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|. Carta al Lector
Estimado lector,

El portafolio que tienes en tus manos da muestra del proceso de investigacion
formativa que llevé a cabo durante mis estudios de maestria. Su contenido versa en
torno al tema del acompafiamiento pedagdgico como estrategia para el desarrollo de
competencias profesionales con el docente titular de un grupo de 6to grado de una
primaria publica y la mejora de la comprension para la resolucion de problemas

matematicos en sus alumnos.

Desde mi experiencia profesional he podido percatarme que generalmente la
asignatura de mateméaticas es una de las materias mas complicadas tanto para los
docentes como para los alumnos, aunque para mi es totalmente lo contrario, pues
tengo un gusto y cierta facilidad para las tematicas relacionadas con el campo
formativo de “Pensamiento Matematico”, por lo cual desarrollar esta investigacion fue

motivante y retadora a la vez.

Resulto estimulante en el sentido de trabajar con la asignatura a la cual tengo
afinidad y el haber realizado esta investigaciéon me permitié profundizar en la misma y
en nuevas estrategias de ensefa-aprendizaje, por otra parte, fue retadora, pues
implementar el acompafiamiento como estrategia de solucion me orillo a
desprenderme de mi vision como docente y mejorar mi actuar como parte del equipo

directivo de la institucién educativa.

Ademas de ello, actuar como docente acompafiante me hizo vislumbrar un
nuevo panorama de mi rol como subdirector. Caminar junto a un colega con la tarea
de guiarlo, requirié6 de mi parte reconocer al docente como una persona con gustos,
intereses, fortalezas, debilidades y necesidades de mejora, y de esta manera

contrastar la vision que él tiene sobre su practica con la mia.

Reconocer al docente y sus necesidades me ayudd a valorar las actividades
propuestas y en conjunto con mi equipo de cotutoria y la tutora reflexioné sobre ellas,

para modificarlas con la finalidad de ser realmente significativas para el docente



titular y su practica, y al mismo tiempo, se observara una mejora en los alumnos y su

aprendizaje.

Toda investigacion parte de una pregunta que guia y orienta el trabajo

realizado, en mi caso, la pregunta que me plantee fue:

¢,Como favorecer la comprension para la resoluciéon de los problemas
matematicos de los alumnos de 6A mediante el acompafamiento pedagogico

al docente titular?

Para logra responder a la pregunta de investigacion, y atendiendo las
caracteristicas de la investigacion accion e investigacion formativa, elabore dos
propésitos. El primero, enfocado a mis competencias como docente acompafiante

del maestro titular, y el segundo, dirigido a sus alumnos y su aprendizaje:

e |Intencionar el desarrollo de competencias docentes a través de un
acompafamiento pedagdgico para mejorar la practica educativa del maestro

titular en el abordaje de la resolucion de problemas matematicos.

e Favorecer la comprension en la resolucion de los problemas mateméticos en
los alumnos de 6 “A” a través de brindar acompafiamiento pedagogico al

docente titular.

A partir de que estableci estos propositos, disefié un plan de trabajo el cual
tendria una doble finalidad, en primer momento brindar acompafamiento pedagdgico
al docente titular del grupo para asi intencionar el desarrollo de competencias que
coadyuvaran a tener una practica educativa que favoreciera en sus alumnos la
comprension de los problemas matematicos y con ello, lograr una correcta

resolucion.

El portafolio tematico, estd conformado por siete apartados, los cuales

describo continuacion:

El primero de ellos lo nombre “Ciudad Satélite. Un contexto en la periferia” en
el doy cuenta del contexto externo e interno de la institucion educativa en la cual

llevé a cabo mi investigacion. Dentro de este apartado describi como es la localidad



en la que esta inmersa la escuela, como son sus habitantes y en general el contexto
en el que se desenvuelven los actores escolares y su relacién en el contexto de la
educacion a distancia generada por la pandemia de covid-19, especialmente los

alumnos de 6A de la escuela primaria “Valentin Gama y Cruz”.

El segundo apartado denominado “Mi Ser Personal y Profesional” muestra
guién soy como persona y como profesional. Este capitulo sirvid para reconocerme
mi mismo como sujeto, como docente y como estudiante de maestria, a través de la
remembranza de las experiencias vividas que han moldeado mi ser y han establecido

los saberes de mi practica educativa.

El “contexto temético” es el tercer apartado del portafolio, en el describo la
problematica identificada y la implicacién de los diferentes agentes de la comunidad
escolar que lo influenciaron, tal es el caso de los alumnos, el docente titular y los
elementos culturales y familiares que tienen incidencia, ademas de ello menciono mi
interés por el tema, la importancia de su estudio para el nivel de primaria, y los
referentes tedricos en los que apoye mi postura frente al tema, los cuales organizo
alrededor de tres conceptos principales: la comprension como habilidad del

pensamiento, la resolucion de problemas y el acompafamiento pedagdgico.

“Mi ser docente” es el apartado que habla sobre mi filosofia profesional y como
la conjugacion de mi ser personal y profesional definen los principios explicativos que
guian la forma en que me desenvuelvo como maestro de educacién primaria y
subdirector. En ese espacio, declaro las teorias implicitas de aspectos como
ensefianza, aprendizaje, el alumno de primaria, la evaluacion, asi como los valores

en los que fundamento mi practica docente y mi actuar como subdirector.

En el quinto apartado titulado “Ruta Metodolégica” describo cual fue el proceso
llevado a cabo para la construccion de este portafolio comenzando la definicién del
tipo de investigacion que realizaria, siendo esta la investigacion formativa,
posteriormente realicé la identificacion de la problematica y encontraria las teorias
implicitas que guian mi actuar como docente y subdirector, con ello emplear el ciclo

reflexivo de Smyth con ayuda del equipo de contutoria y la tutora donde realicé una



introspeccion de lo realizado e identificar los elementos de mejora el confortar lo

realizado con lo que se expone en la teoria.

El apartado de “Analisis de la practica” es el centro del portafolio tematico,
aqui se encuentra la sustancia de mi trabajo realizado. Narro las acciones que
implementé a lo largo de cinco intervenciones disefiadas desde el acompafiamiento
pedagogico con la finalidad de dar respuesta a la pregunta de investigacion y atender
los propésitos definidos. Utilice el ciclo reflexivo de Smyth, como metodologia de
andlisis de mi préctica, para ello fue necesario realizar una reflexion de cada uno de
los andlisis y confortar mi mirada con la mirada de mis compaferas de cotutoria y
tutora, para asi identificar aguellos elementos de mejora o reconstruccion. A lo largo
de mis intervenciones, seleccione los artefactos que considero dan muestra de los

avances logrados en la atencion de la problemética.

En el séptimo apartado titulado “Conclusiones” expongo de manera concisa el
trabajo realizado a lo largo de la investigacion, centrdandome en los hallazgos
encontrados, realizando una confrontacion de lo expuesto en la teoria con lo
visualizado en cuanto al desarrollo de competencias por parte del docente titular y
coémo estas tuvieron influencia en los aprendizajes de los alumnos al favorecer la

comprension para la resolucién de problemas.

Como ultimo, encontraras la “Vision prospectiva’, aqui doy un panorama de
las nuevas interrogantes generadas a partir de las vivencias obtenidas en el proceso
investigativo, ademas menciono algunos retos referentes al acompafiamiento
pedagdgico y muestro una posible ruta para seguir llevando a la practica este tema

de investigacion.

Querido lector, espero disfrutes este documento que da cuenta de €l proceso
vivido y aunque durante su construccion enfrente un sinfin de retos que me han
orillado a reconstruir constantemente mi practica, dentro del podras reconocer mi

esencia como persona, docente y subdirector.



Me despido con la siguiente frase del filosofo espafiol Jordi Nomen (2018) que
dice “La comprension es un tesoro enterrado bajo la isla del aprendizaje.

Comprender sus mecanismos es casi una alquimia” (p. 19).
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Il. Ciudad Satélite. Un Contexto en la Periferia

La localidad de Ciudad Satélite se encuentra ubicada en la periferia oriente del
municipio de San Luis Potosi en colindancia con el municipio de Zaragoza, dentro de
la entidad federativa del mismo nombre. Esta localidad esta ubicada a una altura de
1,909 metros sobre el nivel del mar y se encuentra a una distancia aproximada de
18,993.1 metros de la alameda “Juan Sarabia” que se encuentra en el centro
histérico de la capital potosina. Puede localizarse con las coordenadas de 22.10769
de latitud y -100.7968 de longitud, accediendo a ella sobre la carretera federal
namero 70 del tramo San Luis Potosi-Rioverde. Cuenta con una superficie
aproximada de 6, 158, 714.126 metros cuadrados (figura 1) y un perimetro proximo a
15, 522 metros.

Segun el documento “MIA particular, cambio uso de suelo ciudad satélite” del
Instituto Mexicano de Planeacion del Medio Ambiente y Recursos Naturales
(IMPLAMAREN, s.f.), la localidad fue creada con la finalidad de solventar las
demandas emergentes, y futuras, de vivienda en la capital potosina, su creacién tuvo
como propasito principal detonar el desarrollo de la zona oriente del municipio, para
ello fue necesario una infraestructura urbana, habitacional, comercial e industrial. Por
su parte, la pagina oficial del gobierno de San Luis Potosi sefiala que el objetivo de
Ciudad Satélite es proporcionar a la poblacion con menores ingresos la posibilidad

de acceder a una vivienda y empleo que coadyuve a mejorar la calidad de vida.

La colonia se ha ido habitando de familias de nivel socioeconémico bajo que
han migrado de otras colonias de la cuidad o de otros estados., Existe un gran
movimiento de migracion interna de familias provenientes de diferentes sectores del
municipio que llegan a ella al “recibir’ su casa dentro de Ciudad Satélite. Esta
movilidad de habitantes se visualiza por las constantes solicitudes de ingreso para
los diferentes grados escolares, de tal modo que los habitantes de esta comunidad

de la periferia son dinamica.
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Figura 1

Ciudad Satélite

Nota: Imagen recuperada de la pagina de INEGI, donde se muestra la localizacion de

la localidad de Ciudad Satélite, asi como su extension.
2.1 La Localidad y sus Habitantes

Segun datos de la Secretaria del Desarrollo Social (SEDESOL, 2020) y del
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2020) en los afios 2010, 2012 y
2015 la localidad de se conforma por 1,448 habitantes de los cuales 708 son
hombres y 740 son mujeres divididos en los siguientes rangos de edad: 503
personas se encuentran entre los 0 a 14 afos, 402 habitantes entre los 15 a 29 afios,
449 individuos de 30 a 59 afios y 35 personas de 60 afios y mas, o que muestra una
mayor predominancia de la poblacién en edad escolar. Dentro de los habitantes, se
cuenta con el registro de 54 personas con discapacidad, sin especificar de cual se

trata.

Los datos mostrados por INEGI muestran un ligero subregistro en
comparacion con lo que se observa en la escuela, pues para el ciclo anterior (2019-
2020) solamente en el turno vespertino se contaban con 530 alumnos y para este



12

ciclo (2020-2021) se cuentan con 510, todos ellos con domicilio en las colonias
aledafias a la institucion educativa, ademas de ello el turno matutino cuenta con una
cantidad similar de estudiantes, por lo que la poblacion referente al grupo de 0 a 14

afos ha tenido un aumento significativo de por lo menos el 198%.

INEGI reporté en el Censo de poblacion y vivienda 2010, que la Ciudad
Satélite contaba con un total de 4,330 viviendas particulares de las cuales solamente
se encontraban habitadas 1,183. De estas viviendas, 371 cuentan con servicios de
drenaje, energia eléctrica y agua entubada, 372 con servicios sanitarios y
Unicamente 368 residencias cuentan con recubrimiento de piso, y solo el 8.7% de las
casas disponen de calentador solar. En promedio el nimero de ocupantes por

vivienda es de 3 a 4 personas.
Figura 2

Casas de Ciudad Satélite.

Nota: Fotografia de algunas de las viviendas que se encuentran en la
localidad de Ciudad Satélite.

Las casas construidas en Ciudad Satélite cuentan con un espacio de 120 m?
de terreno de los cuales 75 m? tiene construccion, en dicha edificacion se encuentran
dos habitaciones, un bafio, una sala-comedor y una cocina, ademas de

estacionamiento para un auto y patio de servicio.
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Con la informacién compartida por los docentes durante las reuniones de los
Consejos Técnicos Escolares y la informacion reunida durante las inscripciones, se
identific6 que las familias que habitan la localidad en su mayoria son del tipo
ensamblada o reconstruida, es decir, dos ndcleos familiares distintos unidos, por
ejemplo: una madre soltera y con hijos se une con padre soltero o viudo con o sin
hijos para formar una nueva familia (Carbonero Martin, 2009, pp. 551 ), otro tipo de
familia que se presenta con mayor frecuencia son las extendidas, llamadas asi por la
integracion de padres, hijos, tios, abuelos, primos, sobrinos 0 demas personas con
vinculo sanguineo en una misma casa-habitacion (Martinez Vasallo, 2015), en menor
medida se presentan familias monoparentales o nucleares, la primera de ellas
referida a la que se constituye por uno de los padres, mayormente la madre e hijos
(Martinez Vasallo, 2015) y la segunda, refiere a la formacién tradicional integrada por

los padres e hijos (Carbonero Martin, 2009, pp. 551).

Actualmente la localidad cuenta con instituciones educativas de todos los
niveles, desde la educacion preescolar con un edificio de doble turno con nombre de
“Jardin de nifios Luis Maria Pescetti” para el turno matutino y “Jardin de nifios José
Ramon Gutiérrez” para el vespertino, de igual manera el edificio de educacion
primaria tiene doble turno, en el turno matutino lleva el nombre de “Esc. Prim.
Rodolfo Neri Vela’ y para el turno matutino “Esc. Prim. Valentin Gama y Cruz”, para
la educacion secundaria se tiene la escuela “Dr. Pablo Latapi Sarré” y en el nivel
medio superior y superior se tiene a la “Esc. Preparatoria Mtro. Javier Zamudio” y la

“Universidad Tecnologica Metropolitana De San Luis Potosi”.
Figura 3

Centros educativos de nivel primaria y secundaria.
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Nota: Fotografias de algunos centros educativos de Cuidad satélite (primaria y

secundaria)

La principal actividad econémica de los residentes de la colonia es la industria,
laboran como operadores en las empresas del parque industrial “Colinas de San
Luis”, el cual que alberga principalmente empresas extranjeras pertenecientes a los
paises de Japon, Alemania, Espafia, Estados Unidos, Francia y Reino Unido, como
Bodycote, SIIX EMS, KIPP, JTEKT, JoysonQuin, entre otras. Los habitantes de
Ciudad Satélite que laboran en estas empresas trabajan largas jornadas y en
muchos casos el pago que reciben es el minimo y no alcanzan a cubrir al cien por

ciento sus necesidades.
Figura 4

Parque industrial

Nota: Fotografia del parque “Colinas de San Luis” aledafio a las colonias que atienda

la institucion educativa.
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Otra de las principales actividades econdémicas es el comercio local formal e
informal. Se observan establecimientos dedicados a la comida, papelerias,
ferreterias y tiendas de abarrotes o de autoservicio al interior de la colonia.

La localidad cuenta con diversos servicios basicos como luz eléctrica, servicio
de gas, agua potable, alumbrado publico, acceso a Internet, transporte publico,
drenaje, servicio postal, educacién publica, servicio de salud, recoleccion de
desechos sdlidos, aunque estos Ultimos dos presentan retos para cubrir las
necesidades de la poblacion; en el &mbito de salud se cuenta con una clinica de
atencion de primer nivel con poco material y equipo para atender situaciones
médicas graves, ademas de que el horario de atencion solo cubre un turno. El
servicio de recoleccion de desechos no es constante, dejando a la localidad sin
servicio por dias, lo que genera problemas de acumulacibn de basura y

contaminacién ambiental.

La localidad cuenta con servicios de emergencia especificamente seguridad
ciudadana a cargo de la policia estatal, se tiene una comandancia de la misma
corporacion ceca de la entrada a la localidad y es la encargada de brindar este
servicio a diferentes poblaciones de la cercania, el desempefio de las autoridades de
seguridad esta limitado a la autorizacién por la policia municipal, lo que en algunos

casos no coadyuva a la proteccion de los habitantes.

Ciudad Satélite tiene como principal via de comunicacién la carretera federal
namero 70 en el tramo de San Luis Potosi — Rioverde, la cual utilizan los pobladores
para trasladarse a sus dos destinos principales, con rumbo hacia el oriente para
dirigirse al municipio de Zaragoza y con direccion poniente para adentrarse en el
municipio de San Luis Potosi, este Ultimo para realizar actividades de gestion,

comerciales, de salud o recreacion.

Para poder trasladarse dentro y fuera de la localidad los habitantes utilizan
como principales medios de transporte los camiones urbanos que transitan desde el
interior de la colonia hacia el centro de la capital. Los autobuses de diversas
empresas de transporte que circulan sobre la carretera a Rioverde los ayudan a
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transportarse al municipio de Zaragoza y en menor medida se da el uso de vehiculos

motorizados particulares como automoviles o motocicletas.
2.2 Acercamiento a los Actores Escolares y su Contexto Escolar

La escuela primaria “Valentin Gama y Cruz” es una institucion de turno
vespertino y de organizacién completa, cuenta con un total de 523 alumnos, de los
cuales 263 son mujeres y 260 hombres, inscritos oficialmente y otros mas en proceso
de inscripcién, divididos en 18 grupos, 3 por cada grado escolar. Al ser de turno
vespertino la jornada de trabajo es de 13:00 a 18:30 horas. Se cuenta con un total de
18 docentes frente a grupo, tres maestros de educacion fisica, un personal de apoyo,
una directora técnica y un subdirector comisionado. Los docentes tienen 24 y 30
afos de edad, por lo tanto, tiene similitud en cuanto a los afios de servicio, métodos
de trabajo y disposicion para las actividades, por lo cual la dinamica de trabajo es

flexible y amena en donde todos desempeiian su labor docente.

El grupo de 6° “A” estd conformado por 30 alumnos, de los cuales 19 son
mujeres y 11 hombres, con edades oscilantes entre los 10 y 14 afios de edad. Segun
la Teoria de Psicogenética, los alumnos se encuentran en el estadio de las
operaciones concretas (7- 12 afios), en el cual su desarrollo cognitivo y social se

caracteriza por:

Los nifios desarrollan sus esquemas operatorios. Su pensamiento es
reversible pero concreto, son capaces de clasificar, seriar y entienden la
nocién del nimero, son capaces de establecer relaciones cooperativas y de
tomar en cuenta el punto de vista de los demas. Se comienza a construir una
moral autonoma (Saldarriaga-Zambrano, Bravo-Cedefio, y Loor-Rivadeneira,
2016 p. 132).

Durante el diagnostico se llevo a cabo la realizacion de un test adaptado de
VAK (Modelo de Bandler y Grinder) en donde observé que 55% de los alumnos tiene
un canal de aprendizaje predominante visual, 25% auditivo y 20% Kkinestésico,

aungue las estrategias implementadas buscan atender los diferentes canales de
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aprendizaje es informacion til para retomar en los disefios de algunas actividades a

distancia.

También se realiz6 y aplicé una adaptacion propia del inventario de Felder, el
cual busca clasificar los estilos de aprendizaje en cuatro dimensiones: activos-
reflexivo, sensitivos-intuitivos, visual-verbal y secuenciales-globales. Estas categorias
estan relacionadas al tipo de informacion que perciben los alumnos, asi como los
estimulos preferenciales, la forma de procesar y comprender la informacion y el uso

gue se le da a la misma (Cisneros, 2004).

Con base en las respuestas derivadas se obtuvieron los siguientes resultados,
cuya importancia se retomd para el disefio de las actividades. El numero total es
mayor al total de alumnos, pues no existe un estilo de aprendizaje Unico, un alumno
puede presentar varios estilos, por lo que se habla de estilos de aprendizajes
predominante mismos que estan agrupados en las dimensiones que a continuacion

muestro:
Figura 5

Resultados del inventario de Felder
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Nota: Grafica de resultados, creacion propia.
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De manera general los alumnos presentas caracteristicas de las siguientes

dimensiones

e Activos: tienden a retener y comprender mejor nueva informacion través de
acciones practicas, por ejemplo, al discutir, al aplicar o explicar algo. Son
alumnos que prefieren aprender ensayando y trabajando con otros.

e Sensitivos: son concretos, practicos, orientados hacia hechos vy
procedimientos; les gusta resolver problemas siguiendo procedimientos
muy bien establecidos; tienden a ser pacientes con detalles; gustan de
trabajo con cierto nivel de laboriosidad; memorizan hechos con facilidad;
no gustan de cursos a los que no les ven conexiones inmediatas con el
mundo real.

e Visuales: obtienen informacion preferentemente por representaciones
visuales, diagramas de flujo, diagramas, etc.; recuerdan mejor lo que ven.

e Secuenciales: aprenden de pequefios pasos incrementales cuando el
siguiente paso esta siempre logicamente relacionado con el anterior;
ordenados y lineales; cuando tratan de solucionar un problema tienden a

seguir caminos por pequefios pasos légicos. (Cisneros, 2004, p. 21).

Estos resultados se recuperaron para la atencion de la problemética
identificada, pues para atenderla se consideré necesario intencionar el aprendizaje
por medio de situaciones problematicas de tal modo que los estudiantes pudieran
avanzar a través de un procedimiento claro, con ayudas visuales permitiéndoles

progresar de forma gradual a su resolucion.

En general son alumnos responsables de las actividades escolares, les gusta
mantenerse al dia con sus tareas y trabajos, por tal motivo la atencién diaria de las
actividades virtuales, por medio de la mensajeria instantdnea, es algo fundamental
para ellos. Les gusta participar y ser escuchados cuando expresan diversas ideas y
opiniones, lo que relaciono a su etapa de desarrollo donde el pertenecer a un grupo

social es importante para el desarrollo de su identidad.

Por otro lado, se rescataron las fichas descriptivas del ciclo escolar pasado y

la evaluacion de la herramienta SisAT, con la finalidad de reconocer algunas de las
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necesidades educativas identificadas en el grado anterior, y tomarlas como punto de
inicio en este nuevo ciclo y al mismo tiempo para identificar las problematicas que se

pudieran presentar en el grupo.

De las fichas descriptivas podemos rescatar que los alumnos muestran
debilidades y/o areas de oportunidad, especialmente relacionadas con los campos
formativos de lenguaje y comunicacion y pensamiento matematico, refiriendose
esencialmente a habilidades de comprension lectora, de escritura de textos libres y
de la resolucion de problemas mateméticos. Dentro de las habilidades
correspondientes a la comunicacion, se hace énfasis que estas debilidades son en

parte por alumnas que no han logrado consolidar los procesos de lectura y escritura.

Por su parte el Sistema de Alerta Temprana (SisAT) muestra una comparativa
de dos aplicaciones realizadas durante el ciclo escolar 2019-2020 (figura 5), en las
cuales se puede visualizar un avance significativo en las areas de lectura y textos
escritos, encontrando un avance de 72.7 y 24.2 puntos porcentuales en el area

correspondiente al nivel esperado.

Por su parte el rubro orientado al calculo mental, es el que sigue mostrando
los porcentajes mas altos de alumnos en los niveles en desarrollo y requiere ayuda,
con porcentajes superiores al 50% en ambas mediciones, identificando con ello que
el area de oportunidad es en la asignatura de matematicas.

Figura 6

Grafica SisAT 2019-2020. Extraida de PEIE
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Nota: Captura de pantalla de la plataforma de PEIE.
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En la gréfica anterior se muestra el nivel alcanzado por los alumnos del grupo,
en donde se establecen tres niveles de logro: requiere apoyo (RA), en desarrollo
(ED) y nivel esperado (NE), establecidos mediante el estandar establecido por la

Secretaria de Educacion Publica (SEP).

Al inicio del ciclo escolar y dentro de las primeras semanas de clase, se
realizaron actividades en las que se observo, a partir de los productos realizados por
los alumnos, las dificultades que tienen en ambitos como la resolucién de problemas,

y la comprension lectora, esta Ultima especialmente en las indicaciones.

Al realizar un proceso de observacion indirecta de las producciones realizadas
por los estudiantes, asi como la evaluacion realizada por el docente titular, me
percaté que en lo referido a la resolucion de los problemas matematicos los alumnos
tienen dificultad para encontrar la solucion correcta. En algunos enunciados
probleméticos compuestos por dos o mas procedimientos los estudiantes solo
expresan la resolucion correspondiente a una operacion basica, aungue en algunas
ocasiones esta distaba de lo indicado e inclusive solo se escribir un nimero como
respuesta, sin dar a conocer el proceso realizado para su obtencién. Tal como se

muestra en la figura 7.
Figura 7

Evaluacion de los alumnos y ejemplo de las problematicas resueltas.
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Nota: Evaluacion del docente y produccion de los alumnos.

Como se observa en la figura anterior los alumnos toman los datos contenidos
en el enunciado problematico y los utilizan con alguna operacion, aunque estas no
sean las indicadas para encontrar la respuesta correcta, pues las estrategias de
resolucion distan de los solicitados en las situaciones problemas.

De manera individual y més focalizada, se identificaron debilidades en algunos
de los alumnos del grupo, existen tres alumnas que no han podido completar el

proceso de lectura y escritura completamente, es decir, logran leer y escribir, pero no
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de manera fluida, invirtiendo una gran cantidad de tiempo para extraer significado a

los textos escritos, y un poco menos en crear los propios.

Para ellas esta contingencia presenta una oportunidad de adaptar los tiempos
a sus necesidades, pues el tipo de trabajo que se realiza, asincrénico, da la pauta
necesaria para poder trabajar a su ritmo y no como sucedia dentro del aula, ya que el
establecimiento de tiempos para cada actividad las obligaba a trabajar a marchas

forzadas lo que en ocasiones promovia la entrega de actividades inconclusas.

De igual manera, se considera que dos alumnos diagnosticados con Trastorno
del Déficit de Atencién e Hiperactividad (TDAH) sacaran provecho de la oportunidad
que les brinda el poder trabajar en casa. Muchas veces, dentro del aula, no existia la
oportunidad de permitirles descansos o tiempo para que se levanten y muevan;

siendo que estas son actividades necesarias para ellos.

Al trabajar desde casa pueden adaptar y organizar sus horarios, de tal manera
gue les permita tener espacios de recreacion, lo que al mismo tiempo promueve que
las actividades realizadas, sean hechas de una forma mas consciente, pues la
concentracion pudiera estar en los niveles adecuados para la labor cognoscitiva que

ellas implican.
2.3 Las Interacciones en el Grupo

La situacion de pandemia ha cambiado las formas de relacionarse y de
interaccion entre los alumnos, cuando se tenian clases presenciales los estudiantes
actuaban con respeto y amabilidad entre ellos, aunque existen algunos subgrupos,

existia cierta apertura que permitia que se pudiera convivir con todos los integrantes.

Usualmente, dentro del aula, se mantenia respeto entre los integrantes y
unidad para cuando alguno de ellos pasaba por alguna situacién que le generaba un
problema. En ocasiones, en el tiempo destinado al recreo, se podia ver ciertas
fricciones, generados por algunos alumnos que deseaban tomar el liderazgo en
cuanto a la decision de los juegos, pero mas tarde, al ya estar llevando a cabo la
actividad de juego se olvidaban rapidamente de lo sucedido y preferian disfrutar el

momento.
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La dificultad en la comunicacién con el maestro titular y con el resto de sus
comparfieros ha transformado las interacciones entre los integrantes del grupo, la
forma de interactuar entre compafieros se ha limitado demasiado, existen pocas
oportunidades en donde los alumnos pueden ver u oir a sus compafieros, ya que los
medios digitales para enviar informacion son las plataformas de mensajeria
instantanea lo que dificulta la comunicacion fluida entre alumnos, pues en el tiempo
gue ha transcurrido las clases a distancia no se llevan a cabo videollamadas. La
forma de interaccidbn que tiene el docente titular es principalmente para dar
indicaciones, consultar dudas y recibir retroalimentaciones necesarias por medio de
mensajes a las actividades entregadas, aun asi, se mantiene el respeto y la
cordialidad por ambas partes.

2.4 Las Formas de Trabajo Asincronico

Como es bien sabido, la situacion actual ha promovido la transformacién en
los métodos y estrategias de ensefianza, es por ello que cada docente debe buscar
la mejor manera de implementarlas segun los recursos con los que cuentan sus
estudiantes. Para el caso del grupo de 6° “A”, al identificar las caracteristicas que
presentan las familias de los escolares el docente titular ha tomado decisiones en
cuanto a las indicaciones de las actividades a realizar, las forma de trabajar y el

intercambio de informacion.

El formato en el cual se diseflan y establecen las indicaciones de las
actividades a realizar se envian directamente a los padres de familia, es por ello que
los formatos y la descripcion de las actividades se ha simplificado, con la finalidad de
gque padres de familia comprendan de manera clara y precisa las diferentes
consignas, por lo mismo se ha optado por la reduccién, es decir, dejar una menor

cantidad de actividades, pero mas significativas.

El trabajo asincronico, la flexibilidad en los tiempos de entrega y la diversidad
de herramientas tecnologicas son formas en las que se ha buscado atender la
diversidad tecnoldgica, social, econdmica y cultural de los alumnos, identificada
hasta el momento. Por ejemplo, considerando que la mayoria de los padres de

familia trabajan como obreros en la zona industrial y por lo cual deben rolar turnos,
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realizar las actividades al mismo tiempo no es una opcion viable, asi que se da la
facilidad para que puedan entregar las diversas producciones en diferente momento,
atendiendo a sus propios horarios.

También se ha comentado en repetidas ocasiones que existe una flexibilidad
para poder utilizar todos los recursos con los que cuentan para poder realizar las
actividades, y que no necesariamente deben utilizarse aquellos indicados, pues se
brindan como sugerencia, dando apertura a la diversidad de recursos dentro de los
diferentes contextos de acceso a los recursos. Finalmente, respecto a la diversidad
de estrategias para el envio de las actividades se rescatan como ejemplo las hoja de
actividades, la cual algunos imprimen para resolver los ejercicios, o bien, otros
transcriben las indicaciones en su cuaderno para realizarlo, lo mismo sucede en
otras actividades que requieran algun material o informacién, los padres y alumnos
tienen la oportunidad de modificar estos materiales u obtener la informacion de todos
los medios a su alrededor, como experiencias propias, de los padres, tios e inclusive

abuelos.

El intercambio de informacion se realiza por medio de mensajeria en
WhatsApp, esta aplicacion permite al docente enviar las actividades a realizar y a los
padres de familia o alumnos mandar sus producciones para que el docente, por este
mismo medio, responda con la retroalimentacion necesaria. Por esta misma
aplicacion se permite atender diversas situaciones como solucionar dudas o dar

avisos del centro educativo.

Ademas, estd aplicacibn de mensajeria instantanea permite atender la
necesidad de brindar informacion de manera asincronica, pues los mensajes quedan
a la espera hasta que los padres de familia tengan la oportunidad de visualizarlos;
también favorece el envié de recursos electrénicos como imagenes, videos, audios e
incluso archivos en formato PDF lo que permite el desarrollo de actividades con un
mayor numero de recursos, cuando es necesario realizar alguna consulta externa de
la informacion incluida en los libros de texto, cuando es necesario realizar una

explicacion o cuando se requiera profundizar en el tema.
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El uso de estos recursos y estrategias a favorecido en la educacion a
distancia, pues gracias a ellas se ha podido mantener este proceso de ensefianza
aprendizaje a pesar de las limitaciones que implica el distanciamiento, que, aunque
reconocemos que este proceso no sera igual de productivo al llevado dentro de un

aula se ha mantenido con un ritmo constante.
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[Il. Mi Ser Personal y Profesional

Este apartado se enfoca hacia la presentacion autobiografica, definida por
Anijovich (2009) como una narracion de la vida propia contada por uno mismo, en la
cual se pretende recuperar una serie de hechos, vivencias y experiencias que forman
parte de mi historia y que han definido algunas de mis caracteristicas personales y

profesionales.

Mi nombre es Oscar Ivan Ramirez Bustos, naci un dos de julio de 1993 en el
municipio de Salinas, perteneciente al estado de San Luis Potosi. Mi familia esta
compuesta por siete integrantes: mis padres Oscar Ramirez Ramos y Ma. Taide
Bustos Garcia; mis hermanos mayores Diana Italibi y Cristobal Emmanuel; mis dos

hermanos menores Marco Antonio y Mario Hernan junto con mi sobrino Yael Enrique.

Gran parte de mi infancia la vivi junto a mis hermanos Cristébal y Marco, pues
solo nos llevamos un afio de diferencia respectivamente, es por ello que muchas de
las actividades las realizabamos juntos. Mis padres laboraban largas jornadas en un
negocio propio de venta de ropa, por tal motivo pasabamos mucho tiempo en ella, en
ocasiones nos cuidaban algunas de mis tias, con las que llegamos a convivir con
mayor frecuencia, y creamos fuerte lazos, Graciela y Gloria, del lado paterno, y

Esther, del lado materno.

Comencé mi escolaridad en el prescolar “Tomas de Iriarte”, en el cursé los
tres grados respectivos, dentro de mi grupo conoci a mis primeros amigos,
Emmanuel, Fernando y Jesus cuya amistad prosigui6é hasta cuarto grado de primaria.
Mi educacion primaria fue cursada en la escuela “Benito Juarez” de turno matutino
donde tuve algunos problemas de violencia con los docentes de 1°, 3° y 4°,
posteriormente tuve un cambio a la escuela primaria “Fray Pedro de Gante” donde el
ambiente fue diferente, participe en algunos concursos de coro escolar y culminé la

educaciéon primaria.

Para ambos niveles educativos se presentaba un pequefio ritual, donde mi
madre nos preparaba para ir a la escuela y nos daba de desayunar, por otro lado, mi

padre nos llevaba y recogia de la escuela, en mi caso este rito se rompio al ser el
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Unico que cambio de escuela, a partir de este cambio comencé a ir y regresar solo de
la institucién educativa, experiencia donde aprendi que estar atento a lo que ocurre
es importante para comprender los hechos y resolver problemas. Al concluir los seis
grados de primaria pasé a la secundaria general federal “Leyes de la Reforma” ahi

forme algunas de las amistades que mantengo actualmente.

Posteriormente, ya en la educacion media superior, cursada en la
“Preparatoria de Salinas”, tuve la fortuna de conocer al profesor “Paco” encargado de
la asignatura de historia quien a partir de la metodologia utilizada y el ambiente
creado en sus clases, despertd en mi el interés por la docencia, pues ademas de la
forma en que se desarrollaban las clases tenia la facilidad para recordar la
informacion vista, por tal motivo algunos de mis compafieros me pedian que les

explicara lo visto en clase lo que aumento mi interés en la ensefianza.

Al terminar la preparatoria, me traslade a la capital potosina para continuar
con mi estudios, paradojicamente mi primera eleccion de estudios superiores no fue
la docencia, inicie tramites en la Universidad Autbnoma de San Luis Potosi e ingresé
a la carrera de “Ingenieria en Electricidad y Automatizacion”, en el transcurso del
primer afio mantenia la intencibn de probar la docencia, asi que al finalizar el
segundo semestre de la ingenieria pedi una baja temporal y comencé los tramites
hacia la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de San Luis Potosi pero por
diversas razones no logré entrar. Aqui el deseo de ser maestro se habia encendido
nuevamente en mi, tras no haber ingresado a la normal encontré la oportunidad de
ingresar a la licenciatura en educaciéon primaria en la Escuela Normal de Estudios

Superiores del Magisterio Potosino (ENESMAPQ), la cual culminé en 2015.

En la ENESMAPO curse los cuatro afos de la licenciatura, en ella obtuve una
diversidad de conocimientos enfocados a los procesos de ensefianza, aprendizaje,
desarrollo de los nifios, planeacion y evaluacién de los aprendizajes, ademas se nos
impartieron una variedad de cursos Yy talleres cuya intencién era complementar lo
establecido en los planes y programas de estudio con situaciones a las cuales nos
podiamos enfrentar dentro de la labor docente como lo es la organizacién de eventos

civicos, desarrollo de habilidades artisticas con enfoque en danza y mausica, la
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evaluacion PISA vy la planeacion multigrado. Como un extra en la educacion recibida
logré la certificacion CENNI B2 en el idioma inglés, ademas alcancé la certificacion
en la gestiébn de proyectos educativos con tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

Al culminar mis estudios me preparé y realice los procesos de admision al
servicio educativo, al culminar los procesos e ingresar al sistema, me percate de la
gran corrupcion que se vive dentro de estos procesos, pues las plazas se guardan o
destinan a cierta poblacién con beneficios, en mi caso recibi cuatro ordenes de
trabajo que constantemente me eran removidas o modificadas al “estar ocupado el

lugar”.

Ya una vez recibidas las ordenes de trabajo definitivas tuve tres dias para
presentarme en el municipio de Santo Domingo, en la comunidad de Providencia,
para lo cual tuve que realizar mi traslado, que al principio resulto un poco dificil, pues
aun no tenia un lugar para quedarme ni medio de transporte para realizar el traslado,
ademas no existia camion que entrara a la localidad. Una vez en la comunidad me
fue asignado los grupos de segundo y tercero, siendo este ultimo el estigmatizado
como el peor grupo de toda la escuela. La experiencia que obtuve en el grupo fue
grata, aunque era un grupo dificil y con pocos limites una vez realizado el proceso de
adaptacion me percaté de que eran excelentes personas, pero con actitudes que se

deberian de cambiar.

Mi estancia en la comunidad solo duro cuatro meses, de septiembre a
diciembre, en enero del siguiente afio me trasladaron a la escuela en la que
actualmente laboro, se me asigno el grupo de tercer grado grupo “B”. La diferencia
existente entre los alumnos de comunidad y los de un contexto semiurbano fue
notorio desde el primer instante, las actitudes, valores y conocimientos resultaban

mas favorables en los alumnos de localidad de Providencia.

Este nuevo grupo me resultd dificil de controlar en cuanto a las peleas que
constantemente se daban entre los alumnos del grupo, ademas de ello el proceso de
adaptacion se realiz6 con mayor dificultad, ya que existia una cierta resistencia de un

grupo de padres y alumnos que encontraban un descontento en el constante cambio
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de docentes, ya que yo era el tercer maestro que tenia el grupo en el ciclo escolar.
Afortunadamente la estabilidad en el grupo se logré con el pasar del tiempo. Esta
experiencia me ensefio que mantener un ambiente arménico y de sana convivencia
depende del liderazgo del docente, pues desde esta posicion podemos ir influenciado
el comportamiento de los estudiantes al estimular las conductas deseadas y corregir

aguellas que no son aceptadas.

Ademas de las diferencias en el grupo, me encontré con una cultura donde
algunos docentes se sentian superiores a otros y buscaban de manera constante
demostrar su superioridad, al igual el poco liderazgo que mostraba el director en
turno, lo que desfavorecia la organizacion escolar, situacion que me ensefi6 el valor
de un lider en los grupos de trabajo y la importancia de acciones de acompafamiento

del director a favor del trabajo en la organizacion escolar.

Actualmente tengo cinco aflos de experiencia en el servicio docente y funjo
como subdirector en la escuela primaria “Valentin Gama y Cruz” de turno vespertino
en la localidad de Ciudad Satélite, considero que mi crecimiento profesional se ha
dado progresivamente bien, he tenido la oportunidad de realizar diversos cursos de

actualizacion y preparacion, sin embargo, es un rol que puedo desarrollar ain mas.

A través de la experiencia surgida del servicio profesional he logrado
consolidar los conocimientos referentes a los contenidos curriculares, lo que me ha
facilitado los procesos de ensefianza en el aula, pero me percaté que ademas de
estos conocimientos es necesario profundizar en estrategias y métodos de
ensefianza que me permitan trabajar con la diversidad de los alumnos, y al mismo
tiempo utilizar y compartir estos conocimientos con los docentes que conforman el
centro educativo en pro del desarrollo cognitivo de nuestros estudiantes, situacion en
la que identifigué que podrian generar un cambio desde acciones conjuntas con

docentes.

Al alcanzar el puesto de subdirector comisionado me prometi a mi mismo que
los docentes, y en especial aquellos de nuevo ingreso, encontrarian en mi persona la
ayuda y el apoyo necesario para atender las diversas dificultades que se presenten

en el aula, pues al contrario de mi experiencia vivida de desorganizacion escolar a
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causa del poco liderazgo del director, considero que el trabajo en equipo, la
comunicacién y el comparfierismo ayudan a fortalecer las competencias pedagdgicas

para el desarrollo de situaciones de aprendizaje individuales y colectivas.

Como una forma de solventar esta necesidad de expandir mi repertorio de
estrategias y métodos de ensefianza para mi desarrollo profesional y como parte del
equipo directivo de la institucidn, decidi ingresar a la maestria en educacién primaria
de la BECENE, pues, aunque realizaba cursos senti que era necesario dar mas
profundidad a los conocimientos tedricos y practicos y sabia que los encontraria en

este posgrado.

Desde el comienzo de la maestria he comenzado a investigar y a
experimentar sobre algunas mejoras en mis estrategia, formas y métodos de
ensefianza en los diferentes grupos donde solicitan el apoyo, esto a partir del analisis
de mi experiencia y la de mis comparfieros docentes. Es por ello que puedo decir
segun lo mencionado por Torres (2005 citado en Maldonado, 2009) he vivido ya

algunas etapas del “ciclo de vida del docente”, siendo estas:
e Acceso a la carrera

e Novatez docente: donde descubri lo que realmente es ser un docente y

al mismo tiempo me fui adaptando a los retos que implica la profesion.

Considera que aun estoy una transicion entre abandono de la novatez e inicio
de la consolidacién, pues me he identificado completamente como docente y
reconozco la importancia de mi labor, pero adn tengo elementos a consolidar para
poder expresarme como un docente completo. De igual forma aun tengo un largo
recorrido en mi ciclo de vida docente, es por ello que tengo gran interés en
mejorarme personal y profesionalmente, fortaleciendo en mayor medida mis
habilidades y conocimientos, logrando asi, ser un profesor ideal que como lo

menciona Zabalza (2012) debe tener las siguientes caracteristicas:
e Compromiso consigo mismo y con el propio desarrollo personal.

e Compromiso con los conocimientos.
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e Compromiso con la cultura profesional.

e Compromiso con los estudiantes: tacto pedagogico.
e Compromiso con los colegas: trabajo en equipo.

e Compromiso con la comunidad: compromiso social.

Considero que algunas de estas caracteristicas las he comenzado a trabajar,
pero aun queda un largo recorrido para poder consolidarlas, puedo decir que, de
estas caracteristicas, aquellas que he desarrollado en mayor medida es el
compromiso con los conocimientos, con la cultura profesional y con los estudiantes.
El tercer compromiso es el generador de los otros dos, pues a partir del conocimiento
de mas caracteristicas de mis estudiantes puedo considerar actuar bajo lo que

demandan mis estudiantes.

Al tratar de dar atencién a esas demandas me obligo a mi mismo a mejorarme
profesionalmente a través de las interacciones con mis comparieros y el intercambio
de experiencias, para asi mejorar mis herramientas de accién, de igual forma
mediante la investigacién de las diferentes metodologias y enfoques que orientan las

asignaturas aunado a los conocimientos conceptuales que se deben de tener.

Todo esto me lleva a considerar que mi vida docente ha comenzado a tener
forma, pero aun falta un amplio camino de superacién personal y profesional para

poder llegar a obtener el perfil docente que deseo.
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IV. Contexto Tematico

En este apartado doy a conocer la problematica situada en el aula de sexto
grado grupo “A” y a partir de ella planteo la pregunta de indagacion y los propositos
gue guiaran este proyecto investigativo, de esta misma manera, muestro los
referentes tedricos que coadyuvan a la orientacion de los diferentes procesos

realizados tanto con el docente titular como con el alumnado del grupo.
4.1 ;Qué se Entiende por Comprension?

La comprensiéon se considera una habilidad fundamental para todos los seres
humanos, pues esta herramienta la utilizamos a lo largo de nuestra vida y en
multiples ocasiones, que de no lograr comprender algun texto nos puede llevar a

sufrir grandes afectaciones personales, educativas o laborales.

Cuando hablamos de comprension, dentro del &mbito educativo, rapidamente
relacionamos el termino con la asignatura de espafol y a las actividades que se
desarrollan dentro de ella, como lo es la comprension lectora y dejamos fuera la

relacion que se guarda hacia otras asignaturas, como las matematicas.

La Secretaria de Educacion Publica (2011) establece, dentro de apartado del
Enfoque didactico de las matematicas, que “leer sin entender es una deficiencia muy
comun, cuya solucion no corresponde solo a la comprension lectora de la asignatura
de Espafiol” (p. 69), es decir, la capacidad de comprender lo que se lee es una
habilidad fundamental para todo aprendizaje. Para poder desarrollarla, de manera
“correcta”, desde el enfoque propuesto por la asignatura, es necesario que los
estudiantes comprendan las diversas situaciones problematicas a las que se
enfrentaran, es decir, es necesario pensar la comprension fuera de las asignaturas y

partir de una idea distinta.

En este sentido Stone (1999) menciona que “comprender es la habilidad de
pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p. 5), por su parte el
Ministerio de Educacion de Chile expone, complementando la idea anterior que, la

“comprension al acto de construir significado a partir de un texto oral o escrito... En
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él, el oyente debe relacionar lo escuchado con sus experiencias previas, para

interpretarlo, inferir y comprender” (p. 1).

A partir de estas ideas, puedo decir, que la comprension es un proceso donde
los alumnos construyen significados, a partir de la relaciébn de sus experiencias
previas y de un texto oral o escrito, lo que les permitird pensar y actuar ante el

planteamiento que retomo para esta investigacion.
4.2 Descripcion del Problema

En este apartado describo la principal problemética identificada en los
alumnos de 6° “A” durante el ciclo escolar 2020-2021. Dentro de este ciclo,
desempefio funciones de subdirector comisionado, es por ello que a continuacion
mostraré y describiré la probleméatica en el grupo de intervencion, desde lo
observado en los alumnos desde el docente titular y yo, como observador no
participante, donde como agente externo centré mi atencidn en los procesos
realizados por el docente y las implicaciones de estos en los alumnos y su
aprendizaje como refieren Cardemil, Maureira y Zabala (2010).

Cabe sefialar que la seleccion de este grupo, atendié a que en los grados de
3ro y 4to fui su docente titular, por lo que el conocimiento de los alumnos se

considerd una ventaja para mi trabajo en este portafolio.

Dentro del Plan y Programa de Estudios 2011 de educacion basica, en el
apartado de enfoque didactico, se establece que la orientacion de la asignatura de
matematicas se guia hacia la resolucion de situaciones problematicas, y que para
ello es necesario que los alumnos estén acostumbrados a dar lectura y a analizar los

enunciados de los problemas.
4.2.1 Los Alumnos

Los estudiantes han presentado dificultades al momento de dar resolucién a
los problemas matematicos, pues al instante en que se decide actuar sobre ellos
enfrentan ciertas dificultades que les obstaculiza encontrar las soluciones de manera
correcta, donde al interactuar con los ejercicios mateméticos no se logra construir un

significado partiendo de las experiencias previas (Ministro de Educacion de Chile,
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s.f.), esta falta de comprension genera gue los estudiantes dudan sobre cémo utilizar

la informacién para la resolucién de forma correcta.

Esto se ha identificado a partir de la realizacion de diferentes actividades
diagnésticas y de la observacion indirecta, la cual se refiere al “estudio y analisis de
los productos que los estudiantes obtienen dentro y fuera del salon” (Pimienta, J.
2008, p. 55).

Durante las primeras semanas de clase se llevé a cabo el curso remedial
(Figura 8 y 9), el cual consisti6 en fortalecer los aprendizajes de grado anterior,
durante este lapso de tiempo se identificé en la asignatura de matematicas, que los
alumnos contestaban de manera incorrecta los problemas matematicos que se
planteaban. Se visualiza que los alumnos utilizan los datos que tiene el problema de
forma erronea, y las respuestas encontradas distan de usar los procedimientos

correctos de solucién, como se muestra a continuacion:
Figura 8

Evaluacion de las actividades del curso remedial
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Figura 9

Actividades del curso remedial
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Nota: Fotografia de trabajo. Recuperada en agosto 2020

En la imagen anterior se observa que dentro de las soluciones expresadas por los
alumnos en los diferentes problemas hace falta comprender lo que expresa el
enunciado y la forma en que se utilizaran los datos, para el primero de ellos se
visualiza el rescate de los numeros, pero no se ejerce algun procedimiento sobre
ellos y solo se expresan de forma fraccionaria, pues dentro de los cuestionamientos
se enuncia la palabra “fraccién”. En las probleméaticas subsecuentes las respuestas
expresadas muestran vinculacion al problema, pero distan de utilizar alguna
estrategia encaminada al cuestionamiento, pues si bien la falta de comprension de
los problemas no se presenta en todos los alumnos, si se observa en poco mas del

50%, situacion que debe atenderse.

Mas tarde al realizar la revision del examen diagnéstico, se pudo corroborar la
situacion. En este examen, en el apartado de la materia de matematicas, se
encontraban dos tipos de preguntas, aquellas en las que se planteaba la aplicacion
de una férmula u operacion matematica y otras donde implicaba un problema y la

aplicacibn de una o mas operaciones para su resoluciéon. Se encontré con una
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polarizacion de los resultados, aquellas preguntas donde se tenia que analizar un
enunciado, tuvieron, en gran medida, un menor nimero de resultados correctos en
comparacion con aquellas en las que solo debian sumar, restar, multiplicar o dividir
algunas cifras. Por ejemplo, en la Figura 10 se muestra la pregunta namero 8 del
examen diagnostico, la cual entran en el conjunto de preguntas donde se debe

analizar los enunciados para obtener la respuesta correcta.
Figura 10

Pregunta de examen diagnéstico.
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Nota: Fotografia examen. Recuperada en septiembre 2020

En la imagen anterior se da cuenta de la comprensién de la problematica y el
resultado proveniente de esta, se observa que se identifica a la figura expresada en
el enunciado como como una parte fraccionaria y que se debe elegir la respuesta
gue exprese la totalidad del entero, pero al rescatar los datos y dar valor a la figura
inicial solo se rescata el valor dado al denominador y se interpreta que deben ser

seis figuras para completar el entero.

A partir de estas observaciones iniciales se realizd una actividad especifica
gue ayudd a la clarificacion y comprension de la situacion detectada, esta consté de

la aplicacion de una serie de cinco problemas matematicos los cuales debian
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resolver los alumnos, ademas se agregd una pequefia escala valorativa (figura 4)
para rescatar su actuar en cuanto a la resolucién de estos problemas, esta actividad
ayudo a identificar que los estudiantes, al resolver los problemas, solo toman los
datos numéricos proporcionados por el enunciado y aplican alguna operacién
conocida para obtener un resultado, aun y cuando la estrategia elegida no vaya

encaminada a la resolucion del problema.

A continuacion, en la figura 11 se muestra el procedimiento que Ricardo
realizé para resolver uno de los cinco problemas. En la imagen se muestra como, en
un primer momento, identifica y utiliza el trayecto recorrido por el camién (3/4) para
determinar el tramo faltante (1/4), pero una vez localizado este dato no comprende
como debe utilizarlo para llegar a la respuesta correcta y solamente iguala este dato
a una multiplicacion de 8 X 4, donde el segundo término corresponde a los kildmetros
faltantes, pero el primero no guarda relacion con el problema, lo cual lo lleva a un

resultado incorrecto.
Figura 11

Resolucién de un problema matemético por un alumno en la fase diagndstica.
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Nota: Trabajo del alumno. Recuperada en septiembre 2020

En la siguiente imagen se observa la escala de valoracion realizada por la
alumna Eimy en la cual identifica acciones que realiza para resolver los problemas

matematicos, los cuatro indicadores muestran que “a veces” comprende el problema
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con el que interactta, por este motivo no siempre logra rescatar los datos que le
servirdn para generar un resultado, por tal razén no identifica que estrategia la puede

llevar al resultado correcto.
Figura 12

Escala valorativa

Nota: fotografia de la escala. Recuperada en septiembre de 2020.

Gracias a estos indicadores, me pude percatar que, en general, los alumnos
no cuentan con la completa seguridad para identificar los datos a utilizar, asi como
las operaciones requeridas para encontrar la respuesta, de igual manera muestran
gue no comprenden totalmente la descripcion de los problemas, por ende, no logran
corroborar los resultados, lo que confirma la comprension de los problemas

matematicos como dificultad.
4.2.2 El Docente

Los procesos de educacion a distancia, han dificultado el poder realizar una
observacion méas cercana de las practicas docentes del maestro titular, ya que, al no
contar con un espacio fisico, ni con los recursos tecnologicos por parte del alumnado
para llevar a cabo clases virtuales, el docente opté por utilizar la aplicacion de



39

mensajeria instantanea de WhatsApp como via de comunicacion para el envié de las

indicaciones y medio de recepcion de las actividades.

Es por ello que la comunicacion con el docente titular se ha vuelto una
herramienta imprescindible para el desarrollo de la investigacion. El dia 10 de
noviembre del afio 2020 realicé una entrevista al docente, con la finalidad de recabar
informacion acerca de la forma en la que establece comunicacion con los alumnos y
padres de familia, la didactica utilizada al disefiar e implementar sus clases y la

experiencia que ha tenido, especificamente en el area de las mateméticas.

El maestro titular del grupo ha identificado que dentro de las asignaturas que
representan dificultad tanto para él como para los alumnos son las matematicas, en
el caso del docente comenta que su problematica va enfocada mas a la falta de
recursos para trabajarlas, asi como el entendimiento previo que debe tener sobre el
tema para poder trabajarlo con los alumnos, recalca la dificultad de la comprension

de los problemas a lo que comenta:

... los alumnos no tienen buena comprension ... en cuanto al problema, ya
que, por ejemplo, se les pide un ejemplo de que es lo que van a hacer o a
comparar o bien a distribuir, se van por otra idea, o sea, no leen bien el
problema y dan otra respuesta equivocada, que eso pues me lleva a entender
gue es la comprension del problema que estdn atendiendo o bien
comprendiendo de lo que quieren llegar a hacer... (transcripcion de

entrevista).

Y aunque el docente ha identificado esta problematica, hasta el momento no
ha realizado ninguna accion para intentar solucionar este problema, hace referencia
a gue intentard atenderlo una vez que se encuentre de manera presencial, pues
considera de gran complejidad los procesos de resolucién de problematicas, y al
estar en el aula podria ayudar a los alumnos a entenderlos con claridad. Su falta de
accion me alerta, pues considero que el no hacer algo y esperar al regreso a clases
presenciales, cuando no hay ninguna promulgacién de la Secretaria de Educacion
Publica que establezca alguna fecha posible para este ciclo escolar, influye en que el

problema de comprension continle, con riesgo a que se acentue.
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Por otro lado, considera que su experiencia en la ensefianza de las
matematicas es baja, pues solo cuenta con un afio dentro del servicio profesional
docente, lo cual lo hace sentir con una falta de dominio y reconocimiento de la
materia, considera que en algunas ocasiones le es necesario repasar varias veces
los contenidos o problemas para poder darlos a conocer a los alumnos, comentando

lo siguiente:

Mi experiencia, puedo decir que no tanta, tengo apenas un afio servicio, siento que
todavia me faltan dominar un poco mas, he dado lo que son grados superiores hasta
ahorita, siento que pues si falta un poquito mas de reconocimiento un poquito mas en
la materia, ya que, algunos alumnos si se le dificulta a veces realizar algunos
problemas y pues a mi también porque, pues, me falta, tengo que repasarlos
adecuadamente para yo darselos a entender a ellos y que ellos lo realicen de manera

sencilla y no se les dificulten (transcripcion de entrevista)

Al mismo tiempo, dentro de su forma de trabajo con los alumnos y en especial
en la asignatura de matematicas da cuenta, dentro de sus planeaciones y
organizacion de actividades, que la forma de trabajo gira en torno a dos tipos de
actividades, el trabajo con problemas y la resolucién de los desafios matematicos,

aungue en su mayoria es del segundo tipo.

Si bien, aunque los Planes y Programas de Estudio 2011 planten como
metodologia didactica para el estudio de las mateméaticas, la aplicacion de
secuencias problematizadoras que despierten el interés de los alumnos con la
finalidad de promover la reflexion, la argumentacion y el uso de diferentes estrategias
de solucién (p. 345), lo que el docente muestra dentro de las actividades planeadas
para los estudiantes, es que no toma en cuenta todas estas caracteristicas, pues
como se muestra en la Figura 13, no se planifican tiempos o0 espacios para pensat,
reflexionar y argumentar sus procesos matematicos y con ello recapacitar entorno a

la situacion problematica.

Figura 13
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Planeacion del docente titular.
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Nota: planeacion del docente. Recuperada en septiembre del 2020.

En conclusién, el actuar del docente deja entrever ciertas dificultades para
atender la asignatura de matematicas, pues, aunque el mismo se reconoce con falta
de experiencia y de conocimientos sobre los contenidos curriculares que se atienden
en el grado, asi como el conocimiento de la metodologia propuesta en los Planes y
Programas de Estudios 2011, Lo que puede resultar preocupante, es que se
externado sucesion de abordar los contenidos de la asignatura hasta regreso a
clases presenciales, situacion que es incierta en el contexto sanitario actual, lo que
me hace preguntarme ¢De qué forma influye estacion del docente en el logro de
aprendizaje y desarrollo de competencias de los alumnos en la asignatura de
matematicas? Y ¢ Qué sucedera con los contenidos y/o aprendizajes esperados si no

regresamos a sesiones presenciales?
4.2.3 Elementos Culturales y Familiares que Inciden en la Problematica

Se ha encontrado que existe una cultura dentro de la comunidad donde se
prefiere la indicacion sobre la comprensién, es decir, se prefiere que se oriente a los
estudiantes en cada problema y se les limite con indicaciones como “aqui se suma”
por sobre el desarrollo de competencias de comprension. Dentro de las tres colonias
principales que atiende la escuela, tanto los alumnos como las madres y padres de

familia, prefieren estas actividades, ya que esto implicaria una correcta solucion de
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manera rapida, en cambio el dejar a los alumnos comprender y experimentar con sus
conocimientos, es visto con cierta negatividad, ya que comunmente se encuentran

con algun error.

Como se describe en el contexto externo-interno, la gran mayoria de los
habitantes tiene un nivel de estudios bajo, lo que les dificulta apoyar a sus hijos en
las actividades escolares, especialmente en aquellas que requieren habilidades y
competencias de mayor profundidad, como es el caso de las matematicas y en
especial, de la resolucion de problemas. Gran parte de los tutores limitan su
participacion, dejando exclusivamente al docente como responsable de la instruccion
en esta area. En el caso de aquellos que prefieren participar activamente en los
trabajos escolares, solicitan de los maestros una explicacion del contenido para
poder servir de apoyo en la educacién de los estudiantes, lo que en este caso vemos

gue no ocurre pues el docente “evita” estos contenidos por su poca experiencia.

Durante esta contingencia y el trabajado desde casa, los padres de familia han
tenido que apoyar de manera mas directa a sus hijos en las actividades escolares y
se han enfrentado con la necesidad de comprender las indicaciones, principalmente
en matematicas, para realizar esta ayuda, pero continuamente se reciben mensajes
via WhatsApp, donde los padres solicitan del profesor una explicacion mas detallada

de lo que se debe realizar, pues no se comprende las indicaciones propuestas.
Figura 6

Solicitud de explicacion
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Nota: Mensajes de los padres de familia. Recuperada en septiembre de 2020.
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Por el tipo de actividades econdmicas que desarrollan los padres y madres de
familia, la resolucién de problemas matematicos es muy poco comun, sin embargo, la
aplicacién de diversas operaciones matematicas es algo de todos los dias, el interés
de los adultos surge entorno a la solucién de las mismas, ya sea de manera escrita 0
mental, priorizando la memorizacibn o mecanizacion con la finalidad de obtener un
resultado rapido. Esto se ve reflejado en las exigencias hechas por algunos tutores,
donde solicitan a los maestros de los diferentes grados escolares que se trabaje con
mayor énfasis en el aprendizaje de las sumas, restas, multiplicaciones y divisiones,

como una respuesta a las necesidades emergentes de la vida cotidiana.

En cuanto a agentes externos, tanto la supervisibn escolar, como la
comunidad, da mas importancia a la resolucion de operaciones matematicas,
priorizando la memorizacion y el desarrollo de habilidades de célculo mental. Pues se
considera que poder resolver las operaciones matematicas resulta mas beneficioso

para el futuro de los alumnos.

De tal forma, que la poca comprension y conocimiento de los padres sobre
como orientar a sus hijos en la resolucion de los problemas matematicos en casa,
aunado a la poca experiencia y conocimiento del docente para la orientacion
didactica son elementos del contexto que estan influyendo en que los alumnos no
comprendan los problemas matematicos. Ademas, de que desde el contexto cultural

se privilegia la resolucion del problema sin considerar la comprension del mismo.

Esta problematica toma mayor relevancia ya que los alumnos del grupo estan
por concluir la educacién primaria y dentro de los Planes y Programas de estudio
2011, se establece dentro de las competencias mateméticas necesarias aquella
orientada a la resolucion de problemas, la cual implica que los alumnos “sepan
identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas” (p. 71), lo que no podra

lograrse si primero no se comprende el problema.
4.3 Interés por el Tema

Las mateméaticas se encuentran inmersas en todos y cada uno de los

aspectos de nuestra vida cotidiana, el ser humano las utiliza con distintas finalidades
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desde el seguimiento de una receta cacera hasta la creacion de un codigo para el
desarrollo de un software o aplicacion. Lamentablemente una gran cantidad de
personas, encuentra en ellas rechazo o disgusto por la dificultad que presentan.

Ayudar a que las personas, y en especial los alumnos con los cuales se
desarrolld la investigacion, tengan un cambio de mentalidad sobre la asignatura

resulta un elemento de gran importancia para mi como profesional de la educacion.

El tema planteado para ser investigado me ha generado gran interés, pues
considero que esta problemética, no solo me sirve en el centro de trabajo donde
actualmente laboro, sino que servira para el resto de mi servicio docente, pues a
traves del recorrido en las diferentes instituciones donde he prestado mis servicios, la

resolucién de problemas matematicos es una dificultad constante.

La atencion de esta problematica me permitira actuar sobre ella cuando tenga
la oportunidad de volver frente a grupo y atender directamente al alumnado, o en
caso de seguir dentro del equipo directivo, tendré la oportunidad de compartir estos

conocimientos con el resto del personal docente.

Ademés de ello mi interés personal, no radica solo en que los alumnos
conozcan los contenidos declarativos, sino también en que sean mejores personas y
logren desarrollar habilidades que sirva tanto para su vida personal y estudiantil,
ademas mi interés me ha llevado a utilizar los problemas matematicos como medio

para que piensen y actien diferente, de una manera creativa y consciente.

En relacién con lo anterior, el Plan y Programa de Estudios 2011 menciona
gue al trabajar desde el enfoque problematizador “abre el camino para experimentar
un cambio radical en el ambiente del salon de clases; se notard que los alumnos
piensan, comentan, discuten con interés y aprenden, mientras que el docente
revalora su trabajo” (p. 68), y es precisamente la generacion de un pensamiento
critico, alimentado de interés por aprender la utilidad de las matematicas en la vida

diaria en los alumnos, lo que me motiva a trabajar este tema.
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4.4 Importancia del Tema de Estudio

Esta dificultad para resolver problemas matemaéticos, afecta en gran medida la
educacién de los alumnos y su completo desarrollo educativo, principalmente se ven
afectadas dos de las competencias para la vida, establecidas en los Planes y
Programas de Estudio 2011 (SEP, 2011, p. 38), siendo estas:

e Para el aprendizaje permanente: Para su desarrollo se requiere
habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de
una lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

e Para el manejo de informacion: para su desarrollo se requiere:
identificar lo que se necesita saber, aprender a buscar, identificar,
evaluar, seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse
de la informacién de manera critica, utilizar y compartir informacién con

sentido ético.

Ademas de ello dentro de las especificaciones de la materia, especialmente
dentro del enfoque de la asignatura de matemaéticas, incluida en los Programas de
Estudio 2011. Guia para el maestro. Sexto grado; se menciona como un desafio al

gue comunmente se enfrentan docentes y alumnos, pues dice que estamos:

b) Acostumbrarlos a leer y analizar los enunciados de los problemas. Leer sin
entender es una deficiencia muy comun, cuya solucién no corresponde sélo a
la comprensién lectora de la asignatura de Espafiol. Muchas veces los
alumnos obtienen resultados diferentes que no por ello son incorrectos, sino
qgue corresponden a una interpretacion distinta del problema; por lo tanto, es
necesario averiguar coémo interpretan la informacién que reciben de manera

oral o escrita (Secretaria de Educacién Publica, 2011).

Es decir, leer para comprender implica saber leer el sentido de un problema
matematico, pues hacerlo significa que se ha interpretado correctamente la
informacion y los datos numéricos en una situacidon concreta, pero ademas esta
problemética afecta negativamente al cumplimiento de la competencia matematica

como la de “resolver problemas de manera auténoma: Implica que los alumnos
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sepan identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o situaciones; ...”
(SEP, 2011).

El poder atender esta probleméatica resultaria de gran ayuda para el grupo,
docente y escuela; los alumnos del grupo podran acceder a una atencion precisa de
sus necesidades, lo que se vera reflejado en los conocimientos, habilidades y
competencias alcanzadas al terminar el sexto grado y la educacién primaria,

trayendo consigo repercusiones positivas para su vida.

El docente titular podra mejorar su practica educativa, a través de la atencion
de una problemética que se presenta comunmente en los grados superiores,
atendiendo algunas de las necesidades expresadas por él, como lo es la falta de
dominio de los contenidos y la didactica de la asignatura. De esta manera, a través
de un acompafiamiento se podra influir en la identificacion, potenciacion y aplicacion
de los diversos recursos y estrategias que el docente y el grupo puedan tener a su
alcance, favoreciendo el aprendizaje, superando retos y atendiendo las necesidades

mostradas (Secretaria de Educacién Publica, 2018).

En este sentido, el acompafamiento pedagdgico juega un papel muy
importante, ya que el usar esta estrategia permitira involucrar a personas interesadas
en el tema y sobre todo a aquellas pertenecientes al equipo directivo o de
supervision, pues como sefiala Martinez & Gonzélez (2010), este tipo de
acompamiento es “un proceso integrador y humanizador de la formacién docente” (p.
532) que sirvird de base a un de profesionalizacién del que hacer docente mio, y

quizé también del docente titular.

Y en este sentido dar lugar y resignificar las diferentes estrategias, que
comunmente son utilizadas por estas autoridades educativas (directivos y
supervision) como lo es el monitoreo, asesoria, tutoria y supervision, que como
comentan Martinez & Gonzalez (2010) “pueden haber contribuido a agudizar
variables restrictoras respecto al desarrollo de climas y culturas autogestoras de la
calidad a lo interno de las propias comunidades educativas” (p. 352), es decir, las

experiencias de acompafamiento del docente titular en actividades que favorezcan la
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comprension de las situaciones didacticas tal vez genere en el docente de grupo

actitudes autbnomas.

Ademas de ello la experiencia adquirida por mi persona, ayudara a favorecer
habilidades necesarias para desarrollar mi responsabilidad, al jugar un papel como
subdirector comisionado de la institucion, desarrollar conocimientos y destrezas que
me permitan apoyar al resto de la comunidad docente, brindando la apertura para

gue sea visto como un apoyo adicional para la mejora de sus actividades docentes.
4.5 ¢Qué se Investigara?

Como se menciond con anterioridad, la problematica se centra en la dificultad
gue tienen los alumnos para comprender los enunciados de los problemas
mateméticos, ademas de ello el docente titular del grupo no se ha planteado ninguna
estrategia o0 modelo de intervencién para tratar de solucionar esta situacion, es por
ello que la pregunta que guiara la investigacion se enfoca en la actuacion directa
sobre el profesor titular y con ello, se pretende incidir en el aprendizaje de los
alumnos. Es por ello que surge la siguiente pregunta:

¢,Como favorecer la comprension para la resolucidbn de los problemas
matematicos de los alumnos de 6A mediante el acompafiamiento pedagogico al

docente titular?

Para lograr responderla, se plantearon dos propésitos. El primero centrado en
mis competencias como docente acompafiante y el segundo, enfocado en el

aprendizaje de los alumnos de ese sexto grado:

e Intencionar el desarrollo de competencias docentes a través de un
acompafiamiento pedagdgico para mejorar la practica educativa del maestro
titular en el abordaje de la resolucion de problemas matematicos.

e Favorecer la comprension en la resolucion de los problemas mateméticos en
los alumnos de 6 “A” a través de brindar acompafiamiento pedagogico al

docente titular.
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4.6 ¢Qué se ha Investigado?

Hablar de acompafiamiento pedagoégico es hablar de un término que ha
tomado mucha relevancia en el contexto educativo global, con especial atencidén en
los territorios de América Latina pues existe una creciente necesidad de fortalecer el
sistema educativo desde su funcionamiento administrativo y las tareas que
desempefian cada uno de los integrantes, especialmente a aquellos que tienen un
contacto mas cercano con los estudiantes como son: docentes, directivos y

supervisores.

Ortiz y Soza (2014) presentan, en Nicaragua, una investigacion titulada
“Acompafamiento Pedagogico y su incidencia en el Desempefio Docente en el
Centro Escolar Emanuel Mongalo y Rubio departamento de Managua Distrito I,
Turno Vespertino, en el Il Semestre Del Aiio 2014”, en la cual se realizé un muestreo
de una directora, docentes y alumnos de cuarto grado de secundaria. Tras esta
investigacibn se encontr6 como resultado que la directora lleva a cabo un
acompafamiento, aunque en la mayoria de las ocasiones lo delega, se realiza sin
llevar a cabo un cronograma, una sistematizacion y sin realizar una coordinacion con
los docentes, y que si bien da muestra una mejora en la planeacion se muestran

debilidades en el desarrollo de las asignaturas.

En Chile, se presenta la tesis “Sistematizacion de la experiencia y
orientaciones para la gestion del acompafiamiento docente en los colegios de la
Fundacion Belén Educa”’ por parte de Alvarez y Messina (2009), los resultados
mostrados exponen que el acompafiamiento docente es una estrategia funcional
para coadyuvar a la mejora de las practicas educativas de los docentes y con ello

brindar una mejor calidad de aprendizaje.

Ademas, la tesis titulada “Acompafiamiento pedagdgico del supervisor y
desempeiio docente en Il Etapa de Educacion Basica”, presentada en Venezuela
por Balzan (2008) demostro que en la medida en que se lleven a cabo actividades de
acompafiamiento pedagdgico se tiene una relacion directa con el desempefio
docente, pues este Ultimo se siente satisfecho y cumple con sus roles. Resultados

similares fueron demostrados por Allca (2016), en Perq, a través de la tesis titulada
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“Acompafiamiento pedagogico y desempefio docente en Instituciones Educativas del
Nivel Primaria, distrito de Barranca, 2014” confirmando la relacién existente entre el
acompafamiento pedagdgico y el desempefio docente.

Bendezu (2014) llevo a cabo un estudio titulado “Acompafiamiento pedagdgico
y del desempefio docente en el lll ciclo, en las instituciones educativas publicas del
distrito de Comas 2013", el cual profundizé acerca de la correlacion positiva del
acompafamiento pedagogico con dimensiones mas especificas del actuar docente,
siendo estas: acompafiamiento pedagdgico, el desempefio docente, la pedagogia y

la institucion.

Recupero estas investigaciones porque se centran en mi tema central, el
acompafamiento pedagdgico, pero ademas porque son estudios aplicados en
escuelas publicas y de nivel primaria, que dan cuenta que la estrategia seleccionada

es una herramienta Util para la mejora del desempefio docente.
4.7 Referentes Teoricos

Para poder realizar la investigacion, fue imprescindible acudir a los diferentes
referentes tedricos, con la finalidad de informarme y documentarme sobre las
aportaciones significativas relacionadas a mi tema de investigacion, y con ello
mejorar mis conocimientos, mi practica y mis competencias sobre la resolucion de

problemas matematicos, asi como del acompafiamiento pedagdgico.

A continuacion, se hace mencion de las contribuciones tedricas que han
llamado mi atencién y guardan relacién con el tema de estudio, las cuales guian mi
actuar frente a la problematica y las acciones a desarrollar hacia con el docente y

sus alumnos.
4.7.1 La Comprension como Habilidad del Pensamiento

Como primera idea, inicio recuperando lo que menciona Rojas (2010) sobre
gue “En la solucién de problemas se combinan dos procesos complejos: uno es la
comprension, la cual genera un espacio del problema y otro la solucion que explora
el espacio del problema para, de esta forma, intentar resolverlo” (p.119). La

resolucion de los problemas implica como primer momento la comprension del
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enunciado problematico para que los alumnos puedan considerar y guiar su actuar

frente a él.

Siguiendo esta idea, una vez que los alumnos han comprendido la
problemética podran actuar sobre ella y de esta manera encontrar las soluciones
adecuadas, pero esto implica mirar mas profundo, de este modo Hernandez & Zagal

(2019) exponen:

La comprension va mas alla. Esta, incumbe a la capacidad de hacer con un
topico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento, tales como
explicar, demostrar, dar ejemplos, generalizar, establecer analogias

pertinentes y volver a presentar el topico de una manera nueva (p. 2).

Vision que comparto y retomo para la construccion de esta investigacion, pues

parto de la comprensién como habilidad cognitiva.

Fortaleciendo estas ideas Stone (1999) conceptualiza que “comprender es la
habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p. 4), es
decir, comprender implica entender para decidir entre una serie de posibilidades. Por
su parte el Ministerio de Educacién de Chile complementa la idea presentada por
Stone sobre el concepto de comprension, exponiendo que “se entiende por
comprension al acto de construir significado a partir de un texto oral o escrito... en él,
el oyente debe relacionar lo escuchado con sus experiencias previas, para
interpretar, inferir y comprender.” (p.1), en otras palabras, comprender un problema
matematico implica un ejercicio cognitivo de relacién de ideas con vivencias y la

construccion de lo que significa la situacion del problema planteado.

En conclusion, para este estudio se entendera la comprensibn como un
proceso cognitivo y social donde los alumnos construyen significados, a partir de la
relacion de sus experiencias previas y de un texto oral o escrito, lo que les permitira

pensar y actuar ante una situacion problematica planteada.
4.7.2 La Resolucion de Problemas

Para comenzar, el enfoque didactico de la asignatura de matematicas, incluido

en el Plan de Estudios 2011, menciona que la metodologia de trabajo debe realizarse



51

mediante situaciones problematizadoras donde los alumnos reflexionen, propongan y

encuentren soluciones en el trabajo con los problemas mateméaticos.

Apoyando la idea anterior Godino (2004, p.66) sefala que “la actividad de
resolver problemas es esencial si queremos conseguir un aprendizaje significativo de
las matematicas” (p. 66). Ademas de ello comenta que, para una instruccion
significativa de la asignatura, es necesario la interaccion social, la cooperacion, el
discurso, y la comunicacion, ademas de la interaccion del sujeto con las situaciones-

problemas.

El investigador francés Brousseau propuso una serie de fases concretas y
claras que permiten disefiar situaciones didacticas que ayudarian a el logro de los
aprendizajes en los alumnos atendiendo el enfoque problematizador, pues él
sostenia que su planteamiento “se apoya en la tesis de que la persona que aprende
necesita construir por si mismo sus conocimientos mediante un proceso adaptativo
similar al que realizaron los productores originales de los conocimientos que se
quiere ensefar” (Cantoral, Farfan, & Cordero, 2005, p. 44). Es decir, a través del
trabajo con estas situaciones, se busca que el alumnado construya su propio
conocimiento a partir de la solucién a las diversas problematicas que enfrenta entre

los diferentes tipos de situaciones.
Los cuatro momentos o fases son:

e Accion, en donde el alumno explora y trata de resolver problemas.

e Formulacion, cuando el alumno pone por escrito sus soluciones y las
comunica.

e Validacion, donde “debe probar que sus soluciones son correctas”
(Chamorro, 2005, pp. 43).

e Institucionalizacion, donde “se pone en comun lo aprendido, se fijan y
comparten las definiciones y las maneras de expresar las propiedades

matematicas estudiadas” (Godino, 2004, p. 71).

La propuesta de este autor plantea una comprension del problema siguiendo 4

fases que inician con una accion individual de exploracion y acercamiento al



52

problema la cual se plasma en escrito, luego pasa por un trabajo colectivo donde se
comparte con otros la solucion encontrada y finalmente se contrasta, valida o
confirma con una solucion que emerge de la disciplina misma, es decir, es una
propuesta que focaliza en los procesos cognitivos del sujeto pero que recupera la
socializacion con los pares y la confrontacibn con una respuesta “formal”, lo que

desde mi opinion agrega valor a la construccion de la solucién.

Para esta investigacion se utilizara las situaciones didacticas propuestas por
Brousseau, ya que ademas de lo que se acaba de sefialar, dentro de sus
caracteristicas encuentro muchos elementos que comparte con el enfoque de la
asignatura de matematicas, como es el trabajo autonomo, el trabajo cooperativo, el
empleo de situaciones problematicas, el permitir que los alumnos utilicen diversas
estrategias de resolucién y ademas de ello tengan la oportunidad de formular

argumentos que le permitan validar su actuar frente al de sus compafieros.

Es por ello que trabajar con la propuesta de las situaciones didacticas
permitira el desarrollo de competencias y conocimientos del docente sobre todo en lo
referente a la asignatura y el nivel donde trabaja, desde una estrategia con fases

claras y organizadas.

Ademas de ello, trabajar de esta manera permitira a los alumnos analizar e
interactuar con las situaciones problematicas, generando, en un primer momento,
una estrategia de solucion que mas adelante puede ser modificada al confrontarla
con la de sus comparieros y de este modo trabajar la comprensién como un proceso
cognitivo y social donde los alumnos construyen y reconstruyen significados, de este
modo se atendera la problematica identificada y sus dos objetivos.

4.7.3 El Acompafamiento Pedagdgico

El acompafiamiento pedagdgico se establece como “un proceso integrador y
humanizador de la formacidon docente, haciendo de esta una oportunidad para la
recuperacion, conformacion y fortalecimiento interno como soporte para la
profesionalizacion para y desde la vida” (Martinez & Gonzalez, 2010, pp. 532), lo que

quiere decir que debe llevar un seguimiento cercano del docente desde sus
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caracteristicas personales y profesionales, detectando sus fortalezas y areas de

oportunidad, para asi proponer las acciones necesarias que permitan la mejora de su

practica profesional.

Cardemil, Maureira y Zuleta (2010) establecen que el acompafiamiento

pedagdgico puede dividirse en diferentes modalidades, siendo estas:

1.

Taller para la revisibn de conocimientos y estrategias didacticas de la
ensefianza: la cual consta de un taller donde se revisan las
orientaciones, las estrategias y cualquier material para el mejoramiento
de la practica, con la finalidad de orientar la planificacion de la clase.
Preparacion de la planificacion de aula: en donde se realiza una
revision del plan de clase y se verifica la coherencia y concordancia
entre sus elementos.

Preparaciébn de la clase: de manera conjunta, acompafante vy
acompafnado, organizan las actividades a implementar en el aula,
tomando en cuenta los recursos a utilizar y los aprendizajes a
desarrollar.

Acompafiamiento en el aula: donde el acompafiante tome el papel de
observador participante o no participante dentro del aula, posterior a la
clase se conversa sobre lo observado y se realiza un analisis de las
fortalezas y debilidades.

Modelamiento: el profesor acompafante realiza una clase centrada en
un conjunto de contenidos y estrategias didacticas donde el docente
acompafnado requiere aprendizajes para facilitar el conocimiento. (pp.
1-2)

Por su parte la Coordinaciéon Nacional del Servicio Profesional Docente

(CNSPD, 2018) establece que “el acompafamiento implica utilizar y potenciar los

recursos a su alcance para favorecer el aprendizaje, superar los retos y atender las

necesidades, usando la creatividad y talentos del grupo, lo cual le demandara ser

abierto y flexible” (p. 33), idea que recupero ya que en el transcurso de la

construccion de este portafolio nos encontramos en un proceso de educacién a
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distancia generada por la pandemia de covid-19, lo que significd una reconstruccion
de las formas de ensefianza-aprendizaje y del uso de nuevos recursos tecnoldgicos y

de comunicacion.

Cardemil, Maureira, & Zuleta (2010) establecen que la finalidad de
acompafiamiento pedagogico es:

“Lograr un mejoramiento escolar significativo requiere de manera
indispensable elevar la calidad de las practicas docentes, para lo cual resulta
ineludible acompafar los procesos de aula, acompafiamiento que implica
observar, luego reflexionar en torno a lo observado y tomar decisiones y

acuerdos de mejoramiento” (p. 1).

De esta misma manera Martinez & Gonzalez (2010) expresan “De aqui que el
acompaniamiento lo comprendamos como un trayecto complejo hacia las
profundidades de las propias necesidades, potencialidades y capacidades
profesionales, confrontadas por la colectividad de miradas internas y externas que
acceden a nuestras practicas para conocerlas” (p. 533).

Se establece como estrategia de atencidon el acompafiamiento pedagdgico
gue a diferencia de otros tipos de conceptos proximos como la tutoria, supervision o
monitoreo este actuar funge como un proceso humanizador para la
profesionalizacion del docente acompafiado, en este sentido no basta con exigir que
se realicen ciertas acciones, sino que es necesario conocer al docente y utilizar todas
las herramientas que se encuentran al alcance para desarrollar sus competencias

profesionales.

El acompafamiento implica un proceso de mejora en el cual el acompafnante,
como agente externo, observa el desempefio de la labor educativa y ayuda al
docente acompafando a reflexionar, tomar decisiones y acuerdos de mejora. De
manera general se puede decir que el acompafiamiento pedagogico, es un medio por
el cual los docentes reflexionan sobre sus necesidades con la finalidad de

potencializar sus capacidades profesionales y llevarlas a la practica.
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V. Mi Ser Docente

Mi filosofia docente son todas aquellas concepciones que he construido y
reconstruido a través de la experiencia extraida a lo largo de mi formacion
profesional y de los afios de servicio con que cuento actualmente, las cuales me han
obligado a reformular constantemente la practica. La filosofia formulada no se
mantiene estable ni amovible, al contrario, est4 en constante trasformacion, ya que
mis conocimientos, experiencias y vivencias, se han modificado a través de los
dialogos surgidos con compafieros y amigos de profesion, que transforman
constantemente mi pensar, mi sentir, mi entender y mi actuar sobre y en la

educacion.

Y es a través de estos diadlogos y del intercambio de opiniones donde se ha
visto mas influenciada mi filosofia y sus cambios, pues gracias a ello he logrado abrir
mi panorama, conocer y entender otras realidades o puntos de vista que por mi
cuenta eran dificiles de alcanzar. En este apartado encontraran el conjunto de ideas
personales en los cuales baso mi filosofia profesional, en ella encontraran mis
concepciones sobre la ensefianza, el aprendizaje, mi funcibn como maestro de
primaria y subdirector, asi como los valores que guian mi ensefianza y la

significacion que doy a los nifios de primaria y a la evaluacion.

La ensefianza actia como uno de los ejes centrales de mi actuar docente,
pues gran parte de mi tiempo se destina a ella, desde disefiar los ambientes, las
estrategias e intervenciones que permitan que esta se dé, ademas de ello la
aplicacién y la adecuacién, en muchas ocasiones sobre la marcha, y finalmente la

evaluacion en cuanto a los resultados obtenidos.

Mi conceptualizacion de la ensefianza gira entorno a crear situaciones que
generen experiencias en los alumnos, que les ayuden a desarrollar conocimientos,
habilidades, capacidades, aptitudes y actitudes, con la finalidad de formar
ciudadanos pensantes, criticos, sociales y que actuan frente a las dificultades que se

presenten.
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Esta perspectiva me lleva a entender la ensefianza como un proceso complejo
y multifactorial, que exige de mi parte una mayor preparacibn que me permita
conocer a mis alumnos, conocer los contenidos curriculares, los métodos y
estrategias acordes para que mis alumnos puedan lograr los aprendizajes y los

puedan utilizar en su vida diaria.

El proceso de ensefianza, aunque es considerada una tarea exclusiva del
docente, no puede ser realizada Unicamente por él, necesita el apoyo de los padres y
madres de familia o cualquier familiar encargado de su educacién, asi como la
disposicion de los alumnos para experimentar o probar nuevas cosas y debe ser
apoyado por la sociedad en general, pues no puede y no debe educarse con una

finalidad si la sociedad genera expectativas contrarias.

De modo que el aprendizaje es la finalidad de la ensefianza, el trabajo que
como docente realizo va enfocado hacia este objetivo, lograr que los alumnos
desarrollen sus capacidades fisicas, cognitivas y sociales, con el propésito de
incrementar en mis estudiantes aquellos conocimientos, habilidades y actitudes que
les permitan enfrentarse a diferentes situaciones de la vida y las puedan resolver

utilizando los medios necesarios.

Este aprendizaje implica que los estudiantes formulen sus propios conceptos,
al mismo tiempo que adaptan a su léxico las nuevas terminologias, esto se logra a
partir de los conocimientos y experiencias previas con las que cuentan los
educandos y confrontarlas con la nueva informacién a la que tendran acceso a lo

largo de la educacion primaria, para lo cual la guia del docente resulta favorecedora.

Me resulta imprescindible rescatar que los alumnos pueden aprender, y lo
hacen, en diferentes lugares (¢,Donde?) y momentos (¢, Cuando?), a través de las
vivencias de la vida cotidiana, como lo es la convivencia familiar, escuchar o ver un
programa, comprar algun objeto o servicio, pagar el pasaje de un camién, etc. Todas
estas experiencias necesitan ser retomadas por el docente para crear las actividades
necesarias que permitan trasladar este aprendizaje informal en uno de caracter

formal.
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Siguiendo con la idea anterior, las personas con quién el estudiante genera
estos conocimientos no se centran Unicamente al docente, sino que se genera a
partir de la interaccion que mantiene con otras personas, como sus iguales, amigos y
hermanos; o con algun adulto, padres, abuelos o tios; sin embargo, la importancia
del docente radicaria en sus conocimientos especializados que llevarian a los

alumnos a formalizar los conocimientos.

Una vez recobrados los conocimientos y experiencias previas es importante
acercar a los alumnos a nuevas practicas, relacionandolas a las anteriores, creando
0 generando ambientes de experimentacion, donde los alumnos puedan interactuar
con los nuevos contenidos y asi, analizarlos y utilizarlos con diferentes fines. Lo
importante de esta experimentacion es que los alumnos puedan comprender los
contenidos y a partir de ello formular sus propios conceptos, esto le ayudara,
posteriormente, a aplicar lo aprendido en diversos contextos donde deba

desarrollarse, uno de los fines de la educacion desde mi punto de vista.

Al mismo tiempo es necesario que los alumnos identifiquen los momentos,
tiempos y lugares en donde puedan aplicar los distintos conocimientos vy
herramientas, para ello es necesario que los alumnos distinguir las habilidades,
cualidades y capacidades que se vayan desarrollando durante su proceso formativo,

con la finalidad de que los puedan utilizar a su favor y de la sociedad en general.

A través de mi experiencia he llegado a observar que el elemento principal
para que se dé el aprendizaje eficaz es el establecimiento de un ambiente armonico,
donde los alumnos puedan desenvolver y actuar libremente, teniendo en cuenta la

otredad de los que los rodean.

Para ello, es necesario que como docentes reconozcamos Yy valoremos como
una persona diversa, con gustos, intereses, anhelos y miedos; e identificar que
nuestro actuar, asi como la percepcion que tengamos de €l puede favorecer o limitar
su desarrollo académico y personal. Debemos actuar como seres unicos que
necesitan nuestra guia y en muchos casos nuestros cuidados, por esta razon

debemos visualizarlos como personas y no un simple nimero o estadistica.
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Ademas de ello es necesario identificar los canales de percepcion y estilos de
aprendizaje que permitan disefiar actividades acordes para lograr un aprendizaje
significativo, motivador y que atienda la diversidad del grupo.

Otra de las formas en que se puede aprender de manera eficaz es por medio
del trabajo colaborativo, pues es en el donde los alumnos aprenden a organizar,
formular, contrastar y validar sus ideas con las de los demas, lo que les permite
conocer otros puntos de vista y ampliar su panorama acerca de un tema especifico.
Pero para poder llevar actividades colaborativas de manera acertada y funcional, los
alumnos deben desarrollar los valores de respeto, tolerancia, humildad y honestidad,
lo que permite que las interacciones se den de manera armonica para conducirse en

pro de sus necesidades y de los demas.

Respecto a mi funcibn como maestro, considero que el ser docente de
educacion primaria implica cumplir con un sinfin de funciones, pues al trabajar con
alumnos tan diversos no existe una formula Unica de ensefianza-aprendizaje, y es
por ello que es necesario recabar la informacion suficiente para conocer a mis
alumnos identificar sus gustos, intereses, motivaciones, ritmos y estilos de
aprendizaje y todo aquel elemento que me permita llevar a cabo una practica acorde

a mi grupo.

Mi funcién como docente es primordial para llevar a cabo los procesos de
ensefianza y aprendizaje, pues debo de tomar en cuenta la individualidad de mis
alumnos y conjuntarlos con aquellos rasgos que comparten como lo son los
elementos culturales, histéricos y sociales del contexto y asi poder atender
contenidos curriculares desde lo compartido en la comunidad hacia la individualidad.

Otra de mis funciones es generar y mantener expectativas positivas de y en
mis alumnos, para ello es necesario buscar, disefias e implementar aquellos
ambientes que permitan una sana interaccion entre los alumnos con sus pares y con
el docente titular, generando un espacio de intercambio, donde el error sea visto

como oportunidad de mejora y no como una limitante.
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Acompafiar a mis estudiantes en el proceso de maduracién de los
sentimientos y las emociones, donde las diversas adversidades vividas en el aula y
en la escuela sean una oportunidad para conocerse, conocer a los otros e identificar

la diversidad que nos rodea y podamos comprendernos unos a otros.

Ademas, promover la autonomia y la colaboracibn como elementos que
reduzcan la necesidad de un adulto que guie su actuar, y permita el tomar decisiones
de manera autdnoma sobre diferentes ambitos, pero al mismo tiempo reconociendo
gue, de ser necesario, se cuenta con otras personas que pueden proporcionar la

ayuda necesaria.

En ocasiones, la multifuncionalidad del docente abarca funciones
administrativas, como es mi caso. Desempeiar funciones como subdirector de una
institucion educativa me ha generado un cambio radical en mis responsabilidades y
en el trato generado en las interacciones con los alumnos, padres de familia,
docentes y autoridades educativas. Cuando me desempefiaba Unicamente como
docente frente a grupo mis actividades se limitaban, en cierto sentido, Unicamente a
lo que yo realizaba con mis alumnos, pero al obtener este nuevo puesto tuve que

enfrentarme a numerosas situaciones.

Como parte del equipo directivo, en mi atribucién como subdirector debo dirigir
los procesos de mejora continua del plantel, es decir, debo retomar las situaciones y
problematicas expresadas en los Consejos Técnicos Escolares y las acciones
propuestas dentro del Programa Escolar de Mejora Continua, para asi programar y
supervisar las actividades que el colectivo docente implementa dentro de su aula o
desde sus atribuciones.

En muchas ocasiones mi actuar como subdirector implica fungir como
mediador entre los docentes y la direccion escolar, ya que tengo una mayor
presencia dentro de los grupos y convivo con mayor cercania a la realidad del plantel
educativo permitiendo un mayor contraste entre la veracidad o facilidad con la que se
puedan y deban implementar ciertas actividades solicitadas desde las autoridades

educativas como la supervisién escolar.
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Ademas del trabajo que se realiza con los docentes, el subdirector debe
generar un ambiente escolar conducente al aprendizaje, es decir, coadyuva desde lo
general para que toda la comunidad escolar, alumnos, docentes, padres de familia,
se conduzcan de manera armonioso Yy respetuosa para que todos logren aprender.
Parte de esta ayuda consiste en organizar, apoyar y motivar a los docentes para que
realicen su labor de la manera mas agradable posible, para ello me es necesario
crear ambientes de confianza donde puedan expresarse personal y profesionalmente

de las diferentes situaciones vividas.

En este sentido el trabajo colaborativo entre docentes resulta favorecedor para
compartir experiencias y conocimientos, para asi apoyar a la totalidad de los
docentes, en especial a aquellos compafieros de nuevo ingreso en el servicio
profesional docente, por ello estrategias como el acompafiamiento pedagogico
permiten que la formacién profesional continte, atendiendo a las problematicas que

surjan en el aula.

El subdirector debe desarrollar las demas tareas que sean necesarias para
gue se logren los aprendizajes esperados, siendo algunas de ellas atencion de algun
grupo escolar por falta de personal, la participacion como juez en algin concurso

interno o participar como un profesional a entrevistar.

Por otro lado, sostengo que los procesos de ensefianza implementados,
conllevan, tras de si, una serie de valores éticos y morales, entre los valores que
guian y sustentan mi participacion e intervencion estan la autonomia, colaboracion,
tolerancia, comunicacion, respeto, humildad, honestidad y esfuerzo, las cuales trato

de promover entre los alumnos, docente, padres y madres de familia.

En el caso de los estudiantes se favorece su autonomia al brindar la oportunidad
de utilizar sus capacidades e intereses al llevar a cabo diversas actividades a través
de la planificacion de las mismas, realizando un planteamiento general de los pasos
a llevar a cabo, previniendo los recursos a utilizar y buscando soluciones a las

posibles dificultades que enfrenten.
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Al mismo tiempo se trabaja y se promueve la colaboracion entre los
estudiantes y el docente, entendiendo esta como una forma en que los alumnos
pueden complementar sus conocimientos y habilidades con las de sus compafieros,

de esta forma coadyuvar a que todo logren los propdsitos y aprendizajes deseados.

En este sentido la tolerancia y la comunicacién surgen como necesidades
imprescindibles para la colaboracién, pues es necesario que los alumnos y docentes
expresen sus ideas, concepciones y pensamientos sobre diferentes temas y que esta
expresion sea valorada y respetada por los integrantes del equipo, con la finalidad de

enriguecer a todos sus integrantes con las diferentes perspectivas.

Sujeto a lo anterior el respeto a los compaferos y a su diversidad, en cuanto a
las formas de pensar y actuar, al igual que el docente, se promueve desde el
comienzo del ciclo con la finalidad de establecer ambientes armoénicos y de confianza

gue permitan la libre expresién entre los estudiantes.

La humildad, honestidad y el esfuerzo resultan realmente importantes, ya que
al promover que los alumnos identifiquen sus habilidades, cualidades y capacidades
es un paso importante para el aprendizaje, por ello es necesario actuar
honestamente al identificar sus logros y dificultades, a partir de ello esforzarse por

lograr cada vez mas.

En relacion a quien es el alumno de primaria, creo es aquel nifio o nifia, que
se encuentra en la etapa de escolaridad mas amplia, ya que son seis afios de
instruccion primaria, y por lo tanto aquella donde una mayor cantidad de cambios
seran visibles, son seres que transitan un proceso lleno de cambios fisicos,
intelectuales y socioafectivos, que ayudan a determinar su forma de ser y de actuar

ante si mismos y la sociedad.

Durante la parte inicial de este proceso los alumnos necesitan, en mayor
medida, la guia del docente y de sus familias, conforme se transita a la Ultima parte
de la escolaridad primaria, los estudiantes exigiran una mayor libertad, pues tienen la

intencion de transformarse en una identidad autonoma e independiente, pero a lo
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largo de toda la primaria necesitan del apoyo socioafectivo y la aceptaciéon de su

familia, amigos, comparieros y maestro.

De igual forma es un ser en la mejor edad para desarrollar los aprendizajes,
actitudes y valores que la sociedad necesita, fortaleciendo sus emociones,
aceptandose a si mismos conociendo sus fortalezas y debilidades que le serviran
para actuar dentro de la misma y con ello conducirse en pro de sus necesidades y de

los demas.

Considero la evaluacion como uno de los elementos mas importantes del
actuar docente, pero también es uno de los cuales se requiere mayor nimero de
exigencias por parte del docente, pues de ella surge una doble finalidad como via
para reconocer el nivel de aprendizaje y de la aplicacién del mismo por parte de los
alumnos, pero al mismo tiempo, como medio que permite al docente visualizar

aquellas areas que necesita fortalecer y atender de diversas maneras.

Dentro de mi labor docente debo utilizar la evaluacion como una herramienta
gue favorece la toma de decisiones en pro de la mejora de mi actuar y de la
ensefianza brindada a los estudiantes, los resultados que surgen de ella deben fungir
como una oportunidad de mejorar diversos aspectos de la practica educativa, al abrir

la oportunidad a una mejor intervencion.

Ademas de ello el alumno debe participar en su evaluacion, debe ser participe
en la reflexion e identificar las fortalezas y aprendizajes logrados, ademas de las
debilidades encontradas y que son necesarias subsanar. Es por ello que la
evaluacion es constante a lo largo de los diferentes contenidos curriculares y los
momentos de la aplicacion, partiendo desde el uso de la observacion hasta la
aplicacién de listas de cotejo, rubricas y cuestionamientos que ayuden a comprender

el proceso mental realizado por el alumnado.

Dentro de las evaluaciones es necesario observar y determinar el uso que el
estudiante le da a los aprendizajes que tiene en ese momento y como enfrenta la
situacion para asi poder retroalimentar a los alumnos acerca del proceso utilizado,

mediante comentarios y/o sugerencias dadas de manera oral y escrita.



63

En cuanto a la evaluacidon hacia los docentes considero que debe realizarse
de manera profunda hacia su actuar, su trato con los alumnos, el uso de los recursos
didacticos y la atencion a la diversidad, para que con ello se promueva la formacion

continua y la actualizacion.

Finalmente, al hablar de la diversidad en el aula implica reconocer de forma
consciente que los estudiantes son diferentes entre si y que cada uno de ello tiene
caracteristicas, gustos, intereses, formas de pensar especificas que los hacen ser
seres unicos. Todas estas caracteristicas particulares brindar la oportunidad de
poder interaccionar con diferentes perspectivas, conocimientos y vivencias que

enriguecen las clases dentro del aula.

Al trabajar con alumnos diversos me es necesario permitir que cada uno de
ellos tome decisiones propias sobre la forma en la que atendera el contenido
educativo y personalice la produccién realizada con base a una solicitud general, lo
gue permitira que cada estudiante aplica la o las estrategias que sean convenientes

para ellos en determinado momento y con determinada informacion.

En estas solicitudes generales, comunmente menciono lo que se quiere lograr,
pero sin establecer un camino fijo, en el caso de la educacion a distancia utilizar esta
forma de indicar lo que se busca, pero permitiendo el uso de cualquier estrategia,

herramienta o material.



64

VI. Ruta Metodolodgica

La investigacién es un proceso de trabajo sistematico creativo, cuya finalidad
esta enfocada al aumento del acervo de conocimientos. En el caso de los docentes
llevar a cabo una investigacion implica comenzar un proyecto profesionalizante
pasando por un proceso metodoldgico. Hoy mas que nunca podemos percatarnos de
los grandes cambios que vive la sociedad y con ella los procesos educativos, es por
ello que nuestra misma practica educativa nos invita a investigar estos procesos
escolares desde una mirada objetiva y en confrontacién con nosotros mismos y con
la mirada de otros profesionales de la educacién. Es por ello que en este apartado
doy cuenta de del proceso que segui para la construccion de este documento, a

través de una investigacion-accion, ubicada en el paradigma socio critico.
Figura 1

Esquema sobre tipo de investigacion.

Investigacion Paradigma Investigacion Investigacién
cualitativa ‘ socio critico ‘ -accion ‘ formativa

Nota: Diagrama. Creacién propia.
6.1 Tipo de Investigacion que Sustenta este Trabajo.

Mediante la investigacion, el hombre, como ser curioso, ha sido capaz de
conocer, explicar e interpretar la realidad en la que vive y en muchas ocasiones,
transformarla. Esta indagacion puede realizarse desde las diferentes disciplinas
cientificas, entre ellas aquella dedicada a la sociedad (ciencias sociales) y aun mas

especifico, al &mbito educativo.

La investigacion ha sido usada en el ambito educativo con la finalidad de

encontrar soluciones a los problemas que aquejan la actividad social, proporcionando
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a los profesionales de la educacion una perspectiva de analisis critico en cuanto al
estudio de la situacién, a la informacion recolectada y empleada, a los conocimientos
utilizados para transformar dicho escenario y la justificacion de su actuar frente a la

problematica.

En el ambito educativo, la investigacion surge como un elemento fundamental
del actuar docente. Dentro de los grupos escolares, los profesores y profesoras nos
enfrentamos a un sinfin de problemas, ya sean educativos, actitudinales o de la
misma intervencion didactica. Llevar a cabo un proceso de indagacién sobre estos
problemas ayudara a su andlisis, profundizando en cada una de sus causas; a partir
de ello relacionarlo y compararlo con experiencias y/o teorias compartidas por
diversos autores, encontrando similitudes y diferencias que le permitiran disefiar un

plan de accion para abordar la problemética.

En este sentido, la presente investigacion se planted con la finalidad de lograr
la atencién de la problematica identificada, permitiendo el actuar sobre ella mediante
las diversas intervenciones pedagdgicas disefiadas a lo largo del ciclo escolar,
partiendo de estas caracteristicas puedo identificar esta investigacion dentro de la
llamada investigacién aplicada, pues como comenta Lozada (2014) “La investigacion
aplicada tiene por objetivo la generacion de conocimiento con aplicacién directa y a

mediano plazo en la sociedad” (p. 35).

Para realizar una investigacion se pueden tomar diferentes alternativas
metodoldgicas o como lo menciona Monje (2011) “diferentes paradigmas" (p. 10).
Tradicionalmente se reconoce dos, el paradigma cualitativo y el cuantitativo, cada
uno con una fundamentacion epistemologica que lo define, asi como su propia
metodologia, técnicas e instrumentos que son acordes con la naturaleza de estudio,

con la finalidad de explicar, comprender y transformar la realidad.

Hernandez Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio (2010) caracterizan

estos enfoques de la siguiente manera:

El enfoque cuantitativo es secuencial y comprobatorio, es decir, cada

etapa precede a la siguiente, por lo cual no podemos omitir pasos, el orden es
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estrictamente riguroso. Surge de una idea que posteriormente sera el
planteamiento del problema y a partir de él se realiza una recoleccion de datos
para probar la hipétesis planteada, esto con base en una medicion numérica y

el andlisis estadistico (p. 4).

El enfoque cualitativo utiliza la recoleccion de datos sin medicion
numeérica. La actividad indagatoria gira en torno a un vaivén entre los hechos y
las interpretaciones, su proceso no es secuencial pues tiene una mayor

flexibilidad, lo que hace que sea aun mas compleja (p. 7).

Tras el analisis de las caracteristicas que identifican a cada paradigma, resulté
favorecedor la eleccion de la metodologia cualitativa para la realizacion de la
presente investigacion. Quiz4 la caracteristica mas importante de este tipo de
indagacion, sea aquella referida a que se examina, como primer momento, el mundo
social y después se establece la teoria (Hernandez, et al 2010, p. 9), para el caso de
esta investigacion esta caracteristica me permitidé observar y analizar detenidamente
lo ocurrido en los alumnos al enfrentarse a los problemas matemaéticos,
profundizando y encontrando que la situacion se encontraba en una habilidad mas

especifica como era la comprensién de los enunciados.

Dentro de la investigacion cualitativa encontramos la investigacion accion.
Elliot (2004) la describe como la “reflexién relacionada con el diagndéstico” (p. 4)
haciendo relacién directa con los problemas practicos que experimentamos los
docentes, categorizando las acciones humanas y situaciones sociales como:
inaceptables en algunos aspectos (problematicas); susceptibles de cambio
(contingentes); o que requieren una respuesta practica (prescriptivas) (p. 5). A
diferencia de otro tipo de investigaciones cualitativas, la investigacion-accion propone
intervenir en una realidad social para transformarla, a través de una propuesta de
mejora que surge de la identificacion de una problemética, como seria el caso de las

diversas problematicas que surgen en el ambito escolar.

En muchas ocasiones, como docentes, buscamos dentro de los textos
educativos respuestas concretas a nuestras situaciones, pero, como expresan las

caracteristicas de las investigacion- accion, es importante retomar las experiencias y
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contrastarlas con las diferentes teorias que expresan los autores sobre el tema o
problema, encontrando aquella con la que identifiquemos nuestra problematica,

adoptandola con la finalidad de encontrar la respuesta mas adecuada.

Dentro de los diferentes tipos de investigacién-accion, se encuentra aquella
gue trata de atender o resolver problemas pedagdgicos o didacticos, a ella se le
conoce como investigacién formativa. Restrepo (2007) la define como “un tema-
problema [...] que nos sitla en el campo de las estrategias de ensefianza y evoca
concretamente la de la docencia investigativa” (p. 197). Entre sus caracteristicas

podemos encontrar:

e No se orienta a la generaciéon de un conocimiento objetivamente nuevo,
sino a la apropiacion comprensiva (o significativa) de conocimientos ya
elaborados.

e Tiene una intencion curricular, en el sentido de ser camino para el
desarrollo de procesos de ensefianza-aprendizaje, vinculados con
objetos de conocimiento predeterminados.

e Es una investigacion dirigida y orientada por un profesor, como parte de
su funcién docente.

e Los agentes investigadores no son profesionales de la investigacion,

sino sujetos en formacién (Parra, s.f. 73 — 74).

A partir de las caracteristicas mostradas puedo sefialar que este tipo de
investigacion es la que mas se apega a los procesos educativos, pues como se
menciona busca profundizar en los conocimientos ya elaborados, pero de una
manera comprensiva, es decir, no busca desarrollar nuevas estrategias, sino que
comprendamos las ya establecidas y que encontremos la manera adecuada de
poder aplicarla con nuestros alumnos. Para el caso de mi investigacion, esta
caracteristica se adaptd a mi intencionalidad de acompafiamiento pedagoégico
dirigido al docente, pues por la falta de conocimientos sobre la materia, fue necesario
profundizar en los ya establecidos desde el Plan y Programa de Estudios hasta
aguellas metodologias que permitieran un mejor aprendizaje en los alumnos, como lo

son las situaciones didacticas propuestas por Guy Brousseau.
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La aplicacion de este tipo investigacion trajo consigo un doble beneficio, pues
se centra en los procesos de ensefianza aprendizaje, es decir, los docentes
(acompafante y acompafiado) analizamos y comprendemos la informacion
relacionada a la problemética y a las caracteristicas de la asignatura, o que nos
ayuda a profesionalizarnos, de manera en que las habilidades y conocimientos
trajeron consigo una mejor forma de intervencién en el aula y los alumnos se

beneficiaron de la aplicacion consciente de las teorias.
6.2 Fases de Construccion del Portafolio Teméatico

El portafolio tematico se define como un documento académico cuya
produccion se realiza a través de un proceso de investigacion-accion formativa, en
donde se materializa la profesionalizacion de docentes (BECENE, 2019), es “una
opcion para que los estudiantes realicen investigaciones sistematicas sobre su propia
practica y mejoren el aprendizaje de sus alumnos” (Ramirez, 2014 p. 36), su proceso
de construccion es ciclico y se compone de ciertas fases, como lo muestra la figura

2, que permiten a los estudiantes desempefiarse de mejor manera como docente.

Funge como un documento académico cuya creacion se realiza a partir de un
proceso de investigacion-formativa, mediante él los docentes buscan producir,
profundizar y comprender aprendizajes de orden pedagogico relacionado a sus
vivencias dentro del aula. Durante el proceso de creacion, me permiti
profesionalizar mi practica educativa, ya que durante las diferentes etapas me
enfrentaba a la construccién, reflexion y deconstruccion de mis creencias y mis

formas de actuar.
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Fases de construccién del portafolio tematico.

Planteamiento Reflexién y ha
oy Proyeccién
del problema analisis

Descripcion Explicacion Confrontacion Reconstruccion

\ J
|

Ny A

Nota: Diagrama. Creacién propia

Este proceso fue desarrollado de manera sistematica, en donde se llevo a

cabo cada uno de las fases para su contruccion, siendo estas:

a)

b)

Planteamiento del problema, en este proceso “el sujeto vivencia una
serie de emociones como lo es la duda, la perplejidad, la insatisfaccion
llevadolo a cuestionarse acerca de lo que hace y lo que deberia hacer”
(Ramirez, 2014 p. 40). Determinar mi problematica de estudio, no fue una
tarea facil, pues ademas de identificar la debilidad de los alumnos al
resolver problemas matematicos, me fue necesario visualizar el trabajo del
docente y acompafarlo en la reflexion sobre el actuar que desarrollaba
dentro del grupo y el que se esperaba, desde los enfoques de la asignatura
de matematicas y la metodologia propuesta en los Planes y Programas de
Estudio, lo que reflejaba, al comienzo de esta investigacion, actitud
negativa por el docente, lo que ocasionaba que constantemente me
cuestionara acerca de forma en que mi actuar podria ayudar al docente y a
los alumnos, realizando un vaivén entre estrategias como la tutoria, el
monitoreo, la supervision y finalmente el acompafiamiento pedagdgico.

Declaracion de la filosofia docente, la elaboracion de este apartado me

permitié darme cuenta de los valores y creencias que estaban inmersos en
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mi actuar como docente y como acompafiante, me permiti6 entender y
hacer explicito que las experiencias vividas a lo largo de mi vida fueron
moldeando mi vision de la profesion, pues como lo define Ramirez (2014)
en este escrito se integra de “su biografia personal y escolar, su proceso
de formacion, su experiencia profesional” lo que permite una reflexion
sobre su identidad.

Recoleccién: se define como “una actividad cotidiana con el fin de obtener
informacion suficiente sobre la realidad educativa en la que se busca
incidir” (BECENE, 2019), buscando aquellos aspectos o elementos de las
intervenciones, que resulten exitosos o no, pero cuya finalidad nos ayuda a
reflexionar sobre la practica (Ramirez, 2014). Desde el comienzo de la
investigacion, la recoleccién de los artefactos fue de gran ayuda, pues
estos me ayudaban a visualizar mis aciertos, los avances obtenidos, pero
sobre todo, me permitieron ver e identificar aquellos aspectos que no
habian sido exitosos y aunque esto implic6 un poco de desanimo, me
ayudaron a reflexionar, a modificar y reorientar mi actuar.

Seleccidn: una vez recolectados los artefactos, realicé una valoracion de
cada uno de ellos, con la finalidad de identificar aquellos que dieran cuenta
de mi proceso de profesionalizacion y mis logros en torno al tema de
investigacion. Esto se realizé siguiendo lo propuesto en el documento de
las Orientaciones académicas para la elaboracién del portafolio tematico
(2019), donde se expresa “se eligen aquellos que se consideren mas
significativos como evidencias de crecimiento personal y profesional que
representen la comprension de la practica donde tiene lugar la situacion
educativa”.

Reflexion y andlisis: este apartado fue aquel que exigidé un mayor
esfuerzo, honestidad y responsabilidad de mi parte, pues dentro de él la
reflexion de lo realizado dio la pauta para transformar la préactica, se
establece que “la reflexidbn consciente sobre las propias experiencias
pedagdgicas es un vehiculo necesario para alcanzar la mejora de la
practica y avanzar en el desarrollo profesional”’ (BECENE, 2019).
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6.2.1 Descripcion de la Identificacién de la Problemética. Una Mirada desde un

Docente-Investigador en Formacion.

Los docentes dia a dia enfrentamos un sinfin de situaciones dentro de
nuestra aula, ya sea virtual o presencial, entre ellas podemos encontrar aquellas de
caracter an6malo que produce un desequilibrio dentro de nuestra labor y que

necesariamente debe resolverse (Cerda, 2007, p. 96).

Establecer la problematica de investigacion dentro del portafolio fue el
primer paso y un proceso complejo que requirid6 de un trabajo colaborativo del
docente y mi persona, especialmente porque se llevé a cabo durante la educacién a
distancia generada por los protocolos de distanciamiento social a causa de la

enfermedad de Covid-19.

Al principio nos fue dificil identificar la problematica, sobre todo porque se
carecia de los conocimientos necesarios para utilizar las herramientas que nos
permitieran poder llevar a cabo las actividades a distancia, para ello fue
imprescindible establecer un medio de comunicacion con los padres de familia y
alumnos. Se establecié que la aplicacion de mensajeria instantanea de WhatsApp
seria el medio ideal para el envio de actividades y tareas. Cuando se establecié esta
forma de comunicacién con las familias se comenz6 con la recoleccion de evidencias

y su analisis en una fase diagndstica.

Para la identificacion y delimitacion de la problemética, fue necesario
recuperar informacion y datos de algunos momentos que consideré clave al inicio del
ciclo escolar como fue la semana del curso remedial, el examen diagndstico y los
registros de observacion de las primeras semanas de clases, todo desde la
perspectiva del docente titular. Se analizaron en conjunto las diversas producciones,
asi como el examen diagndstico y pudimos identificar que la asignatura de
matematicas presentaba una dificultad, y al observar con mayor profundidad nos
dimos cuenta de que se carecia de una comprension para la resolucion de los

problemas matematicos.
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Posteriormente dirigi la mirada al docente y a su practica para observar su
actuar, especialmente en la asignatura de matematicas y en la forma en que
enfrentaba esta problemética, para ello utilicé mi funcion como parte del equipo
directivo y encargado de los grados mayores (4°, 5° y 6°), lo que me permitié analizar
las planeaciones que el docente disefiaba, ademas solicité el acceso al grupo de

WhatsApp para observar las interacciones con los padres de familia y alumnos.

Aunado a ello realicé una entrevista con el docente titular para conocerlo
con mayor profundidad, encontrando que es un docente novel, con apenas un afio de
servicio, y aunque lograba identificar la problemética, no pensaba realizar ninguna
actividad para tratar de solucionarla, pues consideraba que la mejor opcion era
esperar el regreso a clases presenciales, lo que me alertd, pues las habilidades de
resolucibn de problemas son consideradas, por el plan de estudios 2011,

competencias para la vida, por lo que la problematica deberia de atenderse.

De igual manera, me pude percatar que el docente identifica algunas areas
de oportunidad, considera que su experiencia no le ha brindado los conocimientos
suficientes para conocer a fondo la asignatura y sus elementos, asi como la dificultad

gue tiene en cuanto a los conocimientos de algunos de los contenidos matematicos.

Por tal motivo entendi que, para poder ayudar a los alumnos a mejorar sus
habilidades de comprension para la resolucion de los problemas matematicos, era
necesario dar acompafiamiento pedagdgico al docente, con la finalidad de generar
un cambio en su actuar frente a la problematica y al mismo tiempo ayudarlo a
mejorar su practica educativa y, con ello, repercutir en el aprendizaje de los

estudiantes.

Este fue el camino que recorri inicialmente y con el cual puede identificar el
gué, el con quién y el dénde, de la investigacion a realizar. La revision de lecturas y

libros, me ayudo a identificar el cobmo, asi que estaba listo para continuar.
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6.2.2 La Filosofia Docente como Concepto Vivo en la Construccion del

Portafolio Tematico.

Ramirez (2014) sefiala que después de plantear el problema, hay que volver a

mirar la filosofia docente declarada en momento previos, pues expone que:

La declaracion de la propia filosofia tiene multiples beneficios en la formacion
de los docentes; por un lado, se toma consciencia de las propias acciones en
el aula y se hacen explicitos los valores y concepciones que dan sentido a esa
accion. Por otro lado, se desarrolla la coherencia [...] al tratar de poner en

correspondencia lo que se piensa, se dice y se hace. (p.46).

En este sentido, mi filosofia docente jug6 un papel crucial en mi actuar, en un
primer momento fue necesario percatarme de aquellas teorias implicitas que guiaban
mis ideas, posteriormente fue necesario comparar estas percepciones con lo llevado
a cabo en las intervenciones encontrando que no todas mis percepciones sobre la
educacion, la ensefianza y el aprendizaje las llevaba a cabo en la préactica, mientras

gue algunas otras me fue necesario fortalecerlas o replantearlas.

Para la presente investigacion logré identificarme como un docente que
ensefia para formar ciudadanos pensantes, criticos, sociales y que actuan frente a
las dificultades que se presenten para ellos es necesaria la creacion de experiencias,
gue desarrollé conocimientos, habilidades, capacidades, aptitudes y actitudes, para
ello la comunicacion y la colaboracién fungen como una forma que permite la
complementacion de conocimientos y habilidades. Por dltimo, a través de los analisis
fui tomando consciencia de la trasformacion en mis principios a partir de mi rol como

docente acompafiante.
6.3 El Ciclo de Smyth como Metodologia de Andlisis de la Préactica

Para el analisis y reflexion de la practica, se retomo la propuesta del ciclo de
Smyth que comprende las siguientes fases y cuestionamientos clave para su

realizacion:
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Figura 3

Ciclo reflexivo de Smyth

Descripcion

éQué? éQuién? ¢Donde? éCuando?

Informacién

¢Cémo se conecta el artefacto con mi pregunta de

X L 5 4 > i i ?
éPor qué se eligio este artefacto? ¢Qué muestra el artefacto? éPor qué es importante? investigacion?

&Por qué se realizaron las actividades de esta manera? £Qué teorias implicitas se ponen en juego? £Qué teorias explicitas se expresan en el actuar docente?

Reconstruccién

¢Cuales han sido mis mayores logros, fortalezas y

i ienci ion? q = Mmoot A
éque he obtenido de esta experiencia de reflexion aclertos, mis limitaciones y desaciertos?

¢Qué puedo mejorar? équé podria hacer y qué podria mantener?

Nota: Diagrama. Creacion propia.

Cada una de estas fases, fueron aplicadas de la siguientes manera, a lo largo

de las diversas intervenciones didacticas:

a) Descripcion: la primer accién que realicé para cada una de las
intervenciones fue la de describir lo ocurrido en la practica, para ello, el
evocar los recuerdos de lo sucedido y de los hechos relevantes fue
indispensable, para lograrlo utilicé videograbaciones de las videollamadas
llevadas con los estudiantes y con el docente y los artefactos recolectados,
dando a “conocer la experiencia vivida en desarrollo de la situacion de
aprendizaje” (BECENE, 2019).

El propésito primordial de esta fase estable que “los sujetos en formacién
aprendan a distanciarse de sus propias ideas y de su manera de actuar
para reflexionar sobre ellas y analizarlas con una murada critica” (Ramirez,
2020 p. 53).

b) Informacion: para esta fase se debe indagar los principios teoricos y
practicos que dirigen la practica docente haciendo énfasis en entender el
por qué se hace lo que se hace (BECENE, 2019). Al realizar esta

confrontacion conmigo mismo me vi obligado a reflexionar y justificar mi
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actuar conforme a lo establecido en mis principios pedagdgicos y mi
flosofia docente, en este momento me di cuenta que algunos de los
principios que declaraba, no eran llevados a la practica o por lo menos no
en su totalidad, lo que me invité a transformar mis acciones para entrar en
concordancia entre lo que pensaba que hacia y lo que hacia en realidad.

Confrontacion: fue la fase que mas ayudd en mi crecimiento personal y
profesional, pues en este sentido este proceso me permiti6 abrir mi
panorama Yy reflexionar acerca de mi practica considerando los
conocimientos y experiencias de mi equipo de cotutoria y la turora, este
trabajo colaborativo me permitié realizar una reflexion mas profunda de mi

actuar.

Ramirez (2014) comenta que al contrastar la experiencia obtenida durante
los procesos de ensefianza con la de el equipo de tutoria se generan
nuevas interrogantes y puntos de vista distintos, sobre todo en aquellos

elementos olvidados, mecanizados o dados por hecho.

Reestructuracion: “se parte de la construccién de un acuerdo sobre como
se podria mejorar, qué se podria hacer diferente, qué se podria integrar,
qué es lo importante mantener” (BECENE, 2019). A partir de las fases
anteriores y la reflexion realizada gracias a ellas vivi este momento como
un proceso valorativo y propositivo, pues a partir de los comentarios
realizados por mi grupo de cotutoria y de la tutora me fue necesario
determinar aquellas acciones que favorecian mi actuar docente e

investigacion, pero sobre todo aquellas que deberia modificar o cambiar.

Estas propuestas de cambio se realizaron conforme a la valoracion de su
importancia, pues como comenta Ramirez (2020) “no es conveniente
guere cambiar todo... es recomendable plantearse pequefios cambios” (p.
66), estos pequeios avances me permitieron profundizar en la literatura y

documentarme para implementar el cambio mas adecuado.
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6.4. El Papel de la Teoria, el Equipo de Cotutoriay la Tutora

El papel que desempefiaron los “otros” en mi investigacion fue realmente
importante pues gracias a ellos logré la reflexion y conceptualizacidon tedrica de mi
actuar durante mi investigacion, en un primer momento la teoria jug6é un rol de
soporte en la investigacién, ya que al recurrir a ella encontraba y/o justificaba las
formas de actuacion encaminadas a la concreciéon de mis objetivos y a la respuesta

de la pregunta de investigacion.

En un segundo momento, la colaboracion con mis pares de cotutoria y la
tutora ayudaron en mayor medida, mediante el dialogo, las criticas, el intercambio de
comentarios frios y calidos, a mi reflexion sobre el propio proceso investigativo.
Dentro de las actividades llevadas en el grupo de cotutoria aquellos espacios de
exposicion, discusion, confrontacion e intercambio me permitieron tener una
perspectiva mas amplia de lo sucedido en las sesiones de aprendizaje y con ello una

mejor comprension.

Por su parte la tutora me brindé apoyo individual y colaborativo, mediante las
diversas actividades que en su momento generaron un desequilibrio cognitivo sobre
mi problema y mi actuar, pero al analizar y reflexionar con mayor profundidad me

ayudaron a esclarecer y actuar con mayor seguridad.
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VII. Andlisis de la préactica
7.1 Entendiendo los Problemas

Esta primera intervencion se realizé dentro de la modalidad de educaciéon a
distancia surgida a partir de la contingencia sanitaria y el distanciamiento social
generado por la pandemia de la enfermedad Covid-19, dichas medidas surgieron
desde el mes de marzo del 2020 y se han mantenido durante el ciclo escolar 2020 —
2021. Esta modalidad ha implicado que, para el disefio y la implementacién de las
intervenciones, sean tomados en cuenta algunos elementos como la conectividad y

los medios de comunicacion disponibles en los alumnos.

El presente andlisis lo realicé conforme a la primera intervencién aplicada, la
cual implementé tomando en cuenta lo sugerido por la titular de la unidad académica
de “Disefio y organizacion de actividades I” en la cual se proponia el modelamiento
de las situaciones didacticas como primer acercamiento del docente titular al enfoque
de las mateméticas y posteriormente, ir dandole el protagonismo para su aplicacion.
Dentro de las actividades que realicé con el docente titular fue la presentacion,
mediante una breve exposicion de la estrategia propuesta para la atencion de la
problematica, posteriormente disefié y llevé a cabo la planeacion didactica titulada
“¢Qué dice el problema?” implementandola desde el modelamiento como forma de
acompafamiento pedagogico y finalmente, rescaté de comentarios del docente titular

sobre lo observado en la sesién de clases.

Para la actividad de presentacion a distancia, realizada el 11 de diciembre de
2020, comencé agradeciendo al docente titular la oportunidad brindada para realizar
el trabajo de investigacion dentro de su grupo, posteriormente realicé a modo de
organizadores previos una breve explicacion del acompafiamiento pedagdgico y la
teoria de las situaciones didacticas. En un primer momento, di a conocer algunas de
las caracteristicas que implica el proceso de acompafiamiento, como se muestra en

la figura 1:
Figura 1

Presentacion de las caracteristicas del acompafiamiento pedagogico.
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= Acompanamiento que implica observar, luego reflexionar en torno

a lo observado y tomar decisiones y acuerdos de mejoramiento

Reproducir (k)

P o) 253/936

Nota: captura de pantalla de la exposicion realizada al docente titular.
Rescatada el 11 de diciembre de 2020.

Al comienzo le comenté al docente titular que existian elementos del
acompafnamiento que ya fueron implementadas de manera conjunta, tal es el caso
de la observacion y la reflexion, pues tanto él, como docente titular del grupo, como
yo, en mi papel de profesor acompafiante, identificamos que existia una problemética
en cuanto a la resolucion de problemas matematicos, y que tras el analisis de
diversas evidencias surgidas del trabajo escolar, que en un primer momento se
realizé de manera individual y posteriormente como modalidad de trabajo en equipo,
se determind colaborativamente que el problema era la dificultad en la comprension
de los problemas matematicos, pues los alumnos no lograban resolver de manera
correcta los problemas porgue no los comprendian al momento de leerlos. Una vez
identificado el problema, abri paso a la toma de decisiones y acuerdos de mejora,

pues debiamos comenzar.

En un segundo momento, presenté como posible estrategia de solucion a la
problematica, la implementacion de la teoria de las situaciones didacticas de Guy
Brousseau, pues consideré que dicha teoria daba pauta al analisis y comprension de
los enunciados problematicos. Esta teoria se integra de cuatro fases o situaciones:
accion, formulacion, validacion e institucionalizacion. En dos de las cuatro

situaciones los alumnos deben interactidan con los problemas para comprenderlo, y a
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partir de ahi, proponer estrategias de solucion para posteriormente intercambiarlas a
través del dialogo con sus compaferos a fin de fortalecer o modificar su primera
propuesta de solucion, esta modificacion es generada a través del trabajo con los

pares, lo que implica una nueva perspectiva de la actividad.

Para la actividad de la planeacion didactica y la implementacion de la misma,
tomé en cuenta lo mencionado por Cardemil, Maureira, & Zuleta (2010) sobre el
modelamiento donde “el profesor acompafiante realiza la clase centrada en un
conjunto de contenidos y estrategias didacticas en los cuéles el docente se siente
menos equipado y quiere aprender de los procedimientos para facilitar el aprendizaje
en los nifios” (p. 2), estrategia de acompafiamiento en el que focalicé mi primera

intervencion.

Decidi actuar de esta manera, porque desde mi filosofia docente encontraba
que lo ideal era brindar al docente titular de herramientas que les permitan
enfrentarse a diferentes situaciones, y mostrarle cémo lo hacia en la accibn me

parecié una buena idea.

Dentro de las actividades realizadas, con los alumnos, apliqué la secuencia
didactica titulada “¢ Qué dice el problema?”, llevada a cabo el lunes 14 de diciembre
de 2020. La planeacion seguia los elementos curriculares mostrados en la siguiente
tabla, misma que implicaba el andlisis de diversos problemas matematicos surgidos

de la observacioén de tablas de informacion contenidas en diferentes productos.
Figura 2

Organizacion curricular.

Titulo de la secuencia

¢Qué dice el problema?

Competencia

Resolver problemas de manera auténoma.

Saber ser Saber hacer Saber conocer

Muestra disposicion para Lee atentamente los Numeros naturales, decimales o

analizar detenidamente los enunciados. fraccionarios.
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enunciados problematicos.

Aporta su punto de vista
sobre el problema y respeta

el de los demas.

Llegan a acuerdos sobre las

formas de actuar sobre el

Identificacion de la
informacion contenida en
los enunciados y a organiza,

segun su utilidad.

Representacidn de diferentes

numeros.

problema.

Enfoque: Problematizador Eje: Manejo de la
informacion

Contenido: Lectura de datos, Propdsito: La observacion de

explicitos o implicitos,

contenidos en

diversos portadores

para responder

preguntas

La finalidad de la sesion fue acercar a los alumnos al

tablas de informacién
contenidas en
diferentes productos
para resolver diversos

problemas.

analisis de los

problemas matemaéticos, con el propdsito de comprenderlos correctamente para su

resolucion, trabajando Unicamente con los primeros tipos de situaciones propuestas

por Brousseau (Cantoral, Farfan y Cordero, 2005):

e Accion: en la que se genera una interaccion entre los alumnos y el medio

fisico, es decir, en donde el alumno explora los problemas.

e Formulacion: cuyo objetivo es la comunicacion en informaciones entre

alumnos. (pp. 2)

Busqué que la actividad disefiada se vinculara al contexto de los alumnos, es

por ello que elegi la tabla nutrimental de una bolsa de “Sabritas”, pues la identifiqué

como un producto que se consume con frecuencia dentro de las familias. Para

favorecer la participacion y comunicacion entre los alumnos y docente durante la
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resolucién de los problemas rescaté dentro del enunciado, el nombre de dos

comparfieros y el mismo docente.

La sesion se trabajo en la modalidad de educacion a distancia, mediante una
videollamada propuesta y realizada por mi, para lo cual la organizacién previa con
los padres de familia fue vital, con antelacion se establecié dia y hora para llevar la
sesion a cabo. El material a trabajar lo entregué el mismo dia mediante la aplicacion
de mensajeria instantanea de WhatsApp, pues se utilizé sincronicamente durante la

sesion virtual.

Para la evaluacion se utilizd la heteroevaluacion mediante la técnica de
observacién, con el instrumento de guia de observacién, pues como comenta la
Direccion General de Desarrollo Curricular, por sus siglas DGDC (2013) “Esta guia
puede utilizarse para observar las respuestas de los alumnos en una actividad”, cuyo
objetivo me fue funcional para tener un referente sobre el andlisis que los alumnos

realizaban sobre las probleméticas.
La guia tuvo los siguientes indicadores de observacion y evaluacion.
e Se realiza la lectura atenta de los problemas.
¢ Se identifica los datos relevantes del enunciado.
e Se comprende lo que se busca.
e Proponen una estrategia de solucion.

El dia en que se llevdé a cabo la sesién, un gran nimero de alumnos no
lograron ingresar por diferentes motivos, algunos de los cuales se externaron en el
grupo de mensajeria comentando que tenian problemas técnicos, econémicos o de
tiempo, por lo que solo pude trabajar con 15 de los 30 estudiantes; del mismo modo
el docente titular no logré conectarse a la sesién por dificultades de tiempo, lo que
ocasiondé para mi un incidente critico, pues la finalidad de la actividad era que el
docente titular, observara como se llevaba a cabo la implementacion de estas fases
de las secuencias didacticas, por lo cual no pude realizar el proposito del

modelamiento in situ ante la ausencia del docente.
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Durante la sesion, la participacion de los alumnos incrementd conforme esta
transcurria. Al comienzo de esta los alumnos se mostraban muy poco participativos
y expresivos, continuamente intentaron dar la respuesta a la problemética y no a los
cuestionamientos sobre ellos, pero conforme se desarrollaba el dialogo e
identificaron que la actividad se centraba en las ideas y reflexiones que expresaban
sobre la problematica y no en la solucion, los alumnos se fueron comunicandose de
manera fluida y centrada en la informacion requerida, lo que me permitié rescatar
gue su participacion aumenta cuando no se sienten expuestos o se crea un ambiente

de confianza para el error.

La situacion estuvo conformada por tres bloques de actividades, en el primero
de ellos se pretendia que la pregunta generadora guiara a los alumnos hacia el
andlisis de los problemas, el segundo donde los alumnos experimentarian las
primeras situaciones propuestas por Brousseau, siendo estas accién y formulacion, y
finalmente donde socializarian la informacién encontrada, mientras que la evaluacion

se realizaba por mi a través de la observacion de las situaciones.

El desarrollo de la sesion comenzo dando la bienvenida a todos y escuchando
comentarios acerca de lo realizado durante este periodo de aislamiento, a lo cual se
obtuvieron respuestas favorables al distanciamiento. Los alumnos comentaron que
se encontraban dentro de sus casas y evitaban salir a cualquier lugar, a menos que
fuera indispensable, situacién que les provocaba aburrimiento, pues sus actividades
se habian restringido Unicamente a labores escolares y del hogar, pero se mostraban

empéticos y entendian la importancia de quedarse en casa.

Se brindaron unos minutos para que todos los alumnos pudieran unirse a la
videollamada, posteriormente se dio pase de lista para identificar a los alumnos
presentes en la sesion, esto como uno de los rituales transferidos de la educacion

presencial a la modalidad virtual.

La actividad se realiz6 con apoyo de una presentacion de PowerPoint, en
donde se proyecté una imagen con la siguiente pregunta ¢Qué dice el problema?
enseguida se cuestiond lo mostrado con respecto a las siguientes preguntas

generadoras ¢Qué quiere decir la imagen?, ¢Qué tendremos que hacer? y ¢ Por qué
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se nos pregunta eso?, con la finalidad de acercar a los estudiantes a que la
importancia de la actividad no seria resolver el problema sino entenderlo, por lo que

rescato el siguiente didlogo:
Artefacto 1.1

Dialogo inicial.

Docente: ¢ Qué quiere decir la imagen?
Lessly: Sobre las grasas.

Adair: Sobre los problemas matematicos.
Daniel: Yo “pos”, lo mismo que dijo Adair.

Docente: Como lo comenta Adair, vamos a centrarnos en los problemas matematicos,

no en resolver el problema, vamos a ver qué dice el problema.

Nota: Dialogo sobre preguntas generadoras. Rescatada el 14 de diciembre de 2020.

Este didlogo resulta interesante, pues me hace cuestionarme acerca de los
procesos cognitivos que sucede dentro de los alumnos y su interpretacion de lo leido,
¢, Por qué relacionan el cuestionamiento con las grasas?, ¢La atencién se centraba
en las imagenes que contenia el material a trabajar por sobre la cuestion en si? ¢ por
qué?, tal vez se relacionaba con un rasgo cultural de dar respuestas rapidas sin

detenerse a analizar qué se solicitaba o pedia.

El desarrollo se llevd a cabo mediante la proyeccion del material enviado para
la sesiéon (figura 3), en primer lugar, se visualizaron las imagenes referentes a la
envoltura de “Sabritas” junto con la tabla nutrimental, posteriormente di lectura a las

tres problematicas que lo conformaban.
Figura 3

Envoltura de sabritas.
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Nota: imagenes de internet.

Les expliqué que la resolucibn de los problemas no se podria hacer
directamente de los datos contenidos en la tabla nutrimental, sino que se debian
realizar ciertos procesos para encontrar la respuesta. Me di cuenta que esta
explicacion no era apropiada para el momento, pues no existia una situacion que
ameritara mi intervencion y esto podria exponer alguna predisposicion que tengo

hacia con los alumnos.

Una vez acercados los estudiantes a las problematicas a tratar, intenté realizar
equipos por medio de una aplicacién de ruleta que seleccionaria personas al azar
para conformarlos y a través de la creacién de sub-sesiones de la videollamada se
permitiria a cada equipo trabajar con su unidad y posteriormente con el grupo
completo, lamentablemente la capacidad de conexién dificulté este proceso, por tal

motivo opté por trabajar de manera conjunta con la totalidad de los alumnos.

Solicité a los estudiantes que copiaran en el cuaderno las siguientes
preguntas, con el propdsito de intencionar el analisis de cada uno de los problemas,
ademas de ello utilizarlas como mediadores que propiciaran conflictos cognitivos que
los inviten a dudar y generen la necesidad de informacion, posteriormente se
proyectaron las problematicas y se pidié6 a los alumnos que de manera individual

leyeran cada uno de ellos, para responder las cuestiones solicitadas.

Preguntas:
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. ¢, Qué dice el problema?

. ¢, Quién esta en el problema?
. ¢, Qué debemos hacer?

d ¢, Qué datos vamos a usar?

. ¢, Como lo vamos a resolver?

Para el cierre de la sesion, en plenaria y con participaciones individuales de
los alumnos se dieron algunas respuestas a las interrogantes que se utilizaron para

el andlisis, rescatando los siguientes dialogos:
Artefacto 1.2

Didlogo sobre primer problema, parte 1. Respuesta de Africa sobre primer

cuestionamiento de analisis de los problemas

1.- A Camila no le gustan mucho las Sabritas, s6lo come la mitad de una porcion,

¢ Cuantas grasas totales consume? (problema proyectado)
Docente: ¢,Qué dice el problema?
Africa: Profe, seria la mitad de 15.

Docente: No estamos buscando las respuestas todavia, vamos a ver el

problema.

Adair: Que nos esta diciendo que sobre las grasas y que, que a Camila no le
gustan las grasas ni las Sabritas que nada mas se come la mitad de la porcion y

que nos esta preguntando el problema, ¢ Cuantas grasas totales consume?

Nota: Transcripcion de dialogo. Rescatado el 14 de diciembre de 2020.

Durante el proceso de analisis de este primer problema observé que la
comunicacién dentro de la sesion fue atropellada, pues al estar preparados para
participar, los alumnos mantenian el micréfono prendido y se escuchaba demasiado

ruido de fondo, por lo cual opté por apagar los micréfonos y elegir a los participantes.
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Dentro del dialogo surgido del primer problema, rescaté dos situaciones que
llamaron mi atencion, en un primer momento la forma en que Africa busca dar la
respuesta al problema sin poner atenciones a los cuestionamientos para el andlisis
de los mismos, ademas, logré percatarme que existen alumnos que ya tienen la
respuesta al problema, como es el caso de Africa, pero al ser cuestionados acerca
de la forma o estrategia para resolverlo no lograron responder. ;COmo se puede
tener el resultado sin saber que procedimiento se realiz6?, ¢Recibirdn algin apoyo
en casa para encontrar la solucién sin entender el proceso? o ¢ Recibiran de alguien
las respuestas correctas para solo exponer el resultado? y sobre todo ¢como ayuda

esto a la comprension del problema previo a la resolucion?

Dentro del protocolo de focalizacidon realizados en las sesiones de cotutoria
pude percatarme de mi falta de flexibilidad, pues seguia una estructura fija en cuanto
a como esperaba que los alumnos respondieran los cuestionamientos de analisis. Al
enfrentarme a la respuesta de Africa acerca de la resolucién del problema pude
haber encaminado esa respuesta hacia otra pregunta de analisis como ¢Como lo
resolviste? o ¢Qué hiciste para encontrar el resultado? En lugar de guiarla

nuevamente a la pregunta solicitada.
Artefacto 1.3

Dialogo sobre el primer problema, parte 2.

Docente: Siguiente pregunta ¢ Qué datos usamos?
Dylan: La informacion de la bolsa, de la grasa.
Docente: Muy bien ¢ Qué otro dato usamos?
Africa: La cantidad de las grasas totales.

Docente: ¢ Qué otro dato usamos? ...

Docente: Aqui viene un dato que no lo vemos en numero (sefalando el

problema).

Alejandra: Que solo come la mitad.
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Docente: Eso significa ¢ Qué vamos a hacer una...?

Alejandra: Division.

Nota: Transcripcion de didlogo. Rescatado el 14 de diciembre de 2020.

Se observa que las intervenciones realizadas durante el analisis de la
problematica van enfocadas hacia dos elementos importantes de la comprension de
la problematica, uno de ellos la identificacion de los datos, pues al determinar la
mitad de una porcién implicaba un nimero “oculto”, que en un primer momento fue
dificil de identificar para los alumnos, ademas el determinar cémo se utilizarian estos

datos para una posible solucién.
Artefacto 1.4

Diadlogo sobre el segundo problema.

2.- La familia de Adair le regala una bolsa de Sabritas por cada 9 en sus calificaciones,

si en este trimestre obtuvo cuatro nueves, ¢ Cuantos gramos de Sabritas comera?....
Docente: Entonces tu Lessly, ¢ Qué vamos hacer?
Lessly: Pues... ¢, Vamos a ver cuantos gramos de Sabritas comera?
Docente: Okey, y para eso ¢,Qué datos vamos a usar? Alma.
Alma: ¢ Multiplicacién, profe?
Docente: Primero, ¢, Qué datos vamos a usar?
Alma: Los de la informacion.
Docente: ¢ Digame que datos? .... ¢ alguien que la quiera ayudar?
Emilio: Los que aparecen en la hoja.
Africa: Profesor, ¢,Son las porciones?
Docente: Muy bien. Las porciones son ¢Qué?
Africa: 45 gramos.

Docente: Entonces vamos a usar la porcién, ¢ Qué otro dato vamos a usar?
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Africa: Los cuatro nueves que tuvo en su calificacion.

Docente: Muy bien Africa. Y la dltima pregunta ¢cémo lo vamos a resolver?

Emily ... ¢ No esta Emily?

Nota: Transcripcion de dialogo. Rescatado el 14 de diciembre de 2020.

A diferencia del andlisis del primer problema, en este segundo se noté una
participacion mas activa del alumnado, surgida, principalmente, de la eleccién de los
alumnos a participar, pero ello me permitié conocer un poco mas de las ideas de los

alumnos, aunque se observo la dificultad en la identificacién de los datos a utilizar.

También me percaté que los alumnos se centraron, en mayor medida, en
resolver los cuestionamientos de andlisis por sobre la respuesta a la problematica,
como sucedié en la primera probleméatica. Ademas, observé como algunos de los
compaferos responden a las interrogantes con preguntas como: ¢Vamos a ver
cuantos gramos de Sabritas comera?, ¢Son las porciones?, lo que me hace
cuestionarme si en algin momento las interrogantes que propuse dificultaron la

comprension.
Artefacto 1.5

Dialogo sobre el tercer problema.

3.- Al maestro Ivan le gusta comer tres porciones de Sabritas a la semana, ¢ Cuanto sodio esta

consumiendo al mes?

Docente: ¢Qué dice el problema? Juan de Dios ... ¢(Nos puedes ayudar?... bueno,

Emilio ¢, Qué dice el problema?

Emilio: Al maestro Ivan le gusta comer tres porciones a la semana, ¢ Cuanto sodio esta

consumiendo al mes?

Docente: ¢Quién esta en el problema?, Daniel.
Daniel: El profe Ivan.

Docente: ¢ Qué debemos hacer?, Victor.

Victor: (Papéa de Victor dice “multiplicar”) yo digo que necesitamos multiplicar.
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Docente: ¢ Para qué?, ¢ Qué vamos a encontrar?

Victor: El resultado del problema.

Docente: ¢Qué dice la pregunta? ¢ Qué queremos encontrar?

Victor: (Papa de Victor dice “cuanto sodio consume”) Cuanto sodio consume al mes.
Docente: ¢ Qué datos vamos a usar? ¢Quién quiere participar?

Brisa: Yo maestro, vamos a usar 300 x 3.

Docente: 300 ¢,De qué?

Brisa: Del sodio.

Docente: ¢y el tres?

Brisa: De la semana.

Docente: Muy bien, pero si te fijas te esta preguntado al mes, todavia nos faltan algunos

datos.

Brisa: .... y el resultado que vamos a sacar de aqui lo vamos a multiplicar por 4.
Docente: ¢ Por qué por 4?

Brisa: Porque es una semana.

Docente: Muy bien, el mes tiene 4 semanas.

Nota: Transcripcién de didlogo surgido del tercer problema. Rescatado el 14 de diciembre
de 2020.

Durante esta situacion problematica me percaté que al igual que en la
problematica dos, di por bueno la lectura textual del enunciado problematico al
responder al cuestionamiento “¢ Qué dice el problema?” generandome los siguientes
cuestionamientos ¢Esta serd la mejor manera de expresar la comprension del
problema? o ¢Seria mejor buscar la explicacion a partir de escuchar primero cémo
es que los alumnos tratan de llegar a la solucién?, como la realizada por Adair en la
situacion uno donde verbaliza en voz alta partes de la situacion y los datos que
recupera para organizarlo, finalizando en la lectura en voz alta de la pregunta
problematica, me pregunto ¢Hacerlo asi permitirA mejorar la comprension de los

alumnos sobre el problema?
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Para este tercer problema la identificacion de los datos a utilizar se dio de
manera rapida, y a diferencia de lo sucedido en la problematica uno, la intervencion
realizada para identificar el dato “oculto”, se vio interrumpida por la alumna quien al
parecer ya lo tenia identificado. Por lo que noté un avance en el andlisis de los

problemas y la identificacién de los datos a utilizar.

Por otra parte, se resalta la intervencion del papa de uno de los alumnos que
le dio las respuestas a los cuestionamientos realizados a su hijo, llevando a
cuestionarme los efectos que tiene este tipo de intervenciones en el desarrollo de la

comprension y de las estrategias de resolucion en los alumnos.

Al finalizar el andlisis de los problemas, y por la diversidad de estrategias de
resolucién expuestas durante la ultima situacion, se abrid un espacio para analizar
las diferentes respuestas de los alumnos, dando las siguientes soluciones (artefacto
1.6).

Artefacto 1.6

Soluciones del problema.

*300 x 12= 3600

« (300 + 300 + 300) x 4= 3600
« 3 x 300= 900 x 4= 3600

* 300 x 4= 1200

* 3 porciones a la semana

* 300 mg la porcién

*1 mes =4 semanas

Nota: Diversidad de respuestas dadas por los alumnos y datos utilizados. Rescatada el 14
de diciembre de 2020.

Dentro del artefacto 6 se puede observar, en la parte inferior, los datos
utilizados en para generar las diversas soluciones de los alumnos, mientras tanto, en
la parte superior, se muestra cuatro estrategias de solucion, en donde los estudiantes
utilizaron los datos encontrados en el problema (a excepcion de la ultima estrategia
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gue solo utiliza dos de los tres datos), con ello identifiqué como los alumnos lograron,

a través de diversos caminos, encontrar el resultado correcto.

Las resoluciones expresadas muestran inicios de procesos de comprension a
partir de la identificacion de datos a utilizar y la deduccién del dato “oculto”, como lo
expone Stone (1999) quien comenta que “comprender es la habilidad de pensar y
actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe” (p. 5). Los alumnos identificaron y
emplearon diversas estrategias de resolucion, segun los conocimientos con los que

cuentan y que los relacionan al momento de buscar la solucion.

Del mismo modo se cumple con lo mencionado en las “Orientaciones
Pedagogicas” del Plan y Programas de Estudio de Sexto Grado (SEP, 2011), la cual
menciona que es necesario invitar y fomentar en los estudiantes el encontrar la
solucion a las situaciones problematicas utilizando diversas formas o métodos (pp.
345), misma que traté de alentar por medio de cuestionamientos, los cuales en

algunos momentos no fueron tan acertados y esquematizados.

Para evaluar esta intervencion decidi implementar una heteroevaluacion
mediante una lista de observacién en donde identifiqué diversas actitudes y formas

de interactuar de los alumnos con los problemas, teniendo el siguiente artefacto:
Artefacto 1.7

Heteroevaluacion.

ALGUNAS ALGUNAS ALGUNAS ALGUNAS
NO | NO sl NO sl NO
VECES VECES VECES VECES
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
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X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X

Nota: Lista de observacion. Recuperada el 14 de diciembre de 2020.

Dentro de este artefacto puedo identificar que existe una base para el trabajo
de las situaciones didacticas, pues para el andlisis de los problemas mediante las
situaciones de accién y formulacion, los alumnos mostraron actitudes que permitieron
la observacion de logro en los indicadores de “se realiza la lectura atenta de los

problemas”, “se identifica los datos relevantes del enunciado”, “se comprende lo que

se busca” y “proponen una estrategia de solucion”.

Los resultados de esta evaluacion me fueron gratos pues siento que ha sido
una gran sorpresa y seran de gran ayuda para el logro del objetivo de favorecer la
comprension en la resolucion de los problemas matematicos a través de la practica

del docente titular.

Como tercer momento de la intervencidn, y ante la ausencia del docente titular
a la videollamada, decidi enviarle la videograbacion de la sesion trabajada con los
alumnos para su visualizacion, analisis y reflexion de lo observado, con la finalidad
de que él identificara diversos elementos Utiles sobre la clase, mismo que
recuperaria para el proposito del acompafamiento, por ejemplo, identificar el aspecto
innovador e interesante de las estrategias aplicadas, las dificultades detectadas y las

areas de mejora.
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Esto se logro a través de una breve entrevista de modalidad asincronica, para
ello el docente titular visualizé el video, contestdé una serie de cuestionamientos
enviados mediante un procesador de textos y posteriormente se abrié un espacio de

comentarios mediante WhatsApp.
Artefacto 1.8

Entrevista con el docente.

1. :Qué encuentra de interesante en la clase observada?

Que los alumnos apenas inferactian con la plataforma, va gue el profe les explica
el uso de la misma. También obseryso mucho interés y paricipacion de parte de los
alumnos.

2. £ %on perceptibles los pasos de las situaciones didacticas?

Si, las actividades son planteadas de manera logica v con un propdsito claro, cabe
mencionar que &l material de apoyo que wufiliza el profe es muy bueno, lo cual les
llama mucheo la atencion a los alumnos.

3. jQué dificultades observa?

El ruido de los audifonos encendidos, ya que se corta o hay interferencia de voces
lo cual se distorsiona en ocasiones gque &l alumno participa o bien del profe gue esta
explicando.

4. :Qué cambiaria?

Solo aorgamnizaria un poco las parlicipaciones de los alumnos, para gue no se
acumule el ruido, también les recordaria la importancia de apagar su microfono a la
hora de escuchar alguna participacion.

5. iQueé puede rescatar para wutilizar en sus propias clases?

El uso digital de la plataforma yva que no estoy tan familiarizado con la plataforma v
el uso de ella con los alumnos.

6. Como es la actitud y participacion de los alumnos?

Muy buena ya que se muesira mucho interés de parte de los alumnos, aparie de
que s waen emocionados de frabajar con las indicaciones gue el profesor les
comparte.

7. LiQueé encontramos al momento de resolver los problemas?

Buena participacion y entendimiento de lo que les solicita el maestro, los alumnos
responden con asertividad, hay muy buena pauta en la explicacion del maestro.

Nota: Transcripcion de la entrevista realizada. Recuperada el dia 27 de enero de
2021.

Dentro de las respuestas que me proporcion6 el docente observé que sus
apreciaciones se enfocan al uso de la aplicacion, al ruido y poca habilidad en el uso
de la herramienta digital, y la organizacion de las participaciones de los alumnos,
pero comenta muy poco sobre las situaciones didacticas, poniendo su atencién en el

material utilizado. Recupera de manera recurrente la interaccién del alumnado a
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través de Google Meet y como esta generé interés en los alumnos permitiéndoles
participar, pues el uso de esta herramienta resulté innovador para él, ya que el
docente titular no habia considerado implementar las videollamadas en esta
educacién a distancia. Me pareci6 valioso su interés inicial por rescatar esta
herramienta y su posible uso con algunas ideas propias sobre como organizaria la
participacion en la sesion. Lo recupero como un inicio de movilizaciéon de su postura
inicial al uso de videollamadas para establecer comunicacién con sus alumnos,
misma a la que se mostraba desinteresado y un poco resistente al momento del

diagnéstico.

Sobre la organizacion de las situaciones didacticas, expresa que fueron
perceptibles, pero no las menciona, sefiala que se desarrollaron de manera ldgica,
clara y con propoésito, resalta que el material utilizado favorecio6 la atencion de los
estudiantes. De igual manera destaca la participacion, entendimiento y, la asertividad
mostrada por los estudiantes al trabajar mediante estas situaciones didacticas,
reconociendo al mismo tiempo las pautas trabajadas por el docente acompafante.
Todo esto me indica que a pesar de que estuvo ausente en la sesion virtual, la
decision de enviarle la grabacion y solicitale que la analizara favorecioé al propdsito

del modelamiento; aunque no salié como lo esperaba, creo que es un buen inicio.

Dentro de los puntos favorables de la intervencion consideré como elemento
primordial la reflexion realizada por el docente al observar la videograbacion de la
clase, pues dentro de ella expresa las posibilidades educativas que se abren en
utilizar las videollamadas, el docente titular reconoce su valor y se propone
implementarlas dentro de su propia practica, situacion que ya habla de un cambio en
Sus esquemas, pues paso de “no considerarlo” a “posiblemente intentarlo”. Asi como
identificar, por el mismo docente y de manera general, que el uso de las situaciones
didacticas promueve la participacion y entendimiento al resolver los problemas

matematicos.

Como segundo elemento, resalto los didlogos con los alumnos durante el
analisis de los problemas, asi como el cambio que mostraron en cuanto a la

participacion y las respuestas generadas a las preguntas de analisis desde la primera
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hasta la dltima problematica. Se muestra como los alumnos piensan conforme a su
problematica, detectando los datos principales, el dato “oculto” y el uso que se les

dara a ellos para encontrar la solucion.

Durante el andlisis de los problemas pude observar como se transforma el
pensamiento de los alumnos, al comienzo del andlisis no se respondian las
cuestiones solicitadas, sino que trataban de dar la respuesta directa del problema, en
algunos casos la problematica se hizo notable al momento de recuperar los datos a
utilizar, teniendo que realizar intervenciones con preguntas guia que ayudarian a
detectarlos. De este mismo modo los factores que promueven dicho problema se
denotan, al momento de expresar esta cultura que guardan los alumnos sobre dar
respuestas correctas y de manera rapida, y en otro momento se escucha como los

mismos padres de familia fomentan esto al dar las respuestas correctas a sus hijos.

De igual manera la forma en que se diversificaron las estrategias de
resolucién durante el Ultimo problema, me permitié vincular la comprension que
tuvieron los alumnos, recordando que la comprension es un proceso donde los
alumnos construyen significados, a partir de la relacion de sus experiencias previas,

cada alumno encontré una forma de solucionarlo de acuerdo a su comprension.

Las dificultades que se presentaron en este analisis fueron, la ausencia del
docente titular a la sesion virtual, pues imposibilitd mi posibilidad de modelamiento in
situ haciendo necesario replantear la estrategia, y con los alumnos, los conflictos
tecnoldgicos, pues no logré separar a los alumnos en equipos mas pequefios, de
igual forma la manera en que se organizaron las preguntas de analisis, considero
gue serian mas fructiferas si pudiera diversificarlas y organizarlas en necesidad de

profundizacion.

Partir de la estrategia del modelamiento de las situaciones didacticas en una
sesion completa de mi parte, creo que no fue la decisidbn mas adecuada, pues di por
hecho la participacion e interés del docente, el cual no ocurri6 como lo esperaba.
Ademas, me di cuenta que de esta manera coloco al docente titular como un mero
espectador, por lo que para mi siguiente andlisis debo considerar darle mayor

protagonismo en el actuar educativo, pues no logré visualizar su practica y perdi un
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poco el objetivo del acompafamiento brindado para el desarrollo de las
competencias docentes. De tal modo, que uno de mis retos es intencionar la
participacion del docente titular en las actividades con los nifios, y asi, hacer méas
visible mi acompafiamiento pedagogico con el docente titular y su préactica

profesional con los alumnos.

Con ayuda del grupo de tutoria y las actividades llevadas a cabo dentro de la
unidad académica de “Indagacion de los procesos educativos I’ pude reflexionar en
cuanto a los siguientes cuestionamientos ¢por qué elegi, individualmente, la
propuesta de solucién si el acompafiamiento precisa la colaboracion?, ¢esta
propuesta realizada promovera la reflexion del docente titular o se llevar4 a cabo
como mera imposicion? Dentro de las reflexiones encontradas desde el trabajo de
cotutoria pude identificar que deberia ser el propio docente aquel que seleccionara
las estrategias que le parezcan mas acordes a su identidad docente y el trabajo que

realiza con los alumnos.

Estas preguntas causaron un desequilibrio en mi y en la percepcion de lo que
deberia realizar, pues Martinez y Gonzalez (2010) nos comentan que el
acompafiamiento va mas alla de la imposicion de conocimientos, sino que su funcién
principal es el fortalecimiento de los mismos (pp. 533), situacion que no ocurrié aqui.
Al mismo tiempo este actuar contradice mi filosofia docente, pues en ella expreso
gue el docente tiene la oportunidad de brindar autonomia y de acercar a diversas
experiencias y al realizarlo de esta manera desde mi rol como docente acompafiante,

se imposibilitan estos elementos.

Por lo tanto, para mi segunda intervencion me propuse modificar la estrategia
propuesta de la titular de la unidad académica de “disefio y organizacion de
actividades |1 y II” la cual se centraba en el modelamiento e idear alguna estrategia
que me permitiera favorecer una reflexion en el docente titular sobre la propia

practica.
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7.2 Compartiendo Horizontes

Esta segunda intervencion continué bajo la modalidad a distancia, lo que
implicaba mantener el distanciamiento social. Para poder continuar con los trabajos
de educacion y acompafiamiento fue necesario seguir utilizando los recursos y

herramientas de comunicacion por mensajeria instantanea y videollamadas.

En este analisis se trabajo bajo el modelo de acompafiamiento propuesto por
Cardemil, Maureira, y Zuleta (2010), llamado “Taller para la revision de
conocimientos y estrategias didacticas de la ensefianza”, dentro del cual “se revisa lo
trabajado por el docente titular, retomando las orientaciones, estrategias y recursos

de la préctica, con la finalidad de mejorarla” (pp.1).

Ademas de ello consideré modificar la estrategia sugerida por la titular de las
unidades académica de “Disefio y organizacién de actividades | y II” en la cual se
proponia el modelamiento como primer acercamiento hacia el trabajo de
acompafiamiento brindado, pues, aunque Cardemil, Maureira, y Zuleta (2010)
definen el modelamiento como “una modalidad en la cual el docente acompafante
realiza una clase centrada en la estrategia didactica que el docente acompafiado
tiene que fortalecer para facilitar su uso con los alumnos” (p. 2); en las circunstancias
actuales me llevaria mucho tiempo y sesiones por lo que para el caso de mi
intervencién decidi utilizar el modelamiento sin aplicarla en una clase, y promover
ese acercamiento centrada en la estrategia didactica a través de preparar y
organizar una situacion didactica mediante una planeacion, con actividades
propuestas donde se remarcara la funsionalidad del enfoque didactico de la
asignatura de matematicas y las fases propuestas por Guy Brousseau, misma que
compartiria y analizaria con el docente titular de manera previa a la sesién con los

alumnos.

El realizar este tipo de actividades dentro de esta intervencidon me permitié
trabajar con mediadores que permitieran el andamiaje y asi fomentar la reflexion del
docente titular en cuanto a su labor educativo a partir del andlisis de su planeacion
didactica y la confrontacibn con una planeacion propuesta por mi parte, este

acercamiento entre ambas secuencias de actividades didacticas nos permitid
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encontrar tanto similitudes como diferencias y por sobre todo, nos permitié visualizar

el uso del enfoque didactico de las matematicas.

Ademas de ello, recuperar los elementos del enfoque de las mateméaticas
como una forma de organizadores previos me permitié vincular algunos de sus
elementos con las situaciones didacticas propuestas por Guy Brousseau, y que el
docente titular las identificara como una estrategia factible para implementar en el
aula y con ello atender la problematica identificada en cuanto a la comprension para

la resolucién de los problemas, como lo muestro a continuacion.

Ademas de ello conforme a los comentarios recibidos por parte de mi equipo
de cotutoria y de la tutora, dentro de esta intervencion se da al docente titular mayor
protagonismo en las actividades, esto con el fin de que el acompafiamiento
trascienda progresivamente y el docente emprenda el camino de la reflexion y mejora
de la practica de manera auténoma, el comenzar a centrar la atencién en el docente
titular y su actuar y limitar el mio permitiria visualizar la zona de desarrollo real y

potencial .
7.2.1 La Realidad Docente

Como parte del conjunto de actividades inductoras, solicité al docente, el dia
02 de marzo del 2021, una planeacion didactica relacionada al tema “Sistema
internacional de unidades y sistema inglés de unidades”, la eleccion de este tema la
realicé conforme a un proposito con doble finalidad, la primera de ellas utilizar un
contenido curricular del cual ya se tenga un programa realizado, pues el tema fue
visto con anterioridad, evitando asi la sobre carga de trabajo del docente; y como
segunda, y mas importante finalidad, fue retomar un disefio realizado con naturalidad
promoviendo el analisis real de la practica y no de alguna ficcion generada por la

solicitud de un “superior”.

Para comprobar que dicha planeacion fue realizada con anterioridad por el
docente titular, decidi ingresar a la carpeta Drive de la institucién, en la cual los
docentes de los diferentes grupos depositan sus planeacion con la finalidad de que el
equipo directivo haga revision de las mismas, estretegia que utilice para comparar el
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documento que recibi con aquel que se subié a dicha nube, dando cuenta que eran

identicas, corroborando asi que se me envio una planeacion real.

De igual manera logré relacionar esta actividad con mi filosofia docente, sobre
todo con aquel principio dirigido a que el aprendizaje efectivo necesita rescatar los
conocimientos y experiencias previas, para utilizarlos con los nuevos contenidos, lo
gue resultdé curioso pues me di cuenta que mi concepcion de aprendizaje efectivo
abarca tanto estudiantes como docentes. Para ello me era imprescindible que antes
de observar mi propuesta de disefio, el docente se observara a si mismo mediante

sus planeaciones y lograr asi un primer momento de auto observacion.

En condiciones normales, las planeaciones didacticas podrian estar
conformadas por un sinfin de elementos como identificacion, organizacion curricular,
contexto interno o externo e inclusive la justificacion teorica, pero para el caso de la
educacion a distancia, por organizacion del centro de trabajo y por las condiciones
del contexto escolar, muchos de estos elementos se muestran implicitos dentro de
los disefios, por tal motivo elegi tomar en cuenta los elementos que refiere el enfoque
de la asignatura, pues aunque también se encontraron de forma implicita, sus

caracteristicas deberian haber estado presentes dentro de las actividades disefiadas.

Para poder lograr la identificaciéon de los elementos del enfoque, me fue
necesario, en un primer momento rescatarlos, posteriormente organizarlos y buscar
una herramienta que me permitiera recabar la informacion de manera éptima, en este
sentido, decidi realizarla por medio de una lista de cotejo, pues dentro de sus
caracteristicas se sefiala que son “palabras, frases u oraciones que sefialan con
precisiobn las tareas, acciones, procesos y actitudes que se desean evaluar”
(Secretaria de Educacion Publica, 2012 p. 57).

Teniendo el instrumento evaluativo y la planeacion didactica del docente
titular, solicité al mismo realizar una autoevaluacion de su programa. También realicé
una heteroevaluacion de la planeacion con la finalidad de contrastar ambas
evaluaciones (artefacto 2.1), surgida tras el analisis de las actividades disefiadas,

encontrando los siguientes resultados.
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Artefacto 2.1

Evaluacion comparativa

Autoevaluacién Heteroevaluacién
Indicadores Son visibles en la planeacién | Indicadores Sﬂ'l" visibles
: enla
= . — Si No planeacion
Se utilizan secuencias de situaciones v 5 No
problematicas. Se utilizan secuencias de situaciones | x
Seinvita a la reflexion. v Efﬂ_hl'f{mﬁﬁ(lf;ﬂ _ >
Se permiten diversos métodos para /| | ¢ Invita a fa reflexion.
encontrar la -"_°|“c|°“-_ : Se permiten diversos métodos para X
Se dan espacios para justificar las v || encontrar la solucién.
diversas estrategias de solucién
utilzadis. Se dan espacios para justificar las X
Se dan pautas para generar el Y || diversas estrategias de solucion
pensamiento. utilizadas.
Se abren espacio para la discusion de v f:n“:a':“l;::tt";s para generar el X
|os resultados o proceses. — —
: == Se abren espacio para la discusion de X
Se permite el rabajo autonomo. v los resultados o procesos.
Existen espacios de colaboracion. v/ Se permite el trabajo auténomo. X
Existe intervencion del docente, para v
v s . . Existen espacios de colaboracion. X
la ms@h:cmnahzacmn del aprendizaje, Bt X
a partir de las respuestas de los la institucionalizacion del aprendizaje,
alumnos. a partir de las respuestas de los
SHCTEIG 2 R S TS5 ’ ;t‘:‘rl::nstlle\re el uso de las respuestas X
erroneas para aprender. — erroneas para aprender.
Se dan pautas parala comprensidn /| [Se dan pautas para la comprension de X
de los problemas. los problemas.

Nota: Elaboracién propia. Recuperada el 03/03/2021

Dentro de las evaluaciones realizadas pude observar que ambos
compartiamos un panorama general en el que se identificaba la falta de demasiados
elementos relacionados al enfoque de las mateméaticas, en cuanto a las
coincidencias, encontré que ambos identificamos que el trabajo con situaciones

problematicas y el trabajo autbnomo eran las caracteristicas mas visibles.

En cuanto a las diferencias, identifiqué textualmente la referencia que hace
dentro de su disefio al mencionar que se permite el uso de la operacién que se
desee para encontrar la resolucion, y por esta referencia consideré que lo contenia el
elemento referente a “Se permiten diversos métodos para encontrar la solucion”

aunque sabia que se debia fortalecer para ser claro en todas las actividades.
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Otra de las diferencias radica en que el docente consideraba que en su
planeacion didactica se mostraban claramente los siguientes elementos: “existen
espacios de colaboracién”, “existe intervencion del docente, para la
institucionalizacién del aprendizaje, a partir de las respuestas de los alumnos” y “se
promueve el uso de las respuestas erréneas para aprender”, indicadores que no
detecté en sus actividades, pero que se pondrian confrontar mas tarde al realizar la

comparativa de las evaluaciones de manera conjunta.
7.2.2 Una Mirada Externa

Continuando con lo disefiando para la intervencion, implementé una serie de
estrategias desarrolladas de manera sincronica, para ello organicé previamente con
el docente titular un tiempo adecuado para las actividades logrando un acuerdo de
realizarlas el dia martes 09 de marzo de 2021. Comencé la videollamada con una
pequefia charla acerca del grupo, con la finalidad de demostrar mi interés por lo que
sucede dentro de él, sobre todo referido a la comunicacién con los alumnos, me
alegré escuchar que aquellos alumnos con los cuales me pude contactar, Maite y
Victor, han mejorado la comunicacion con el docente titular y con ello la entrega de
actividades, pero algunos otros han comenzado a fallar en este aspecto, como lo son

Fatima, Dulce, Juan de Dios y Daniel.

Una vez tratados estas situaciones, comence con las actividades destinadas
al acompafamiento pedagogico. Le indiqué al docente que se contrastaria la
autoevaluacion realizada a su planeacion con la heteroevaluacion que yo realicé, el
docente se mostré asertivo a la actividad aunque sus lenguaje corporal denotava
disgusto, para ello fue necesario proyectar ambas listas de cotejo de manera
simultdnea visualizando cada indicador detenidamente. Cuando terminamos la
comparativa conjunta brindé un espacio para comentar acerca de lo mostrado, con
preguntas como ¢Qué le parece la informacion vista?, ¢esta de acuerdo con ello?
Estos cuestionamientos dieron las pautas necesarias para comenzar el dial6go
necesario para argumentar si consideraba que algunos elementos, especialmente en
aguellos que teniamos diferencias, deberia cambiar en la heteroevaluacion. Me

coment6 que solo en el apartado de “existen espacios de colaboracion” el intuia la
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colaboracion de los alumnos con sus padres, hermanos o familiares se daba de

manera implicita, pero que no se visualizaba claramente en las actividades.

En mi filosofia declaro que para que ocurra el aprendizaje significativo se
requiere organizar, formular, contrastar y validar las ideas propias con las de los
demds, situacion que traté de generar a través de la comparacion de las
evalauciones y el dialogo posterior a ello. Ademas, esta actividad comparativa
retoma lo mencionado por Martinez y Gonzalez (2010) quienes mencionan que en el
acompafiamiento pedagogico es necesario contrastar las miradas internas y externas
para dar cuenta de lo que se realiza en el aula (pp. 533), siendo en este caso, la
hetereoevalaucién la mirada externa, y la planeacion, la eviencia de la préactica

profesional del docente titular.

Ademas de ello, el docente titular retomo, durante el mismo dialogo, el
apartado de “Existe intervencion del docente para la institucionalizacién del
aprendizaje”, la cual cree que ocurre a partir de las respuestas de los alumnos. Esta
respuesta me muestra que el docente no tiene claridad en qué consiste esta fase, lo
gue confirmo cuando externa como duda el término “institucionalizaciéon”. Como parte
de las actividades que €l debid6 realizar previo a nuestra reunion, estaba la lectura de
un material que mostrada las fases de Guy Brousseau, al advertir su duda, lo
cuestioné acerca de haber realizado o no la lectura compartida, a lo que me

respondié con una negativa. Esta respuesta me hizé sentir molesto e intranquilo.

La duda mostrada y la negativa a la lectura realizada hizo que yo prestara mas
atencién a la actividad siguiente que tenia planeada, visualizar un video titulado
“Momentos de la situacion a didactica de Guy Brousseau” en el cual se explicitaba
cada una de las fases o situaciones, asi que invité al docente a observar el video y

retomar las dudas al final.

El Manual para el Tutor de Docentes y Técnicos Docentes de nuevo ingreso
Educacion Basica (SEP, 2018), en su apartado de acompafiamiento, indica que
como una de las actividades conjuntas que se puede realizar son el “analizar videos,
textos o materiales en conjunto, como algun articulo, el capitulo de un libro, una

pelicula, algun fragmento de un programa de estudios o de un libro de texto” (p. 33),
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ello con la finalidad de acercar a los docentes de nuevo ingreso a una mayor
cantidad de material en pro de su practica profesional, en este caso introducir al
docente al conocimiento general de las situaciones didacticas de mateméticas.

Creo que haber contemplado el video como una actividad complementaria a la
lectura, me ayudo6 a retomar mi propésito de la sesion, pues finalmente sirvi6 como
plan B. Al terminar de visualizarlo, el docente titular comenté (referente a su duda
principal): “Esta muy bueno profe, da a conocer la institucionalizacion, que no habia
escuchado tanto, creo que es algo importante que va de la mano con el trabajo
docente”. Cabe sefialar que dentro del video se menciona la institucionalizacion
como un proceso donde el docente retoma las estrategias correctas de los alumnos y
las contrasta con su propia aportacion, es decir el proceso de resolucion del tema en

particular.

Este video me permitié dar un primer acercamiento del docente a la teoria de
las situaciones did4cticas, pero consideré necesario tratar de fortalecer los
conocimientos sobre la misma, para ello comparti esta material audiovisual junto con
otros de la misma autora para seguir acercando al docente a esta informacion y que
de esta manera pudiera analizarlos a profundidad. Esta decision la tomé a partir de la
poca participacion que tuve en cuanto a la lectura y pensé que otra forma de

comunica informacién seria efectiva.

Continuando con el andlisis del video y buscando profundizar en la reflexion
del docente, lo cuestioné acerca del papel del maestro y su intervencion, pues esta
fue una duda mostrada con anterioridad al cuestionarme acerca de la
institucionalizacion, a lo cual me expresé el docente funge como “un andamio que
esta cerca de los alumnos para ayudarlo de acuerdo a sus necesidades, por su parte
el alumno debe tener la confianza con el docente, para poder utilizar este andamiaje
en lo que él quiere aprender”, este comentario realizado por el docente titular lo
relacioné con lo visto en las unidades académicas de “Desarrollo y aprendizaje | y II”
en donde se comenta que el andamiaje es una “forma de conceptualizar el papel
mediador del adulto, como soporte y guia inicial de la ejecucion infantil para

promover los procesos de aprendizaje y desarrollo” (Gutiérrez, 2005, p. 107) a lo cual
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encontré relacion con lo mencionado por el video, ya que dentro de él se propone al
educador como un sujeto que se encuentra fuera de la situacion didactica y solo

interviene cuando sea necesario, pero solo funje como guia.

Durante mi reflexion de la actividad y con los comentarios recibidos por parte
de mi equipo de cotutoria y tutora, me percaté de la gran area de oportunidad surgida
durante esta actividad, pues aunque la considero un acercamiento a las situaciones
didacticas, podria haber generado alguna otra actividad que permitiera en el docente
titular la propia conceptualizacién de cada fase o situacion, esto con la finalidad de él
hiciera suyo dichos conceptos. Situacion que serd un reto para mi siguiente

intervencion.
7.2.3 Un Modelo, una Nueva Perspectiva

Posteriormente trabajé con una variacién de la modalidad de modelamiento
como acompafamiento pedagodgico, esta modalidad fue utilizada en la primera
situacion de andlisis, y es definida como una actividad donde “el profesor
acompafante realiza la clase centrada en un conjunto de contenidos y estrategias
didacticas en los cuales el docente se siente menos equipado y quiere aprender de
los procedimientos para facilitar el aprendizaje en los nifios” (Cardemil, Maureira, &
Zuleta, 2010 p. 2)

En este sentido la modificacion de la estrategia surgio a partir de que no se
realizararia la clase, entendiendola como el momento en el que el docente interviene
frente a un grupo, sino que tomé los elementos concernientes al enfoque de las
matematicas y las situaciones didacticas propuestas por Brousseau, para el disefio
de las actividades con el docente titular, intencionando el modelamiento desde el

proceso de preparacion o planeacion didactica.

Tras la visualizacibn de mi propuesta, el docente titular comenté que le
parecia una planeacion muy completa, pero su duda era sobre el tiempo destinado a
las actividades pues consideré que eran demasiadas para una sesion, ante su duda
comenté que las actividades estaban planeadas para trabajarse de manera

sincronica o asincroénicas, lo que sin duda resulté novedoso para é€l, pues rompié con
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su esquema de solo trabajo presencial; también comenté que cada actividad podria
desarrollarse en una sesion, por lo cual estas actividades se complementarian a lo
largo de una semana, finalmente, mencioné que mi intencién de organizarla asi era

mostrarle qué actividades se pueden realizar en las clases a distancia.

Pretendia continuar con las actividades planeadas y dar paso a la
coevaluacion asincrénica de mi propuesta, pero a partir de los pocos comentarios
generados sobre los elementos de la planeacion y, gracias la disposicion del docente
para realizarla de manera sincrénica, reorienté la actividad y di espacio para que él
realizara la coevalaucion de mi disefio, propiciando de esta manera un analisis mas
profundo y sincrénico por parte del docente, obteniendo los siguientes resultados
(artefacto 2.2).

Artefacto 2.2

Coevaluacion de la propuesta del docente acompafiante

Indicadores Son visibles en la observaciones

planeacion

Si Mo
Se wutilizan secuencias X Las actividades estan plasmadas y
de situaciones llewan a cabo la situacion problema.
problematicas.
Se invita a la reflexion. | X En la planeacion el maestro incita

claramente a la reflexion.

Se permiten diversos X S5 observa detenidamente los
meétodos para meétodos para llegar a la solucion.
encontrar la solucidn.
Se dan espacios para X En la secuencia estan escritas las
justificar las diversas diversas estrategias a través de los
estrategias de ESpPACios.
solucion utilizadas.
Se dan pautas para X En efecto el profesor menciona las
generar el pautas para generar el pensamiento.
pensamiento.
S5e abren espacic para X El profesor marca detenidamente los
la discusion de los espacios de discusion.
resultados o procesos.
Se g ite el trabaj X En las actividades propuestas se
autonomo. marca el tfrabajo autbnomo.
Ezxisten espacios de X Los espacios de colaboracion
colaboracion. existen en todo momento.
Existe intervencion del | X Claramente se cbserva una buena
docente, para la intervencion del profesor en la
institucionalizacion del realizacion y explicacion de las
aprendizaje, a partir de actividades.
las respuestas de los
alumnos.
Se promueve el uso de | ¥ Las respuestas son de buen uso en
las respuestas error de los alumnos.
ermoneas para
aprender.
S5e dan pautas para la X En efecto se dan pautas para la
comprension de los explicacion de problemas.
problemas.
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Nota: Lista de cotejo. Recuperada el 03/03/2021

El trabajo de coevalaucion en la sesién sincronica fue un acierto, pues durante
la evaluacion el docente pudo expresar sus dudas y me permitid orientarlo en ese
momento. Por ejemplo, expresé que tenia duda sobre la claridad del indicador “se
dan espacios para justificar las diversas estrategias de solucion utilizadas”, para
clarificarla me dirigi a la planeacidén y le comenté que traté de explicitarlos en los
altimos momentos del disefio, aqui mi orientacion consistié en guiarlo al apartado del
disefio dénde lo habia intencionado, lo que ayudd a mostrarle una forma de integrarlo
a la planeacion. Durante la socializacién de las estrategias de resolucién empleadas,
el docente remarcé que no se habia percatado de la actividad, pero tras el didlogo

dijo estar de acuerdo en la existencia de este elemento al reconocer esta actividad.

Otro de los elementos de la planeacion que no logré identificar fue “Existen
espacios de colaboracion”, de modo que al igual que al duda anterior, me remiti a la
planeacién y mostré la actividad donde, desde mi perspectiva, se visualizaba la
colaboracién, la cual planteé durante la fase previa a la videollamada proponiendo
gue con ayuda de papa, mama u otro familiar se enviara un video donde se
analizaran los problemas; en ella daba cuenta de la colaboracion de las familias al
trabajo escolar, lo cual el docente reconoci®6 como actividad valida para la

colaboracion.

Finalmente, cuando llegamos al indicador “Existe intervencion del docente,
para la institucionalizacion del aprendizaje, a partir de las respuestas de los
alumnos”, el docente titular estaba confundido pues consideraba que si estaba
presente este elemento pero no fue capaz de identificar a que actividad
correspondia; siguiendo la misma estrategia, me trasladé al final del disefio y
recuperé la ultima actividad que decia: “Posteriormente se realiza una exposicion,
mediante diapositivas de PowerPoint, del método utilizado por el docente”, al
escucharla nuevamente, la confusion del docente se aclard, pues reafirmé que si
existia y ademas, ahora podia identificar en dénde, momento que acompafié con un

“andele, si muy bien”.
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Tras recibir los comentarios de la propuesta continde con la presentacién de
una serie de preguntas sobre la misma, para comprender un poco mejor la
perspectiva del docente. Comencé con el cuestionamiento ¢Qué encuentra de
interesante en la clase propuesta? A lo que respondié: “el manejo de los enlaces,
videos, herramientas de las estrategias para la participacion, mencionaba también la
ruleta yo creo que eso también llama mucho la atencién y pues incita mas al alumno

a participar y que no este como timido” (extracto de videollamada).

Contintle con la pregunta ¢Son perceptibles los pasos de las situaciones
didacticas? Donde el docente brevemente respondid: “son muy perceptibles y
ayudan a mejorar la comprension de los problemas”, enseguida le cuestioné sobre
los cambios que le realizaria a su propuesta, a lo que respondio: “las actividades y
estrategias yo lo veo bien profe, si acaso nada mas lo que es el formato” (extracto de
videollamada), lo que me demuestra un poco analisis de la estrategia pues dirigié sus

observaciones hacia el formato en que se presento.

Continué con el cuestionamiento ¢Qué puede rescatar para utilizar en sus
propias clases?, a lo que dijo: “Incitarlos a la reflexién, es muy importante, que es lo
gue conlleva cada problematica ademas del problema en si”, ademas del uso de
Meet y las herramientas de participacion, esta respuesta me parecié favorecedora
para los objetivos que busca esta investigacion, pues da cuenta de la importancia de

la reflexion en los estudiantes.

Finalmente se di6 pie al cierre de la sesion sincronica, durante este lapso el
docente comento “es bastante enriquecedor que comparta su trabajo y que facilite el
trabajo hacia los alumnos... para mi también como aprendizaje, le rescato bastante
también de lo que yo pueda lograr con ellos”, comentario que me gener6 alegria
pues reconoce el valor del trabajo que he realizado y que comienza a vislumbrar una
transformacion en cuato a su actuar docente, como lo busca el acompafamiento
pedagdgico el cual expone que “desde el acompafiamiento se deben configurar los
espacios y dinAmicas que ayude a la construccion compartida de horizontes de

mejora, de gestion del cambio y de las innovaciones educativas propias y posibles en
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su contexto real” (Martinez y Gonzalez, 2010, p. 538), y es en este sentido, y apartir

de su comentario, que comenzamos a identificar un horizonte compartido.

Como ultima actividad, de manera asincrénica el docente titular realiz6 una
evaluacion del acompafiamiento brindado, esto siguiendo la idea de Pimienta (2008)
quien habla de que “la evaluacion es medio valiosisimo para la emision de juicios de
valor, sumamente interesante después de haber concluido un trabajo colaborativo”
(p. 42), la relevancia de esta evaluacion radicO en conocer, desde la propia
perspectiva del docente titular, si mi labor de acompafante era bien percibido y si era
necesario realizar mejoras. Dentro del artefacto 2.3 se muestran los resultados de la

evaluacion del acompafiamiento.
Artefacto 2.3

Evaluacion del acompafiamiento por el docente titular

Nivel de ejecucion

Indicador Mu Falta Comentarios

. Regular )
bien mejorar

Se configuran los espacios y X Considero que su propuesta una vez
dinamicas que ayuden a la vista, pienso que ayudara a al grupo a
construccién de horizontes de mejorar la comprension de las
mejora. actividades que realiza, asi mismo
genera mucha participacion en ellos,
insisto que todo es a partir del juego, lo
cual es una estrategia muy favorable
para ellos.

Se configuran los espacios y X

dindmicas que ayuden a la

construccion

de gestion del cambio y de las

innovaciones educativas propias y

posibles en su contexto real.

:
Se facilitan procesos de X
Se busca el fortalecimiento de la X
formacion integral de los alumnos,

relacionado con el desarrollo del

pensamiento matematico.
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Se favorece la comprension y el X

manejo de los enfoques de

ensefianza.

Se promueve el desarrollo de las X
habilidades docentes

fundamentales para la mejora del
guehacer educativo.

Se da apoyo en el disefioy la X
puesta en practica de actividades
did4cticas

Se fortalecen las competencias del X
Se contribuye a la mejora de su X
Se coadyuva a que el docente o X
técnico docente inicie su vida

profesional con mayores elementos
para trabajar con los alumnos.

Nota: Lista de cotejo. Recuperada el 03/03/2021

Este artefacto resulta interesante pues me muestra la percepcion que tiene el
docente acerca de mi labor de acompafiamiento, como se puede observar el docente
considera que cumplo con todos indicadores de acompafiamiento en un nivel de
“muy bien” esto me perite interpretar que las actividades realizadas han sido
significativas al docente y al desarrollo de sus habilidades. Aunque consideré que
esta evaluacion deberia realizarse de una froma mas espesifica con niveles de

desempeiio, para asi, identificar aquellos idicadores donde pudiera mejorar.

7.2.4 Un Paso ala Vez

Durante esta segunda intervencion logré identificar algunos avances y retos
gue debo atender, y aunque aun queda un gran camino por recorrer me parece que
voy comenzado a sembrar avances significativos, los cuales espero consechar al
término de la intervencion. Considero como pequefios logros el momento en que el
docente titular mostré una mayor disposicion a realizar las actividades conjuntas,
hubo una apertura a compartir y andlizar juntos su trabajo docente, ademas se

mostré motivado para continuar con estas actividades.
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Por otra parte me parece que la interaccion, los comentarios y el intercambio
de ideas aun son muy pobres, la interaccion que se da entre el docente y mi persona,
aunque es cordial y respetuosa, carece aun de ciertas caracteristicas reflexivas para
poder rescatar y aterrizar la informacion que surge de sus dudas. Es necesario
mejorar mis disefios y proponer actividades que permitan que el docente se exprese
y externe sus dudas, ya sea de forma autbnoma y con ayuda de cuestionamientos

guia.

En cuanto a la atencion de los propésitos de mi investigacion aun queda
rezagado aquel que se refiere al aprendizaje de los alumnos, pues consideré en mi
plan de trabajo dedicarme en un primer momento a la atencién del docente titular,
para poder visualizar, mas adelante, la repercucion dentro del grupo, sin embargo
considero valioso que el docente titular reconozca que el trabajo que hago con él
influye en el los alumnos, pue slo recupero de su comentario: “es bastante

enriquecedor que comparta su trabajo y que facilite el trabajo hacia los alumnos”.

Considero gue en este segundo analisis, el avance mas relevante en mi rol
como docente acomparfante fue que la intervencion partié y se focalizo en lo que el
docente titular hace con sus alumnos desde una planeacion real. Mi reto es seguir
recuperando lo que hace y como lo hace, para ver que resultados tiene con sus

alumnos.
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7.3 El Nuevo Actuar Docente

Para esta nueva intervencion continué trabajando de acuerdo con la
modalidad a distancia, ya que las condiciones actuales no eran las Optimas para
regresar a clases presenciales y poder realizar las actividades de la tarea educativa
de forma directa tanto con el docente titular como con los alumnos del grupo, pues

los casos de Covid-19 han aumentado y la poblacién vacunada aun es muy poca.

Para este tercer analisis opté por trabajar el acompafiamiento pedagdégico
mediante las modalidades “Preparacion de la planificacion de aula” vy
“Acompafiamiento en el aula”, la primera de ellas orientada a la revisién de la
concordancia entre la planificacion y sus componentes y la segunda al realizar una
observaciéon no participativa de las actividades educativas (Cardemil, Maureira y
Zuleta, 2010).

El trabajo con estas modalidades me permitio, revisar la planificacion
elaborada por el docente titular, y ver su coherencia y consistencia entre sus
componentes, el enfoque didactico de matematicas y las situaciones didacticas
propuestas por Guy Brousseau para realizar sugerencias de mejora como parte del
acompafamiento docente; ademas realicé una observacion participante de la

situacion planeada con la finalidad de establecer elementos para la mejora continua.

Las caracteristicas de estas modalidades de acompafiamiento pedagogico,
me permitieron trabajar en funcion de los objetivos establecidos dentro de la
investigacion, pues la primera de ellas se enfocaba hacia el desarrollo de
competencias docentes para la mejora de la practica educativa y la segunda a la
aplicacion de una situacion problematica que beneficiaria la comprension en la
resolucion de los problemas matematicos en los alumnos, siendo este segundo
objetivo aquel que no se habia trabajado con tanta profundidad y que gracias a las
reflexiones logradas con el equipo de cotutoria y la tutora, me plantee como

necesario recuperarlas en este andlisis.

Dentro de esta intervencion pretendi seguir dando el protagonismo al docente

titular, por ello mi actuar lo intencioné hacia conducirme como guia, fungir como un
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mediador que ayudara al docente titular a andamiar su aprendizaje y este hacer lo
propio con los estudiantes, propiciando que el docente participara de manera mas
activa y que fuera él quien realizara la mayor reflexion y que de este modo la

interaccion, los comentarios y el intercambio de ideas fueran mas beneficiosos.

7.3.1 ( Avanzamos?

Las actividades que planifiqué para esta tercera intervencion surgieron en

torno a los siguientes aprendizajes docentes y contenidos:

Problema significativo del contexto:

¢Coémo favorecer la comprension para la resolucidn de los problemas matematicos mediante el

acompafnamiento pedagdgico en un sexto grado de educacion primaria?

Aprendizajes en el docente titular Modalidad

e Que el docente identifique los elementos
pertenecientes al enfoque pedagdgico de la
asignatura de matematicas.

e Que el docente identifique y reconozca las

Sincrénica y asincroénica
situaciones didacticas.

e Que el docente realice una planeacion

didactica utilizando los elementos del enfoque

de la asignatura y las situaciones didacticas.

Objetivo Elementos del enfoque

Modificar una planeacion didactica en conjunto Situaciones problematicas

con el docente titular en la cual se atienda la Despertar el interés
" » » Reflexion
problematica de la comprension para la resolucion Diferentes formas de solucién
de problemas matematicos mediante el uso de las Formular argumentos de validacién
Trabajo auténomo

Trabajo colaborativo

situaciones didacticas y el enfoque de la

asignatura.

Dentro de ellas, el objetivo gir6 en torno al disefio colaborativo de una
planeacion didactica la cual diera cuenta de los elementos del enfoque de la
asignatura de matematicas y las situaciones didacticas de Guy Brousseau, para ello
decidi utilizar como base una planeacion realizada por el docente, siendo esta un
organizador previo que propiciara el aprendizaje, la cual le solicité el dia 22 de abril

del 2021, solicitud que tuvo una respuesta desfavorable, por lo cual realicé la misma
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solicitud en diversas ocasiones, teniendo respuesta hasta el dia 28 de abril del

mismo ano.

Esta situacion generd molestia de mi parte, pues la demora en el envio de la
planeacion afect6 mi organizacion prevista para el desarrollo de las actividades,
provocando que no pudiera avanzar. La falta de envio en tiempo me generé conflicto.
Day (2006) habla de que el docente debe asumir una disposicion voluntaria de
entregarse al ejercicio docente y responsabilidad a la labor educativa que
desarrollamos de manera conjunta para los alumnos del grupo; y en este sentido el
docente titular no mostrd la responsabilidad debida a este acompafamiento que

busca la mejora de la comprension de los problemas matematicos en sus alumnos.

Ademas de ello dentro de mi filosofia docente, y en especial dentro de mi
labor como subdirector, reconozco la importancia de la responsabilidad vy
compromiso de los docentes hacia los alumnos y las actividades educativas
organizadas para el desarrollo y logro de los aprendizajes, valores que en ese

momento no vi que asumiera el docente titular.

Una vez recibida la planeacion del docente, procedi a realizar una revision del
disefio mediante una lista de cotejo, obteniendo los siguientes resultados (artefacto
3.1).

Artefacto 3.1

Planeacién y heteroevaluacion del disefio

F
Prablem i Leer bien| WhatsApp % Indicadores ;on visibles en IaNp:,laneaeién
El C3s i ' i .
as de las Acmdad 1: Para terminar con el tema respande 103 | mandaran Se utilizan secuencias de situaciones X
calculo. indicacions siquientes problemas en fu cuademo. nor problemticas.
Se invita a la reflexion.
:@:e ks a) Mariana tiene $2700.00 y de ese dinero 3/5 se ‘JH;I::LSApgu Se permiten diversos métodos para
- " 5 encontrar la solucién.
los regalara a su mama para Que se Qompre yiin y| | S danespacos para fstarias
Destitar un unos zapatos, ;que canfidad le tocara a su reqisto diversas estrategias de solucin
mama? gsto. utlizadas.
{ugg rpara h) Adriana estucia a la semana 11 horas. De ellas S’gﬁf{:ﬂ“:_‘ R
T3 solamente 314 los dedica a [ lectura y los Se abren espacio para la discusién de
. demas a estudiar, ;qué cantidad de SEMANA | los resultados o procesos.
QOrganizar i ’ Se permite el trabajo auténomo.
los tiempos Io dedica arla lectura? Existen espacios de colaboracion.
t) Calcula cuanto es 1/3 de $1200.00 Existe intervencion del docente, para la
DC@ d) (',CUéﬂ[O &5 36 de § 890,007 insti_lucionalizacién del aprendizaje, a
realizar las Y \ partir de las respuestas de los alumnos.
aciividades g GCU?NO es % de § 2300.007 Se promueve el uso de las respuestas
‘ f) ¢Cuantoes 2/5 de 5256.007 ;rerfnTeasmm_lnder- n
. . n pautas para la comprension
g ¢ A cuanto comesponde 6/8 de § 800,007 los broblemas.
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Nota: Planeacion del docente titular y heteroevaluacion del disefio., Recuperada el 28
de abril de 2021.

Al realizar la heteroevaluacion, me di cuenta de que no habia avance en el
uso de los elementos referentes al enfoque de la asignatura, e inclusive existian
menos elementos presentes que en la intervencion anterior, lo que nuevamente
genero un conflicto en mi persona, pues pareciera ser que las actividades realizadas
hasta el momento no han tenido efecto alguno en el docente y la mejora de su

practica, o por lo menos no en su practica cotidiana.

Los resultados de esta comparativa me hicieron darme cuenta de la falta de
compromiso del docente y la poca importancia dada a las actividades del
acompafnamiento. Recordé el valor del compromiso docente para el éxito del
proceso de ensefianza aprendizaje, asi que fue necesario darle mayor atencion y
jerarquia dentro de mis principios filoséficos, pues si bien este es necesario en los
alumnos para realizar las actividades de aprendizaje, es nodal por parte del docente;

ya que resulta imprescindible para llevar a cabo una buena ensefianza (Day, 2006).

Retomé las planeaciones del docente titular porque considero que es una
actividad importante para generar en €l un aprendizaje significativo, pues es una
forma clara de involucrarlo donde como acompafiante es necesario valorar, rescatar
y utilizar los conocimientos con los que ya cuentan nuestros alumnos, y en este caso

el docente, para que a partir de ellos se trabaje en pro del aprendizaje.

Una vez realizada la evaluacion de la planeacion del docente titular, me
comuniqué con €l para dar continuidad con las actividades que se desarrollaron de
manera sincrénica mediante una videollamada en la aplicacion de Google Meet,
estas se llevaron a cabo el dia 28 de abril, dentro de ellas organicé dos actividades
vinculadas a la revisiébn documental tanto del enfoque de las mateméaticas, como de

las situaciones didacticas.

Para comenzar con las actividades cuestioné al docente titular acerca de si
tuvo la oportunidad de realizar la lectura previamente solicitada, esta lectura se
enfocaba en las situaciones didacticas de Guy Brousseau y sus caracteristicas, a lo
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gue tuve, nuevamente, una respuesta negativa, sin una explicacion mas profunda,
solo comentd que no tuvo la oportunidad de leerla. EI desanimo generado por esta
falta de compromiso seguia afectandome, pues comencé a sentir que con esta poca
colaboraciéon no lograria la culminacién de sus objetivos, pues carecia de dos de las
actitudes para la colaboracion propuestas por Giné (2009) la corresponsabilidad y la

actitud proactiva para el trabajo construido dia a dia.

La primera de las actividades de revision documental la orienté al
reconocimiento del enfoque didactico de las matematicas cuyo texto se encuentra
dentro del Plan y Programa de Estudios. Guia para el Docente sexto afio, esta
actividad la realicé con la finalidad de revisar, de primera fuente, las caracteristicas
solicitadas en los disefios de actividades educativas, las cuales nos servirian para
atender la problemética y al mismo tiempo buscar que el docente titular formulara

conceptos propios.

Durante esta revision resaltamos de manera conjunta los componentes
principales del enfoque haciendo énfasis en la reflexion, pues este fue el elemento
gue generd duda en el docente titular durante la intervencidn anterior, dentro del
trabajo simultaneo vi la necesidad de recalcar que la reflexion se logra a través de la
resolucién de situaciones problematicas y la formulacion de los argumentos que

validen los resultados encontrados (SEP, 2011, pp. 67-68).

Como segunda actividad de la informacién documental, visualizamos el video
titulado “Ejemplo de las situaciones de Brousseau fase o tipologia de situaciones”
dentro del cual se ejemplifica, mediante un caso préactico, las situaciones didacticas,
esto con la finalidad de que el docente titular pudiera retomarlas para la modificacion

conjunta de su disefo de actividades.

Ambas actividades de la revisibn documental las realicé bajo las
caracteristicas del acompafiamiento pedagdgico, y que al mismo tiempo fungieran
como mediadores para promover el aprendizaje, especialmente aquellas referidas a
la revisién de diversos materiales y videos en conjunto (SEP, 2018), ademas de ello
estas actividades se vinculan con mis principios filoséficos sobre el aprendizaje, pues

considero que es necesario acercar a los estudiantes, y en este caso al docente
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titular, a nuevas experiencias, aunado a ello, considero que es imprescindible la
formulacién de los propios conceptos para poder aplicarlos de manera consciente en

el disefio e implementacion de las situaciones problematicas.

Al finalizar ambas actividades procedi a cuestionar al docente sobre lo
revisado, especialmente sobre las situaciones didacticas, surgiendo el siguiente

dialogo:
Artefacto 3.2

Didlogo Acompafiante (A) — Docente Titular (DT) sobre las situaciones didacticas

A: Muy bien profe, a partir del video rescatado ¢ logra identificar las cuatro situaciones
gue nos comenta o como las podriamos llevar en el aula? ... ¢ Qué caracteristicas logra

retomar para su clase, en la fase de acciéon?

DT: Mas que nada tratar de buscar un poquito mas, hay que poner mucho énfasis en
las actividades que van adecuadas hacia contexto de los alumnos, ya que muchas
veces no la organizamos de esa manera y como tal no llevan una accion correcta. Creo
gue es lo que me falta, encaminarlas a ese tipo de acciones y que los alumnos traten de

reflexionar en dichas actividades.
A: Muy bien profe ¢en cuanto a la formulacion?

D.T: Tratar de realizar estas actividades bien formuladas, mas que nada, organizarlas
como lo comentaba anteriormente, creo que, si no van organizadas y formuladas de la
mejor manera, no nos van a llevar a un fin correcto, creo que siempre hay que formular
las actividades como deben ser, de manera adecuada y adecuando a las necesidades y

caracteristicas de los alumnos.
A: ;Y en cuanto a la validacion?

D.T: Yo la enfoco més al final de cada una de estas actividades, tenemos que contar o
tener en mente de que hay que validar estas actividades si se llevaron a cabo o no, va
enfocado a como se realizaron las actividades, si cumplieron su proposito y si llegamos

a esa finalidad de aprendizaje que queremos alcanzar.

A: ¢ Y en la dltima fase de institucionalizacion?
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D.T: Fue de lo que mas me quedo la dltima sesidon que realizamos, creo que va mas
encaminada a nosotros como docentes, como somos como escuela, llevar esto de la
mano para que pueda funcionar adecuadamente como maestro, como institucién, como
persona, hay que tratar de enfocar estas actividades o bien adecuarlas ¢qué vamos a
hacer? o ¢qué vamos a realizar? como institucion y como docentes, es algo muy
importante que debe ir de la mano para llevarlas a cabo y llegar a esta finalidad que

gueremos alcanzar.

Fuente: Dialogo generado tras los cuestionamientos de la revisién documental del dia 28 de
abril del 2021.

La idea de utilizar cuestionamientos hacia el docente titular tuvo como
finalidad atender una de las problematicas identificadas en la intervencion anterior,
pues me habia percatado que las ideas compartidas por el docente eran muy
limitadas y me hacia falta profundizar en ellas, ademas con estas preguntas se

pretendia generar un conflicto cognitivo que invitara al docente a informarse.

Mientras escuchaba las respuestas del docente titular me percaté que las
ideas que habia construido distaban de lo comentado en el video sobre las
situaciones didacticas y lo expresado en el material de consulta proporcionado
anteriormente, reconoci esta situacion como una problematica pues consideré que
para que el docente pueda implementar las diversas fases de las situaciones
didacticas es imprescindible que éste las conceptualice primero, lo cual no se habia

logrado o por lo menos no era perceptible hasta el momento.

Al terminar con el Ultimo cuestionamiento hacia el docente titular, senti la
necesidad de realizar una retroalimentaciéon de lo comentado con la finalidad de
orientar sus ideas hacia las caracteristicas de cada situacion, por ello comenté de

manera breve:

“Dentro de la accion, debemos acercar al nifio al problema y que estos los
analicen; en cuanto a la formulacion, se usan los conocimientos previos y se
comparten las estrategias para resolver los problemas, aplicando la que crean
adecuada; en cuanto a la validacion, seria basicamente la exposicion de las

estrategias, que los alumnos nos digan qué hicieron y qué obtuvieron; ya en la
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institucionalizacién, se retoman las formas de resolucion de los nifios y se expone la

forma de solucion relacionada al contenido.”

Tras esta retroalimentacion el docente titular menciono “muy bien profe se
entiende bien, que bueno que lo remarco porque la verdad no recuerdo las demas,
pero la ultima, la situacion de institucionalizacion si la recuerdo”. Este comentario me
resultdé muy interesante porque el docente identifica las situaciones donde tiene un
menor conocimiento y aquella a la cual reconoce en mayor medida y lo demuestra al

referirse a ella con su nombre.

Para finalizar esta videollamada invité nuevamente al docente titular a realizar
la lectura del material enviado, ademas de los videos proporcionados en esta

intervencidn y la anterior.
7.3.2 De la Teoria a la Practica

Una vez rescatados los elementos del enfoque y de las situaciones didacticas
propuse al docente titular realizar una autoevaluacion del disefio realizado por el
mismo, esto con la finalidad de que reflexionara acerca de su planeacion y la
concordancia con las caracteristicas visualizadas, la cual se llevé a cabo el dia 03 de
mayo del 2021 mediante una videollamada. Esta evaluacion se realizé de manera
oral, ya que el tiempo con el que contaba era limitado por las actividades que el

docente titular realizaba de la tutoria de nuevo ingreso.

Durante esta autoevaluacion el docente titular confirmo los resultados que
obtuve en la heteroevaluacion e identific6 como Unico elemento implementado el uso
de situaciones problematicas, a partir de estos resultados comenzamos la
modificacion de la planeacién. Para mi fue necesario que el docente autoevaluara su
propuesta de trabajo, ya que identifico como parte de mi filosofia docente que él
debe ser participe de su evaluacion para abrir oportunidades de intervencién y la

toma de decisiones.

Comencé cuestionando al docente sobre si recordaba los diferentes
momentos de la situacion didactica, a lo que él respondié que solo un poco y

comenzo a enlistarlos de la siguiente manera:
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e Institucionalizacién
e Accion

e Teoria

e Practica

Enseguida le comenté, a modo de retroalimentacion, “tenemos como primera
fase la accién, como ultima la institucionalizacion, nos falta informacion y validacion”,
adverti la confusion en la secuencia de las fases por lo que decidi preguntarle ¢Qué
haciamos en la institucionalizacion?, consideré que comenzar por esta fase, ya que
en comentarios anteriores el docente titular hacia referencia a que era aquella que le
habia quedado mas clara, como respuesta obtuve “adecuarme mas que nada a las
actividades que realizaba la escuela para los alumnos de esa misma manera tratar

de contextualizar las actividades que debian de llevar a cabo”.

Esta respuesta me alertd sobre la poca conceptualizacion que el docente
titular seguia teniendo de las situaciones didacticas por lo que prosegui a realizar
una revision conjunta de la lectura del capitulo 4 del libro “Desarrollo del
Pensamiento Matemético” titulado “Teoria de Situaciones Didéacticas”, esta actividad
la implementé para ayudarlo a clarificar sus confusiones, en este momento fue

necesario utilizar esta informacion como mediadora para lograr la conceptualizacion.

Esta revision ayudo a realizar la modificacion de la propuesta de actividades
del docente, pues dentro de la lectura se enmarcan las situaciones de la siguiente

manera.

1. Las situaciones de accion, en las que se genera una interaccion entre los
alumnos y el medio fisico. Los alumnos deben tomar las decisiones que hagan

falta para organizar su actividad de resolucion del problema planteado.

2. Las situaciones de formulacion, cuyo objetivo es la comunicacion en
informaciones entre alumnos. Para eso deben modificar el lenguaje que
utilizan habitualmente, precisandolo y adecuandolo a las informaciones que

deben comunicar.
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3. Las situaciones de validacion, en las que se trata de convencer a uno o a
varios interlocutores de la validez de las afirmaciones que se hacen. En este
caso los alumnos deben elaborar pruebas para demostrar sus afirmaciones.
No basta la comprobacién empirica de que lo que dicen es cierto; hay que

explicar que necesariamente debe ser asi.

4. Las situaciones de institucionalizacion, destinadas a establecer
convenciones sociales. En estas situaciones se intenta que el conjunto de
alumnos de una clase asuma la significacion socialmente establecida de un
saber que ha sido elaborado por ellos en situaciones de accion, de

formulacién y de validacién. (Cantoral, Farfan, y Cordero, 2005, p. 2)

Para esta primera ocasion, donde el docente trabajaria directamente con los
alumnos las situaciones didacticas, optamos por utilizar Unicamente dos situaciones
problematicas. Para la fase de accién elegimos los problemas a implementar, siendo

estos:

a) Mariana tiene $2700.00 y de ese dinero 3/5 se los regalard a su mama para

gue se compre unos zapatos, ¢qué cantidad le tocara a su mama?

b) b) Adriana estudia a la semana 11 horas. De ellas solamente 3/4 los dedica a
la lectura y los demas a estudiar, ¢qué cantidad de semana lo dedica a la

lectura?

Posteriormente, al observar dudas en el docente titular, propuse preguntas de

andlisis para cada uno de ellos siendo estas:
e ¢ Quién participa en el problema?
e ¢ Cuanto dinero tiene?
e ¢ Cuanto dinero le dara a su mama?
e ¢Como lo puedo resolver?

Una vez organizado esta interaccion de los alumnos con los problemas,

procedimos a organizar la siguiente fase de accion, donde fue necesario regresar a
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lo expuesto en la lectura para realizar dicha modificacion. Como primera actividad el
docente titular propuso la organizacién de equipos por medio de la aplicacion de la

ruleta aleatoria encontrada en la pagina https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-

decide, lo que me parecié buena idea pues el docente titular comienza a mostrar

mayor compromiso y autonomia.

Posteriormente le cuestioné acerca de la estrategia a utilizar para que los
alumnos compartieran la informacién, dando como opciones el uso de mensajes,
videollamadas, audios o videos, a lo cual el docente titular optd por experimentar con
el uso de audios y videos, ya que era un recurso que no utilizaba. Al escuchar esta
decision senti alegria, pues desde el comienzo del ciclo escolar el docente se
mostraba apético a organizar actividades fuera de la mensajeria de WhatsApp y que
en este momento se abriera a el uso de mas recursos tecnolégicos para los procesos

educativos me hizo darme cuenta de un cambio de actitud.

Para organizar la validacién fue necesario volver a la lectura para rescatar sus
caracteristicas, tras ello cuestioné al docente sobre la forma en que los alumnos
expondrian sus formas de solucion, a lo cual acordamos realizar una videollamada,
la cual se emplearia para la institucionalizacion. Tras estas modificaciones a la

planeacién docente visualicé un gran cambio como se muestra en el artefacto 3.3.
Artefacto 3.3
Comparativa de la planeacién docente con y sin acompafamiento.

Sin acompafiamiento:

Problem . Leer bien | WhatsApp se
as  de | Matematicas | ... Actividad 1: Para terminar con el tema responde 108 | mandaran
calculo. indicacione siguientes problemas en tu cuademo. por
s_que se les a) Mariana tiene $2700.00 v de ese dinem 3/5 se WhatsApp
pide. los regalara a su mama para que se compre par_a_' su
) unos zapatos, iqué cantidad le tocarda a su revision -y
Destinar un mama? registro.
Iugarl para ) Adriana estudia a la semana 11 horas. De ellas
trabajar. solamente 3/4 los dedica a la lectura y los
) demas a estudiar, jqué cantidad de SEMANA
Eer;gatginapros lo dedica a la lectura?
c) Calcula cuanto es 1/3 de $1200.00
para d) ¢Cuanto es 36 de § 590.007
;‘i’;‘l'ﬁ;’; delgs &) ¢Cuanto es % de § 2300.007
) fi &Cuanto es 2/5 de $256.007
gl &M cuanto comesponde 6/8 de $ 800.007



https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide
https://app-sorteos.com/es/apps/la-ruleta-decide

Con acompafiamiento:
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Problemas

de célculo

Matematicas

Leer bien las

indicaciones que

se les pide.

Destinar un lugar

para trabajar.
Organizar los
tiempos para
realizar las

actividades

WhatsApp
Google Meet
Videos,
audios o
fotografias.

Inicio
Accion
Los alumnos leen los siguientes problemas:
a) Mariana tiene $2700.00 y de ese dinero
3/5 se los regalara a su mama para que
se compre unos zapatos, ¢qué
cantidad le tocara a su mama?
b) b) Adriana estudia a la semana 11
horas. De ellas solamente 3/4 los
dedica a la lectura y los demas a
estudiar, ¢qué cantidad de SEMANA lo
dedica a la lectura?
Posteriormente resuelven las siguientes
preguntas:
¢, Quién participa en el problema?
¢, Cuanto dinero tiene?
¢cuanto dinero le dara a su mama?

¢,Como lo puedo resolver?

¢, Quién participa en el problema?
¢, Cuénto tiempo estudia?
¢écuanto tiempo dedica a la lectura?

¢,Como lo puedo resolver?

Desarrollo

Informacién

Se organizan los equipos por medio de una
aplicacion de ruleta.

Posteriormente los integrantes de cada equipo
se envian un audio o video con la informacién
obtenida del analisis del problema y
determinaran cual es la mejor estrategia para
solucionarlo y la llevan a cabo.

Validacion

Se realiza una videollamada para que los

equipos socialicen las estrategias de solucion
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empleadas.

Cierre

Institucionalizacion

Retomando las respuestas de los alumnos, el
docente expone la estrategia adecuada de

acuerdo al contenido que se ve en el momento.

Nota: En la parte superior se muestra la planeacion antes de su modificacién y en la inferior

la version final a implementar. Rescatada el 30/05/2021

Este artefacto me permitié vincular el trabajo hacia mis dos objetivos, pues las
modificaciones realizadas se trabajaron bajo la premisa de intencionar el desarrollo
de competencias docentes por medio del acompafamiento pedagdégico y que estas,
repercutieran en la comprension de los alumnos para la resolucion de los problemas

matematicos durante la aplicacion de la misma.

Esta modificacién se realiz6 con base en la modalidad de acompafiamiento
pedagogico “Preparacion de la planificacion de aula”, en la cual Cardemil, Maureira, y
Zuleta (2010) mencionan que se debe “revisar la planificacién y ver su coherencia y
consistencia entre sus componentes” (p. 1) en este caso a las situaciones didacticas
y al no existir esta concordancia fue necesario realizar cambios para que esta sea

visible.

Aunque dentro de esta planificacion se logré observar todas las situaciones
didacticas y se trabajo con los objetivos de investigacion, me di cuenta que aun
gueda mucho trabajo por realizar con el docente titular y el desarrollo de
competencias docentes, pues para esta ocasion uno de los mayores retos fue su

falta de compromiso.

Durante la aplicacién de esta nueva planeacion, el docente titular tomé el
control de la organizacidén con los alumnos y padres de familia para establecer los
tiempos de conectividad y formas de desarrollar las actividades, Unicamente intervine
al observar dudas sobre cédmo proseguir con las actividades de la fase de validacion

e institucionalizacion.
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El docente titular me compartié que, durante la aplicacion de la fase de accidn,
no hubo ninguna dificultad, pues los alumnos interactuaron con la problematica y
contestaron las preguntas de analisis sobre esta. En la fase de formulacion se redujo
la participacion de los alumnos a solo 12 de ellos y Unicamente 3 realizaron el envio
del video, los demas optaron por enviar una fotografia con sus respectivos analisis.
Tanto la problematica como los cuestionamientos sobre esta fueron planteados como

una forma de organizadores previos y que generaran conflictos cognitivos.

Adair fue de los pocos alumnos que decidieron enviar la actividad solicitada en
video, en él realiza el andlisis del problema siguiente: Mariana tiene $2700.00 y de
ese dinero 3/5 se los regalard a su mama para que se compre unos zapatos, ¢qué

cantidad le tocarad a su mama?
Artefacto 3.4

Analisis de Adair.

Papa: ¢, Quién participa en el problema?
Adair: Mariana

Papa: ¢ Cuanto dinero tiene?

Adair: 2700

Papa: ¢ Cuanto dinero le dara a su mama?
Adair: 1620

Papa: ¢ Cémo lo puedo resolver?

Adair: Dividiendo 2700 entre 5y lo que me

salga multiplicarlo por 3 y esa es la

cantidad.

Nota: Transcripcion de video enviado por Adair. Recuperada el dia 12 de mayo del 2021.

Durante el analisis realizado por el alumno, observé que él identifica la
persona que tiene incidencia en el problema, asi como los datos relevantes y

estructura una secuencia de pasos para implementar en su estrategia de resolucion,
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ademas de ello, al realizar el intercambio de los videos para contrastar su propuesta
con la de su compafiero, Cristian comenta lo siguiente, al referirse al problema
analizado por Adair.

Artefacto 3.5

Confrontacién de Cristian con el video realizado por Adair hacia el andlisis de la

problemética

Nota: Fotografia de la actividad. Recuperado el 12 de mayo del 2021.

En este artefacto se puede observar el acuerdo que existe entre Cristian y la
solucion propuesta por Adair, pues considera que la estrategia de solucion cuenta
con los datos necesarios y una estrategia de solucion acorde para encontrar la
solucion correcta, que si bien la interaccion entre pares no se realizo frente a frente,
las tecnologias permitieron que esta se diera. En ambos artefactos anteriores se da
muestra el empleo de las primeras fases de las situaciones didacticas, asi como del
trabajo de confrontacion con la problematica y con las propuestas de sus

comparfieros.

Para tratar la situacion de validacion e institucionalizacion, el docente titular
pidi6 mi apoyo para generar y organizar la videollamada, lo cual muestra que
identifica mi funcidon de acompafiante y que esta ha tenido resultados importantes en
cuanto a la confianza. La sesidn sincrénica se llevé a cabo el dia 11 de mayo del
2021, durante ella el docente titular destind espacios para que los alumnos
expusieran las resoluciones realizadas a cada problematica sustentando su labor a

través de la exposicion de las preguntas de analisis.
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Durante esta exposicion de las estrategias de resolucion todos los alumnos
contestaban de la misma manera la totalidad los problemas y comentaban que no
existian estrategias de resolucién diferentes, pues todos habian seguido el mismo
procedimiento, al escuchar esto el docente me cuestiond sobre lo que se deberia

hacer en ese momento.

Tras esta dificultad inesperada por el docente decidimos organizar mediante el
uso de mensajeria instantanea disefiar y enviar una nueva problematica para que
viviera el proceso completo, para ello mediante una presentacion, mostré a los

estudiantes una nueva situacion problematica a los alumnos, siendo esta:

e Joel toma clases virtuales 5 veces a la semana, cada clase dura 2 horas. De
ellas 3/4 los dedica a matematicas, ¢qué cantidad de horas les dedica a las

matematicas?

Una vez presentado el problema, se dio tiempo para dar lectura, realizar el

analisis con los siguientes cuestionamientos y aplicar las estrategias de resolucion.

e ¢ Quién participa en el problema?
e ¢ Cuanto tiempo estudia?
e ¢ Cuanto tiempo dedica a las matematicas?

e (¢Como lo puedo resolver?

Al momento de compartir sus estrategias de resolucidon encontré tres formas

diferentes siendo estas:

Estrategia 1:

e 5veces x 2 horas=10
e 10/4=25
e 25x3=75

Estrategia 2:

e 2 horas/4=30 min
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e 30x3=1:30
e 1:30 x5=7:30 min

Estrategia 3:

e 5veces x2 horas=10
e 10x3=30
e 30/4=7horas

De las tres estrategias, la primera y la segunda tiene resultado correcto,
mientras que la tercera tiene un error en el procedimiento. Los estudiantes con
conexién continuaron en la videollamada, tres de ellos concordaron con el primer
método, dos mas con el segundo y tres con el tercero, con ello observé que al utilizar
esta forma de trabajo el 62% de los alumnos encontraron la respuesta correcta con
diferentes estrategias de solucion, es decir, mas de la mitad de ellos comprendio el

problema y logro resolverlo.

Tras concluir la clase sincrénica con los alumnos, procedi a realizar una
reflexion de la actividad con el docente titular, durante ese encuentro €l hizo alusiéon a
gue le gusté la actividad y le sorprendié la respuesta de los estudiantes para
integrarse a la clase virtual, ademas de ello consideré que gran parte de los alumnos
logré encontrar la respuesta correcta y valorando como favorable el andlisis de los

problemas para que los estudiantes los comprendieran y lograran resolverlos.

Por otro lado, identificamos que los problemas no eran del nivel apto para
ellos, pues resultaron faciles de resolver y no presentaban un reto cognitivo
adecuado, de tal forma que acordamos que un elemento a atender era que el
docente titular disefiara problemas de mayor reto cognitivo, ademas de proponer que
la resolucion de los problemas se realizara dentro de la sesion sincrénica con la

finalidad de observar las diversas estrategias de solucion.

Como actividad final, solicité al docente titular realizar una evaluacion del

acompafnamiento brindado, para ello utilicé una lista de cotejo que se envidé de
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manera asincronica la cual tuvo como proposito valorar las acciones de
acompafiamiento recuperando la apreciacion del acompafiado vy, utilizarla para

mejorar mi intervencion.
Artefacto 3.6
Evaluacion del acompafiamiento

Indicador Nivel de ejecucion
Muy Regular Falta
bien mejorar
Se configuran los espacios y dindmicas que ayude a la construccion X

de horizontes de mejora.

Se configuran los espacios y dindmicas que ayude a la construccion X

de gestion del cambio y de las innovaciones educativas propias y

posibles en su contexto real

Se crean ambientes de confianza. X
se facilitan procesos de construccion compartida X

Se busca el fortalecimiento de la formacidn integral de los alumnos,

>

relacionado con el desarrollo del pensamiento matematico

Se favorece la comprension y el manejo de los enfoques de

>

ensefianza

Se promueve el desarrollo de las habilidades docentes

>

fundamentales para la mejora del quehacer educativo en el aula

Se da apoyo en el disefo y la puesta en practica de actividades

>

didacticas

Se fortalecen las competencias del docente de nuevo ingreso

>

Se contribuye a la mejora de su practica profesional X

Se coadyuva a que el docente o técnico docente inicie su vida X

profesional con mayores elementos para trabajar con los alumnos
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Fuente: Valoracion del acompafiamiento bridado. Recuperado el 12 de mayo de 2021

Con el uso de esta evaluacion pude percatarme que el docente titular
identifica que el acompafamiento brindado se realiza de forma apropiada y permite
generar ambientes de aprendizaje adecuados para el desarrollo de las competencias
docentes, aun asi, considero necesario profundizar en esta evaluacion para detectar

las areas de mejora.

Tras finalizar esta intervencién agradeci al docente por su participacion y
nuevamente lo invité a realizar la lectura a profundidad del texto proporcionado, pues
era necesario que él tuviera un dominio de las situaciones didacticas para poder
aplicarlas dentro de sus clases. Ademas, aunque en este analisis se observaron
algunas acciones autbnomas y de mayor iniciativa en el docente titular, la falta de
compromiso y un mayor involucramiento son los mas grande retos a superar para las

préximas intervenciones.

A partir de las actividades realizadas puedo identificar como fortalezas que ya
siendo visible el trabajo realizado hacia el segundo objetivo de la investigacion, que
esta enfocado en los alumnos, ademas de la existencia de un ambiente de confianza
en la relacion docente-acompafiante, que permite que el docente titular pueda

solicitar el apoyo necesario.

Ademas de ello, identifico algunos retos que deben ser trabajados para la
mejora del acompafiamiento, en primer lugar, buscar las estrategias que coadyuven
a desarrollar el compromiso del docente, pues la falta de este fue un elemento
recurrente en esta intervencion y es necesario para realizar el trabajo colaborativo en
el cual, concuerdo con Giné (2006) cuando comenta que los profesores deben
compartir saberes, experiencias, metodologias y propuestas didacticas, para asi
incidir de mejor manera en los alumnos del grupo (pp. 90), lo que es necesario para

gue el acompafiamiento funcione.

Aunado a ello, gracias a mi equipo de cotutoria y a la tutora, pude percatarme
que en algunas de mis intervenciones fueron demasiado directivas y doy poco

espacio a la reflexion, lo cual dista de mis principios filoséficos y debo reformular la
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forma en que organizo las actividades para dejar de serlo. Por tanto, para mi
siguiente analisis focalizaré en fomentar el compromiso y la corresponsabilidad del
docente titular y en la organizacion de actividades reflexivas sobre aquellas

directivas.



131

7.4 De la Experiencia a la Practica. Formacién de un Nuevo Docente.

Para esta intervencion el seméaforo epidemioldgico, utilizado por la Secretaria
de Salud para la regularizacion de los espacio publicos, habia disminuido su color de
acuerdo al riesgo de contagio de la enfermedad Covid-19, lo que permiti6 la apertura
de un mayor numero de actividades, incluidas las educativas, pero siguiendo los
lineamientos de cuidado, sana distancia e higiene, aun asi las condiciones no eran
las aptas para trabajar de manera presencial, por lo cual las actividades continuaron

su aplicacion de manera sincronica y asincronica.

En esta intervencion opté por seguir favoreciendo los logros alcanzados en la
intervencién anterior, siendo uno de ellos el seguir fortaleciendo el segundo objetivo
de mi investigacién, enfocado a los alumnos, donde es necesario dar cuenta de las
implicaciones que el acompafamiento pedagoégico que realicé con el docente tiene
influencia en los alumnos y sus aprendizajes. Ademas, encaminar mis actividades y
actitudes a fortalecer el ambiente de confianza generado, donde el docente titular

pueda expresar sus ideas y dudas sin temor.

Por otra parte, también es necesario favorecer el compromiso del docente
hacia las actividades que se desarrollan en el acompafiamiento, con la finalidad de
resolver esta problematica transformando mi acompafamiento directivo a uno que
promueva la reflexiébn de él sobre su préactica por lo que continuaré trabajando en
darle el protagonismo, pero con apertura para que se guiaran y organizaran las

actividades conforme a sus tiempos y necesidades.

Aunque las actividades disefladas para esta intervencion sufrieron de
adaptaciones para poder llevarlas a cabo, los resultados obtenidos durante este
acompanamiento han demostrado ser favorables y, son perceptibles algunos
cambios en el docente titular, como lo es el reconocimiento de algunas de las
situaciones didacticas de Guy Brousseau, la iniciativa a continuar con el trabajo de
acompafnamiento y su valoracion; en el disefio de las actividades de ensefianza al
implementar en los diferentes momentos de la secuencia didactica, las fases de las

situaciones didacticas y al disefiar las situaciones problematicas; y en el aprendizaje
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de los alumnos, pues se visualizoé el cambio en las respuestas generadas al analizar

y comprender los problemas.

Ademas, la evaluacion que se pretendia realizar, no pude implementarla como
la tenia planeada, pues las modificaciones surgidas dificultaron su aplicacioén, por lo
cual la heteroevaluacion realizada solo la apliqué en el segundo momento planeado,
siendo este al aplicar la planeacion propuesta. La evaluacion realizada por parte del

docente titular a mi acompafamiento se pudo realizar sin mayor dificultad.

Para esta ocasion opté por trabajar con el docente en tres momentos, el
primero de ellos consisti6 en un acompafiamiento dirigido al analisis conjunto de
recursos para su posible uso dentro de las actividades planeadas, el segundo, consto
de tres modalidades de acompafiamiento “Preparacion de la planificacion del aula”,
“Preparacion de la clase”, asi como su aplicacion en el aula mediante un
“Acompafiamiento en el aula”; y como dltimo momento, la reflexion de lo sucedido

dentro del aula y la evaluacién del acompafiamiento brindado.

Las caracteristicas de estas modalidades de acompafamiento pedagogico,
me permitieron seguir trabajando conforme a los objetivos planteados en la
investigacion, las primeras modalidades las enfoqué al desarrollo de competencias
por parte del docente titular para mejorar su practica educativa y la ultima de ellas
hacia la observacion de la puesta en practica de las habilidades docentes, el andlisis

de la misma y su repercusion en el aprendizaje de los alumnos.

En lo que respecta a esta intervencion, como lo propuso el equipo de
cotutoria y la tutora, segui dando el protagonismo al docente titular, promoviendo una
participacion activa para que sea él quien tomara las decisiones, por ello mi papel
como acompafiante se enfatizé en la promocion de la reflexion mediante los

comentarios o el intercambio de ideas.

Las actividades que disefié surgen a partir de los aprendizajes y objetivos

siguientes:
Figura 1

Organizacion curricular.



133

Problema significativo del contexto:

¢Coémo favorecer la comprensidn para la resolucién de los problemas matematicos mediante el

acompafnamiento pedagdgico en un sexto grado de educacion primaria?

Aprendizaje del docente titular Modalidad

Que el docente realice una planeacidn didactica
utilizando los elementos del enfoque de la
asignatura y las situaciones didacticas.
Utilice recursos innovadores dentro del disefio y
Sincroénica y asincronica
aplicacion de su planeacion.
Identifique si existe una mejora o no en los

aprendizajes de los alumnos y la comprension de

las situaciones problematicas para su resolucion.

Objetivo Elementos del enfoque

Situaciones problemadticas

Despertar el interés

Realizar una planeacion didactica en la cual se
Reflexion

atienda la problematica de la comprensidn para la
Diferentes formas de solucién

resolucion de problemas matematicos mediante el
Formular argumentos de validacion

uso de las situaciones didacticas y el enfoque de la
Trabajo auténomo

asignatura.
Trabajo colaborativo

Nota: concentrado de elementos curriculares. Recuperado el 20/05/2021

7.4.1 Fomentando Autonomia

Para dar comienzo a las actividades de intervencion solicité al docente titular
un espacio para poder llevar a cabo una videollamada, la cual se realiz6 mediante la
aplicacion de Google Meet el dia 19 de mayo de 2021. Se realizé con la finalidad de
presentar algunos recursos tecnologicos para que el docente titular pudiera

considerarlos y aplicarlos dentro de sus clases.

Los recursos que elegi para presentar fueron Google Meet, Kahoot y Quizizz,
el primero de ellos lo seleccioné al identificar, durante la intervencion anterior, que el

docente titular no tenia los conocimientos sobre el cdmo comenzar una reunidn
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virtual, consideré primordial el manejo de esta plataforma para que el maestro

pudiera disefiar diversas actividades sincronicas para cualquier asignatura.

Ademéas de ello, conocer el manejo de esta herramienta proporcionaria
autonomia en el docente titular, es decir, no requeriria de mi apoyo para
implementarlas dentro de las actividades realizadas con los alumnos a partir del
acompafamiento proporcionado, pues como lo menciono en mi filosofia, para
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje es necesario brindar oportunidades

de utilizar sus capacidades con autonomia.

Las herramientas de Kahoot y Quizizz, las presenté con la finalidad de
proporcionar al docente titular herramientas que permitieran a los alumnos realizar el
analisis de los problemas matematicos, para ello utilicé videos demostrativos de la
plataforma YouTube, aunque el primer video, referente al recurso de Kahoot, se pudo
visualizar sin ningan problema, el segundo no. Este incidente dificult la correcta
presentacion de estas herramientas, en el momento no supe cémo afrontarlo y

procedi a continuar con las actividades siguientes.

Durante lo compartido con el equipo de cotutoria y la tutora, reflexioné acerca
de dos situaciones importantes. La primera de ellas fue que debo considerar la
inestabilidad de la red y prever esta situacion descargando los materiales a
reproducir y no depender de la plataforma de YouTube; ademas considerar que el
uso de las herramientas de Kahoot y Quizizz se dificultaria, ya que en el contexto
donde se desarrolla la investigacion los alumnos cuentan con un solo aparato
electrénico como celular o tableta para la conexién a las clases, lo cual podria

representar una limitante a estas plataformas.

Una vez que le mostré la aplicacion las herramientas tecnolégicas e hice
énfasis en las oportunidades que proporciona Google Meet, el docente comento
“esas les llama mucho la atencion a ellos (los alumnos) se les hace muy significativo
y como que les da mas emocion participar”, su comentario me alegré pues reconocio

favorable el uso de la plataforma para las clases en linea.
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7.4.2 Revalorando el Acompafiamiento

Durante la misma sesion sincronica del dia 19 de mayo comencé a trabajar
las actividades referentes a las modalidades de acompafiamiento “Preparacion de la
planificacion del aula” y “Preparacion de la clase” con las cuales se pretendia revisar
la planificacion de docente titular, con ello verificar la existencia de los elementos que
la componen, en especial la coherencia de las actividades con las situaciones
didacticas y ademas organizar la clase en funcién de las actividades, los recursos y

los aprendizajes (Cardemil, Maureira y Zuleta, 2010).

Para comenzar pedi al docente titular que valorara de manera oral, su
conocimiento y dominio de las situaciones didacticas a lo cual respondié “un poco,
todavia no las adopto como tal, pero hay poquito... de la ultima fase si recuerdo un
poquito mas, la que se me dificulta mas es la primera”, dentro de sus comentarios
encontré que la fase de institucionalizacion es aquella que considera con mayor
fortaleza, siendo esta la de mayor recurrencia dentro de sus comentarios en las
intervenciones anteriores, por otro lado la fase de acciéon es aquella con mayor
debilidad, esto generé6 en mi un foco de atencion pues deberia idear alguna
estrategia que ayudara al docente a reconocer y recordar todas las fases de las

situaciones didacticas para que pudiera integrarlas a su practica.

Este ejercicio de valoracion me ayudd a identificar y contrastar lo que el
docente titular identifica en si mismo como su propia Zona de Desarrollo Real y lo
gue expondria dentro de las planeaciones didacticas. Para ello solicité al docente la
propuesta de actividades de lo que pretendia trabajar con los alumnos y con ello
visualizar el uso de las situaciones, el docente coment6 que su disefio lo tenia hecho
a mano y procedié a dar lectura. A diferencia del andlisis anterior, el docente estaba

preparado con su planeacion.

Para comenzar mencion6é que se utilizO el tema que proseguia en los
contenidos curriculares, las caracteristicas de las figuras geométricas, el cual hace
alusion al trabajo previo realizado con figuras como cuadrado, rectangulo, hexagono,
pirdmide pentagonal, pentdgono, triangulo, piramide cuadrangular y el prisma. Inicio

diciendo que realizaria un juego, para ello entregaria un juego de tarjetas con las
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caracteristicas de los prismas y piramides, con el objetivo de que los alumnos

adivinaran el cuerpo geométrico a través del juego.

Otra de las actividades que contempld, fue llenar una tabla donde los alumnos
expusieran las diferencias y las caracteristicas de un prisma; posteriormente, la
resoluciéon de las actividades propuestas en el libro de texto donde seguian
reflexionando las caracteristicas, ademas del desarrollo, en un plano, de una figura

para poder recortarla.

Tras escuchar las actividades propuestas por el docente titular me surgié una
duda sobre si el contenido hacia referencia Unicamente a las figuras geométricas o
también se trabajaria con cuerpos, ya que en el contenido mencionado cita
textualmente “caracteristicas de las figuras geométricas”, pero en las actividades
planteadas realiza una combinacion entre figuras y cuerpos. Expuse esta duda al
docente, lo que hizo que él se preguntara qué queria trabajar, a lo cual mencion6 que

por lo pronto Unicamente se trabajarian las figuras.

Le solicitt que me presentara las situaciones problematicas que tenia
disefiadas para esta siguiente intervencion, comentando “Si en el lugar donde vives
hay un parque en forma de hexagono y mide 6 metros y su apotema mide 5 metros
¢,Cual seria el perimetro de ese hexagono?”. Me di cuenta que hace alusién a
problemas sobre el tema de area y perimetro, por lo cual nuevamente lo cuestioné
acerca del contenido curricular y la relacién que guardaban las caracteristicas de las
figuras y el perimetro. El docente después de un silencio comenté que tenia

problemas para estructurar los problemas.

Durante esta actividad de acompafamiento pedagdgico enfocada a la
“Preparacion de la planificacion de aula” me pude percatar que existia un incidente
critico, pues al revisar la planificacién presentada por el docente titular observé
deficiencia en la coherencia entre el contenido trabajado y las actividades
propuestas, generandome confusion sobre la forma en que el docente retoma los
elementos curriculares para el disefio de las clases, pues considero que como parte

del curriculo oculto de todo docente implica conocer los elementos curriculares
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expuestos en los planes y programas de estudio e identificarlos dentro de los

mismos.

Partiendo de ello me fue necesario implementar la modalidad de “Preparacion
de la clase” para organizar el inicio, desarrollo y cierre de la sesion, ademas de una
reorganizacion de las actividades a implementar con los alumnos en coherencia con
los contenidos y los aprendizajes. Para ello implementé la modalidad de trabajo
colaborativo con el docente titular, pues a partir de diferentes interacciones
generadas y guiadas por mi parte se logré establecer las modificaciones necesarias

a las actividades a implementar en el aula.

De este modo concuerdo con lo mencionado por Giné (2006) quien sefiala
que “un proceso colaborativo entre docentes implica preparar actividades, gestionar
espacios y tiempos y tomar acuerdos en pro del alumnado” (p. 92). Pues para poder
realizar el redisefio de las actividades fue necesario llevar un proceso de
comunicacion de ideas y conocimientos para preparar las actividades, espacios y
momentos de aprendizaje centrado en la metodologia de las situaciones didacticas.
De este mismo modo se comenzé a vislumbrar una accion con la que atenderia la
educacion inclusiva, pues como se expreso en la unidad académica de “Necesidades
Educativas Especiales” la colaboracion entre profesores es una estrategia de

inclusion.

Para comenzar consideré necesario definir los problemas a trabajar, por ello
solicité al docente titular escogiera las figuras sobre las cuales se disefarian las
situaciones problematicas, permitirle la eleccién de las figuras fue con el propdsito de
gue estas mismas figuras sirvieran de organizadores previos asi rescatar los
conocimientos del docente sobre ellas, escogiendo rectangulo, hexagono, pentagono
y triangulo. A partir de ello le pregunté acerca de donde se pueden ver las figuras en
el contexto, él respondié en las construcciones de las casas, lugares como parques o

las fabricas aledafas a la localidad.

Tras la dificultad sefialada por el docente titular sobre la estructuracion de los
problemas y las respuestas brindadas procedi a formular un problema que sirviera de

modelo para generar algunos otros, este modelamiento tuvo la intencion de servir
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como mediador que permitiera el andamiaje del docente en la creacion de

problemas, siendo este:

e Carlos planea colocar una sefalética enfrente de su escuela para que
los autos reduzcan su velocidad, esta sefalética tiene todos los lados
iguales, todos los angulos internos iguales y tiene 3 vértices ¢ qué figura

tiene la senalética?

Enseguida invité al docente a generar algunos otros problemas, a lo cual
solicit6 mi ayuda. Comencé por pedirle que eligiera la figura, el personaje que
participaria y el contexto en el cual se desarrollaria. A partir de sus respuestas le
pregunté sobre los lugares donde se pueden encontrar las figuras, una vez
seleccionado los elementos mencionados y tras una serie de comentarios de apoyo.

Observé que seguia indeciso, de tal modo que planteé el siguiente problema:

e Elisa tiene un terreno donde piensa construir una casa, este terreno
tiene cuatro vértices y dos pares de lados diferentes ¢ qué figura tiene el

terreno?

Comentamos acerca de las caracteristicas del problema que propuse y el que
se generd con mi apoyo, posteriormente el docente titular comenz6 a generar los

propios, siendo estos:

e Esta figura estad formada por 5 lados y 5 vértices, tiene forma de una

casa. ¢puedes saber qué es?

e En el lugar donde vives hay un parque que tiene seis areas del mismo
tamano, cada area tiene sus lados iguales y se unen en un mismo

vertice ¢,qué figura tiene el parque?

Una vez generados los problemas se organizaron de menor a mayor dificultad
para que los alumnos pudieran enfrentarse a ellos progresivamente y que cada uno
de ellos presentara un reto mayor al anterior, esto con la finalidad de atender una de

las dificultades encontradas en la sesion anterior, pues durante la reflexion conjunta
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de lo sucedido en la clase, nos percatamos de que los problemas utilizados eran

faciles para los alumnos.

Una vez formulados lo problemas procedi a solicitar al docente que
reorganizaramos la secuencia didactica en funcién de las nuevas problematicas y de
las situaciones didacticas. Esta modificacion se realizé de acuerdo a la comprension
del docente de cada fase de las situaciones didacticas, para ello le indiqué que
comenzaramos con aquella que se ha familiarizado mas, siendo esta la

institucionalizacion.

El docente titular comento “se lleva al final de haber visto los procedimientos y
resultados de los alumnos, ahi yo entro a verificar y a dar la explicacion de cémo se
realiza el problema para que se tenga una verificacion de que estaban correctos”, por
lo cual determina que va en el cierre de la sesion. Ademas, comenta que para
realizarla “primero escuchar los resultados de los alumnos y ya posteriormente dar la

explicacion del procedimiento como tal, resolver dudas y dificultades”

La siguiente situacion que el docente identifica es la de accion, comentando
“‘es donde tenemos que dar el ejemplo a los alumnos, mostrar una serie de
procedimientos para que ellos observaran que es lo que iban a hacer”. Durante su
participacion me percaté de que la idea expuesta dista de lo mencionado por el autor,
por ello le solicité que se remitiera a los textos propuestos con anterioridad, para que
identificara las caracteristicas de esta fase, encontrado que en esta fase los alumnos
realizan pequefios analisis de los problemas, asi como recuperar conocimientos

previos y estos se ejecutan al comienzo de la situacién didactica.

A partir de las reflexiones durante nuestro dialogo, el docente titular opté por
realizar una actividad inicial donde mostrara diferentes figuras geométricas y
cuestionara a los alumnos donde las pueden observar, ademés de ello se enviaron
los problemas para que se realice la lectura de cada uno de ellos, pero con la

condicion de que no deben ser contestados.

Como siguiente fase identificd la comprobacion (confrontacion), la relacion6 al

desarrollo de la secuencia didactica y propuso que en ella se cuestionara a los
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alumnos sobre las figuras, volvi a solicitar al docente titular la revision documental.
Después de un lapso de tiempo, el docente estableci6 que esta actividad se
realizaria mediante una exposicion por parte de los alumnos del dibujo de la figura y

las caracteristicas que consideraron para dar respuesta a los problemas.

La situacion restante la identific6 como teoria (formulacion) recordando que en
ella se debe “formular las actividades hacia el alumno para que ellos entiendan de
gué manera se van a realizar las actividades”. Nuevamente reviso la teoria y tras
analizarla lo relaciona con la sesion anterior al comentar “es lo que hicimos en la
actividad anterior, cuando compartieron el trabajo” haciendo alusién al momento
donde compartieron los videos. Para lograr la formulacion, el docente titular propuso
gue durante la videollamada se realizarian algunas preguntas a los alumnos y

después compartirian sus ideas.

Enfrentar este reto fue un tanto dificil, pero al mismo tiempo lo senti como un
acierto pues partir de la reestructuracion de la planeacion, asi como de la situacion
problematica me hizo percatarme de las dudas y avances en cuanto al desarrollo de

conocimientos y habilidades del docente.

Una vez reorganizada las actividades didacticas el docente titular las

transcribié a su formato de planeacion dando como resultado el siguiente artefacto.
Artefacto 4.1

Reorganizacion de la planeacion didactica

Recomendaciones

i Nombre de Recursos a o i
Dia o paralos padres de . Actividades del dia
la Actividad . utilizar
familia o tutores

20 de | Figuras Leer bien las Figuras. Inicio:

mayo | geométricas | indicaciones que se Problemas. El docente muestra una serie de
les pide. Videollamada. | figuras y se comenta si las han
Destinar un lugar para observado en algun lugar.
trabajar. Accion
Organizar los tiempos Se envian los problemas a los

para realizar las alumnos para que los lean pero que
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actividades

no los resuelvan.

Desarrollo:

Informacién / formulacion:

Durante una videollamada realizar
una lluvia de ideas, donde los
alumnos comenten las figuras que
se le viene a la mente con cada
problema.

Resolver los problemas.

Validacion

Durante una videollamada y con la
participacion de los alumnos se
mostraran los dibujos de las figuras
gue dan respuesta a los problemas
planteados, donde comentaran las
caracteristicas de las figuras y su

relacién con el problema.

Cierre:

Institucionalizacion

Tomando en cuenta las respuestas
de los alumnos se da una
explicacion por parte del docente
con ayuda de una presentacion o
material grafico de los resultados

obtenidos.

Nota: Planeacion reestructurada atendiendo las situaciones didacticas. Recuperado el 19 de

mayo de 2021.

Este artefacto da muestra la reestructuracion de la planeacién, ademas de dar

muestra clara del avance en el primer objetivo de esta investigacion y cémo el

docente comienza a desarrollar competencias que le permitan mejorar su practica

docente y atender la problematica existente en el grupo. Aunque aun queda camino

por recorrer, el proceso de construccion de este artefacto muestra el dominio del

docente por la fase de institucionalizacién y el reconocimiento de las demas fases.
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Ademas, relacion0 las caracteristicas de las diferentes fases de las
situaciones didacticas con las experiencias previas para poder aplicarlas al
reorganizar las actividades planeadas. Lo que dio cuenta de un desarrollo de

habilidades docentes con base en la experiencia generada en este acompafiamiento.

También se muestra un poco mas asertivo y responsable, pues al finalizar la
sesion sincrénica reconocié que le es necesario el dominio conceptual de las
situaciones didacticas para poderlas adoptar y entiende esta necesidad como uno de
sus propoésitos de mejora que surge de su responsabilidad. Esta idea me hizo sentir
feliz, pues coincidiamos en uno de mis principios filoséficos que surge de la
generacion de un aprendizaje significativo, pues considero que es necesario que

cada persona conceptualice diversos conocimientos para poder utilizarlos.

Dentro de los comentarios finales del docente, valoré aquel expresado en el
artefacto 4.2, pues a diferencia de lo vivido en la intervencion anterior donde
predominaron los conflictos generados por la falta de corresponsabilidad, este
comentario me abrié un nuevo panorama sobre la percepcion del docente sobre el

acompafamiento.
Artefacto 4.2

Valoracién del acompafiamiento

“si le soy sincero, la verdad se me hace mas interesante el trabajo con usted que la tutoria,
porque se me hace mas significativo, y la tutoria son cuestiones que no se llevan a una
intervencion, ... todo lo que se presenta es inventado, y lo que estamos haciendo, si veo un

cambio de verdad, se ve esa intervencién, en lo personal me llama bastante la atencion”

Nota: Comentario del docente titular acerca del acompafnamiento llevado. Rescatado
el 19/05/2021.

Este comentario del docente titular expresa su percepcion sobre el
acompafnamiento brindado, lo cual me gener6 alegria, principalmente porque valora
el trabajo que he realizado y le es significativo, inclusive mas que la tutoria disefiada
por la secretaria de Educacion Publica que lleva a cabo como parte del ingreso al

servicio docente. De igual manera me ayudo a vislumbrar el avance, la aceptacion y
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la valoracion que el docente titular hace de mi acompafiamiento y como este

representa un cambio Util en su practica.

De igual manera este artefacto da cuenta del avance en cuanto al propdsito
del desarrollo de competencias docentes, pues es mediante el acompafiamiento
donde se atiende una situacion real por medio del disefio de intervenciones

didacticas que conllevan repercusiones positivas en el aprendizaje de los alumnos.
7.4.3 Encontrando las Figuras

Para la aplicacibn de esta secuencia didactica, de manera asincrénica el
docente titular proporcionoé los problemas a trabajar con los alumnos, con la finalidad
de que se hiciera un pequefio andlisis de cada problemética dando Unicamente
lectura al enunciado. Posteriormente tomo la iniciativa, organiz6 y comenzo la

videollamada con los alumnos, para ello hizo uso de la aplicacion Google Meet.

Brind6é unos minutos de espera para que los alumnos se conectaran, una vez
terminado ese lapso de tiempo continud al desarrollo de las actividades planeadas,
en este momento surgio un incidente, que para mi fue critico, pues su conectividad
comenz6 a fallar y se desconect6 de la sesion, esto me generd preocupacion e
inestabilidad, pues para mi era imprescindible que el docente mostrara sus
competencias dentro de las actividades a realizar en el trabajo con los alumnos
dentro la sesion virtual.. Inmediatamente me contacté via telefonica con el docente
quien me explico la dificultad de conexion, acordamos que buscaria la manera de
reincorporarse, mientras tanto decidimos comenzar con las actividades planeadas,
esto con la finalidad de no dejar pasar el tiempo de conexion de los estudiantes sin

ninguna finalidad, pues para algunos de ellos esta es limitada.

Para comenzar di la bienvenida a los alumnos y pasé lista como parte del
ritual de inicio. Se conectaron 12 de los 30 alumnos: Camila, Dylan, Ricardo, Alma,
Laura, Brisa, Adair, Maria, Axel Hugo, Alejandra, Lessly y Emily. Para la primera
actividad sincronica pedi a los alumnos que a través de una lluvia de ideas
compartieran las posibles respuestas, surgidas del analisis de los problemas

realizados previamente.
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Los problemas entregados a los alumnos se organizaron de la siguiente

manera.

e 1.- Esta figura esta formada por 5 lados y 5 vértices, tiene forma de una

casa. ¢ Puedes saber qué es?

e 2.-Carlos planea colocar una sefalética enfrente de su escuela para
gue los autos reduzcan su velocidad, esta sefalética tiene todos sus
lados iguales, todos los angulos internos iguales y tiene 3 vértices ¢ qué

figura tiene la sefalética?

e 3.- Elisa tiene un terreno donde piensa construir una casa, este terreno
tiene cuatro vértices y dos pares de lados diferentes ¢ qué figura tiene el

terreno?

e 4.- En el lugar donde vives hay un parque que tiene seis areas del
mismo tamafio, cada area tiene sus lados iguales y se unen en un

mismo Vvértice ¢ qué figura tiene el parque?

Una vez comenzada la lluvia de ideas los alumnos compartieron como figura
elegida para el primer problema el pentdgono, para el segundo comentaron que se
trataba de un triangulo, triangulo equilatero y trapecio, en el cuarto se enfocaron en el
cuadrilatero, rectangulo y cuadrado, ya en el quinto se dividieron las respuestas entre

el cuadrado y el hexagono.

Esta variedad de respuestas muestra el primer acercamiento que tuvieron los
alumnos con la problematica, y como la comprension de ella generé diferentes
resultados. Ademas, la actividad de la lluvia de ideas confronté la respuesta inicial de
los estudiantes con la de sus compafieros lo que los hizo replantearla, mismo que

muestro mas adelante.

Para este momento de la sesién el docente titular logré reconectarse, tras una
breve explicacion de lo realizado, el docente tomo la decision de comenzar desde el
principio con las actividades, esta decisibn me hizo sentir un tanto confuso, pues

desconocia la razén del porque lo habia hecho.
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Para llevar a cabo la lluvia de ideas el docente comenz6 mostrando las
figuras, modificando la actividad pidi6 que las respuestas se enfoquen a las
caracteristicas de cada figura. Comenzo con un triangulo, los alumnos comentaron
gue tenia 3 lados y 3 vértices, continud con el hexagono, donde participaron diciendo
gue tiene 6 lados y 6 vértices, en ese momento Adair cuestiono sobre si esta figura
tiene aristas, Ricardo le respondi6 que es lo mismo que los lados, situacién que
recupero como valiosa pues el espacio virtual que el docente generd permitid la

interaccién entre Adair y Ricardo.

Una vez concluido este momento, el docente titular invitd a los alumnos a
resolver las diferentes problematicas, pues recordemos que se indicé en la sesion
asincronica, que estos solo deberian ser leidos, pero no contestados. Tras un lapso
de tiempo el maestro solicitd a los alumnos que expusieran sus respuestas dando

como resultado el didlogo mostrado en el artefacto 4.3.
Artefacto 4.3

Dialogo entre docente titular y alumnos. Fase validacion

Docente titular (DT): ¢Quién me ayuda y me dice como resolvieron el problema uno y
cual es su respuesta?

Hugo: el problema uno es un pentagono, porque tiene cinco lados y cinco vértices y
porque las casas tienen forma de pentagono.

DT: Muy bien, Hugo. ¢ Alguien tiene una respuesta diferente?

Grupo: no

DT: ¢ Quién me ayuda con el segundo problema?

Laura, Brisa y Alejandra: Es el triangulo.

Laura: porque tiene tres lados y tres vértices.

DT: ¢y el tercer problema?

Adair: Rectangulo. Tiene dos pares de lados diferentes, porque unos son mas grandes
gue los otros.

DT: Muy bien ¢y quién me ayuda con el tltimo problema?

Grupo: hexagono

Nota: transcripcion de la fase de validacién. Rescatado el 21/05/2021.
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Este artefacto permitié observar el didlogo surgido en la fase de validacion a
partir de las preguntas y pautas que fue dando el docente, lo que ayudd a la
comprension de los problemas y mejor6 las respuestas generadas a cada uno. A
diferencia de la de formulacién, dejé de existir una variacidbn en las respuestas,
mostrando solo respuestas correctas a cada problematica. Esto lo recupero porque
comienza a darse cuenta de como resuelven los alumnos los problemas a partir de
las actividades del docente, relacion con el segundo objetivo de la investigacion,
pues al trabajar mediante las situaciones didacticas y las interacciones sociales los
alumnos han mejorado la comprension del enunciado problematizador lo que les ha

ayudado a utilizar estrategias que los lleven a los resultados correctos.

Con ello comienzo a dar respuesta al segundo objetivo de la investigacion
referente a la mejora de la comprension en los alumnos, pues a partir de las
actividades del acompafiamiento pedagdgico, el docente fue capaz de organizar

situaciones que permitieran la mejora de la comprension de los problemas.

En este sentido encontré una concordancia por lo mencionado por Escobedo,
Jaramillo & Bermudez (2004) quienes comentan que el logro de competencias
“requiere de modelos de ensefianza que pongan en primer plano el desarrollo de la
comprension (de los saberes y de las personas), el respeto por el otro y por sus
ideas” (p. 532) pues al trabajo realizado con las secuencias didacticas permitié una
comprension al confrontar a los alumno con alguna problematica, mas adelante esta
se vio influenciada por las ideas expuestas por sus comparfieros y gracias a este

proceso se logré la correcta resolucion de los problemas.

Continuando con la secuencia didactica el docente titular llevo a cabo la fase
de la institucionalizacion en donde retomé las respuestas del alumnado y explicitd
con mayor profundidad cada una de ellas, para ello utiliz6 una serie de figuras
geomeétricas hechas por el mismo y sefialaba en cada una de ellas la caracteristica a
la cual hacia referencia cada problema.
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Figura 2

Fase de institucionalizacion.
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Durante la institucionalizacion, los alumnos asentian con las cabezas cuando
él los cuestionaba si estaban de acuerdo o si estaba clara la explicacion. Al finalizar
esta fase el docente abrié un espacio para dialogar con los estudiantes acerca de las
dificultades encontradas en los problemas, Adair comenté que el dltimo problema se
le hizo dificil, pero a leerlo con atencidon y encontrar que habia seis areas pudo
resolverlo. Recupero la expresién “leerlo con atencion”, pues sugiere una lectura

cuidadosa que ayuda a entender el problema y asi, resolverlo.

Como evaluacion de la sesion el docente titular realizé una heteroevaluacion,

mediante la rabrica siguiente:
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Figura 3

Rubrica de evaluacion

Categoria Sobresaliente Notable Esperado Insuficiente
Comprension Analiza, Analiza, Reconoce los No reconoce los
del problema reconoce e reconoce e datos e datos, sus
interpreta interpreta los interpreta la relaciones ni el
perfectamente datos, relacion entre contexto del
los datos, identificando los mismos, problema,
identificando con claridad lo demostrando mostrando poca
con certeza lo gue se buscay una comprension del
que se buscay demostrando comprension mismo
demostrando una alta elemental del
una absoluta comprension del problema.

comprension del problema.

problema.
Solucion del Aporta Aporta Aporta Aporta la
problema correctamente correctamente correctamente solucidn, pero
la solucién del la solucidn del la solucién del no reflexiona
problema, problemay problema. sobre su
valoray valora sobre su fiabilidad.

comprueba su fiabilidad.

fiabilidad.

Dicha rabrica, fue modificada a partir de la lista de cotejo utilizada en la sesion
anterior con la finalidad de recuperar de manera mas especifica datos que
permitieran al docente titular una mejor toma de decisiones. La modificacion surgio a
partir de los comentarios y sugerencias que realicé al docente, pues desde mi
filosofia considero que la evaluacion debe favorecer la toma de decisiones, y para

ello es necesario conocer el desempefio de los estudiantes.
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Los resultados obtenidos en la heteroevaluacién (artefacto 4) se muestran en
dos momentos, el primero de los alumnos al realizar la confrontaciébn consigo mismo
(situacion de accion) y la segunda al escuchar la explicacion de la estrategia utilizada
y los resultados obtenidos en la fase de validacion, misma que se vio influenciada por

la situacion de formulacion.
Artefacto 4.4

Heteroevaluacion

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X
X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

X

Nota: Comparativa de la evaluacion realizada. Rescatado el 21/05/2021.

A partir de los resultados de esta evaluacion observé como el trabajo con
situaciones didacticas ayudo6 a la mejora de la comprension de los problemas y con
ello la correcta resolucién de los mismos. Al analizar esta comparativa de los dos
momentos de la evaluacion confirme lo dicho por Rojas (2010) quien menciona que

la resolucién de problemas matematicos combina el proceso de la comprensiéon y de
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la solucion, los cuales se complementan para intentar solucionarlo; esto se observa
al identificar que los alumnos que se ubicaban en que subieron de nivel en el
componente de “comprension del problema”, también lo hicieron en “solucién del

problema”.

Este artefacto permitio observar la diferencia en el nivel de comprension de los
problemas matematicos, primero desde la interaccion entre pares en la formulacion
donde la relacién con los otros ayudo a los alumnos a resolver los problemas de
forma correcta y con ello se atiende el segundo objetivo de la investigacién pues se
ha visto influenciado de forma positiva la comprension. Aunque audn falta camino por
recorrer es notorio lo favorable que resulta el uso de las situaciones didacticas para

los alumnos y su aprendizaje.

Tras terminar la sesion sincrénica con los estudiantes, el docente titular y yo
realizamos una pequefa reunion para analizar lo sucedido con el trabajo realizado
con los alumnos, ahi comenté varios puntos a considerar para sus siguientes

intervenciones:

Como elemento principal coment6 que el uso de las situaciones didacticas le
resultaba favorecedor y observa un interés por parte de los alumnos para realizar
estas actividades, ademas de ello considera que gracias a ellas se habian logrado
avances en cuanto al aprendizaje de los alumnos y principalmente en la comprension
de los problemas matematicos. Consideré que dentro de sus habilidades docentes
aun le falta terminar de adoptar cada una de las fases para poder llevarlas a cabo

con completo dominio y autonomia.

Ademas, identificO dos situaciones que lo llevaran a reflexionar y tomar
decisiones para las proximas intervenciones, pues consideré que las situaciones
problematicas planteadas deberan ser mas retadoras para que los estudiantes logren
demostrar sus habilidades y conocimientos. Por otra parte, valoro, a partir de los
propésitos de la planeaciéon, las consecuencias de enviar con anticipacion los
problemas a trabajar de manera sincronica, ya que se dio cuenta que en esta
ocasion hacerlo asi hizo que algunos alumnos los resolvieron antes de la clase lo

gue dificulté un poco el seguimiento de las actividades planteadas.
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Después de estas reflexiones del docente titular, me cuestion6 acerca de mi
percepcion de lo sucedido en la sesion sincrénica con los alumnos, este
cuestionamiento lo consideré muy favorable para la labor de acompafamiento pues
ahora la conversacion era sobre lo ocurrido en la sesion con sus alumnos. Martinez
& Gonzéalez (2010) hablan de que “el acompafiamiento lo comprendamos como un
trayecto complejo hacia las profundidades de las propias necesidades,
potencialidades y capacidades profesionales, confrontadas por la colectividad de
miradas internas y externas que acceden a nuestras practicas” (p. 533), lo que

sucedié en el intercambio de observaciones y opiniones entre el docente y yo.

Considerando esto, el docente me identific6 como acompafiante de sus
procesos de mejora y valora los comentarios que surgieron de mi observacion como
agente externo, pues al solicitar una valoracion de mi parte me hace sentir que mas
alld de ser una figura del equipo directivo de la institucion educativa nos hemos
convertido en un equipo docente que trabaja de manera conjunta para para alcanzar
los mimos objetivos. Y es en este punto donde los temores y las inseguridades que
comenta Giné (2006) que se generan en los docentes por la entrada de agentes

externos a sus aulas; se ve reducida o transformada en confianza.

Los comentarios que realicé giraron en torno a los elementos identificados por
el docente, pues desde mi perspectiva de observador y acomparfante, considré que
el uso de las situaciones didacticas fueron favorables para los alumnos y su
aprendizaje. Aun considero necesario que el docente tenga un mayor dominio de las
misma, que si bien no han sido adaptadas en su totalidad existe un avance
significativo. Aqui veo reflejado en la practica del docente titular, mi concepcion de

gue el aprendizaje implica la formulacion y aplicacion de conceptos propios.

En cuanto a lo mencionado sobre la dificultad de los problemas generé la
siguiente pregunta al docente titular con la finalidad de hacerlo reflexionar ¢la
facilidad de resolucién de los problemas surge a partir de la comprensién de los
problemas o por la facilidad de los mismos? Pues a partir de lo que sucedid en este
analisis,me percaté que los alumnos cambian sus respuestas iniciales al socializar

con sus comparieros durante la fase de formulacion.
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Como intervencion final decidi mostar al docente la evaluacién que realicé

hacia su labor, esta heteroevaluacion se vio influenciada en dos momentos, el

primera al finalizar la modificacién realizada a la planeacion did4ctica y el segundo, al

cual di mas peso, durante la sesion sincronica con los alumnos.

Artefacto 4.5

Heteroevaluacion

Rasgos
Comienza a
Indicadores Falta Observaciones
Presente tener
_ fortalecer
presencia
Se utilizan Es visible el uso de | Es visible el No existe uso | Aunque se llevaron a
secuencias de situaciones uso de de situaciones | cabo situaciones
situaciones problematicas situaciones problematicas. | problematicas es
probleméticas. claras y acordes al | probleméticas, necesario
contexto de los pero no son contextualizarlas.
alumnos. claras ni
acordes al
contexto de
los alumnos.
Se invita a la Se proponen Se proponen No existen La situacion de accién
reflexion. espacios para que | espacios para | espacios para | podria desarrollarse

(situacién de los alumnos que los la reflexién. con mayor profundidad
accion) reflexionen acerca | alumnos para la reflexion.
del problemay las | reflexionen
soluciones. acerca del
problema o
las
soluciones.
Se permiten Se permite que los | Se permite el | Se solicita
diversos métodos alumnos utilicen uso de Unicamente la
para encontrar la diferentes algunas estrategia

solucién.

estrategias de

solucioén.

estrategias de
solucién

propuestas

propuesta por
el docente.
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por el
docente.

Existen espacios
para la validacion y
justificacion de las
diferentes

estrategias de

Existen
espacios para
la validacion y
justificacién

de algunas

No existen
espacios para
la validacion y
justificacion
de las

solucién. estrategias de | estrategias de
solucién. solucién.
Se permite que los | El docente No se permite | Permitir que los

alumnos validen o | valida o refuta | que los alumnos expongan si
refuten los los resultados | alumnos estan de acuerdo o en
resultados de sus de sus validen o desacuerdo con las
compafieros. compafieros. refuten los estrategias de sus
resultados de | compafieros.
sus
comparieros.
Existen actividades | Son No existen Dar protagonismo a los

de trabajo
colaborativo.

perceptibles
las
actividades de
trabajo
colaborativo,
pero falta
concretarlas.

actividades de
trabajo

colaborativo.

alumnos durante el
trabajo colaborativo y
no establecer los pasos

a seguir.

Se permite la
interaccion de los
alumnos con los
pares o algun
adulto para
contrastar su
percepcion del
problema con la de

los demas.

Se permite la
interaccion de
los alumnos
Unicamente
con el docente
para
contrastar su
percepcion del
problema con
la de los

demas.

No se permite
la interaccion
de los
alumnos con
los pares o
algun adulto
para
contrastar su
percepcion del
problema con
la de los

demas.
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Existe intervencion
del docente, para la

institucionalizacion

El docente retoma
las respuestas de

los alumnos y

El docente
propone una

estrategia de

El docente no
retoma las

respuestas de

del aprendizaje, a propone una solucion los alumnos,
partir de las estrategia de acorde al ni propone
respuestas de los solucién acorde al | contenido. una estrategia
alumnos. contenido. de solucién
(institucionalizacion) acorde al
contenido.

Nota: Rubrica sobre la planificacion del docente y su aplicacién. Recuperada el
21/05/2021

Esta rubrica surgié de las caracteristicas y los elementos mencionados en el
enfoque de la asignatura de matematicas y de las situaciones didacticas de Guy
Brousseau con la finalidad de detectar el avance en el desarrollo de competencias
docentes que permitan atender mediante la estrategia seleccionada y la aplicacion

de la misma para favorecer la comprension de los problemas matematicos.

Con los resultados obtenidos de esta heteroevaluacion logré identificar los
avances del docente en indicadores como “Se permiten diversos métodos para
encontrar la solucién”, “Se dan espacios para justificar las diversas estrategias de
solucion utilizadas (validacion)” y “El docente retoma las respuestas de los alumnos y
propone una estrategia de solucion acorde al contenido” y con ello determinar que el
uso del acompafamiento pedagdgico ha comenzado a dar resultados visibles que

influencian la practica del docente.

Aunque la mayor parte de los indicadores aun deben fortalecerse, los avances
identificados dan cuenta del progreso en el propdésito de la investigaciéon destinada al
desarrollo de competencias docentes. Estos resultados me han generado alegria,
pues, aunque he sentido que la actitud y la falta de compromiso por parte del
docente titular dificultaron el desarrollo de esta investigacion ahora eh visto cambios
favorables hacia estos elementos demostradndolo mediante el interés y la valoracion

del propio docente por el acompafiamiento.
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Como parte final de esta intervencion solicité al docente que de manera
asincrénica evaluara mi acompafiamiento, con la finalidad de identificar aquellos
elementos que debo mejorar para poder brindar un acompafiamiento adecuado y
funcional a las necesidades del docente. A diferencia de la intervencion anterior
donde se utilizé una lista de cotejo, en esta intervencion decidi disefiar una rubrica
gue me permitiera profundizar en el nivel alcanzado dando como resultado el

artefacto 4.6.
Artefacto 4.6
Evaluacion del acompafiamiento pedagdgico por el docente titular

Nivel de ejecucion

Indicador
Muy bien Regular Falta mejorar
Se configuran los X
espacios y Existen espacios y Existen espaciosy No existen
dindmicas que ayude dinamicas de dinamicas de espacios y
ala construccion de mejora mejora, pero no dinamicas de
horizontes de encaminados a los estan mejora.
mejora. horizontes encaminados a los
compartidos. horizontes
compartidos.
Se configuran los X
espacios y Los espacios y Los espacios y Los espacios y

elpeess el syl sl dinamicas ayudan  dinamicas ayudan  dinamicas no
alaconstruccion de B Ne =1 ilo gl 1! a la gestion del ayudan a la
gestion del cambio y [elglel{eRYA (<! cambio y de gestion del
delasinnovaciones  Will\VzTele]s! innovacion, pero cambio y de
educativas propias y WS o] ZER=Ta RS0 no son posibles en innovacion.

posibles en su contexto Su contexto

contexto real

Se crean ambientes X

de confianza. Existe un Existe un No existe un




Se facilitan procesos

de construccion

compartida

Se busca el

fortalecimiento de la

formacién integral de

los alumnos,

relacionado con el

desarrollo del
pensamiento

matematico

Se favorece la

comprension y el

manejo de los
enfoques de la
enseflanzay las
situaciones

didacticas.

Se promueve el
desarrollo de las

competencias

ambiente total de

confianza.

Existe
construccion
compartida de
aprendizajes y
competencias
docentes.

X
Las actividades
realizadas
repercuten en el
trabajo con los
alumnos y se
fortalece el
desarrollo del
pensamiento
matematico.

X
Las actividades
disefladas ayudan
a la comprensién
del enfoque de las
matematicas y de
las situaciones
didacticas y su
aplicacion.

X
Se promueve el
desarrollo de

ambiente de
confianza.

X
Existe
construccion
compartida de
aprendizajes o
competencias

docentes.

Las actividades
realizadas
repercuten en el
trabajo con los

alumnos.

Las actividades
disefiadas ayudan
a la comprension
del enfoque de las
matematicas o de
las situaciones
didacticas y su

aplicacion.

Se incita el

desarrollo de
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ambiente de

confianza.

No existe
construccion
compartida de
aprendizajes y
competencias

docentes.

Las actividades
realizadas no
repercuten en el
trabajo con los

alumnos.

Las actividades
disefiadas no
ayudan a la
comprension del
enfoque de las
matematicas, ni
de las situaciones

didacticas.

No se favorece el

desarrollo de



docentes parala
mejora del quehacer

educativo en el aula

Se da apoyo en el
disefio y la puesta en
préactica de
actividades

didacticas

Se contribuye a la

mejora de su

préctica profesional

competencias
dicentes para

mejorar su

practica educativa.

X
El apoyo brindado
coadyuva al
disefio y
aplicacién de las
actividades
propuestas.

X
Las actividades
disefiadas
coadyuvan a la
mejora de la
practica

profesional.

competencias
dicentes para

mejorar su

practica educativa.

El apoyo brindado
coadyuva al
disefio o a la
aplicacién de las
actividades

propuestas.

Las actividades
disefiadas
fomentan la
mejora de la
practica

profesional.
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competencias
dicentes para
mejorar su
practica

educativa.

No existe apoyo
al disefio y
aplicacion de las
actividades

propuestas.

Las actividades
disefiadas
dificultan la
mejora de la
practica

profesional.

Nota: Rubrica de evaluacion del acompafiamiento pedagoégico brindado. Recuperado

el 25/05/2021

Conforme a los resultados obtenidos en la rdbrica de, me percaté que el

docente titular identifica que la mayoria de los indicadores se han desarrollado en un

nivel de ejecucién correspondiente a “muy bien”, es decir que, desde su sentir como

maestro acompafnado, las actividades que organizo han sido funcionales para su

practica.

Unicamente el indicador de “Existe construccion compartida de aprendizajes o

competencias docentes” se ha llevado en un nivel de ejecucién regular, por lo cual

me sera necesario fortalecer dicho aspecto para mi proxima intervencion.
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Los resultados de esta evaluacion me han generado alegria, pues a pesar de
gque los procesos de acompafiamiento han presentado dificultades como la
corresponsabilidad y el compromiso docente, la percepcion que tiene el titular a las
actividades son favorables y significativas, desde el ambito emocional y laboral, pues

dan cuenta que mi labor ha tenido frutos positivos.
7.4.4 Para Continuar, Para Reflexionar o Para Cambiar

Dentro de las actividades llevada a cabo durante esta intervencion me percaté
de elementos favorables y de retos que tendré que atender en las siguientes
intervenciones para dar continuidad a este trabajo investigativo y de
profesionalizacién docente. Un elemento que puedo mejorar es la posibilidad de
presentar al docente algunos recursos tecnologicos que coadyuven a la mejora de su
practica, para esta ocasion el recurso que tuvo mayor funcionalidad fue Google Meet,
gue, si bien este recurso ya lo habia utilizado con el docente titular, él no contaba con
los conocimientos para poder implementarlo con sus alumnos es por ello que
considero necesario seguir brindado herramientas, recursos o conocimientos que el

docente pueda aplicar dentro de su practica educativa.

Un elemento favorable fue dejar de lado mi rol directivo y generar una relacion
de confianza abriendo espacios de dialogo con el docente pues con ello logré que los
comentarios, ideas y las reflexiones realizadas por el mismo maestro se pudieran
expresar con mayor fluidez. Esta es una de las actividades que debo seguir

realizando para que el aprendizaje del docente sea mas significativo.

Uno de los retos que identifiqué se enfoca a favorecer la concrecion del
docente de los elementos del enfoque de la asighatura de matematicas y de las
situaciones didacticas dentro de su planeacion didactica y aplicacién, con la finalidad
de atender a los dos propositos de la investigacion, pues por una parte continuaria
con el desarrollo de competencias en el docente para el disefio de actividades
significativas y con ello los alumnos desarrollarian aprendizajes, habilidades y

competencias para la correcta resolucién de los problemas mateméticos.
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Otro reto a considerar es sobre el nivel de distanciamiento que debo de tener
hacia el actuar docente y que este pueda expresar de manera clara las habilidades
desarrolladas, pues considero que debo alejarme de procesos de construcciéon de
actividades educativas, para que el docente sea mas autbnomo, pero sin caer en el

abandono.
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7.5 Una Nueva Practica, un Nuevo Docente.

Para las fechas en que llevé a cabo esta intervencion el seméforo
epidemioldgico se encontraba en el color verde, las autoridades de salud y educacion
permitieron el restablecimiento de sesiones presenciales en los planteles e
instituciones que contaran con los insumos personales y materiales adecuados. Para
el caso de la escuela primaria donde laboré no fue posible regresar a las clases
presenciales puesto que el inmueble habia sufrido de robos y vandalismo dejando a
la institucion sin agua ni electricidad. Por tales motivos la intervencion la segui

realizando a distancia.

Para esta intervencion opté por continuar con el trabajo que resulté favorable
en la sesién anterior y de igual manera atender los retos que se enfrentaron. Dentro
de las actividades favorables continle con la presentacion de recursos que
coadyuvaran a la mejora de la préactica del docente titular, para esta ocasion me
enfoqué en algunos de los factores que inciden en la comprension de los enunciados

problematicos, asi como algunas de las estrategias que se pueden implementar.

Ademas de ello decidi continuar con un elemento favorecedor como fue dar
protagonismo al docente titular y conjuntarlo con el reto de la adopcion de los
elementos del enfoque y de las situaciones didacticas por parte del docente titular,
para ello decidi distanciarme un poco del trabajo y dejar que él solo realizara el
disefio de la planeacién didactica, reduciendo mi participacion a ser observador y
dando espacio para que el titular mostrara los avances obtenidos en cuanto al

desarrollo de sus competencias.

De la misma manera continuar fomentando el trabajo autbnomo como
estrategia que permita al docente adoptar cada una de las fases de las situaciones
didacticas, mismo que fue reconocido como reto a superar tanto por mi como por el
docente titular, mediante lo que De Miguel (2006) establece como “las competencias
para aprender, enfocadas fundamentalmente para construir el conocimiento a traves
del aprendizaje significativo” lo que le permite “seleccionar adecuadamente la

informacion pertinente e importante y comprender y procesar la informacion;



161

organizar y estructurar el conocimiento elaborado e integrar conocimientos” (p. 2)

mismos que se traducira en la produccion de un plan de trabajo con estos elementos.

Para ello disefié la situacion didactica en cuatro momentos, el primero de ellos
dirigido al analisis conjunto de los factores que coadyuvaran a los estudiantes a la
comprension de los problemas, el segundo enfocado a una actividad de trabajo
autonomo donde el docente realizo el disefio de intervencion con base en los
elementos del enfoque de la asignatura de las matematicas y de las situaciones
didacticas de Guy Brousseau donde se realizd6 una evaluacion del mismo y con
retroalimentacion previa a la aplicacion, el tercer momento se llevé a cabo la
aplicacion de la planeacion con los estudiantes y, a continuacion se realizd una
evaluacion por parte del docente sobre acompafiamiento brindado, y de igual
manera, como innovacion, rescaté comentarios de los alumnos sobre las actividades
implementadas con ellos, siendo estas respectivas al cuarto momento de la

intervencion.

El acompafiamiento pedagoégico lo brindé mediante tres actividades, la
primera de ellas al realizar el analisis de textos, en este caso aquel referido a la
comprension de los problemas, dentro del texto “Lectura comprensiva y resolucion de
problemas matematicos” de Raymundo Mardoqueo Veladsquez Poncio, dentro de
esta actividad implementé una de las actividades conjuntas que sugiere la SEP
(2018) “Analizar videos, textos o materiales en conjunto” (p. 33), en donde al actuar
como acompafiante y acompafiado empleamos recursos para superar retos, cComo es
la falta de comprensién de los alumnos para la resolucibn de problemas

matematicos.

La segunda actividad de acompafamiento la realicé mediante la modalidad
de “Preparacion de la planificacion de aula” en la cual Cardemil, Maureira, & Zuleta
(2010) mencionan “El encargado de acompaiar (jefe de UTP o profesor
acompafante) se reune con el o los profesores de un curso para revisar la
planificaciobn y ver su coherencia y consistencia entre sus componentes” (p. 2).

Siguiendo lo mencionado mediante una videollamada con el docente titular se realizé
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una revision de la propuesta de trabajo visualizando la concordancia de la misma con

los elementos del enfoque y de la propuesta de Guy Brousseau.

La implementaciéon de esta planeacion signific6 una tercer modalidad de
acompafiamiento, pues realice una observacion no participante como modalidad de
acompafiamiento en la sesion de trabajo del docente con los alumnos, donde mi
actuar se restingid a ser un observador de las actividades de aprendizaje y
posteriormente, a abrir un espacio de dialogo con él para intercambiar opiniones y
conversar sobre lo observado. Durante esta conversacion se analizo y reflexiono

sobre las situaciones o0 momentos que llamaron la atencion de ambos.

Las actividades que disefié surgen a partir de los aprendizajes y objetivos

siguientes:
Figura 1

Organizacion curricular.

Problema significativo del contexto:

¢Como favorecer la comprension para la resolucion de los problemas matematicos mediante el
acompafiamiento pedagdgico en un sexto grado de educacién primaria?

Aprendizaje esperado Modalidad
Que el docente realice una planeacién
didactica utilizando los elementos del enfoque Sincrdnica y asincrdnica
de la asignatura y las situaciones didacticas.
Objetivo Elementos del enfoque
Dar a conocer al docente titular la importancia Situaciones problematicas
de los problemas en la ensefianza de las Despertar el interés
matemadticas, asi como los factores que la Reflexion
dificultan y las estrategias que coadyuvan a la Diferentes formas de solucion
comprensidn de los mismos. Formular argumentos de validacién
Realizar una planeacién didactica en la cual se Trabajo auténomo
atienda la problematica de la comprension Trabajo colaborativo

para la resoluciéon de problemas matematicos
mediante el uso de las situaciones didacticas y

el enfoque de la asignatura.

Nota: concentrado de elementos curriculares. Recuperado el 20/05/2021
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7.5.1 Herramientas de Mejora.

La sesion asincronica, se llevé a cabo el dia 03 de junio del 2021, comencé
recuperando como se habia sentido él durante la aplicacion del disefio anterior, €l
comenté que “bien, muy participativa por parte de los alumnos, se ven muy
motivados, bien contentos de participar” comentario que me parecid6 muy
favorecedor, ademas me encontraba de acuerdo con él, los alumnos habian
mostrado gran interés y participacion en las actividades desarrolladas. Identificar
gue el docente titular los valora de esta misma manera me hace percatarme de que
las herramientas brindadas han sido funcionales para él y para el grupo y que aun

mantenemos un mismo horizonte de mejora.

A continuacién, presenté una serie de diapositivas donde expuse brevemente
el texto “Lectura comprensiva y resolucion de problemas matematicos” haciendo
énfasis en dos subtemas “Las matematicas mediante la resolucién de problemas” y
“Las ventajas de la lectura comprensiva y la resolucion de problemas”. De la
informacion presentada el docente titular identific6 como relevante la siguiente figura
(figura 2), pues sefal6é que estos elementos los debe considerar para la construccion
de los problemas, ya que en la intervencion anterior habia tenido dificultad para

formular los problemas.
Figura 2

Factores y estrategias que afectan la comprension.

Comparacion entre los factores que incluyen y las estrategias

Diagrama 2

FACTORES ESTRATEGIAS

Falta de conocimiento

Activacion de los conocimientos previos
Adquisicion de nuevos conocimientos

Identificacion de los datos
Identificacion de variables o datos desconocidos
[incognita)

Ubicacion de los datos en €l problema

Claridad en la formulacion

Reformulacion del enunciado
Representacion del enunciado

Secuencia

Ordenar el planteamiento
Descripcion del orden
Cronologia de acciones o acontecimientos.

Palabras claves

Identificacion de palabras claves
Funcion de las palabras claves
Facilitar la comprension de las palabras claves.

Cantidades o nimeros

Sustitucion de variables por nimeros.
Sustitucion de nameros complejos por nameros
sencillos.

Mativacidon - Relacion del enunciado a la vida cotidiana del
estudiante.
® Activacion de problemas matematicos a la vida
diaria del estudiante.

Fuente: Hernan ( 1989)
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Nota: Imagen de factores y estrategias mencionadas. Recuperado el dia 03/06/2021

Tras la presentacion que realicé el docente solicité que le compartiera el
material expuesto con la finalidad de que él pueda revisarlo con mayor detalle por
cuenta propia, esta solicitud me hizo sentir feliz, pues el docente titular valoraba los

materiales que le presente y les encontraba utilidad y sentido para su practica.

Esta actividad la relacioné con la mi filosofia docente, con aquellos elementos
relacionados a la forma eficaz de aprendizaje, pues considero que es necesario
acercar al docente a nuevos conocimientos y experiencias que le permitan ampliar su
panorama, y la tabla de causa y posibles estrategias movilizé en él acciones
practicas para implementar con sus alumnos. De esta misma manera esta actividad
concuerda con lo mencionado por el Manual para el Tutor de Docentes y Técnicos
Docentes de Nuevo Ingreso (2018) el cual refiere que una de las actividades de
acompafiamiento que se deben implementar es la revision de diversos materiales

gue ayuden al docente en su préactica (pp. 33).

Posteriormente solicité al docente que de manera asincrénica realizara una
planeaciéon didactica para implementar con los alumnos, en la cual expresara lo
trabajado hasta el momento, relacionado con el enfoque de la asignatura de
matematicas y las situaciones didacticas de Guy Brousseau. En las intervenciones
anteriores el acompafiamiento brindado incluia, estrategias que implicaban una
mayor participacion de mi parte para el disefio de actividades, pero en esta ocasion
opté por recuperar como aplica lo que habiamos revisado en la elaboracién de un
nuevo disefio y observar los logros alcanzados en esta nueva Zona de Desarrollo

Real.

Esta actividad de trabajo autbnomo implica “una participacion activa del sujeto
cognoscente, una experiencia de construccién de sentidos y de cambios en la forma
de entender y comprender” (Confederacion Nacional Catdlica de Educacion, 2008, p.
4), de este modo se fomento la participacion del docente y se buscé que dentro de
los procesos de comprension que estan implicados, recuperara y plasmara las
caracteristicas de las situaciones didacticas y los elementos del enfoque de la

asignatura.
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Al expresar la actividad que se planteaba implementar el docente titular me
solicitd que se realizara una revision del disefio, previa a la implementacion de la
planeacién, con la finalidad de constatar la coherencia entre sus componentes y los
elementos solicitados, advirtiendo un poco de inseguridad en él. Dicha solicitud
surgié con base en las dificultades encontradas en la sesion anterior y el incidente
critico en cuanto a la poca relacién entre los componentes de la planeacion que se

pretendia aplicar.

Esta solicitud me sorprendid, pues las actitudes e ideas de colaboracién me
demostraron que la imagen que percibia el titular sobre mi es de alguien a quien
podia recurrir para recibir apoyo para su labor docente, ademas de demostrar
responsabilidad hacia las actividades disefiadas para los alumnos, encontrando
relacion con lo mencionado por Calvo (2014) pues al referirse a la colaboracién entre
docentes comenta “se trata de experiencias en las que un docente se apoya en la
experiencia de otros colegas que dispone de buenas practicas para compartir y que
esta dispuesto a guiar, orientar y apoyar” (p. 7). Pues ha sido en estas revisiones
donde mi papel como docente con mayor experiencia ha podido compartir
conocimientos con la finalidad orientar y apoyar al docente titular para la mejora de

su actividad educativa.

Esta actividad asincrénica dio como resultado la siguiente planeacion didactica

(artefacto 5.1), que me fue enviado el lunes 7 de junio.
Artefacto 5.1

Propuesta de disefio del docente titular.

Inicio:

S

Los alumnos leeran el siguiente problema, donde deberan obtener el multiplo de otro

namero, por ejemplo:
Wpor cuidad satélite a Iam
las 6, ¢ cuantas horas deben de transcurrir para que los tres camiones coincidan a una >
mi hora?

Enseguida resuelve las sigui
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¢, Qué horarios manejan los camiones?

¢, Quién participa en el problema?

¢, Cémo lo puedo resolver?

¢en qué horarios coinciden los camiones?

Desarrollo:

Al dia siguiente se les envia el enlace a los alumnos 10 minutos antes de la video
llamada por (Meet)

Enseguida se realiza el pase de lista.

Posteriormente se realiza una lluvia de ideas, donde los alumnos comenten como es
gue resolvieron el problema. y determinaran cual es la mejor estrategia para

solucionarlo y la llevan a cabo.

v allo

vez socializado las estrategias se les dard una solucién para poder reali
a empleado.

Cierre:

nstitucionalizacion:
mando las respuestas de los alumnos, el docente expone la estrategia adec

uerdo al contenido que se ve en el momento.

Nota: Planeacién docente. Recuperada el 07/06/2021

Este artefacto me resultdé bastante interesante pues gracias a €l me di cuenta
de que el docente comienza a adoptar las fases de las situaciones didacticas, pues
las utiliza para organizar las actividades a llevar a cabo en la sesion de trabajo
(circulo rojo), ademas de ello es visible algunos elementos del enfoque de la
asignatura, entre los mas sobresalientes resultan el trabajo con situaciones
problematicas, el trabajo colaborativo, espacios de reflexion y de validacién de
resultados (circulo azul), también da cuenta del uso de los recursos presentados
(linea verde) como lo es las videollamadas y los factores y estrategias que afectan la

comprension vistos durante esta intervencion.

Esto da cuenta directamente al desarrollo de competencias docentes y al uso

de las herramientas necesarias para poder llevarlo a cabo las sesiones de
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aprendizaje y aunque el disefio muestra un gran avance en el desarrollo de
competencias docentes detecté algunas areas de mejora especialmente en cuanto a
la redaccion del problema planteado, pues, aunque son visibles los elementos
trabajados durante la exposicion inicial no existia una claridad y coherencia entre el
enunciado y la pregunta, ademas algunas de las actividades a realizar se veian

afectadas por los mismos motivos.

Para comentar la revision y dar retroalimentacién estableci, junto con el
docente titular, la aplicacion de una sesion sincrénica mediante una videollamada
para dar sugerencias de cambio y retroalimentacion de la planeacién, misma que se
llevé a cabo el dia 10 de junio. Comencé la reunién comentandole ¢Cémo le fue con
la planeacion? Respondié que habia hecho su mejor esfuerzo pero que consideraba
gue aun podia mejorar las fases de validacion e institucionalizacion, lo que me alegro

pues ya estaba asumiendo una postura critica de su propio trabajo.

Posteriormente di paso a la proyeccién del documento para que el docente
titular observara e identificara en tiempo real a que espacios hacia referencia durante
la retroalimentacion. Comenzando con la revision identifiqué que tanto la situacion
problemética como algunos elementos de las fases de las situaciones didacticas eran

necesarios corregirlos.

Para ello como parte de la retroalimentacidén hice comentarios que ayudarian

al docente titular en la correccion que realizé, dando como resultado la figura 3.
Figura 3

Correcciones a la propuesta de planeacion.

Inicio:
Accion.
Los alumnos leeran el siguiente problema, donde deberan obtener el mdultiplo de otro

numero, por ejemplo:

Si_ una compalfiia recolectora de la basura inicia su recorrido a las 8 de la mafiana y un

camion pasa por cuidad satélite cada 3 horas, otro cada 4 horas y otro cada6 horas,
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¢cuantas horas deben de transcurrir para que los tres camiones coincidan a una misma
hora?

Enseguida resuelve las siguientes preguntas:

¢, Qué horarios manejan los camiones?

¢,Como lo puedo resolver?

¢En qué horarios crees que coinciden los camiones?

Desarrollo:

Informacion.

Al dia siguiente se les envia el enlace a los alumnos 10 minutos antes de la video llamada
por (Meet)

Enseguida se realiza el pase de lista.

Posteriormente se realiza una lluvia de ideas, donde los alumnos comenten como creen gque
se resuelve el problema y cudl es la estrategia gue proponen para solucionarlo y la llevan a
cabo.

Validacion.

Se abre un espacio para gue los alumnos, de forma voluntaria, expongan las estrategias
utilizadas v los resultados encontrados.

Cierre:

Institucionalizacion:

Retomando las respuestas de los alumnos, el docente expone la estrategia adecuada de

acuerdo al contenido que se ve en el momento.

Nota: Planeacion modificada. Rescatada el dia 07/06/2021

La revisién gue realicé y me fue solicitada por el docente titular funge como
una forma de evaluacion formativa, especialmente como “regulacion proactiva. Son
las evaluaciones que ayudan a hacer adaptaciones” (SEP, 2012, p. 26), esta fue una
actividad que me agrado mucho, pues muestra el compromiso por parte del docente
titular y ademas se vincula con mi principio de que la evaluacion debe fungir como
oportunidad de mejorar, y en este caso la revision realizada dio pautas para aquellas

correcciones que mejoraran la planeacion.

Ademas de ello otra de las caracteristicas rescatadas de mi filosofia, fue
permitir que el docente fuera participe de esta evaluacion al realizar una

retroalimentacion en tiempo real.
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7.5.2 La Puesta en Escena

Una vez realizados los ajustes acordados el docente titular se dispuso a llevar
a cabo dicha planeacion, para ello se organizé con los alumnos y sus familias para
trabajar la sesion virtual el 14 de junio, donde asistieron nueve alumnos: Dylan,

Lessly, Ricardo, Brisa, Victor, Maria, Axel Hugo, José Maria y Christian.

Cabe resaltar que en esta aplicacion mi acompafiamiento giro entorno a una
observaciéon no participante en el aula, para ello decidi limitar mi actuacion y
mantenerme con la camara apagada para que tanto alumnos como el docente

llevaran a cabo la clase como si yo no estuviera presente.

En docente comenz6 con el ritual del pase de lista, ya en la clase cuestion6 a
los alumnos sobre si realizaron la lectura del problema, la resolucién del mismo y de
las preguntas de andlisis como se les habia indicado, a lo que los alumnos
respondieron afirmativamente, por lo que el docente opt6 por llevar a cabo la lluvia

de ideas prevista.

Antes de comenzar con la lluvia de ideas solicitd a Ricardo realizar la lectura
del problema, posteriormente pidi6 la participacion de los demas alumnos para
responder la pregunta de andlisis ¢cOmo creen que se resuelve el problema? los
alumnos se mostraron un poco apaticos y solo Ricardo dio respuesta al
cuestionamiento al comentar “yo contaria de 3 en 3, de 4 en 4 y de 6 en 6 hasta que
me diera el resultado”, tras la respuesta del alumno él nuevamente los invitd a
participar, en este momento Axel Hugo comenté “también se puede usar
multiplicacion”, él lo felicité e invitd nuevamente a participar, a lo cual no tuvo

respuesta favorable.

Durante estas participaciones pude percatarme de que se presenta aquello
gue comenta el Ministerio de Educacion de Chile (s.f.) en donde expone “se entiende
por comprension al acto de construir significado a partir de un texto oral o escrito. En
él, el oyente debe relacionar lo escuchado con sus experiencias previas, para
interpretarlo, inferir y comprender” (p. 1). Pues dentro de esta primera actividad es

claro como la construccion del significado de los alumnos se da y cada uno de ellos
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la relaciona con sus conocimientos y experiencias previas, por lo cual la forma que
identifican los estudiantes como estrategia de solucion es diferente, pero se ve

encaminada a un mismo resultado.

Enseguida el docente abrié un espacio para que los alumnos explicaran la
estrategia utilizada para la resolucién, tras un lapso de tiempo se dio el siguiente

dialogo:
Artefacto 5.2

Dialogo de situacién de validacion.

Docente: Muy bien, ahora vamos a revisar como resolvieron el problema, ¢a quién le
gustaria participar?

Ricardo: Yo multiplicaria todas las horas para que transcurran a la misma hora.
Docente: Muy bien y ¢ Qué resultados te daria?

Ricardo: Es multiplicar 8x3 que saldria 24

Docente: ¢ esa seria tu respuesta?

Ricardo: Si, profe.

Docente: Gracias. Alguien mas que quiera participar.

Dylan: Yo profe. Yo multipligué 3x4 y 4x3 y 6x2, qgue me da 12 que es la misma hora.
Docente: Muchas gracias Dylan ¢alguien mas?, se vale de todo no importa que este
mal.

José Maria: Yo dividi 12/6, 12/4 y 12/3.

Hugo: Yo profe, yo multipligué 3x4 y 4x3 y 6x2, gue me da 12 y pasaron a las 8.

Docente: Muchas gracias Hugo, ¢ alguien mas?... bueno continuamos.

Nota: Dialogo de la videollamada. Recuperado el 14/06/2021

Este artefacto resulta interesante porque me permite dar cuenta de los
aprendizajes de los alumnos y sus diferentes formas de resolucion a partir de la
comprension generada de la problematica, como se muestra cada alumno participé
exponiendo su estrategia, y aunque alguna parece guardar cierta similitud la

profundidad de los datos obtenidos es diferente.

Los alumnos mostraron una idea clara de la forma en que se da resolucion a

la problemética, pero faltd profundizar en cuanto a la respuesta obtenida, pues la
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mayoria de ellos solo presentan la estrategia, pero no expusieron el resultado
obtenido. Como comenté anteriormente mi forma de acompafiamiento se realizd
como una observacion no participativa, por lo cual decidi no intervenir en este
momento, aunque desde mis creencias creo que hubiera sido un buen momento para
invitar a los estudiantes a profundizar en su explicacion para comprender el proceso

realizado.

Como parte de la institucionalizacion el docente titular expuso una estrategia
de resolucion diferente a las mostradas por los alumnos utilizando el siguiente

artefacto:
Artefacto 5.3

Estrategia de solucion docente

Recurrencia del camion | Horario de inicio | Hora en la que pasara

Cada 3 horas 8 am 11am | 2pm | 5pm [ 8pm | 11 pm
Cada 4 horas 8 am 12pm | 4 pm | 8 pm
Cada 6 horas 8 am 2pm [ 8pm

Nota: Concentrado de informacion. Recuperado el 14/06/2021

En este artefacto se muestra como el docente ha adoptado las fases de las
situaciones did4cticas y las caracteristicas del enfoque de la asignatura, pues de esta
manera logro disefiar una explicacidon vinculada a los contenidos curriculares, siendo
estos el uso de multiplos, ademas de que logro disefiar una herramienta que facilitd

el entendimiento de los alumnos pues les resulto facil de comprender.

De este modo se da cuenta de los logros en el desarrollo de competencias
docentes generadas a través de un acompafiamiento pedagdgico, siendo este uno

de los objetivos que se pretenden lograr en la investigacion.
7.5.3 La Evaluacion Como Valoracion

En el sistema educativo se considera que “la evaluacion es un proceso

integral y sistemético a través del cual se recopila informacion de manera metédica y
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rigurosa, para conocer, analizar y juzgar el valor de un objeto educativo determinado”
(SEP, 2012, p. 19), en este sentido consideré necesario valorar desde la perspectiva
de los alumnos el trabajo de las situaciones didacticas con su maestro titular, es por
ello que al finalizar la sesion solicité a los estudiantes que expresaran cOmo se
habian sentido con estas clases y si es que estas eran de su agrado. Teniendo como

resultado el siguiente artefacto:
Artefacto 5.4

Valoraciéon del alumnado sobre la implementacién de las situaciones didacticas.

Docente Acompafante: ¢Les ha gustado esta forma de trabajar las matematicas?

Victor: Si profe, me parecen bien porque asi aprendemos, es un poco mas facil lo que

nos estan ensefando.

Maria: Si profe, me gustan estas clases.

Ricardo: A mi me gusta porque me ayuda a comprender los problemas.
Brisa: A mi me gustan porque me ayudan a aprender.

Docente Acompafante: Muchas gracias a todos.

Nota: Comentarios. Recuperado el 14/06/2021

Este artefacto me permite percatarme de la perspectiva de los alumnos
conforme al trabajo realizado con las clases siguiendo el modelo de situaciones
didacticas, estos comentarios me fueron muy alentadores pues ellos valoran estas
intervenciones como positivas y que les ayudan a aprender e inclusive Ricardo
refiere a que trabajar de esta forma le ayuda a comprender los problemas, siendo
este uno de los objetivos de esta investigacion

Lo mostrado en este artefacto se ve reforzado por la heteroevaluacion
realizada por el docente titular, mediante una rubrica disefiada por él, pues en ella se
observa el logro de los alumnos conforme a cuatro indicadores y cuatro niveles de

logro como se muestra en la siguiente figura.
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Heteroevaluacion realizada por el docente titular.

Sobreszaliente
Analiza,
reconoce e
interpreta
perfectamente
los datos,
identificando
con certeza lo
gue se buscay
demostrando
una absoluta
comprension del
problema.
Siempre utiliza
estrategias
efectivas y con

la informacion
obtenida.

Comprension
del problema

Utiliza
adecuadamente
la estrategia
matematica,
realiza calculos
correctos y tiene
en cuenta las
unidades de
medida.

Ejecucion
técnica

Solucion del
problema

Aporta
correctamente
la solucién del
problema,
valoray

comprueba su
fiabilidad.

Notable
Analiza,
reconoce e
interpreta los
datos,
identificando
con claridad lo
gue se buscay
demostrando
una alta
comprension del
problema.

Acostumbra a
usar estrategias
efectivas con la

informacion
obtenida.

Utiliza
adecuadamente
la estrategia
matematica,
realiza calculos
correctos, pero
no tiene en
cuenta las
unidades de
medida

Aporta
correctamente
la solucién del
problema y
valora sobre su
fiabilidad.

Nota: Rubrica utilizada por el docente.

Esperado
Reconoce los
datos e
interpreta la
relacion entre
los mismos,
demaostrando
una
comprension
elemental del
problema.

Algunas veces
usa una
estrategia
eficiente, pero
falta firmeza y
claridad
Identifica la
formula
aplicable, usa de
manera
aceptable el
lenguaje
matematico y
comete errores
leves.

Aporta
correctamente
la solucion del
problema.
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Insuficiente

No reconoce los
datos, sus
relaciones ni el
contexto del
problema,
mostrando poca
comprension del
mismo.

La estrategia
utilizada carece
de coherencia
con el problema.

No utiliza
adecuadamente
la estrategia
matematica
sefialada.

Aporta la
solucion, pero
no reflexiona

sobre su
fiabilidad.

Los resultados de cada alumno se muestran en el siguiente concentrado.
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Artefacto 5.5

Concentrado de heteroevaluaciéon

Comprension del

Estrategia Ejecucidn técnica Solucion del problema
problema

3 3 2 g
g g | g g | g 8 S 3
— - — — c
7 2z % &3 2 § 2|3 =2 % 2|3 £ % &
g s o = o s o = o 2 o = o B o =
2 © o @ = © 2 2 = © 2 s 2 ° 2 @
3 b4 ] < 3 b4 fri] < 3 4 frif = A =4 it <

Dylan X X X X

Axel Hugo X X X X

Christian X X X

Maria X X X X

José

i X X X X

Maria

Victor X X X X

Brisa X X X X

Ricardo X X X X

Lessly X X X X

Nota: Creacion propia. Recuperado el 18/06/2021

Como muestra el artefacto, los resultados obtenidos por los estudiantes en
esta heteroevaluacion la mayoria de los alumnos oscilan entre un nivel de ejecucion
sobresaliente y notable en cada uno de los indicadores, cabe resaltar que el
indicador relacionado a esta investigacion siendo “comprension del problema”
muestra que el 62% de los alumnos han logrado un nivel sobresaliente, el cual
describe al estudiante como una persona que “Analiza, reconoce e interpreta
perfectamente los datos, identificando con certeza lo que se busca y demostrando
una absoluta comprension del problema”, el 25% en notable, 12.5% en esperado y

0% en insuficiente.

Recuperar esta evaluacion realizada por el docente me permite dar cuente
gue el segundo objetivo de la investigacién se comienza a concretar en la mayoria de
los alumnos, pues el nivel de comprensién que muestran en este momento dista de
aguellos resultados obtenidos al comienzo de la investigacion donde los alumnos no

mostraban una gran comprension de los problemas.
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Otro elemento importante dentro de la evaluacion es la valoracion del
acompafiamiento que brindé al docente titular, pues como reconozco desde mis
principios filoséficos identifico que la evaluacion permite visualizar aquellas areas que
se necesitan fortalecer y atender, por lo cual solicité al docente titular evaluara mi

desemperio, dando como resultado el siguiente artefacto.
Artefacto 5.6

Evaluacion del acompafiamiento

Indicador Nivel de ejecucién

Muy bien Regular Falta mejorar
Se configuran los X
espacios y Existen espacios y Existen espaciosy No existen
dinamicas que ayude dinamicas de dindmicas de espacios y

ala construccion de mejora mejora, pero no dindmicas de
horizontes de encaminados a los estan mejora.
mejora. horizontes encaminados a los
compartidos. horizontes
compartidos.
Se configuran los X

espacios y

Los espacios y Los espacios y Los espacios y

ol eflisrcl il dinamicas ayudan  dinamicas ayudan  dinamicas no

alaconstruccion de e UER =1 ifo]aNe 5] a la gestion del ayudan a la

gestion del cambio y  We=1gl oo RYAs [} cambio y de gestion del

delas innovaciones  Wille)VZTele]y] innovacion, pero cambio y de

Vo= HNEEN (el JEERYAR posibles en su no son posibles en innovacion.

posibles en su contexto Su contexto

contexto real

Se crean ambientes X

de confianza. Existe un Existe un No existe un
ambiente total de  ambiente de ambiente de
confianza. confianza. confianza.




Se facilitan procesos
de construccion

compartida

Se busca el
fortalecimiento de la
formacién integral de
los alumnos,
relacionado con el
desarrollo del
pensamiento

matematico

Se favorece la

comprension y el

manejo de los
enfoques de la
enseflanzay las
situaciones

didacticas.

Se promueve el
desarrollo de las
competencias
docentes parala

mejora del quehacer

Existe
construccion
compartida de
aprendizajes y
competencias
docentes.

X
Las actividades
realizadas
repercuten en el
trabajo con los
alumnos y se
fortalece el
desarrollo del
pensamiento
matematico.

X
Las actividades
disefladas ayudan
a la comprensién
del enfoque de las
matematicas y de
las situaciones
didacticas y su
aplicacion.

X
Se promueve el
desarrollo de
competencias
dicentes para

Existe
construccion
compartida de
aprendizajes o
competencias

docentes.

Las actividades
realizadas
repercuten en el
trabajo con los

alumnos.

Las actividades
disefiadas ayudan
a la comprension
del enfoque de las
matematicas o de
las situaciones
didacticas y su
aplicacion.

Se incita el
desarrollo de
competencias
dicentes para
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No existe
construccion
compartida de
aprendizajes y
competencias

docentes.

Las actividades
realizadas no
repercuten en el
trabajo con los

alumnos.

Las actividades
disefiadas no
ayudan a la
comprension del
enfoque de las
matematicas, ni
de las situaciones
didacticas.

No se favorece el
desarrollo de
competencias
dicentes para



educativo en el aula

Se da apoyo en el
disefio y la puesta en
practica de
actividades

didacticas

Se contribuye a la

mejora de su

practica profesional

mejorar su

practica educativa.

X
El apoyo brindado
coadyuva al
disefio y
aplicacion de las
actividades
propuestas.

X
Las actividades
disefiadas
coadyuvan a la
mejora de la
practica

profesional.

mejorar su

practica educativa.

El apoyo brindado
coadyuva al
disefio o a la
aplicacion de las
actividades

propuestas.

Las actividades
disefiadas
fomentan la
mejora de la
practica

profesional.
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mejorar su
practica

educativa.

No existe apoyo
al disefio y
aplicacién de las
actividades

propuestas.

Las actividades
disefiadas
dificultan la
mejora de la
practica

profesional.

Nota: Evaluacion del acompafiamiento. Creacion propia. Recuperada el 26/05/2021

Gracias a esta evaluacion recuperé la percepcion que el docente tuvo sobre

mi acompafiamiento, en esta ocasion consider6 que todos los indicadores se

llevaban en un nivel de ejecuciéon correspondiente a “muy bien”. Esta valoracion me

hace sentir feliz, pues a pesar del esfuerzo que implica el acompafamiento las

actividades disefiadas han resultado favorecedoras y han mostrado avances en el

desarrollo de competencias docente.

7.5.4 ;Cuanto Avanzamos?

Considero que esta intervencion fue un proceso de identificacion de logros,

pues la Unica area de oportunidad que identifiqué surge en cuanto a la participacion

de los alumnos, pues en esta ocasion al principio de la clase en linea se mostraban

un poco apaticos, pero conforme se desarroll6 su actitud cambio.
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En cuanto a los logros identificados, el principal es el rol activo del docente
titular y su confianza en el trabajo con los alumnos, su incremento de compromiso e
interés influyd en el resultado obtenido en los dos propdsitos de esta investigacion,
en primer lugar, me pude percatar del dominio y apropiacién por parte del maestro
titular en cuanto a las caracteristicas del enfoque de la asignatura, asi como a las
situaciones didacticas, misma que fue mostrada al realizar y aplicar el disefio donde
se incluian. Aunque aun quedan algunas areas de mejora, la diferencia es notable en
comparacion con la intervencién anterior donde fue necesario mi apoyo para
concretar la planeacion de acuerdo a los elementos mencionados, aqui él solicité mi

apoyo Yy solo al inicio

Por otra parte, la mejora en la comprension de los problemas matematicos por
parte de los alumnos se visualiza de manera clara desde la heteroevaluacion
realizada por el docente hasta lo comentarios expuestos por los alumnos en cuanto a
esta forma de trabajo, pues desde ambos elementos se reconoce una mejora en la
comprension de las situaciones problematicas y la implementacion de estrategias de

resolucién acordes a lo que se busca.

Considero que mi principal logro como docente acompafante fue el desarrollo
de competencias docentes en el maestro y sé, que la mejora en la comprensién aun
gueda segquir trabajandolas y fortaleciéndolas, favoreciendo actividades que permitan
el completo dominio del enfoque y de las situaciones didacticas, por parte del
docente titular, para que este pueda hacer el disefio de planeaciones que permitan a
los alumnos desarrollar una mejor comprension. Finalmente, concluyé mi ultima
intervencidn con un docente titular que ya utiliza medios virtuales para organizar
sesiones de trabajo con sus alumnos, que ya no deja para después la ensefianza de
los contenidos de la asignatura de mateméticas, y, ademas, ensefia con un enfoque

qgue le permite planear sus sesiones desde el enfoque de la asignatura.



179

VIIl. Conclusiones

Durante mi recorrido a lo largo de esta investigacion he obtenido un cimulo de
experiencias y de aprendizaje tanto tedricos como practicos que han influenciado y
modificado mi actuar como docente y directivo. Durante este proceso he tenido que
aprender y desaprender diferentes caracteristicas de mi actuar con la finalidad de ser
un acompafante que coadyuve a favorecer las competencias profesionales del

docente acompafado.

Al comienzo del proceso de investigacion, al observar el grupo e identificar la
problematica que se trabajaria pensé que las actividades a implementar se
enfocarian Unicamente hacia los alumnos, pero tras escuchar la experiencia de una
egresada de la maestria en educacién preescolar que es directora y analizar cémo
podria potenciar mi rol como subdirector, surgio la idea de ir mas alla y realizar un
trabajo de intervencion que me ayudara a mi y al docente titular. La revision de textos
me ayudd a darme cuenta que podria ayudar al docente titular con sus dificultades
en la enseflanza de las matematicas, y seria a través de brindarle un
acompafamiento pedagogico con el cual pudiera fortalecer sus competencias
profesionales que le permitieran atender la problematica, pues él se identificaba

COmMO un maestro con pocos conocimientos y experiencia en la asignatura.

Mis primeras concepciones del acompafiamiento pedagogico eran difusas,
dentro de los conceptos empleados como parte del equipo directivo se trabaja la
supervision o el monitoreo del trabajo docente, pero estos tienen un enfoque hacia la
fiscalizacion del cumplimiento del trabajo, por lo cual en un principio esperaba que el
docente se adaptara rapido a la modalidad de trabajo como si se tratara solo de un
requisito por cumplir, pero al adentrarme en los textos, pude darme cuenta que va

mas alla, este se entiende como:

Un trayecto complejo hacia las profundidades de las propias necesidades,
potencialidades y capacidades profesionales... para conocerlas,
comprenderlas, apreciarlas y trastocarlas de modo que puedan orientarse
cada vez mas hacia la cualificacion de lo que se es, se hace y se vive como

persona y como docente (Martinez & Gonzélez, 2010, p. 533).
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Una vez que identifiqué este concepto pude establecer mis objetivos de
investigacion y trabajar sobre un plan de acciones que me permiti6 acercarme al
docente, entenderlo como persona, como profesional y asi utilizar todos los recursos
disponibles para fortalecer sus competencias docentes buscando mejorar el

aprendizaje de los alumnos.

Al observar los logros alcanzados tanto por el docente titular como por los
alumnos del grupo pude identificar que la estrategia utilizada ha sido funcional para
gue el docente mejore sus competencias profesionales, llevando a cabo un proceso
de profesionalizacién al identificar sus necesidades y retos, lo que se traduce en el
disefio de actividades adecuadas para que los alumnos aprendan. Se entiende como
competencias docentes o competencias profesionales a aquellas que “sintetizan e
integran el tipo de conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios para
ejercer la profesion docente” (SEP, 2021), con esto doy respuesta a mi pregunta de
investigacion que dice ¢Como favorecer la comprension para la resolucion de los
problemas matematicos de los alumnos de 6A mediante el acompafamiento

pedagdgico al docente titular?

Al favorecer dichas competencias profesionales el docente fue capaz de
aplicar estrategias de ensefianza-aprendizaje que coadyuvaron a mejorar la
comprension de los problemas matematicos en los alumnos, ademas de ello puso en
practica metodologias activas que permitieron que el aprendizaje se centre en los

estudiantes, de acuerdo a sus necesidades, ritmos y conocimientos.

Durante mi implementacion del acompafiamiento pedagdgico como estrategia
de intervencion pude identificar logros relacionados con mis objetivos de

investigacién, siendo estos:

e Intencionar el desarrollo de mis competencias docentes a través de un
acompafnamiento pedagdgico para mejorar la practica educativa del maestro
titular en el abordaje de la resolucion de problemas matematicos.

e Favorecer la comprension en la resolucién de los problemas matematicos en
los alumnos de 6° “A” a través de brindar acompafiamiento pedagogico al

docente titular.
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Para el primero de ellos considero que tuve un buen nivel de logro, pues el
docente fue capaz de mostrar con mayor dominio las siguientes competencias

profesionales:

e Aplica el plan y programas de estudio para alcanzar los propoésitos
educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de
sus alumnos. Al utilizar metodologias actualizadas para promover el
aprendizaje.

e Disefla planeaciones aplicando sus conocimientos curriculares,
psicopedagogicos, disciplinares, didacticos y tecnologicos para propiciar
espacios de aprendizaje incluyentes que respondan a las necesidades
de todos los alumnos en el marco del plan y programas de estudio.
Mediante la construccion de escenarios y experiencias de aprendizaje.

e Emplea la evaluacion para intervenir en los diferentes ambitos y
momentos de la tarea educativa para mejorar los aprendizajes de sus
alumnos. Evallta el aprendizaje considerando las éareas, campos y
ambitos de conocimiento.

e Colabora con la comunidad escolar, padres de familia, autoridades y
docentes, en la toma de decisiones y en el desarrollo de alternativas de
solucion a problematicas socioeducativas. Disefia y aplica diferentes
diagnésticos para identificar problematicas que afectan el trabajo en la

escuelay en el aula. (SEP, 2021)

Estas competencias fueron visibles al adoptar y crear situaciones didacticas en
las cuales se rescataban los elementos del enfoque de la asignatura de matematicas
y al mismo tiempo logré vincularlas con las Situaciones Didacticas propuestas por
Guy Brousseau. Al mismo tiempo mejord poco a poco su responsabilidad hacia los

procesos de ensefianza-aprendizaje.

Ademas de ello, fue visible un cambio de actitud del maestro, pues al
comienzo de esta investigacidon el docente se mostraba desinteresado y apatico por
las actividades a realizar, pero poco a poco la curiosidad que le generaban las

actividades y el uso de las tecnologias fue cambiando su perspectiva, pues les
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encontraba funcionalidad y asumié una actitud activa ante su necesidad de

transformar su practica pedagogica.

Para el segundo propésito puedo decir que hubo un avance significativo
parcial, aunque las condiciones socioeconémicas generadas por la pandemia
impidieron que la totalidad de los alumnos se conectara durante las videollamadas
realizadas o enviara sus evidencias como era solicitado, los estudiantes que
mantuvieron una comunicacion constante demostraron avances en la comprension

de los problemas y su resolucion.

A través de las actividades disefiadas en los procesos de acompafiamiento,
los alumnos lograron mejorar diferentes habilidades como la comprension de las
situaciones probleméticas, la validacion y argumentacion y la resoluciéon de
problemas, esto es visible desde la forma en que interactuaron los estudiantes con
los problemas en el primer analisis y su cambio para el quinto. Al comienzo de esta
investigacion los alumnos resolvian el problema de forma rapida, ain y cuando esto
implicaba el uso de estrategias inadecuadas y para las Ultimas intervenciones
observé como se realizaban andlisis de cada situacion problematica para estableces
estrategias de resolucion acordes, por lo cual obtenian, en su mayoria, respuestas

correctas con diferentes estrategias de resolucion.

Al observar la actuacion de los alumnos en cada uno de los momentos de las
situaciones didacticas me percaté como las fases de accion y formulacion ayudaban
a los alumnos a comprender los problemas, pues en una primera instancia estos se
enfrentaban a los problemas y formulaban estrategias de resolucion, que
posteriormente confrontaban con las realizadas por los compaiferos, lo que en
algunas ocasionalmente se vio reflejado en reformulaciones sobre la estrategia a

implementar.

Posteriormente en la fase de validacion se muestra avance en cuanto a la
argumentacion de sus estrategias, pues al principio de esta investigacion los
comentarios realizados eran limitados y en algunas ocasiones los alumnos no podian

explicar la forma en que habian llegado al resultado, posteriormente observé como
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profundizaban sobre lo realizado, como habian utilizado los datos de la situacion

problemética y como obtenian el resultado.

Para poder alcanzar estos logros me fue necesario enfrentar una serie de
retos, el que considero como mas relevante fue la corresponsabilidad del docente
titular para las actividades colaborativas que implicaba el acompafiamiento, y que, si
bien se logré un avance significativo, ain es uno de los elementos que presenta
debilidades, principalmente en actividades de revision documentada previas a la

colaboracion, pues la mayoria de ellas no eran realizadas.

Otro de los retos que aun estan presentes como dificultades es el disefio de
situaciones problematicas, aunque intencioné actividades que ayudaran a la correcta
organizacion y redaccion del enunciado problematico, el docente aun tiene
dificultades para disefarlas de manera autonoma y en concordancia con los

contenidos curriculares.

Ademas, la evaluacion del alumnado que realizaba el docente fue un reto,
pues al principio él consideraba que al determinar si el alumno realizaba o no con las
actividades o indicadores era suficiente para para una evaluacion, a partir de esta
situacion invité al docente a utilizar instrumentos evaluativos como la rubrica para

obtener mayor informacion que pudiera utilizarla en pro de los aprendizajes.

Uno de los mayores retos que vivi fue en cuanto a mi propio cambio, pues Si
bien mi funcién como subdirector ya la habia realizado con anterioridad, me costé
trabajo desprenderme de mi ser docente, pues aln me sentia como docente del
grupo y con cierta responsabilidad sobre sus aprendizajes; transitar a rol de docente
acompafante fue un proceso complicado, pues significo distanciarme y removerme

de la figura protagoénica para darle el total protagonismo al docente titular.

De forma general el acompafiamiento pedagdgico tuvo una doble finalidad,
pues ha desarrollado en el docente competencias que le han permitido atender una
problematica que él consideraba dificil de solucionar en la educacién a distancia,
siguiendo las caracteristicas del enfoque de la asignatura de matematicas y de las

situaciones didacticas de Guy Brousseau, en cuanto a algunos alumnos les ha
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permitido llevar a cabo actividades en donde la mejora de la comprension es visible
al establecer estrategias de resolucién, argumentar y validar sus procesos Yy
resultados y resolver problemas de manera correcta.

Puedo decir que este acompafamiento pedagdgico no solo mostré avances
hacia la pregunta y propdsitos de esta investigacion, sino también transformo mi
vision y actuar como subdirector de la institucion educativa. A través del proceso
vivido pude darme cuenta de la importancia de varios de los elementos implicitos en

el trabajo directivo a los cuales no daba la importancia necesaria.

El primero de ellos es el de crear y mantener un ambiente de confianza con el
docente. Anteriormente creia que este ambiente estaba implicito dentro del trabajo
realizado dia con dia, pero al haber realizado este acercamiento a la practica de un
docente, identifigué que como subdirector se me consideraba como un agente
punitivo del trabajo que se realiza en las aulas. Ahora me doy cuenta que debo
aplicar estrategias que cambien esa vision y me ayuden a formarme como un agente

de apoyo a la practica educativa y con ello fortalecer la confianza de los educadores.

Otro de los elementos de los cuales debo dar mayor peso es el conocer a los
docentes, no solo desde el ambito laboral, sino también personal, pues al conocerlos
desde estos dos ambitos me permite identificar sus gustos, intereses y motivaciones
gue trascienden en el trabajo del aula y con ello lograr identificar sus fortalezas y

areas de oportunidad, de las cuales pueda surgir el acompafiamiento pedagdgico.

Durante el desarrollo de esta investigacion me percaté que el acompafiamiento
pedagogico deberia ser una estrategia a implementar en los centros educativos,
llevada a cabo principalmente por las autoridades educativas como el director, los
Apoyos Técnicos Pedagogicos y el supervisor, pues estos fungen como una forma
de mejora continua y profesionalizacion, la cual implica un proceso de autorreflexion
donde el docente se conoce a si mismo desde sus propias percepciones y lo

contrasta con las miradas externas de las personas que acceden a su aula.

Una vez realizada esta comparacion, las autoridades y los docentes

acompanados pueden organizar y coordinar actividades en las cuales se utilicen
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todos los recursos al alcance con la finalidad de lograr una mejora en los procesos
de ensefanza-aprendizaje que se viven dentro del aula, influyendo en la mejora de

los aprendizajes de los alumnos.

Durante este proceso investigativo vivi un proceso de transformacion, al ser
parte del equipo directivo implementaba actividades de supervision o monitoreo
sobre el trabajo docente, donde principalmente se hacia una revision de elementos
un tanto administrativos como lo es el listado de los alumnos, la entrega y
cumplimiento de las planeaciones o el cumplimiento de la documentacion solicitada y
en menor medida realizaba observaciones de la practica de los docentes de las
cuales se realizaban comentarios o sugerencias sin conocer realmente al docente o

a los alumnos que conforman el grupo.

Ahora actio como un profesional acompafiante que se interesa por conocer a
sus maestros, acercandose a su labor y a las diferentes circunstancias que se viven
dentro del aula, con la finalidad de identificar las necesidades, los recursos,
condiciones y posibilidades, para elevar la calidad de las practicas educativas,

especialmente en aquellos comparfieros docentes de nuevo ingreso.
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IX. Vision Prospectiva

En estos momentos donde me encuentro culminando este proceso de
investigacion, analizando y reflexionando sobre los logros obtenidos reconozco que
esto es solo el comienzo de un proyecto de superacién personal y profesional en
donde el acompafamiento sobre la practica deberé ser algo cotidiano con vista a la

mejora de las practicas educativas.

Antes de comenzar con esta investigacion no lograba identificar la importancia
de llevar a cabo un acompafiamiento pedagdgico, el ser parte del equipo directivo, y
por las diferentes exigencias de las autoridades educativas, la labor se centra
mayormente en aspectos administrativos dejando en segundo plano aquellos
relacionados a los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo cual mi actuar se
enfocaba en promover el cumplimiento de los docentes en diferentes aspectos aun y
cuando estos no tuvieran un impacto real en la educacion, como lo es la entrega de
planeacion, que si bien estas son necesarias para organizar las actividades de
aprendizaje, no fomentaba espacios que me permitieran determinar si estas eran

acordes a los alumnos del grupo y sus contextos.

Cuando comenceé a integrar el acompafiamiento como una de mis actividades
y dar cuenta de los avances que este hacia posible, tanto para los docentes como
para el aprendizaje de los alumnos, me surgieron nuevas interrogantes tanto para mi
funcién como subdirector como para el propio proceso de acompafiamiento, siendo
una de ellas ¢Cual deberia ser la funcién de las autoridades educativas (director,
ATP y supervisor) hacia con los docentes de la institucién escolar? Pues como lo
mencioné en muchas de las ocasiones, como parte del equipo directivo centramos la

mayor parte de nuestras actividades en cumplimientos administrativos.

En relacion con el acompafiamiento que realicé me gustaria continuar
investigando conforme a uno de los retos que significo un mayor desequilibrio
emocional, con la siguiente pregunta ¢Como favorecer la corresponsabilidad entre
los docentes inmersos en los procesos de acompafiamiento pedagdgico?, pues

como sefala Gimeno y Gonzalez (2003) “el comun denominador del magisterio esta
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mas cerca de la apatia que de la actitud critica” (p.158) lo cual vi reflejado en las

actitudes mostradas por el docente titular al comienzo de la investigacion.

Otro cuestionamiento que me surgi0 para poner en practica en experiencias
futuras es ¢El acompafiamiento pedagdgico tiene mas resultados en un trabajo
individual (uno a uno) o grupal? Esto refiriendome al ndmero de docentes
acompafados, pues tener disponible una mayor gama de perspectivas podria

resultar favorecedor.

Ademas de ello me gustaria saber ¢ Cuales serian los aportes de un programa
de acompafamiento pedagdgico al programa de tutoria? El docente que participd en
esta investigacion vivid ambos procesos y encontr6 mayor funcionalidad a las
actividades que le propuse por sobre las establecidas en los planes de tutoria, por lo
cual me resultaria interesante descubrir que aportes se puede dar de un programa a

otro.

Como un proyecto personal y profesional me gustaria seguir indagando sobre
los beneficios del acompafiamiento pedagégico para la mejora de la excelencia
educativa y con ello proponer dentro de la institucion donde laboro y con las escuelas
gue conforman la zona un protocolo de acompafamiento pedagoégico para docente
noveles y con ello abonar a la profesionalizacion docente. Aunque para poder
lograrlo me seréa necesario atender algunas de mis desafios como figura docente,
principalmente mi actuar directivo hacia con los docentes, mejorar los canales y
formas de comunicacion empleadas y al mismo tiempo mejorar los lazos

socioafectivos con los compafieros.

El primero de ellos lo debo de modificar hacia una propuesta centrada en los
docentes, donde sean ellos mismos los que vayan dirigiendo, descubriendo y
formulando sus conocimientos a través de diversos materiales y experiencias tanto

propias como ajenas.

Aunque la pandemia limito las formas de comunicacion y estas se realizaban

con el uso de herramientas digitales, considerd que estas no lograban su finalidad al
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cien por ciento, pues en muchas ocasiones la informacibn o indicaciones

proporcionadas no se cumplian completamente.

Por ultimo, considero que fortalecer los lazos socioafectivos con los docentes
acompafantes sera imprescindible para fomentar una corresponsabilidad al trabajo a
realizar, al mismo tiempo estos lazos favoreceran la confianza necesaria para que al
entrar en sus aulas y observar su trabajo se perciba como una actividad de mejora y

no de fiscalizacion.

Para poder seguir fortaleciendo mis habilidades, aumentar mis conocimientos
y obtener una mayor experiencia del acompafiamiento pedagdgico considero
oportuno participar en los procesos de tutorias a docentes de nuevo ingreso, donde
me sera posible adaptar y conjuntar la tutoria con el acompafiamiento y asi seguir

fortaleciendo las estrategias de ensefianza-aprendizaje.
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