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1. INTRODUCCION

El cursar la Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en
Matematicas (LESEM) y realizadas las practicas con observaciones desde el | a VIl
semestre de la misma, brindan la oportunidad de conocer, reflexionar, analizar y
descubrir poco a poco los principales problemas, saberes y experiencias a los que
se enfrentan los alumnos y los maestros en la escuela secundaria con respecto a la
asignatura de matematicas, siendo que la misma trata de que los alumnos
“desarrollen habilidades intelectuales que les permitan acceder a la cultura
matematica, utilizarla, estudiarla y aprenderla” (SEP, 2000, p. 6), con el fin de que
puedan desenvolverse en su vida cotidiana, claro esta que todas estas
aseveraciones no han llegado a ser parte de los educandos por cuestiones diversas,
Ccomo por su contexto socioecondémico, familiar y emocional, porque es comprobable
por medio de la observacion que se ha tenido a lo largo de esta etapa de formacién
las multiples experiencias por las que pasa el adolecente y el maestro.

Asi mismo, se ha vivido y observado desde otra vertiente el proceso de
ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en las diversas asignaturas en el nivel
basico (SEP, 2011) como son: Espafiol, Ciencias, Educacion Fisica, Educacion
Artistica, Formacion Civica y Etica, Geografia, Historia, entre otras. Que demuestran
los distintos comportamientos que tienen los alumnos por cada una de estas, como
evidencia fueron las observaciones a las distintas secundarias a las que se fue a
observary practicar, es asi que la evidencia esta en el trabajo realizado en las clases
como la manera de ensefiar del maestro en el aula clase y la reaccion de los
alumnos por la asignatura, considerando desde sus emociones y los productos que

realizan en las mismas.

Continuando y como parte importante de las jornadas de trabajo docente son las
horas de clase desde el saber aprovechar el horario destinado a cada asignatura,
considerando como prioridad para este ensayo la asignatura de matematicas, pues

es el area en la cual se abordé la tematica a trabajar, mismo que es y sera un paso



esencial e importante para el desarrollo de la docente que elabora este ensayo en
beneficio de los alumnos, para que sea vista mas alla del propdsito de educacion
basica en matematicas que espera que los alumnos desarrollen formas de pensar
que les permitan formular conjeturas y procedimientos para la resolucién de
problemas, asi mismo que utilicen diferentes técnicas o recursos para hacer mas
eficientes los procedimientos con las actividades y problemas que se propongan y
gue de esta manera muestren disposicion para el estudio de la matemética para el
trabajo autbnomo y colaborativo consolidando el proceso educativo, dicho en el

programa de estudios 2011.

El desarrollo intelectual de los estudiantes estuvo resaltado en los
procedimientos que enfrentaron para adquirir nuevos conocimientos y que a su vez
estos conformaron sus experiencias y aprendizajes en la vida cotidiana (SEP, 1994,
p. 15), puesto que los alumnos ahora en dia esperan que sus conocimientos que
van adquiriendo en la escuela sean un beneficio para ellos al practicarlos en su vida
diaria, desde dialogar con otras personas sobre temas culturales o de popularidad
hasta el ir a una tienda y poder realizar sus propias conjeturas sobre los precios, la

lectura de los numeros en los productos, etc.

Con ello favoreciendo el desarrollo de las competencias matematicas, como es,
el resolver problemas de manera autbnoma, esperando que los alumnos sean
capaces de solucionar, plantear e identificar problemas matematicos, entre otras

gue impulsan el desarrollo intelectual de los alumnos (SEP, 2011, p. 23).

Con ello queda implicito que por medio del contacto que se ha tenido con los
diferentes grados de educacion secundaria demuestra que los alumnos son
capaces de desarrollar sus habilidades cuando estd de por medio una buena
ensefianza con una clase innovadora donde ellos mismos aprendan y que con todo
esto se vaya adquiriendo una buena catedra que dé buenos resultados, de manera
gue sea para mejorar a lo largo de la formacion como docente en la Benemérita y
Centenaria Escuela Normal del Estado (BECENE), mismo que se refleja en la

practica docente del VIII semestre manifestado con las practicas docentes y la



reflexion en el diario de practica los avances y dificultades que presenta tanto el
alumno como en maestro en la realidad, sabiendo ademas que se requiere de un
conocimiento firme de los contenidos fundamentales por parte del profesor , que
son la base de todo docente pues es el campo disciplinario de la asignatura que se
imparte, teniendo un dominio de las habilidades, los métodos y los recursos
adecuados para el aprendizaje de los alumnos (SEP, 1999. p. 20).

Ahora bien, el tiempo que se esta con los alumnos trabajando por jornada de
practica favorece la observacion y analisis desde los contenidos, los métodos y la
evaluacion, siendo la primera evidencia que dio mejoras al desempefio docente y la
obtencion de buenos resultados por parte de los estudiantes, dando relevancia al

desarrollo de los conocimientos con respecto a la materia de matematicas.

Para comenzar a darle estructura al presente documento, cabe mencionar que
como punto de partida fue con la primera jornada de practica docente llevada a cabo
del 24 de septiembre al 19 de octubre del afio 2018, encontrando la problematica
de estudio, que es la resolucion de problemas de suma y resta de fracciones, ya
que los alumnos muestran desinterés y apatia para realizar problemas, ejercicios
y/o actividades de este tema, mismos que se oponen a querer trabajarlos, pues con
la aplicacion de un examen diagndstico los resultados obtenidos fueron muy bajos,
demostrando que el contenido: resolucion de problemas de suma y resta de
fracciones desde las partes las mismas, la comprension de los problemas
contextualizados en algunos casos y los ejercicios en donde sus calificaciones
fueron reprobatorias, viendo esto como un problema detectado y que se ha de

resolver, en el grupo de estudio de primer grado, grupo “D” (Véase Anexo |).

Desde los conocimientos previos de los alumnos, y su evidencia del diagndstico
en el contenido estos no estaban presentes, de manera que se cita a los
conocimientos previos como aquellos “conocimientos que ya poseen los alumnos
respecto al contenido concreto que se propone aprender que abarcan tanto
conocimientos e informaciones sobre el propio contenido como conocimiento que

puede relacionarse de manera directa o indirecta con él” (Coll y cols., 1993, p. 49-



50), quiere decir que el conocimiento previo de los alumnos no se encuentra en su
mayoria, teniendo problemas para resolver lo que se les presenta y mostrando
distancia para resolverlos viéndolo asi como un problema a erradicar en el grupo de
estudio seleccionado, para asi proseguir a aplicar el tema titulado en el presente

documento.

Por tanto teniendo como primer evidencia para dictaminar que las problematicas
encontrada en el grupo de estudio de primer grado grupo “D”, es que los alumnos
no tienen una correcta formalizacion de sus procedimientos para resolver problemas
de suma y resta de fracciones teniendo como apoyo sus conocimientos previos y el
desinterés de las mismas, puesto que también los propios alumnos lo demostraron

en las jornadas pasadas (Septiembre 2018).

Es asi como el trabajar con los niumeros fraccionarios en la resolucion de
problemas matematicos, suma y resta de fracciones, fue tomado como tema central
en la aplicacion del documento recepcional, viendo todo lo aplicado para trabajar en
la clase de matematicas hacer generar un trabajo mas factible y ameno en el tema
de fracciones para la clase de matematicas, pues aunque los alumnos demostraron
desinterés en la primer prueba de la jornada de practicas se enfatiz6 en trabajar y
abordar el problema encontrado con la implementacibn de estrategias de
enseflanza, quedando como tema de estudio a trabajar. “Estrategias de
ensefianza para generar el interés en el uso de las fracciones, en un grupo de

primer aio de secundaria”.

Es asi como el titulo propuesto ha pretendido erradicar que los alumnos de
primer grado de secundaria dejen de realizar procedimientos incorrectos, para
operar la suma y resta de los numeros fraccionarios, llevando a cabo el algoritmo
convencional o en sus caso descubrir sus propias maneras de resolverlos, ademas
de incluir la buena lectura de comprension para poder llevar a cabo el analisis de lo
que se pretende trabajar en una actividad, ejercicio y/o problema matematico.
Porque todo lo detectado ha sido a base de la falta de dominio del contenido

matematico para resolver fracciones utilizando el algoritmo convencional, ya que



realizan la conversion de fracciones para obtener los resultados, mismos que a
veces no son exactos y son empleados incorrectamente dando de esta manera

resultados y comprobaciones erroneas.

Sin embargo, un aspecto que permitié orientar ademas este trabajo hacia el
disefio de estrategias de enseflanza, fue por medio de las instrucciones que se han
observado y se han recibido de otros catedraticos, siendo de ahi el tomar
herramientas instructivas y de aplicacion para identificar entre una clase que debe
estar bien preparada a comparacion de una que solo cumple el llenado de una hora
clase, esto es, solo cumplir por cumplir, es por ello que el resaltar las estrategias de
ensefianza es para vincular el Nuevo Modelo Educativo que exige el promover un
aprendizaje constructivista donde el alumno es el protagonista de su propio
aprendizaje y el profesor se convierte en el guia fortaleciendo estrategias que

permitan el desenvolvimiento de la ensefianza-aprendizaje.

Para cumplir con lo estipulado en el tema de estudio este se encuentra ubicado
en la linea tematica “Analisis de experiencias de ensefanza”, asi mismo, con el
nucleo tematico “la competencia didactica del estudiante normalista para la
ensefianza de la asignatura”, seleccionando el tema “disefio, organizacion y
aplicacion de actividades didacticas” (SEP, 2003). Mismo que respecto a los
propésitos que se pretenden cumplir es que con la aplicacion del tema “Estrategias
de ensefanza que generen el interés en el uso de las fracciones, en un grupo de
primer grado”, tratando dos aspectos importantes, el primero se enfoca en el
ambiente aulico, en los educandos y el otro hace referencia a la utilidad que tiene

el docente en formacion, su intervencion docente.

De igual manera, retomando como parte de la intervencion docente estan
presentes las competencias que se adquieren en el transcurso de la formacion que
son el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que el profesor pone en
juego para generar ambientes de aprendizaje segun el Programa de Estudio 2011,

enmarcando lo siguiente:



1. Lograr que los alumnos se acostumbren a buscar por su cuenta la manera
de resolver los problemas que se les plantean, mientras el docente observa
y cuestiona a los equipos de trabajo, tanto para conocer los procedimientos
y argumentos que se ponen en practica como para aclarar ciertas dudas,
destrabar procesos y lograr que los alumnos puedan avanzar.
Acostumbrarlos a leer y analizar los enunciados de los problemas.

Lograr que los alumnos aprendan a trabajar de manera colaborativa.

Saber aprovechar el tiempo de la clase.

o bk~ 0N

Superar el temor a no entender como piensan los alumnos.

Cada uno de estos desafios remarcan el rol de trabajo que el docente en
formacion debe de realizar, mismos ambientes de aprendizaje que se estan
inmersos y descritos en las sesiones de trabajo de la secuencia didactica que se
aplicé al grupo de estudio de primer afio de secundaria grupo “D”, es por ello que el
tema elegido hizo hincapié en todas las competencias pero principalmente en la
primera que es: lograr que los alumnos se acostumbren a buscar la manera de
resolver los problemas que se le plantean , mientras que el profesor observa, guia
y cuestiona, porgue el involucrar estrategias de ensefanza, llevé al alumno a
resolver ciertas situaciones problematicas en el cual usé sus conocimientos previos,
mismos que permitieron entrar en la situacion del problema matematico, que son

las fracciones.

El presentar algunas vivencias como docente en formacion frente a grupo orienta
a alcanzar la formacion que a la que se desea llegar de acuerdo a los logros
cumplidos llevando los rasgos de perfil de egreso de la Licenciatura en Educacion
Secundaria con Especialidad en Matematicas ya mencionados anteriormente, los
cuales serdn empleados por el apoyo de otros tedricos que impulsan a aplicar cada
rasgo con un fin especifico, asi como también mediante la practica , el analisis y la
reflexion sobre la misma, es por ello que a continuacion se describe un poco de lo

gue en este documento se encuentra:



En el primer capitulo est4 presente el tema de estudio en el cual esta un
panorama general desde la investigacion realizada para fortalecer el tema a tratar,
presentando el ndcleo y la linea tematica, la descripcién del contexto escolar, la
infraestructura de la institucion y las caracteristicas relevantes del grupo de estudio,
asi mismo la incorporacién de las preguntas centrales que guiaron el desarrollo del

trabajo.

El capitulo dos muestra el desarrollo del tema que describe cada una de las
sesiones de clase consideradas en la secuencia didactica, ademas de la descripcion
de las estrategias de ensefianza aplicadas a los alumnos puesto que es la parte
esencial del trabajo realizado. Y finalmente se exponen las conclusiones del trabajo
llevado a cabo y asi mismos los resultados obtenidos haciendo una analisis de lo

que se logro y los nuevos problemas de estudio que se descubrieron.



2. TEMA DE ESTUDIO
2.1 Nucleo y linea temética

La reparticién de un todo es un evento que se ha trabajado en la vida del ser
humano desde tiempos remotos, desde repartir en partes iguales un terreno, las
porciones de comida en una familia, las cantidades monetarias, entre otras cosas.
Es asi como el dividir y seleccionar de un entero o unidad tiene que ver con la
explicacion practica de un concepto ese es “fraccion” denominado asi concepto

matematico.

Se puede comenzar desde el concepto particion de la unidad, dicho por
Bosch (1980), existen unidades indivisibles (un hombre, un animal vivo, un jarro de
cristal) y unidades que se pueden dividir en partes iguales o desiguales (segmentos,
rectangulos, conjuntos de varios elementos). Retomando lo que el autor menciona
un alumno puede demostrar que la particién de una unidad en ocasiones no siempre
serd equitativas o a su vez éstas deberan fraccionarse en partes iguales segun
corresponda la situacién con la manipulacion de objetos, cantidades y/o unidades

indivisibles.

Por otro lado el mismo autor mencionado en la parte de arriba, conceptualiza

fraccion como un par ordenado de numeros naturales y se escribe % y sélo se

emplea cuando las partes en que sea dividida la unidad, son iguales (p. 189).

Por consiguiente y adentrando el tema que se abordd en este documento
recepcional, que son el uso de las fracciones, en el estudio de las matematicas en
el nivel de educacion secundaria son un aspecto muy importante en el proceso de
educaciéon basica, porque son un recurso para el propio alumno que utilizara en
tiempos futuros con un nivel de dificultad cada vez mayor. Ademas se estipula en
los estandares curriculares, que son los descriptores de logro y definen todo aquello
gue los alumnos demostraran al concluir un periodo escolar de manera que el

manejo de los contenidos y temas matematicos debieron de llevarse a cabo y estar



a acordes a las caracteristicas e intereses que demuestran los alumnos, desde la
consideracion de los aprendizajes esperados mismos que son los indicadores de
logro definiendo lo que se espera de cada alumno en términos de saber, saber hacer
y saber ser (SEP, 2011, p. 33), esto quiere decir que los alumnos deberan siempre

crecer su conocimiento convirtiéndose en una competencia.

Es por ello que el tema de estudio a llevar a cabo tomando en consideracion
lo dicho anteriormente, de manera que favorezca el desarrollo de competencias de
Educacion Bésica, Secundaria, tiene como nombre: “Estrategias de ensehanza
para generar el interés en el uso de las fracciones, en un grupo de primer afio
de secundaria”. Cuyo fin estd en abordar la linea tematica, “analisis de
experiencias de ensefanza”, para cerciorarse que las diversas estrategias
aplicadas de ensefianza deban ser las oportunas para que el alumno mantenga el

interés de lo que poco a poco va aprendiendo (SEP, 2003, p. 20).

Insertandose al nucleo de competencias didacticas para la ensefianza de la
especialidad, seleccionando el tema del nucleo “disefio, organizacion y aplicacion
de actividades didacticas”, se tienen como apoyo los siguientes aspectos
especificos (SEP, 2003, p. 37-38):

1. Las caracteristicas de los adolescentes que toman en cuenta al momento
de planear las actividades de ensefianza: el conocimiento que poseen
sobre los contenidos a tratar y forma en que lo integran al enfoque y
contenidos de las matematicas, la diversidad de intereses y expectativas
gue tienen sobre la asignatura, sus estilos de aprendizaje, etcétera.

2. La diversidad de formas de trabajo que emplean para tratar uno o varios
contenidos de matematicas.

3. La creatividad, coherencia y pertinencia de las estrategias y propuestas
didacticas.

4. La habilidad para articular los contenidos de ensefianza en secuencias

didacticas.



Cada aspecto especifico nombrado anteriormente quiere dar a conocer que
el seleccionar los temas del nucleo, dan el panorama del trabajo que debe realizar
el docente al proponer como titulo “Estrategias de ensefanza para generar el

H

interés...”, considerando las caracteristicas de los adolescentes, en este caso
desde sus estilos de aprendizajes, también analizar las diversas formas de trabajo
que se deben emplear para que sean variadas y atractivas para ensefiar, asi mismo
la habilidad de crear una secuencia didactica que cumpla el propdsitos de estudio

justamente involucrando la creatividad, coherencia y pertinencia de los contenidos.
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2.2 Descripcion del hecho o caso estudiado

Las estrategias de ensefianza para generar el interés en el uso de las
fracciones, es la tematica a estudiar en este ensayo pedagdgico, debido a que,
durante las jornadas de Trabajo Docente |, observé que los alumnos presentaron
dificultades para resolver problemas con el uso de las fracciones, mismas que en
las intenciones didacticas se esperaba que el alumno llevara a cabo el uso de las

mismas en las actividades presentadas.

Lo redactado anteriormente remite a las experiencias obtenidas en la
segunda jornada de Trabajo Docente del 7° Semestre donde los alumnos
presentaron renuencia para trabajar con ellas. Visto en el contenido antecedente
7.1.1. Conversion de fracciones decimales y no decimales a su escritura decimal y
viceversa. Los alumnos al escuchar el tema a trabajar mostraron cierto desinterés,
resistencia y apatia para llevar a cabo el contenido, analizado esto, se lleg6 a la
reflexion de que las fracciones son un tema débil para los alumnos y que se
necesitaba poner gran atencion a ello para que estos lograran trabajarlas
satisfactoriamente, necesitando estrategias de ensefianza donde el docente fuera
el creador de una ambiente favorable y activo para abordar los temas de fracciones

entre otros.

En cada uno de los aspectos especificos anteriormente mencionados se
interpreta el estimulo de trabajo con los cuales se trat6 de llevar a cabo en el trabajo

del docente, empleando los rasgos de Perfil de Egreso (SEP, 1999), que son:

Habilidades intelectuales especificas, que hacen alusion a enfatizar el
problema de estudio, donde el docente debera poseer una alta capacidad para la
comprension de material escrito, el habito de la lectura valorando criticamente lo
que se lee, plantea, analiza y resuelve problemas enfrentando desafios intelectuales

generando respuestas a partir de sus conocimientos y experiencias.

El dominio de los propésitos y contenidos de educacion secundaria, que

también es una base del profesor en el conocimiento de los propositos, los
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contenidos y el enfoque de ensefianza de la asignatura que imparte, y esto se vera
reflejado en la practica del dia a dia, en las jornadas de préctica.

Las competencias didacticas, es el motor para llevar a cabo el tema de
estudio, pues se enfoca en saber disefiar, organizar y poner en practica estrategias
y actividades didacticas, adecuadas a las necesidades, intereses y formas de
desarrollo de los adolescentes, aqui lo importante para el docente y que va ligada a
la vida profesional, es la identidad profesional y ética, que es el asumir una
valoracion realista del significado que el trabajo docente tiene para los alumnos, las
familias de estos y la sociedad.

La capacidad de percepcidén y respuesta a las condiciones sociales del
entorno de la escuela, esto quiere decir, que el docente valora la funcién educativa
de la familia, y el contexto que entorna al estudiante, asi mismo, reconoce los
principales problemas que enfrenta la comunidad en la que se labora y que debera

tener la disposicién de contribuir a su solucion.

Derivado de lo anteriormente descrito, se trabajo en la apropiacion de las
habilidades, conocimientos, actitudes y valores, que llegaron a analizarse y
estudiarse lo largo del trayecto profesional como profesor de matematicas,
aplicandolo desde las asignaturas de Observacién y Practica Docente (OPD).

Para el tema de estudio se tom6 como referencia el tercer rasgo de perfil de
egreso, competencias didacticas, de la cual se puede comenzar con definir una

competencia, segun Perrenoud (1999):

Como una capacidad de poder utilizar varios recursos cognitivos para que se
realice frente a un tipo de situaciones. Esto insiste en lo siguiente: las competencias
no son en si mismas los conocimientos, las habilidades o actitudes aunque si se
integran como recursos; pasa como una operacién mental compleja, sostenida por
esquemas de pensamiento que permiten determinar y realizar una accion relativa

adaptada a la situacion. (p. 7)
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Galvez (1994) menciona que el docente debe de tener la capacidad de poder
aplicar los diferentes recursos cognitivos para la didactica de las matematicas,
promoviendo la capacidad de prever los efectos de la situacion, poniéndolo a prueba
en el aula para poder contrastar, desde un momento inicial a uno final (p. 43),
situacion que se observa desde el momento de planear hasta el momento de
implementar las actividades, evaluarlas y procesar resultados. Corresponde decir
en este apartado, que las sesiones de clase aqui expuestas fueron llevadas de esta

forma.

Aunado a lo anterior interes6 de sobremanera contribuir en el desarrollo de
habilidades y competencias como futuro docente, que se pudieron construir
conjuntamente con el alumno de secundaria interactuando en razén de un objetivo
comun, que fue el generar el interés en el uso de las fracciones —llevando a cabo el

algoritmo de suma resta de fracciones-.

Ahora bien, el tema de estudio fortalecid en el docente el plantear en los
alumnos que las fracciones son una rama importantisima para las matematicas, ya
que es un tema que se integra en cada area de las matematicas, como es: la
aritmética, geometria y algebra. Es por ello que los alumnos deben ver las
fracciones como una herramienta de trabajo para resolver problemas, donde se les

podra presentar a lo largo de su estancia en educacion basica y a posteriores.

Agregado y descrito por la SEP (2011), en “Aprendizaje y Ensefianza de las
Matematicas escolares” menciona que, de manera esquematica, se pueden
considerar tres sistemas de actividad que constituyen las tareas profesionales del
profesor y configuran una situacibn de enseflanza y de aprendizaje de las

matematicas:
1. Seleccionar y disefiar tareas matematicas adecuadas.
2. Interpretar y analizar las producciones matematicas de los alumnos.
3. Gestionar las interacciones matematicas en el aula e iniciar y guiar el

discurso matematico que implica.
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El implementar estrategias de ensefianza permitié valorar y reconocer las
acciones docentes, que se implementaron para abordar el interés hacia el uso de
las fracciones en problemas de matematicas, es por ello la importancia de leer y

analizar los Programas de Estudio para el buen desarrollo de las clases.

Para poder generar el interés en el uso de las fracciones, son implementando
las estrategias de ensefianza en el aula escolar que son la clave para atraer al
alumno a reflexionar haciéndoles ver que estas no son dificiles, sino que pueden
facilitar la resolucion de los problemas en cualquiera de las ramas de las
matematicas. Mismo que al desarrollar la aplicacion del algoritmo de suma y resta
de fracciones podran ver que las matematicas en aritmética al disefiar situaciones
didacticas, como lo es problemas contextualizados y/ actividades entretenidas
despiertan el interés construyendo en el alumno la busqueda eficiente de sus
propios procesos de resolucion y la obtencién de patrones numéricos para lograr
resolver problemas y aplicar las operaciones pertinentes, los cuales podran mas
tarde expresarse como formulas o también asi mismo “algoritmo” para resolver
problemas (SEP, 1994, p.57).

Lo anteriormente mencionado se vincula con los estandares curriculares que
estipula la SEP 2011 en el Programa de Estudios, una guia para el maestro, mismo
que son descriptores del logro que cada alumno demostrara al concluir un periodo

escolar en matematicas.

Ademas, la comprension y el analisis comparativo de lo que el alumno poseia
y hasta lo que ahora ha construido dieron el significado de utilizar los algoritmos o
férmulas dandole significado a las operaciones en su aprendizaje, asi como también
su aplicacién en la vida cotidiana, que es necesario que se le planteen actividades
y problemas para que conozcan los usos y aplicaciones de las razones en la vida

cotidiana, en la medicion y en otros contextos.
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2.3 Escuelay ubicacion geografica

La Escuela Secundaria Técnica No. 66 esta ubicada en la zona sureste de la
capital potosina especificamente en la Colonia Simon Diaz que pertenece a la
capital de San Luis Potosi, fundada en 1987, tiene como clave de centro de trabajo

24DST0073K, Zona Escolar V de Escuelas Secundarias Técnicas (Véase Anexo A).

La direccion es, Camino Antiguo a Guanajuato No. 200, con Codigo Postal
78 380, cuenta con dos turnos: Matutino de las 7 a las 14 horas y Vespertino de
14:30 a 20:00 horas, la vista de la escuela secundaria del exterior se encuentra en
buenas condiciones, dispone de una limitacion en la banqueta para la seguridad del

alumno (Véase Anexo A).

La comunidad escolar a sus alrededores dispone de los servicios basicos,
como son: electricidad (postes de luz), telefonia (teléfono publico) y servicio de

transporte publico (ruta 8, constitucion).

Ademas por la zona en la que se ubica la escuela secundaria tiene a sus
alrededores tres instituciones de nivel educativo basico como son: un preescolar
que es el “David G. Berlanga”, la primaria “Homero Barragan Pardifas” y otra
primaria “Quetzalcéatl’, de los que algunos alumnos son provenientes de sus

estudios.

Contexto institucional

Dentro de la institucion, ésta dispone de dos turnos (matutino y vespertino),
en el turno matutino atiende a un total de 306 alumnos repartidos en 18 grupos (6
de cada grado); las instalaciones con las que cuenta la escuela estan conformadas
por 18 aulas, 4 talleres basicos que actualmente funcionan como los clubes
(Aprendizajes Clave, 2018), oficinas administrativas, oficina de trabajo social,
cubiculo de psicologia, sala de maestros, laboratorio, patio civico, cancha techada

de basquetbol y futbol, un almacén, biblioteca, aula telematica, un espacio para
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danza (incluye tapanco y espejos), dos areas de bafios, &rea de intendencia y el
aula de medios (Véase Anexo B).

Los salones son reducidos y en su mayoria cuenta con un aproximado de 30
mesa bancos cada uno, soOlo seis de estos salones tienen equipo de proyeccion

(cafién/pantalla) y ninguno cuenta con equipo de cémputo.

Contexto aulico

El aula donde se llevan a cabo las clases de mateméticas para el primer afio,
se encuentra ubicado en el Ultimo edificio (parte de atras de la institucién) cuyo
namero de aula es el 16. El ambiente de trabajo que se desarrolla en esta area de
la institucion es buena, puesto que los demas salones que la conforman estan a
cargo de maestros con gran compromiso hacia la escuela, es por ello que existe un

buen control de alumnos al cambiarse de salodn.

Por otro lado, el espacio que tiene el salon para trabajar, es muy bueno
puesto que los alumnos pueden mover sus mesabancos para realizar los trabajos

de clase, siendo que se pueden reunir en binas, trinas y hasta en equipos de cuatro.
El salon de clases de matematicas cuenta con:

e 33 mesa bancos encontrdndose en buenas condiciones para los
alumnos.

e Cuatro pizarrones blancos de los cuales soélo se utilizan dos.

e Cinco ldmparas de luz blanca

e Dos ventiladores

e Televisor para fines educativos.

e Proyector

e Equipo de conexion de computo (cableado)

En lo que respecta a la conformacion de los recursos del aula de matematicas

para los primeros afios (A, B, C, Dy E) (Véase Anexo C), esta se considera
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como uno de los mejores salones mas equipados para la comodidad y el
desarrollo de los aprendizajes de toda la institucion.

Caracteristicas sociales relevantes

El grupo de estudio del cual emergio el problema y ahora se estipula
una propuesta del cual es el nombre de este documento, es un grupo de primer
grado de educaciéon secundaria grupo “D”. El grupo esta conformado por veintidos
alumnos de los cuales 13 son hombres y 9 son mujeres. Es un grupo de nuevo
ingreso a la secundaria, ahora que se encuentran en ella saben cual es el ritmo que
lleva cada maestro para llevar a cabo su catedra en el aula, de manera que sus
reacciones y emociones han ido cambiando a lo largo del ciclo escolar 2018-2019,
de manera que saben como llevar el trabajo que se debe de desarrollar en la misma,

correspondiendo a las diferentes asignatura.

Mostrando un poco del desenvolvimiento que van llevando los alumnos en la
escuela secundaria, es importante mencionar sus caracteristicas como grupo de
estudio cabe destacar que las situaciones que en su mayoria se presentan dentro
del aula al trabajar con el grupo son el conflicto entre pares, puesto que se les
complica tener una buena comunicacién entre el grupo, esto como resultado que al
llevar a la préactica la ensefianza-aprendizaje, en ocasiones queda presente la
indisciplina y por otro lado las constantes inasistencias por parte de los alumnos,
ademas de que no existe un cierto valor de la responsabilidad para con el trabajo
en clase y las tareas que se encargan. En contraste se trata de llevar un ritmo de

trabajo adecuado para atraer el interés de los alumnos para trabajar.

El estilo de aprendizaje que predomina en el grupo de estudio es el auditivo,
aunque el visual no queda de lado ya que la diferencia entre ambos es relativamente
poco. Sera necesario enfatizar el estilo kinestésico para reforzar y desarrollarlo para
todos (Véase Anexo D) se aplicé un test de estilo de aprendizaje que correspondia
a un total de 40 preguntas de las cuales las que mas destacaron fue reconocer que

la mitad de los alumnos son del estilo de aprendizaje antes mencionado.
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Estilos de Aprendizaje

Kinéstesico

27% Visual
(1}

32%

Auditivo
41%

Elaboracion personal

Visual
 Auditivo

I Kinéstesico

Figura 1. Grafica de estilos de aprendizaje del grupo de estudio de 1°D. Fuente:

Estilos de _ o _ _
o Visual Auditivo Kinestésico
Aprendizaje
No. de alumnos 7 9 6
Porcentaje 32% 41% 27%

Tabla 1. Resultados de estilos de aprendizaje, por el teste aplicado a los 22
alumnos del grupo de 1°D. Registro recabado por la practicante. Fuente:

Elaboracion personal.

Cabe hacer mencién que llevando buenas estrategias de control de grupo,

marcando una buena autoridad frente a grupo y con apoyo de la titular del grupo,
se puede llevar a cabo un buen ambiente de aprendizaje, puesto que la forma de
trabajo con los alumnos es variada desde trabajar de manera individual, en binas,
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tercias y en ocasiones hasta en equipos de cuatro (siempre y cuando los alumnos
creen una empatia con sus compaferos, para trabajar) involucrando las
necesidades de los alumnos para que con otros se compense el trabajo y sean la
guia para que trabajen bien. Ahora bien, la conformacion de equipos siempre esta
en constantes cambio, esto es, no siempre trabajan los mismos para que no se
pierda la motivacion por trabajar en la clase de matematicas y después quieran

hacer otras cosas (platicar, hacer tareas de otras materias, no trabajar, entre otras).

2.4. Preguntas centrales de la investigacion

Para poder llevar a cabo un buen analisis del tema de estudio seleccionado, se
pretenden contestar las siguientes preguntas, cuyo fin son responderlas en el
transcurso de la practica y aplicacion de las estrategias de ensefianza, para generar
el interés en el uso de las fracciones en un grupo de primer grado de secundaria

encaminado a lo que se quiere lograr, siendo las siguientes:

1. ¢Cudles son las dificultades que se presentan en los alumnos para hacer
uso de las fracciones en problemas de mateméaticas?

2. ¢Qué sera conveniente hacer en clase para que los alumnos se
mantengan interesados en el tema de fracciones?
¢, Qué estrategias en la clase de matematicas fueron las mas adecuadas?
¢,Cambié el interés de los alumnos por la asignatura, haciendo uso de las

fracciones?

Mismas preguntas seran contestadas en su momento, argumentando la reflexion y

el andlisis de lo aplicado, para cada una redactado a continuacion:

1. ¢Cudles son las dificultades que se presentan en los alumnos para hacer
uso de las fracciones en problemas de matematicas? —Al escuchar el

término “fracciones” es siempre un problema para los alumnos, estos no
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observan la facilidad que tiene el poder utilizarlos para operar y calcular,
aun asi estimando resultados. Refiriendo a que la dificultad que presentan
es poner una barrera para no usar las fracciones, por retraerse a que con
ellas estaran mal en sus resultados.

¢, Qué serd conveniente hacer en clase de matematicas para que los
alumnos se mantengan interesados en el tema de fracciones? —Con ello,
se requiere una implementacion de estrategias de ensefianza, de las
cuales puedan atraer al alumno a trabajar para cualquier contenido,
donde siempre se encuentren motivados para trabajar.

¢, Qué estrategias en la clase de matematicas fueron las mas adecuadas?
—Se hara una evaluacion de las estrategias implementadas, considerando
cudles tuvieron mayor impacto y como poder mejorar las que no
generaron lo mismo.

¢,Cambio el interés de los alumnos por la asignatura, haciendo uso de las
fracciones? — Se hara una andlisis reflexivo de como los alumnos dieron

respuesta a trabajar con fracciones en otro contenido.
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2.5 Conocimientos obtenidos de la experienciay de la revisién bibliografica

El profesor pretende desarrollar estrategias, éstas que siempre han sido
aplicadas para fortalecer el aprendizaje autorregulado de las materias académicas,
con el fin de que al docente le sea mas interesante valorar las diversas técnicas que

apligue en un tema para que los alumnos aprendan a su manera (Schunk, D., 1997).

Sin embargo, el docente para desarrollar las estrategias debe vincular el
trabajo del alumno para cooperar en aprender, interactuar para aprender y en la
resolucién de los problemas, haciéndolos propios de su necesidad matematica, esto
es, familiarizarse con ellos para comprenderlos, es por esto que se necesita del
trabajo en equipo y colaborativo para que los resultados de los propios alumnos

avancen a su ritmo sin perder la intencion de cada sesion de clase.

No obstante, para que lo mencionado anteriormente sea aplicado se ha
considerado la implementacion de las estrategias que segun Schunk (1997) son:
técnicas para crear y mantener un clima de aprendizaje positivo, y que su uso es
una parte integral de las actividades del aprendizaje porque les dan a los
estudiantes mayor control sobre el procesamiento de informacién y asi mismo este
pueda llevar a cabo el trabajo que se tiene estipulado en el aula clase, desde la
construccion de sus propios conocimientos hasta la busqueda de nuevos
procedimientos con la guia del profesor que valora el seguimiento continuo del

alumno.

Todo ello, da relevancia a la respuesta que tendra el profesor por los
alumnos, cuando éste aplica un estrategia y espera que el alumno haga uso de
todas sus ideas, desde sus conocimientos previos para que puedan anticipar lo que
deben realizar, en este caso, problemas de mateméticas en educacion secundaria,

en alumnos de primer afio, con consignas planteadas por la SEP.
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Sin embargo, el cambio en el formato de trabajo, de la primaria a la
secundaria, en esta fase es dificil para los alumnos, puesto que en educacién
secundaria comparte otras modalidades, como es tener un maestro por cada
materia, ademas de que los conocimientos en educacion primaria para ingresar a
secundaria han sido bajos, demostrado por los resultados de Sistema de Alerta
Temprana (SisAT) (Noviembre 16, 2018), siendo un conjunto de herramientas,
indicadores y procedimientos que son disefiados para obtener informacién de los
alumnos que no alcanzan cierto aprendizaje, trabajando las areas de lectura,

escritura y célculo metal.

A través de la experiencia adquirida en el Consejo Técnico Escolar (CTE) en
la evaluacion del SisAT el cual integra el area de mateméaticas que es “Calculo
mental” sirviendo de apoyo en las técnicas del registro y sistematizacion del avance
de los alumnos, obtener informacion objetiva y consiente, asi como también conocer
el desempefio general de los alumnos, mismos que mostraron en su basqueda d
estrategias que fueran mas pertinentes para resolver un procedimiento en la toma
de decisiones con respecto en como descomponer numeros y qué calculos hacer,
para que de esta manera ellos mismo valoraran sus resultados. Queda dicho que
esto fue un avance para que el alumno con la aplicacion del calculo mental
atribuyera a su persona la accién de reflexionar sobre qué algoritmos utilizar y/o

procedimientos para obtener un resultado.

Ahora bien, brindandole la importancia del uso y su aplicacién para los
desarrollos de las sesiones de clase con un propésito e intencion para la asignatura
de matematicas son la implementacién de los planes y programas de estudio que

persiguen los mismos intereses al hablar de ensefanza-aprendizaje.

Ligado a ello, para poder impartir una buena catedra persiguiendo un
aprendizaje constrictivo el autor Perrenoud (1999) persigue algunos objetivos que
son la guia de trabajo que todo docente debe tener presente, y son:

- Laplanificacion didactica, que dicta situaciones de aprendizaje propias

para cada objetivo, esto es apropiar estrategias que lleven un
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conocimiento de causa, esto es, llevar una actividad que permita lograr
cada objetivo estipulado.

- Elanalisis de situaciones y de actividades, tratando de delimitar lo que
realmente se ha desarrollado y modificar para obtener resultados
mejores por cada actividad llevada a cabo.

- La evaluacion, que controla las experiencias de los alumnos, no solo
con un instrumento de evaluacion (examen) con el que comunmente

se los docentes se apoyan, existen otros.

Siendo asi, que las estrategias de ensefianza son medios o0 recursos para
prestar la ayuda pedagogica ajustada a las necesidades de progreso de la actividad

constructiva de los alumnos (Arceo, 2002, p. 118).

De esta manera el saber disefiar una estrategia de ensefianza adecuada a
las necesidades de los adolescentes, implica de una u otro forma insertar las
actividades en que los alumnos podrian estar interesados para trabajar, en esta
ocasion se incluyé una organizacion de actividades ajustandose a lo que el alumno
deberia aprender, y el profesor quiere lograr tomando en cuenta los documentos

normativos.

Fue importante organizar dichas estrategias, que estuvieron al alcance del
maestro en el aula, dandole un sentido desde lo concreto a lo abstracto, para que
de esta manera las actividades de ensefianza fueran variadas como por ejemplo en
las sesiones de clase estipuladas en las secuencia didactica se hace mencion de
una estrategia a implementar por cada plan de clase, valorando que el alumno sea
el constructor de su aprendizaje con la guia del docente, estas estrategias permiten
llevar al alumno de la mano para que recupere, reflexione y analice los datos con
los que va a trabajar en cada consigna, ademas de emplear la metodologia de
situaciones didacticas en donde el alumno pueda comunicar su informacion
matematica trabajar de manera autonoma y manejar técnicas eficientemente para

la resolucion del problema.
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Segun Llinares y Sanchez (1997), mencionan la generalidad de que todos
somos conscientes de las retos que presentan los alumnos de educacion elemental
en el aprendizaje de las fracciones, como es formalizar el concepto de fraccion,
llevar a cabo la lectura de los propios numeros y asi mismo poder emplear las
operaciones basicas, estas dificultades, abarcan tanto la comprension conceptual
como la destreza de calculo, esto quiere decir que, desde la parte esencial de las
fracciones hasta su aplicacion los alumnos necesitan una guia que oriente sus

procedimientos y pasen a ser validados entre él mismo y el docente.

Aqui entra una parte relevante de las competencias mateméticas, que es el
validar procedimiento y resultados, como también el comunicar informacion
matematica, visto en las ultimas sesiones de la secuencia didactica “Mas
operaciones 1” describiendo como parte de las sesiones que el alumno en la
presentacion en sus resultados, mismo que antes llevo a cabo la resolucion del
mismo, para que posteriormente en la “puesta en comun” utilizando un pizarrén
individualizado registre las operaciones que utilizé para resolver el problema, asi
como también el resultado al cual llegd, para exponerlo a sus compareros donde

ellos hicieron preguntas para validar que sus procesos sean correctos o no.

Prosiguiendo al tema matematico por el cual se haran implicitas estas

estrategias de ensefianza, es comenzar desde la historia de las fracciones.

Partiendo del concepto qué es una fraccion consta de dos términos, llamados
numerador y denominador. EI denominador indica en cuantas partes iguales se ha
dividido la unidad principal y el numerador cuantas de esas partes se toman. Y
namero fraccionario o quebrado es el que expresa una o varias partes iguales de la
unidad principal (Baldor, A., 1995, p. 233), siendo que de éste tema tedrico los
alumnos no tiene la nocion de ello (Véase en el Anexo J), como la evidencia de los

resultados del examen aplicado.

Prosiguiendo con las teorias que apoyan la cognicion del alumno para que él
sea el protagonista de su aprendizaje, se agregé un poco de la metodologia aplicada

en las sesiones de clase para la asignatura de matematicas, es por ello que segun
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Brousseau (Chavarria, 2006) existen tres elementos fundamentales del enfoque
constructivista, que son: estudiante, profesor y el medio didactico, este es el trio que
enmarca que el profesor es quien facilita el medio en el cual el estudiante construye

su conocimiento.

Ahora el proponer en el alumno que debera organizar sus aprendizajes desde
el punto de partida que son los aprendizajes previos sin la nueva conceptualizacion,
teniendo en primer momento una experiencia que son las Teorias de Brousseau

(como se cité en Chavarria, 2006):

- Situacion: es el modelo de interaccion de un sujeto en este caso el
alumno con cierto medio, la consigna, que determina un cierto
conocimiento dado como el recurso del que dispone para alcanzar o
conservar la resoluciéon del medio en un estado favorable.

- Situacién Didactica: es la situacion “la consigna contextualizada” que
contiene intrinsecamente la intencion de que alguien aprenda, el
docente la presenta y el alumno lo ha e aprender, construyendo.

- Situacion A-didactica: es donde el alumno debe relacionarse con el
problema respondiendo al mismo en base a sus conocimientos
previos, donde él mismo deberé estar motivado por el problema y no
por satisfacer el entregar la actividad al maestro, mismo que el docente

no debera intervenir en la resolucion del problema.

La teoria de Brousseau plantea una tipologia de situaciones didacticas, la cual
ha sido aplicada a lo largo de las jornadas de practica docente desde las asignaturas
de Observacion y Préactica Docente (OPD) I, II, Il y IV, ademés de Trabajo Docente
I 'y Il, estas han sido tomadas como las fases de la clase donde el alumno es el
participe de su propio aprendizaje, con ellas fueron planeados las sesiones de clase
cuya organizacion esta descrito por un inicio en el cual contiene la verbalizacion; un
desarrollo, en el cual esta presente la socializacion y puesta en comun; y por ultimo

el cierre, en donde esta presenta la institucionalizacion, a continuacion se redacta
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en base a las situaciones didacticas su concepto y terminologia de Brousseau

(como cité Chavarria, 2006, p. 5):

La situacion accién, que consiste basicamente en que el estudiante trabaje
individualmente con un problema, aplique sus conocimientos previos y
desarrolle un determinado saber. Aqui el alumno se encuentra en la fase de
la verbalizacion, es decir, el estudiante individualmente interactia con el
medio didactico que es la consigna.

La situacién de formulacion consiste en un trabajo en grupo, donde se
requiere la comunicacion de los estudiantes, siendo la socializacién, el
alumno se reldne en equipos o colaborativo para compartir experiencias en la
construccion del conocimiento.

La situacion de validacién, donde, una vez que los estudiantes han
interactuado de forma individual o de forma grupal con el medio didactico, se
pone a juicio, puesta en comun, esto quiere decir que se valida lo que se ha
trabajado, se discute con el docente acerca del trabajo realizado para
cerciorarse si realmente es correcto.

La institucionalizacion del saber, representa una actividad de suma
importante en el cierre de una situacion didactica. En ésta los estudiantes ya
han construido su conocimiento y, simplemente, el docente en este punto
retoma lo efectuado hasta el momento y lo formaliza, aporta observaciones
y clarifica conceptos, esto quiere decir que presenta los resultados, presenta
todo en orden, y posteriormente la confrontacion de los resultados

elaborados por los propios alumnos.

Al contrastar las fases que se llevan en la clase de matematicas con el objetivo

de que el alumno vea la necesidad de que los procesos que realiza para la

resolucién de los problemas son parte importante de la construccion de sus saberes,

es decir, que todos se vean forzados a comunicar las ideas e interactuar con sus

pares y comunicar los procesos empleados, es por ello que se le hace al lector un

invitacion para que haga una busqueda de informacién mas profunda sobre el tema

de situaciones didacticas.
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Para la conceptualizacion de términos mateméticos, las estrategias que
permitieron que el propio alumno fuera construyendo su propio aprendizaje, de
manera que €l mismo realizard su intervencion para formular el concepto de
fraccion, aqui intervino un diagrama que fue un “mapa conceptual”’, donde primero
los alumnos leyeron cada parte de lo que contempla la definicién de fraccion y entre
todos los alumnos aportan términos e ideas clave para conceptualizar el significado
de la palabra fraccién, demostrando aqui la parte de situacion a-didactica, la cual
son las situaciones donde el estudiante se enfrenta a retos para los cuales ha sido
preparado previamente, desde una investigacion para recopilar informacion,
recuperando sus aprendizajes previos estimulando que ellos dialoguen y compartan

sus ideas.

Involucrar el didlogo como estrategia de ensefianza nos permite llevarlo a través
de todas las fases de la Metodologia de Situaciones Didacticas (Verbalizacion,
Socializacién, Puesta en Comun e Institucionalizacién) hacia la construccion de un
ambiente favorable que fomente la confianza del mismo alumno cosa que se intenta
exponer en la seleccidon del tema, encaminada a mostrar respeto, integridad e

inteligencia del propio alumno (Diaz et al., 2002, p. 79).

Otra parte a tomar en cuenta con el tema de fracciones es leer que en este tipo
de numeros se enuncia primero el numerador y después el denominador, esto es
crucial para que el alumno entienda la relacion que existe entre los nimeros enteros
y fraccionarios para poder comunicar informacién matematica puesto que los
alumnos tienen complejidad en la lectura de los propios numeros fraccionarios |,
resoluciéon de problemas y la comprension de los mismos para desarrollar un
procedimiento que los lleve al resultado, puesto que esto se observé en la fase de

la puesta en comun al validar sus procedimientos y resultados.

No obstante, el hacer una busqueda del tema no es que el alumno conozca
meramente la teoria. Siendo que, las fracciones tienen mucho que ensefiar como
por ejemplo: el reparto, comprender la porcion de un todo, dividir equitativamente

un pastel, los dulces, etcétera.
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La aparicion de los primeros conceptos fraccionarios no es reciente, la
trayectoria que han tenido puede considerarse desde los babilonios en fechas
remotas del 2000-1600 a.C; y los egipcios hacia 1600 a.C hasta nuestros dias que
se ha venido aplicando y conociendo aqui se hace ver para el profesor y el alumno
que las fracciones son utilizadas desde tiempos remotos, asi mismo, que la
capacidad para hacer uso de ellas no es un obstaculo ya que muchos han pasado
por la aplicacién de las mismas y han sabido manipularlas (Llinares et al.,1997, p.
24).

Algo indispensable que sera necesario agregar, son los teoremas que menciona
Baldor (1995), con respecto las fracciones, puesto que para el docente es el factor
central para hacer ver en el alumno, la necesidad de conocer en aritmética el uso

que se le ha dado a las fracciones, que son los siguientes:

- El primer teorema a entender y aplicar en mi tema de estudio como una
estrategia de ensefianza al contenido es: de varias fracciones que tengan
igual denominador es mayor el que tenga mayor numerador;

- El segundo de varias fracciones que tengan igual numerador, es mayor el
gque tenga menor denominador, aqui se observa el comparativo para
cantidades mayores y menores con el uso de las fracciones, este es el primer
paso.

- En el tercer teorema es: a los dos términos de una fraccion propia se suma
los numeradores, y la fraccion que resulta es mayor que el primero; si a los
dos términos de una fraccion propia se resta un mismo numero fraccionario,
el resultado es menor que el primero.

- En el cuarto teorema, a los dos términos de una fraccién impropia se suma
un namero, la fraccidén que resulta es menor que el primero;

- Por dltimo el quinto, si a los dos términos de una fraccién impropia se resta

un mismo numero, la fraccion que resulta es mayor que el primero

(p. 236-237),
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Con los teoremas mencionados anteriormente son evidencia del claro
andlisis que un profesor de matematicas debe conocer, desde como ha ido
trascendiendo los términos del uso y aplicacion de las fracciones, abordando el
contenido se suma y resta de fracciones y teniendo que valorar con los resultados
obtenidos por las y los estudiantes para asi dar el seguimiento hacia la solucién del
problema detectado de manera que los a mismos construyan sus procesos de
resolucion y den cuenta de cémo lo ha ido desarrollando. A su vez tendran nuevas
preguntas para provocar la “teorizacion”, segun Moulines (2004), la teorizacion es
“como la actividad humana de formar conceptos, principios y teorias con el propésito
de comprender el mundo que nos rodea” desde las actividades realizadas en la
ejercitacion previa, dando pie al uso de las nociones matematicas escolares

relacionadas al temay a los contenidos.

Es por ello que dentro de las jornadas de practicas realizadas en las fechas
de abril 2019 para las clases de matematicas, el hacer el analisis de las consignas
que los propios alumnos contestaban ver mas alla de ellas, y aplicando las
metodologia de situaciones didacticas entra en juego el momento de estudiar lo que
se ha hecho, qué herramientas explican un proceso activo del estudiante, para de
ahi el sentido de construccién de conocimiento, pues emergen como necesarias en

Su propia practica.

Por tal motivo se considera que la aplicacion de las estrategias de ensefianza
para la adicidn y la sustraccion de las fracciones tuvo un enfoque en la forma como
los alumnos fueron llevando a cabo el analisis y la comprension de los problemas
que se les iban presentando de manera que los mismos con la guia del profesor
fueran adquiriendo los conocimientos en el area de la aritmética y también la manera
en como el docente pudo hacer que lograran complementar sus saberes

matematicos.

La teoria de esta area de las matematicas en aritmética, es un punto esencial
gue como docente se puede tomar como el principio de algo nuevo e innovador

hacia las formas de ensefianza, para poder llegar hacia el interés del alumno en el
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uso y aplicacién de las fracciones para desarrollar el algoritmo de suma y resta,
ademas de poder realizar mas alla de un ejercicio o actividad, realizar problemas

contextualizados.
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3. DESARROLLO DEL TEMA

Para dar inicio con este trabajo de estudio es importante mencionar lo que dara
pauta son la implementacion de las estrategias de ensefianza que generaron el
interés en el uso de las fracciones en un grupo de primer afio de secundaria, mismas
gue en ocasiones se suele confundir con otros términos como lo son técnicas de
ensefianza y es por ello que hay que dejar claro la diferencia entre estos dos
conceptos “técnica”’ y “estrategia” de ensefianza, mismo que se mencionara a

continuacion, especificado por algunos autores:

Para poder diferenciar entre lo que es una técnica y una estrategia es que, una
técnica “puede ser utilizada de forma mas o menos mecénica, sin que sea necesario
para su aplicaciébn un proposito de aprendizaje por parte de quien lo utiliza”
(Monereo, 2000, p. 11) esto quiere decir que, una técnica es el actuar en su
momento para poder controlar, realizar o proponer alguna actividad misma que no
puede tener un propdsito de aprendizaje, sin embargo puede ser llevada a cabo en
el momento, esto es, el aplicarla en todo momento que sea conveniente, vinculando
un ejemplo seria como el pasar lista, poner a leer a los alumnos, resolver un ejercicio

sin ninguna instruccion entre otras.

Visto desde ese punto el concepto de técnica, ahora queda hacer mencion del
término estrategia misma que se dicta a continuacion, “las estrategias siempre son
conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje
(...), se considera como una guia de las acciones que hay que seguir’ (Diaz, B.
2002, p.116), esto hace alusién a que cuando es aplicada un de estas siempre
debera estar presente el aprendizaje del alumno y la ensefianza del profesor, asi
mismo teniendo en claro que es lo que se pretende lograr con las estrategias a
implementar las cuales seran planeadas visualizando un proposito dirigido para el

desarrollo del alumno y de una intencion para cada sesion de clase.
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Haciendo un analisis de los conceptos entre estrategia y técnica que son parte
de la tematica abordada, se hizo la vinculacién del término ensefianza, mismo que
acompainie el titulo del presente docente “estrategias de ensefianza” ahora se hace
mencion a lo que se refiere con el concepto ensefianza por Diaz Barriga y
Hernadndez (2002) que es “un proceso de ayuda que se va ajustando en funcion de
como ocurre el progreso de la actividad constructivista del alumno..., es decir,
pretende apoyar o, si se prefiere el término “andamiar” el logro de los aprendizajes
significativos” (p.140), por lo tanto lo llevado a la practica con los alumnos fue
impulsar a la recuperacion de sus conocimientos previos, asimilacion de conceptos,
dialogo entre pares para comprender los problemas de las consignas y convencer
al mismo de la construccion formal del nuevo concepto en los contenidos vistos, a

partir de la institucionalizacion con el apoyo de material visual.

Analizado lo anterior, el trabajo del profesor es de suma importancia para que el
educando logre construir sus conocimientos, ahora reclutando los dos términos
antes vistos, estrategia y ensefianza, Diaz Barriga y Hernandez (2002) mencionan
gue una estrategia de ensefianza son medios 0 recursos para prestar la ayuda

pedagdgica.

Por consiguiente, como su hombre lo menciona debera estar pues con base en
él plantearse las actividades de aprendizaje aquellas que tengan un propésito
general de lo que se requiere hacer y asi mismo cumplir con una intencion didactica
para cada sesion de clase que valore el desempefio de los alumnos y sus avances,
esperando que se logré lo estipulado para las mismas, ademas de que aquellas
actividades propuestas lleven una complejidad gradual para que de esta manera en
el espacio que estén y el ambiente de trabajo que haya sus interacciones logren un

objetivo, de modo que se construya el propio aprendizaje (SEP, 2011, p.64).

Siendo asi y aplicando estrategias de ensefianza que apoyen a resolver el
problema encontrado, debiendo abordar multiples actividades que lleven al propio
alumno a utilizar sus conocimientos previos para desarrollar nuevos, es por esto

gue con lo antes mencionado el problema encontrado fue detectado en primer lugar
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en un contenido aplicado en los Periodos de Trabajo Docente | (Séptimo Semestre,
agosto 2018- febrero 2019), mismo que al reclutar la informacion con el contenido
7.1.1. Conversion de fracciones decimales y no decimales a su escritura decimal y
viceversa, puesto que los alumnos debian de trabajar en este contenido el uso de
las fracciones y los nimeros decimales, donde se adentraba al alumno a hacer un
comparativo entre los resultados que son exactos y los que normalmente
conocemos como un “resultados aproximado® que es cuando se omiten partes
decimales (s6lo tomado los primeros dos numeros después del punto), es asi como
los educandos tienden a evadir el uso de las fracciones como una herramienta para
resolver problemas de manera mas practica y menos compleja en la asignatura de
matematicas, claro esta que pueden utilizar las fracciones para operar haciendo su
propia conversion, pero también esta en obtener valores mas exactos y no solo

aproximados.

Asi pues completando el orden de los contenidos del bloque | del Programa de
Estudios 2011 Guia para el maestro, en referencia a fracciones, se prosiguié en
fechas posteriores (noviembre 2019) a analizar el contenido 7.1.3. Resolucion y
planteamiento de problemas que impliguen mas de una operacién de suma y resta

de fracciones, como parte importante en la aplicacion de la secuencia didactica.

Es por ello, que con los datos tomados de la secuencia didactica misma que
estuvo apoyando para hacer ver en los alumnos el interés por el uso de las
fracciones en un grupo de primer afio de secundaria, vinculando sus conocimientos
previos en otro contenido mismo que se menciona a continuacion: 7.3.5. Resolucién
de problemas que impliquen calcular el perimetro y el &rea de poligonos regulares.
Refiriendo a que el alumno se enfatice en el algoritmo de la suma de fracciones
calculando el perimetro de diferentes poligonos regulares, tomado para la

evaluacion final de la secuencia didactica.

El desafio del docente fue reestructurar y solucionar algo que ya sabia, esto
quiere decir, ya se habia detectado en otras jornadas de practica en los semestres

'y IV, sea para modificarlo, ampliarlo, rechazarlo o para volver a aplicarlo en una
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nueva situacion (SEP, 2011, p. 20), aqui denota la relevancia del trabajo docente
para que el alumno pueda hacer uso de los recursos de los que dispone, haciendo
enfasis en el uso de las fracciones en el algoritmo convencional de la suma para
que estas deban ser operadas de manera correcta, puesto que comunmente los
alumnos de educacion basica tienden a demostrar este problema, que el abordar el
uso de las fracciones correctamente, base que es importante para temas

posteriores.

Ahora bien, retomando el aprendizaje esperado que emite el nuevo modelo
educativo 2017:

- Resuelve problemas de suma y resta con numeros enteros, fraccionarios y

decimales positivos y negativos.

El modelo educativo estipula ademas trabajar con orientaciones didacticas mismas
gue dan relevancia al tema de estudio que son las estrategias para la ensefianza,
teniendo un enfoque pedagodgico que logren los aprendizajes esperados (SEP,
2017, p. 149).

Los siguientes contenidos son el inicio para marcar la primera jornada de
practica cuyas fechas estan comprendidas del 24 de septiembre al 19 de octubre
del afio 2018, trabajando con los contenidos, (SEP, 2011):

e 7.1.1. Conversion de fracciones decimales y no decimales a su escritura decimal

y viceversa.

e 7.1.3. Resolucion y planteamiento de problemas que impliguen mas de una
operacion de suma y resta de fracciones.

En estos contenidos, el primero en este caso fue donde se detectd el problema,
siendo la base para demostrar que los alumnos de educacién secundaria de primer
afio grupo “D”, tienen un problema sobre como operar sumay resta de las fracciones
(uso del algoritmo), puesto que los resultados obtenidos no cumplieron con las
intenciones didacticas de cada plan de clase, segun el aprendizaje esperado que
estipula el programa de estudios 2011, bloque lIl:
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¢ Resuelve problemas que implican efectuar sumas, restas, multiplicaciones o

divisiones con fracciones y numeros decimales.

Ademas con ello se espera que el alumno de secundaria pueda demostrar que
utilizando el algoritmo de la suma de fracciones el trabajo en otros contenidos, sera
mas facil para él, asi mismo construyendo y fortaleciendo las competencias
matematicas mismas que estan descritas en el programa de estudio 2011 (p.23),

mencionadas a continuacion:

e Resolver problemas de manera autbnoma
e Comunicar informacion matematica
e Validar procedimientos y resultados

e Manejar técnicas eficientemente

Estas competencias son la validacion de que el alumno logré el conocimiento, y
la mas importante para resaltar el nombre del tema de estudio es manejar técnicas
eficientemente, puesto que, “Esta competencia no se limita a usar de forma
mecanica las operaciones aritméticas, sino que apunta principalmente al desarrollo
del significado y uso de los nimeros y de las operaciones, que se manifiesta en la
capacidad de elegir adecuadamente la o las operaciones al resolver un problema;

en la utilizacion del calculo mental y la estimacion...” (SEP, 2011, p.23)

Ahora bien, en este apartado hablaré de las sesiones que se llevaron a cabo
para la ensefianza y el uso de las fracciones como una herramienta parar resolver
problemas, con la implementacion de estrategias de ensefianza, asi como el andlisis

de lo trabajado y reflexién de los resultados.

Los planes de clase buscan que los alumnos al final de abordar su
antecedente y aplicacion sepan que cuando se presenten con ejercicios, actividades
y/o problemas con el uso de fracciones de suma y resta, la resolucién de los mismos,
esto ya no serd el impedimento para poder resolverlos y de esta manera para ellos

serd mas factible, asi no teniendo miedo a encontrar la solucién.
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Conociendo el algoritmo de la suma y resta de fracciones, podran darse
cuenta que es mas facil de lo que se esperaba, asi mismo el cumplir con las
intenciones didacticas, ya no sera dificil para el profesor. Por cada plan de clase
para la secuencia didactica, en sus intenciones, estas fueron adaptadas a lo que se
pretendia lograr con la aplicacion de las estrategias de ensefianza y el uso de las

fracciones.

Para la organizacion de los alumnos de grupo de estudio a lo largo de la
aplicacion de la secuencia didactica, se implemento el trabajo individual, el trabajo
en binas y hasta en equipos de tres o cuatro, dependiendo del desarrollo de la clase

y la disciplina de los alumnos, pues esto cuenta mucho.

En la aplicacién de las estrategias de ensefianza para generar el interés de
los alumnos en el uso de las fracciones en suma y resta y trabajar, se tiene la
evidencia de los dialogos con los alumnos, de los cuales se muestran los que se
consideran mas importantes, donde se usan ciertas abreviaturas, nomenclaturas
identificandolas de la siguiente manera, para que el lector comprenda de lo que se
esta hablando:

Nomenclatura Significado
Al Alumno (1, 2, 3, 4,...)
VAI Varios o méas alumnos
Grupo Grupo total
DF Docente en formacion: Iris Esmeralda Cerda Morin
Eq_ Equipo (1, 2,3y 4)

Tabla 2. Abreviaturas que permitiran comprender la lectura de los dialogos de las
sesiones de clase aplicadas.

Ahora bien, para el analisis de la problematica planteada redactada al inicio
del presente documento, se trabajara con el siguiente contenido antecedente al del
contenido 7.1.3, siendo parte importante el 7.1.1. Conversion de fracciones
decimales y no decimales a su escritura decimal y viceversa, ahora con lo aplicado

en la planeacién que fue elaborada para la jornada de préactica docente (Véase
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Anexo E), implementado en las fechas del 24 al 26 de septiembre del afio 2018. Se
presentan a continuacion los referentes analiticos del contenido extraido del
Programa de Estudios de Educacion Secundaria en la asignatura de Matematicas
2011 (p. 31):

Escuela: Secundaria Técnica No. 66
Grado y grupo: 1°’D”
Fecha: Septiembre 24, 2018.
Horario: 11:30-12:20 hrs.
Bloque: |
Eje temético: Sentido numérico y pensamiento algebraico.
Tema: NUumeros y sistemas de numeracion.
Contenido: 7.1.1. Conversién de fracciones decimales y no decimales a su

escritura decimal y viceversa.
Aprendizaje esperado: Convierte numeros fraccionarios a decimales y viceversa.

Propdsito de la asignatura: Utilicen el calculo mental, la estimacién de resultados
o las operaciones escritas con numeros enteros, fraccionarios o decimales, para

resolver problemas aditivos y multiplicativos.

Estandar curricular: 1.1.1. Resuelve problemas que implican convertir nUmeros

fraccionarios a decimales y viceversa.
Sesion 1: “Soleray angulo”

Intencién didactica: Que los alumnos pongan en juego diferentes recursos
para convertir fracciones decimales finitos a notacion decimal y viceversa (como la

division de numerador entre denominador o la obtencién de fracciones

equivalentes).
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Se inicid la clase recibiendo a los alumnos en el sal6n, ademéas de que se
implemento el calculo mental con 5 operaciones sencillas, posteriormente al estar
todos ubicados en sus lugares se pego la tabla que presentaba la consigna a
trabajar en el dia, asi mismo también se pegaron unas etiquetas que correspondian
a llevar a cabo la participacion de los alumnos con el fin de adentrarlos en la
actividad de la consiga “conversion de fracciones a decimales”, comenzando con
ello se menciona a los alumnos que estimen el resultado de las etiquetas pegadas
en el pizarrén, eran fracciones, para que de esta manera pasaran al frente a explicar
cual es el resultado aproximado en decimal. Visto esto los alumnos mostraron
disposicion para trabajar en la actividad, iniciando con la verbalizacién de la

consigna, misma que se encontraba en el cuadernillo de los alumnos.

Al terminar la lectura de la consiga, el siguiente punto fue resolver dudas,
involucrando algunas preguntas que resolvieran sus dudas, como: ¢.cuéles son las
partes de la fraccion?, ¢donde se coloca el numerador en una division?, si estiman

los resultados de la actividad, ¢ son aproximados?, entre otras.

Para llevar a cabo la socializacién y hacer mas efectivo el trabajo con los
alumnos se organizé en binas para que entre pares lograran llegar sin dificultad a
los resultados esperados o no demorar tanto en esta fase. Si bien es claro
mencionar que para resolver la situacion los alumnos deberan usar conocimientos
previos mismos que al inicio de la clase fueron recuperados con las preguntas, que
les permitieron entrar a la situacion del problema, consistiendo en restructurar algo
gue él mismo ya conoce, para ampliarlo y/o modificarlo hacia una nueva situacion
(SEP, 2011, p.20), esto quiere decir que el alumno fue en ese momento el
protagonista para utilizar lo que ya sabia sus conocimientos previos enfrentandose
a la resolucion de un problema que lo hizo experimentar otros procesos de

resolucion.

Al cabo de algunos minutos se prosiguio con la fase de la puesta en comun
la cual consiste en que los alumnos pasen a explicar y justificar sus resultados,

desde los procedimientos implementados defendiendo como llevd a cabo la
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consigna, en la cual los alumnos pasaron a presentar sus resultados, comunicando
su informacién mateméatica, de manera que los demas alumnos escucharan y
estuvieran atentos para realizar distintas preguntas en cuestion de que se
presentaran algunas dudas y/o correcciones a los alumnos expositores. Se
seleccionod al azar a algunos educandos para que presentaran sus resultados, y se
rescataron algunos diadlogos de los mismos para comprobar el nivel de

conocimientos en los que se encontraban:

All: Maestra voy a comenzar con leer la consiga, Jorge se dedica a reparar
y construir diferentes estructuras metalicas. Para realizar algunos trabajos, envié a
su ayudante Juan a comprar los siguientes materiales, aqui hay tres medidas de las

barras que tienen como medida, uno con un octavo de pulgada (in), uno con un

cuarto de pulgada (in) y un medio de pulgada (in) (1%in, 1 %in y %in).

Al2: Después se presenta una tabla, porque dice que cuando llega Juan a la
ferreteria le muestran un manual donde aparecen las medidas que estan

disponibles.
DF: Muy bien, y ¢en la tabla se encuentran las medidas que busca Juan?

All: Si maestra, pero estdn en numeros decimales en la tabla de la consigna

y a Juan se los anotaron en fracciones (Véase Anexo F).

Al3: Pero esta muy facil de resolver, porque en dos medidas nos dice que es

un entero solo falta saber la fraccién de un octavo y un cuarto.

DF: Estoy de acuerdo con ustedes, si se sabe que un medio en su conversion

a decimal es igual a...

All: punto cinco (.5), si maestra y la mitad de un medio es un cuarto y un
cuarto es a punto veinticinco (.25), entonces la respuesta es de uno punto

veinticinco pulgadas.

Al2: y la otra, es la mitad de veinticinco es de doce punto cinco y queda con

el inciso e, de uno punto ciento veinticinco.
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El dialogo anterior me permitio identificar que los alumnos pudieron acertar
en convertir las fracciones a decimal, pero por medio de la estimacion y a su vez
porque eran fracciones comunes con las cuales se comienza a adentrar al alumno

al sistema de numeros racionales mitad de, la cuarta parte de, etc.

Asi pues que para la institucionalizacion se retomé la técnica de convertir las
fracciones a decimal volviendo a recordar sus conocimientos previos donde en el
pizarron se colocé la galera mejor conocida como la “casita” de la division, donde
con este procedimiento se comprobaron los resultados obtenidos por los alumnos.
Sin embargo se hizo mencion que las fracciones integradas en la consigna eran
faciles porque abordaba fracciones mixtas y propias donde si ya se tenia el entero
solo era cuestion de conocer el valor decimal de la fraccion, de manera que en el
caso cuando se presenten otras fracciones tendran que realizarlo con la division

donde el numerador estara dentro de la galera y el denominador fuera.

"Solera y Angulo"

12
10

No. de alumnos
E-Y (o)} (0]

Conversion de fracciones a Reconocen las partes de la  Valores correctos con la

decimales sin el resultado  fraccidn pero no saben conversién
correcto como colocarlas en la
division

Resultados localizados y valorados

Grafica 1. Rasgos y resultados obtenidos para analizar el tema de estudio. Fuente:
Elaboracion personal.

A partir de los resultados obtenidos por medio de la evaluacién de la consigna
trabajada por parte de los alumnos, se pudo encontrar que los alumnos no tienen
buen dominio del uso de las fracciones en el contenido de conversion donde sélo

pocos lograron llegar a la correcta implementacion y resolucion de la misma.
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Es por ello que aqui comenzé el arranque de llevar a cabo estrategias de
ensefianza que permitieran en el alumno generar el uso de las fracciones para
resolver problemas, desde el punto de vista metodolédgico el alumno debera pasar
por pruebas que le ayuden a desarrollar formas de pensar, llevandolo a encontrar
el error y asi mismo poder resolver el problema sin caer. Es por ello que el trabajo
autonomo del propio alumno dard la pauta para que comience a reconocer el valor
de poder utilizar técnicas eficientemente para resolver problemas matematicas
(SEP, 2011).
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Escuela: Secundaria Técnica No. 66
Grado y grupo: 1°"D”
Fecha: Septiembre 25, 2018.
Horario: 10:40-11:30 hrs.
Bloque: |
Eje temético: Sentido numérico y pensamiento algebraico.
Tema: NUumeros y sistemas de numeracion.
Contenido: 7.1.1. Conversion de fracciones decimales y no decimales a su

escritura decimal y viceversa.
Aprendizaje esperado: Convierte numeros fraccionarios a decimales y viceversa.

Propdsito de la asignatura: Utilicen el calculo mental, la estimacion de resultados
o0 las operaciones escritas con numeros enteros, fraccionarios o decimales, para

resolver problemas aditivos y multiplicativos.

Estandar curricular: 1.1.1. Resuelve problemas que implican convertir nUmeros

fraccionarios a decimales y viceversa.

Sesidén 2: “Perimetro con decimales y fracciones”

Intencidén didactica: Que los alumnos resuelvan problemas que implican
realizar transformaciones entre fracciones y numeros decimales periddicos (puros
0 mixtos). Se den cuenta de la necesidad practica de trabajar con datos

aproximados, cuando éstos tienen terminacién decimal infinita.

Para comenzar con la clase se introdujo una actividad previa para llevar a
cabo el calculo mental, todos los alumnos lo realizaron en su libreta, involucrando
la conversion de fracciones a decimales mismo que ya se habia llevado a cabo la
clase anterior, solo se enfatizd con tres fracciones puesto que en la consigna del

dia también se abordaria lo mismo pero con un grado de dificultad mayor.
Para esto se pidié a algunos alumnos que pasaran al pizarron a desarrollar
- .3 48 . , .
el procedimiento de convertir P a decimal numeros decimales.
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Al terminar la actividad de calculo mental se prosiguié a realizar la consigna
del dia, por lo cual se les mencioné a los educandos que se ubicaran en la pagina
9 de su cuadernillo donde estaria la consigna, de esta manera se les dio un
determinado tiempo para que leyeran la consigna pidiéndoles que hicieran
seflalamientos en el texto que se estaba leyendo para organizar los elementos
relevantes que permitirian conocer mas del contenido a trabajar (Véase Anexo G).

Al culminar de leer y subrayar lo mas importante se le pidio a los alumnos de
manera voluntaria que platicaran lo que se iba a realizar en el dia de la clase,
formulando algunas preguntas intercaladas en donde el alumno contestara con
informacion relevante que le pudiera servir para resolver la consigna como fue: ¢,un
octavo en decimal corresponde a?, ¢como comprobamos la fraccién anterior?, de
acuerdo a las partes de la fraccion ¢ddnde se ubica el numerador en la division?,

¢.sera facil sumar los lados?, entre otras.

Asi mismo al contestar las preguntas de la fase de la verbalizacion y
comprobando que ningdn alumno tuvo dudas, puesto que se preguntd dos veces,
se continué con la consigna del dia donde los alumnos tendrian que realizarla de
manera individual como lo indica la misma. Se determiné cierto tiempo para que en
sus lugares llevaran a cabo la consigna y pusieran a prueba sus conocimientos.
Haciendo un monitoreo de los que los alumnos hacian para encontrar sus
resultados, se podia denotar que con la introduccion para la actividad del dia fue de

gran apoyo.

Para la fase de la puesta en comun, se seleccionaron a dos alumnos para
que pasaran a explicar como fue que llegaron a los resultados obtenidos. De igual
forma se rescataron algunos diadlogos de los alumnos para analiza sus procesos y

formas de comunicar la informacién matemaéatica.

All: La consigna nos pedia que calcularamos el perimetro de dos figuras
donde las medidas de sus lados estaban en numeros decimales y otros en
fracciones, la figura que a mi me toco exponer es como rectangulo donde el lado

menor mide un tercio y el lado mayor 2.8 metros.
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DF: Y, ¢qué procedimiento utilizaste para encontrar el perimetro del

rectangulo?

All: para la medida del lado mayor lo sume dos veces que fue 2.8 mas 2.8
me dio 5.6, pero para la medida menor primero tuve que dividir uno entre tres para

convertir la fraccidon a decimal, pero ya no me acuerdo como se hacia...

DF: Algun otro alumno que quiera apoyar a su compafiero para recordar

como se hace la conversion...

Al3: jYo maestra!, [el alumno toma un marcador del escritorio para explicarle
a su compafero] se debe de colocar el que esté arriba de la fraccion dentro de la
casita de la division es asi que el uno se divide entre el tres, pero no cabe y se

agrega un cero..., y sale a 0.33

All: Oh!, y eso se suma dos veces y es 0.66, entonces 0.66 mas 5.6 es igual
a 6.26 metros y ese es el resultado maestra.

DF: Correcto, muchas gracias se pueden sentar, pasa el siguiente para el
altimo ejercicio.
Al2: Maestra el mio estd mas dificil, no le entendi.

DF: Entre todos vamos a colaborar para que corrijamos errores Yy

compartamos los procedimientos utilizados.

Al2: La segunda figura de la consigna tiene cuatro lados pero todos tienen
diferente medida, dos en fraccion y dos en decimal, las de decimal son mas faciles
de resolver, se suman las dos que es 1.30 mas 4.72 [el alumno lo resuelve en el
pizarron] da 6.02 metros (Véase Anexo H).

Al4: Si, pero las otras también estan faciles porque las dos tienen niamero

7 . . . .. 8 .
entero, s6lo es sumar las fracciones en decimal. Mira divide en el de 3 o yatienes

el tres...
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Al2: jYa sé!, divido ocho entre quince [el alumno hace la operacion en el
pizarron] es igual a...0.53 y es 3.53

DF: Y si sabemos que un sexto corresponde a 0.16... ; Cuanto mide el lado

faltante?
Al5: 3.16
Al2: Entonces sumo, 6.02 mas 3.53 mas 3.16, es igual a 12.71
DF: jAproximadamente!, ahora falta operarlo en fracciones...

VAI: ¢ Aproximadamente?, No maestra, con fracciones es mas dificil.

Al recuperar la informacién con los dialogos de los alumnos y un poco de
intervencidon por parte de la autora, se hizo un analisis detallado de como los
alumnos al comienzo mostraron interés y asi mismo participacion para trabajar con
los numeros fraccionarios pero al ver que la complejidad para trabajarlos iba
avanzando, los alumnos ya no querian realizarlo, fue por ello que el plantear las
preguntas en la verbalizacion se pudo guiar al alumno nuevamente para que pudiera

trabajar. Porque si no se atrae al alumno al trabajo, éste no hara nada por aprender.

Una estrategia utilizada para la ensefianza del alumno fue llevar a cabo las
sefalizaciones, donde el alumno tendiendo la consigna de trabajo, se le pidié que
al realizar la lectura, subrayara haciendo sefialamientos sobre qué datos, palabras

y/o conectores le servirian para resolver la propia consigna.

Segun menciona Diaz Barriga y Hernandez (2000) las sefializaciones son
una estrategia de ensefianza representativa, tienen un efecto esperado en el
alumno “le orientan y guian en su atencion y aprendizaje. ldentifican la informacion
principal...” (p. 148), en este caso para la consigna aplicada el utilizar la estrategia
de sefalizaciones enfatizé la importancia que tiene resaltar lo mas relevante que

puede ser util en cuestion a resolver la consigna.

45



Los educandos muestran mayor interés cuando se les atribuye una
instruccion, misma que los educandos conozcan y den importancia a lo que en

realidad les va a servir.

En la intervencidén de la puesta en comun por parte de la autora, algunos
alumnos demostraron un poco de confusion en cémo fue que se llegé a tal resultado,
asi mismo mostraron interés por conocer porqué se habia dicho que el resultado
encontrado con el procedimiento de otro alumno era “aproximadamente”, pero
posteriormente al confirmarles que el resultado claramente era aproximado, se les
propuso volver a obtener el perimetro pero ahora en cuestion a utilizar nimeros

fraccionarios, con la conversion de nidmeros decimales a nidmeros fraccionarios.

Para llevarlo a cabo se dio hincapié con la institucionalizacién en que los
alumnos podrian llevar a cabo el trabajo de la consigna de dos maneras: expresar
los nimeros decimales con fracciones y sumarlas y expresar con notacion decimal;
o bien, primero transformar las fracciones con notacion decimal y sumar los
decimales. En este caso seleccionaron el segundo, en donde ellos mismos se
enfrentaron con la necesidad de tomar algunos acuerdos como: ¢,con cuantas cifras

después del punto es conveniente operar?

Sin embargo el acordar dos o tres cifras después del punto, era importante
que tuvieran claro que al término del trabajo solamente trabajaron con una
aproximacion de la fraccion, esto es, que como equivale a un numero decimal
infinito, no se esta considerando una parte de dicha cantidad y se trunca de acuerdo
con la cantidad de cifras que quieran considerar para operar con ellas, lo cual
represento ciertas ventajas al operar. Por lo tanto, el resultado que se obtuvo del
procedimiento fue una aproximacién al resultado exacto, se analiza con el

procedimiento del primer problema:
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Forma 1l Forma 2
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2.80 x 2 =5.60

w| =

6 ,2_168 20 _18 _94 . 4 0.33x 2 =0.66
0 3 30 30 30 15 15

0.66 + 5.60 = 6.26

Dado que se pidié que realizaran las operaciones convirtiendo a decimales
todas las cantidades y viceversa, es conveniente hacer reconocer en el alumno de
que traten de comprobar y explicar por qué ambos resultados no representa lo
mismo. Como se menciond anteriormente se espera que ellos concluyan en que la

diferencia se debe a que solo consideraron una aproximacion de la fraccién.

Desde este punto los alumnos ya no quisieron llevar a cabo el procedimiento
con el uso de las fracciones mismas que con el solo hecho de escuchar “sumar
fracciones”, ya no deseaban trabajar. El tiempo en clase ya estaba por concluirse
fue por ello que se les encargo de tarea a los alumnos, para que intentaran obtener

la respuesta correcta con el resultado exacto, utilizando la suma de fracciones.
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"Perimetro con decimales y fracciones"

= = [
o N ~
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No. de alumnos

Conversion de fraccionesa  Conversion numeros Resultados con nimeros Resultados con fracciones
decimales decimales a fracciones decimales

Aspectos relevantes del trabajo en clase

Gréfica 2. Valoracion de los resultados del problema de estudio. Fuente:
Elaboracion personal.

Al notar la renuencia de los propios alumnos para poder llevar a cabo este
trabajo, fue un punto a favor para poder ayudar a los mismos, visto en la grafica de
arriba, analizando ello es importante dar a conocer a los alumnos que las fracciones
tienen un uso importante al resolver problemas, ejercicios y actividades
matematicas. Y que el interés porque trabajen de manera autbnoma para comunicar
su informacion matematica con el buen manejo de técnicas lo hara ser capaz de
mucho mas en otras areas de la matematica, como el uso de sus propios recursos
gue son las operaciones basicas, en este sentido la suma de fracciones, efectuando
calculos que lo lleven a desarrollar la habilidad de calcular “que consiste en
establecer relaciones entre las cifras o términos de una operacion o de una ecuacion
para producir o verificar resultados” (SEP, 1994, p.13). Y que de esta manera el
mismo adolescente pueda enfrentar diferentes problemas matematicas sin miedo a

experimentar y mejorar sus areas de aprendizaje.
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Finalizado el contenido antecedente de tema de estudio, donde justamente
fue localizada la problemética del tema de estudio ya que los resultados obtenidos
de la evaluacion del mismo contenido no fueron los esperados (Véase Anexo I-J),
fue por ello que de aqui emergio el usar estrategias de ensefianza que mejoraran
el interés por parte de los educados para el uso de las fracciones especificamente
en el algoritmo de la suma, en cualquier problema matematico que se les

presentara.

Es por ello que se comenz6 para la secuencia didactica aplicada mencionar
las estrategias de ensefianza que se implementaron para llevar cada plan de clase.
Haciendo un listado de las mismas y fundamentado con el autor Diaz Barriga y
Hernandez (2002):

Proceso cognitivo en el que incide

Estrategia de ensefianza la estrategia

(Efectos esperados en los alumnos)

Activan sus conocimientos previos.
o . _ Crean un marco de referencia comun,
Actividad focal introductoria _ N
esto es, tienden un puente cognitivo

entre la informacion nueva y la previa.

Mantienen la atencién y favorecen la
practica, la retencion y la obtencién de
Preguntas Intercaladas _ .
informacion relevante, esto es, el

alumno se autoevalla gradualmente.

Informacién de tipo introductorio y
Organizadores previos contextual, esto es, hacen mas

accesible y familiar el contenido.

Son los sefialamientos que se le hacen
Sefalizaciones a un texto para enfatizar u organizar

elementos relevantes del contenido a
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aprender, esto es, le orientan y guian en
su atencion y aprendizaje, identifican la

informacion principal.

Actividad generadora de informacion

previa

Permite a los alumnos reflexionar y
compartir conocimientos previos sobre
un tema determinado, esto es, ayuda a
comprender las explicaciones o
actividades que se hagan sobre la

marcha en el proceso de induccion.

Discurso entre explicar y convencer

Estad relacionada con la intencion de
influir en los alumnos, pretendiendo
en sus conocimientos,

influir sus

actuaciones, sus intereses y sus
motivaciones, esto es, crear un clima de
complicidad para que el ambiente de

trabajo.

Tabla 3. Estrategias de ensefianza que se implementaron en la secuencia

didactica. Fuente: Elaboracion personal.
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Escuela: Secundaria Técnica No. 66

Grado y grupo: 1°"D”
Fecha: Febrero 18, 2019.
Horario: 11:30-12:20 hrs.

Bloque: |

Eje temético: Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Tema: Numeros y sistemas de numeracion.

Contenido: 7.1.3 Resolucion y planteamiento de problemas que impliquen mas de

una operacion de suma y resta de fracciones.

Aprendizaje esperado 2017: Resuelve problemas de sumay resta con nUmeros

enteros, fraccionarios y decimales positivos y negativos.

Propdsito de la asignatura: Utilicen el calculo mental, la estimacion de resultados
o0 las operaciones escritas con numeros enteros, fraccionarios o decimales, para

resolver problemas aditivos y multiplicativos.

Estandar curricular: 1.1.1. Resuelve problemas que implican convertir nimeros

fraccionarios a decimales y viceversa.

Sesién 3: “Calculos Mentales 1”

Intencién didactica: Que los alumnos resuelvan mentalmente problemas

gue impliguen mas de una operacion de suma y resta de fracciones.

Una estrategia de ensefianza que propone Diaz Barriga y Hernandez (2002)
son las actividades que generan y activan conocimientos previos lo cuales suponen
contribuir a recopilar informacion pasada por medio de una actividad
retroalimentaria induciendo a la participacion de los alumnos haciendo proxima la
informacion nueva, es por ello que se implementé en el primer plan de la secuencia

didactica (Véase Anexo K).

Para comenzar la primera sesion se inicio la clase con una presentacion de

PowerPoint en la cual se le daria a conocer a los alumnos la recuperacién de sus
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aprendizajes previos, de lo cual se consider6 agregar. Para ti, ¢qué es una
fraccion?, ¢cuales son las partes de las fracciones y su concepto?, suma de
fracciones con igual denominador, asi mismo, ¢cuéales son las ventajas de operar
con fracciones? (Véase Anexo L). Los alumnos mostraron una buena actitud al
contestar las preguntas que se les planteo, asi mismo fue més fécil por medio de

Sus respuestas proseguir a resolver las consignas.

Se les pidi6 de manera respetuosa a los alumnos que sacaran su cuadernillo
para comenzar con la consigna del dia. Se les pidi6 que prosiguieran a leer en
silencio puesto que se les iba a preguntar de qué trataba la actividad. En la fase de
la verbalizacién, se comenz6 preguntando a un alumno ¢cémo se llamaba la

consigna?, esto con el fin de que el alumno dedujera qué se trabajaria.

En la socializacién, los alumnos prosiguieron a resolver los problemas que
planteaba la consigna, ya que una vez que vieron la actividad introductoria el
resolver la consigna les seria mas facil. Y asi fue, puesto que los alumnos debian

de duplicar, triplicar y reducir a la mitad las fracciones que se les proporcionaba.

Prosiguiendo a la puesta en comun algunos alumnos todavia no concilian la
actividad, pero si reconocian que no era dificil realizarla, s6lo que lo querian
terminar a su tiempo. No obstante desde un principio, se les designé cierto tiempo
para que terminaran la actividad. Seleccionando a los alumnos para que pasaran a

exponer sus resultados, rescate los siguientes dialogos.

- DF: j5x5+50! (un alumno contesto rdpidamente, siendo una técnica para que
pasaran a exponer), muy bien pasa a exponer el primer problema.

- Al: jMaestra, muy bueno el juego, perdi!, bueno, a mi me toco el primer
problema que dice: Para cumplir con los pedidos del dia, una confiteria
calcula que necesita usar 4 kg de harina. En el estante guardan 2 paquetes

3 1 1
de 4 kg, 2 paquetes de 2 kgy 2 de 4 kg. Averiglen si la harina que tienen
es suficiente. Si falta o sobra harina, digan cual es la diferencia.

- DF: De acuerdo, y ¢,qué hiciste, para saber si era o no suficiente de harina?
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- Al: Bueno lo que hice estuvo muy sencillo pues se parecia a la actividad
introductoria que nos puso hacer, s6lo se debia sumar dos veces tres
cuartos, dos veces un medio que era a un entero...

- DF: jCorrecto!, y entonces dos cuartos corresponde a...

- A2: jUn mediol, y con el entero es un kilo y medio...solo falta sumarle los
seis cuartos

- Al: Si, y seis cuartos es a otro kilo y medio!

- DF: Entonces, ¢se completa de harina?

- Al: No, porque falta un kilo (Véase Anexo L1)...

- A3: ¢;Como?

- A2: Es que sumas, un kilo y medio mas otro kilo y medio y da tres, pero
necesitas 4, por eso falta un kilo.

- DF: Como puede notarse, la harina existente es insuficiente, muy bien.

El desarrollo que lograron explicar entre los dos alumnos, y habiendo un alumno
con dudas contribuy6 para que algunos otros alumnos que también desconocian de
donde resultaba que faltaba harina pudieran conocerlo por medio de sus otros
comparieros que si preguntaban, de igual manera podian hacer anotaciones en su

ejercicio, para que comprobaran el resultado.

Para el problema dos, ya escuchando y observando el procedimiento del
problema anterior fue mas sencillo para los alumnos expositores argumentar sus

resultados.

Al llegar a la fase de la institucionalizacion, fue mas sencillo explicar y demostrar
que los resultados obtenidos fueron los correctos, pero se introdujo de manera mas
formal un procedimiento para poder adquirir los resultados de una manera mas
concreta y especifica haciendo méas sencillo el trabajo de los alumnos, que fue el

algoritmo de la suma de fracciones cuando tienen igual denominador y cuando no.
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"Calculos mentales 1"
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Conversion de fracciones Calculo mental de suma Razonamiento en la Algoritmo de suma de
a decimales de fracciones busqueda de fracciones fracciones

equivalentes

Aspectos de analisis

Gréfica 3. Seguimiento del andlisis para el tema de estudio, avances en el uso de
las fracciones. Fuente: Elaboracion personal.

La intencion didactica de este plan pretendid que el alumno resolviera
mentalmente problemas de suma y resta de fracciones, y si conoce el proceso
llevaria el célculo mental de manera satisfactoria. Solo se les menciono a los
alumnos en esta ocasion que para poder sumar fracciones con diferente denominar
se tenia que encontrar comun denominador, dejando a los mismos con la intriga y

en ellos despertara el sentido de investigar, dejandolo de tarea.

Los resultados obtenidos de dicha actividad en la consigna donde el alumno
aplicaria sus célculos mentales y operaciones pertinentes para encontrar los
resultados de la actividad, siguieron en la misma técnica de conversién de las
fracciones a numeros decimales. No obstante la estrategia aplicada sirvio para que
un solo alumno pudiera recordar como es la suma de las fracciones cunado tiene

igual denominador, aunque el combinar numeros decimales con ndameros
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fraccionarios tiene al alumno a irse por lo més facil de manera que a veces sus

procesos no son los adecuados para llegar a la solucion.

Escuela: Secundaria Técnica No. 66

Grado y grupo: 1°’D”
Fecha: Febrero 19, 20109.
Horario: 10:40-11:30 hrs.

Bloque: |

Eje tematico: Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Tema: NUmeros y sistemas de numeracion.

Contenido: 7.1.3 Resolucioén y planteamiento de problemas que impliquen mas de

una operacion de suma y resta de fracciones.

Aprendizaje esperado 2017: Resuelve problemas de suma y resta con niumeros

enteros, fraccionarios y decimales positivos y negativos.

Propdsito de la asignatura: Utilicen el calculo mental, la estimaciéon de resultados
o las operaciones escritas con numeros enteros, fraccionarios o decimales, para

resolver problemas aditivos y multiplicativos.

Estandar curricular: 1.1.1. Resuelve problemas que implican convertir nUmeros

fraccionarios a decimales y viceversa.

Sesioén 4: “Calculos Mentales 2”

Intencion did4ctica: Que los alumnos resuelvan mentalmente problemas de

suma y resta de fracciones que impliquen dos o mas operaciones.

Las preguntas intercaladas se emplean cuando se busca que el alumno
aprenda especificamente la informacion a la que se hace referencia, por lo que su
funcién esencial es focalizar la atencién y conozca lo mas esencial que va a utilizar
para trabajar (Diaz B., & Hernandez, 2002, p. 176), este es el principal propésito

gue se desea en el plan 2 de la secuencia didactica (Véase Anexo M). Usar las
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preguntas intercaladas, en la fase de la verbalizacion, donde el alumno rescate las
ideas y focalice sus conocimientos, es por ello que se inicid pidiendo que leyera en

silencio la consigna a trabajar, diciéndole muy en concreto —lee y comprende-.

Prosiguiendo, al realizar el trabajo en clase, se dirigid a los alumnos para
hacerles unas preguntas, las cuales, tuvieron como finalidad focalizar lo esencial de
la consigna del dia (Véase Anexo N), donde los alumnos reconocieran cuales eran

los recursos con los que disponia para resolverla, comenzando con lo siguiente:

-DF: Ahora que han leido la consigna a trabajar el dia de hoy, vamos a
proseguir a realizar unas preguntas de manera aleatoria a cada uno de ustedes. Asi
gue les voy a pedir que cierren su cuadernillo para proseguir. Alumno 1, ¢ A cuanto

equivale la bolsa de caramelos?

-Al: ¢La bolsa de caramelos?, ja yal, ya sé... a un entero. Pero se van a

-1 1
sacar de alli 5y 3 de dulces...

-DF: De acuerdo...Alumno 2, ;Qué tipo de fracciones estan presentes en la

consigna a trabajar?

-A2: Todas son fracciones propias, porque el numerador es menor que el

denominador.

-DF: jMuy bien!, ahora, Alumno 3, ¢ Qué se hara con las fracciones del primer

problema?
-A3: En ambos problemas creo... que tenemos que restar las fracciones.

-A4: Si, pero primero vamos a sumarlas para saber, cuanto va a quedar de

lo que dice en la actividad...
-DF: Bueno, ahorita lo averiguaran, ¢tienen alguna duda de lo que van hacer?
-VAI: iNo!...

-DF: De acuerdo, a ver por ultimo, ¢qué se debe hacer la tener un comun

denominador?
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-A5: Se multiplican directo los de abajo, los denominadores, pero si es que

no son iguales, porque cuando son iguales se pasa el mismo nuamero.

Al hacer el analisis de las preguntas intercalas, se llegé a que si estas estan
bien planteadas y se conoce cuales son los conocimientos previos de los alumnos,
al hacerle estos tipos de preguntas las mismas se iran entrelazando de manera que
el alumno poco a poco puede involucrar palabras matematicas, recuperacion de

ideas, entre otros (Véase Anexo N1).

El anexo antes mencionado es la evidencia de del buen desarrollo de la
consigna, pues las preguntas fueron parte esencial parque el alumno, no tuviera
dudas para resolver la consigna y de esta manera pudiera impregnar en su
desarrollo de la consiga resultados correctos o a su vez el acercamiento al

resultado.

Es asi como no solo es importante guardar informacién a comparacion de
como saberla utilizar, puesto que también eta presente que a partir de ella esté el
poder solucionar problemas; dicho de otra forma aprender no es acumular
informaciones, sino transformarse reestructurando paso a paso el sistema de
comprension del mundo (Antunes, C. 2003, p.19). El sentido de hacer a los alumnos
investigadores es una estrategia importante que sirve de apoyo individualizado, de
donde el alumno se hace mas responsable de su propio aprendizaje. En las
sesiones aplicadas existio la aportacion tedrica y practica de algunos alumnos para
recordar algunos conceptos y técnicas al operar en numeros decimales y
fraccionarios. Esto demuestra la importancia que le dan al trabajo en el hogar
ademas coémo es que cuando se presenta alguna oportunidad la expone ante la

clase y asi mismo la comparte con sus comparieros.
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"Calculos mentales 2"

No. de alumnos

Conversion de fracciones a  Célculo mental en la suma Busqueda del denominador  Algoritmo de la suma de
numeros decimales de fracciones comun para sumar fracciones (con igual o
fracciones diferente denominador)

Observaciones encontradas y analizadas

Grafica 4. Induccion al uso del algoritmo de la suma de fracciones, fase 1. Fuente:
Elaboracion personal.

Los resultados obtenidos de la consigna “Calculos mentales 2” ha dado en
sum a que aun existen alumnos que optan por hacer la conversion de nimeros
fraccionarios a niumeros decimales, mostrando por eso alumnos la resistencia de
trabajar con nimeros racionales, por el poco desconocimiento de como llevar el
algoritmo de la suma, no obstante en la busqueda del denominador comun esta
siendo mas frecuente, algunos no llegan al resultado correcto pero demostraron la
nocion de que van por buen camino. Sin embrago los alumnos que aun siguen
empleando el calculo mental para aproximarse al resultado ayuda a estimular sus

pensamiento l6gico matematico.

También es claro mencionar que dentro de la actividad estaban presentes las

sumas de fracciones cuando tienen igual denominador o estas son equivalentes, en
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ellas los alumnos demostraron dar un avance, porque sus evidencias arrojan el

acercamiento y exactitud del resultado correcto de la consigna.

Escuela: Secundaria Técnica No. 66

Grado y grupo: 1°"D”
Fecha: Febrero 20, 20109.
Horario: 12:20-13:10 hrs.

Bloque: |

Eje tematico: Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Tema: NUumeros y sistemas de numeracion.

Contenido: 7.1.3 Resolucion y planteamiento de problemas que impliquen mas de

una operacion de suma y resta de fracciones.

Aprendizaje esperado 2017: Resuelve problemas de suma y resta con numeros

enteros, fraccionarios y decimales positivos y negativos.

Propdsito de la asignatura: Utilicen el calculo mental, la estimacion de resultados
o las operaciones escritas con niumeros enteros, fraccionarios o decimales, para

resolver problemas aditivos y multiplicativos.

Estandar curricular: 1.1.1. Resuelve problemas que implican convertir nUmeros

fraccionarios a decimales y viceversa.

Sesién 5: “Mas Operaciones 1”

Intencion did4ctica: Que los alumnos resuelvan problemas de sumay resta

de fracciones que impliquen dos 0 mas operaciones.

El discurso del docente, también es considerada una estrategia de
ensefianza donde en él estd “entre explicar y convencer”, viéndolo como la
argumentacion en el discurso estando relacionada con la intencién de influir en los
alumnos, pretendiendo influir en sus conocimientos, sus actuaciones, sus intereses

y sus motivaciones. Al mismo tiempo, se aspira a crear un clima de complicidad
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para que el ambiente de trabajo sea comodo para los alumnos (Santasusana, M. V
& Cols, 2007, pag. 53).

Mencionado como una estrategia, la implementada en esta sesion de clase
para la secuencia didactica en el uso de las fracciones en un grupo de primero afio,
las estrategias fundamentalmente explicativas son usadas para transmitir los
conocimientos, no obstante también estan presentes las estrategias
argumentativas, que se utilizan para justificar aquello que se ensefia y despejar
dudas que puedan surgir al respecto (Santasusana, M. V & Cols, 2007, pag. 55),
donde al igual fue expuesto de manera espontanea en la clase llevada a cabo, con
el fin de que el alumno lograra familiarizar nuevos conocimientos para formalizar

uno nuevo, que fue emplear el algoritmo de suma de fracciones (Véase Anexo N).

Para esta ocasion en la sesion de clases, se comenz6 con la
institucionalizacion donde los alumnos reafirmarian un conocimiento nuevo. Que es
utilizar el algoritmo de las suma de fracciones cuando estas tienen diferente
denominador, donde del alumno con ayuda del profesor logre ampliar en desarrollo
de técnicas eficientes en los diversos problemas que se le presenten haciendo uso
de sus recursos, en este suceso sera que encuentren un comudn denominador,
convirtiendo las fracciones en un valor equivalente. Ahora el alumno tiene acceso al

nuevo saber para resolver problemas y/o ejercicios de suma de fracciones.
Se inicio presentando lo siguiente:

-DF: Vamos a recordar un poco, para sumar fracciones con el mismo

denominador se tienen que sumar los numeradores dejando el mismo denominador.

3 2
-Al: Si, un ejemplo de los que hemos hecho es como ; mas ; .

5
-A2: !
7

60



-DF: Correcto, pero para hacer suma de fracciones con distinto denominador,
lo primero que hay que hacer es poner un denominador comun: esto es buscar un

denominador igual para ambas fracciones para poder sumarlas.

Veamos el ejemplo:

2
Z+
3

ut | s

-DF: Lo primero es hallar un denominador comun entre el 3y el 5, y esto se
hace multiplicando ambos denominadores, haganlo conmigo, al final lo anotan en

su cuaderno.
-A3: jEs 15!

-DF: Por lo tanto 15 es el denominador comun de las dos fracciones.

Ahora que se tiene el denominador comun, ambas fracciones se convertiran
en fracciones con igual denominador que es 15, para ello nuestra primera fraccion
se convertird 15 partes iguales al igual la segunda fraccion. Esto se hace
multiplicando en cruz numerador de la primera fracciéon por denominador de la

segunda fraccion:

10 12
—_+_

15*\ Comun denominador

-Al: Entonces, ¢, siempre se tiene que multiplicar denominador por

denominador para encontrar un denominador igual?
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-DF: Exacto, cuando multiplicamos en una suma o resta de fracciones

denominadores diferentes, encontramos...
-A4: Un... i{Comun denominador!

22
-A5: jAhora solo se suman, y ya!, son 5 -

-A2: Nol... Acuérdate que cuando tiene el mismo denominador se pasa el

mismo denominador, que es 15.

En ese momento se les pidid a los alumnos que registran en su cuaderno lo
explicado, haciendo sus respectivas anotaciones y notas de recuerdo para saber
como se llevo el algoritmo de suma de fracciones. Al concluir esto, se les pidio a los
alumnos que sacaran su cuadernillo para llevar a cabo la consigna del dia y

demostrar que fue lo que les convencio de la explicacion para llevarlo a la practica.

"Mads operaciones 1"

14
12

10

No. de alumnos
(o))

H

N

Conversion de fracciones a Suma de fracciones erronea Algoritmo convencional de suma
numeros decimales de fracciones

Modos de resolucion de la consigna

Grafica 5. Resultados obtenidos del plan "Mas operaciones 1". Fuente:
Elaboracion personal.

62



Las representaciones de los alumnos al llevar a cabo la consigna de trabajo,
obtuvieron buenos resultados, ya que més e la mistad de los alumnos del grupo de
estudio, pudo emplear el algoritmo de la suma de fracciones en la resolucion de los
problemas (Véase Anexo 0O-01). Viéndolo asi el alumno tuvo la necesidad
constante de crear y fortalecer sus conocimientos mateméaticos, que fue lo
estipulado para esta sesion y esto es cierto tanto para los profesionales y los

especialistas en diversas disciplinas, como para el ciudadano coman (SEP, 1994).

Escuela: Secundaria Técnica No. 66

Grado y grupo: 1°’D”
Fecha: Febrero 20, 2019.
Horario: 10:40-11:30 hrs.

Bloque: |

Eje temético: Sentido numérico y pensamiento algebraico.

Tema: Numeros y sistemas de numeracion.

Contenido: 7.1.3 Resolucion y planteamiento de problemas que impliquen mas de

una operacion de suma y resta de fracciones.

Aprendizaje esperado 2017: Resuelve problemas de suma y resta con nUmeros

enteros, fraccionarios y decimales positivos y negativos.

Propdésito de la asignatura: Utilicen el calculo mental, la estimacién de resultados
o las operaciones escritas con nameros enteros, fraccionarios o decimales, para

resolver problemas aditivos y multiplicativos.

Estandar curricular: 1.1.1. Resuelve problemas que implican convertir nUmeros

fraccionarios a decimales y viceversa.

Sesidén 6: “Mas Operaciones 2”

Intencién didactica: Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen

mas de una operacion de suma y resta de fracciones.
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En esta fase el alumno sera el protagonista nuevamente de su propio
aprendizaje, donde a partir de las estrategias implementadas a lo largo de la
secuencia se han ido practicando de manera rutinaria en cada clase, sin olvidar la
las que se tienen predestinadas para la sesion, puesto que los resultados han ido
incrementando, ya que el alumno poco a poco tiene el interés y motivacion por

trabajar con fracciones en diversos problemas matematicos.

Claro esta que en esta Ultima sesion el alumno sera el traductor de lo que
quiere el problema de la consigna que resuelva, con apoyo de las sefalizaciones
donde menciona Diaz Barriga y Hernandez (2002), que las sefalizaciones se
refieren a toda clase de clave o ideas relevantes que se emplean para enfatizar u
organizar ciertos contenidos (Véase Anexo P), para orientar al alumno en que
reconozca qué es lo mas importante en este caso de la consigna a trabajar,
resaltando los datos mas importantes que le permitiran resolver el problema (p.
153).

Para comenzar la sesioén se les pidi6 a los alumnos que sacaran el cuadernillo
de trabajo ubicandose en la consigna consecuente a la anterior la cual, pretendia
que los alumnos implicaran mas de una operacién para resolver suma y resta de
fracciones. Al iniciar la clase se introdujo al alumno a la verbalizacion de la consigna
misma que se abordé de manera grupal, explicando la nueva estrategia a aplicar
para recuperar ideas y palabras clave que podrian servir para resolver
correctamente la consigna, se les presento en el proyector la consigna a trabajar en
el dia, de manera que todos lo lograran ver, se les dijo que encontraran una palabra
0 verso que seria importante tomar y que no se olvidarian para utilizarlo en el

desarrollo del problema (Véase Anexo Q).

Una vez subrayadas las palabras y comentadas con los alumnos, ellos
demostraron sus ganas de trabajar, en donde una alumno menciona —ya maestra,
ya quiero trabajar-, esta frase fue una gran motivacion para el docente pues cumple

con unos de los propésitos de educacion béasica que estipula que le permite al
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alumno en matematicas que: “Muestren disposicion para el estudio de la matemética
y para el trabajo autbnomo y colaborativo.” ya que otros alumnos a la par también
mencionaban —si maestra ya queremos trabajar-, aqui se presentoé la organizacion
de los equipos para que de esta manera se reunieran para resolver el mismo, dando

el momento de la socializacion.

Al pasar por los lugares de los alumnos, fue facil percatar la participacion que
hacian cada uno de los alumnos para contribuir en la resolucion de la consigna,
ellos mismo buscaban sus anotaciones de clase pasadas para reafirmar o que
decian, llevandolo a registrar en lapiz y papel, cuya evidentica de los procesos de

los alumnos estéa presente en el anexo Q1.

El papel que desempefio el alumno a lo largo de esta secuencia didactica fue
que en la resolucién de las consignas fue llevar a cabo sus competencias
matematicas, demostrandolas en la puesta en comun, especificando cada una en
lo siguiente, (SEP, 2011, p. 23):

e Resolver problemas de manera autbnoma. Implicé que los alumnos
reconocieran e identificaran, los datos que se les proporcionaba en la
consigna de manera que logré plantear y resolver diferentes tipos de
problemas o situaciones con los saberes previos que ya poseia.

e Comunicar informacion matematica. Los alumnos reconocieron y
comprendieron su lenguaje matematico, desde implicar las parte de la
fraccién, encontrar un comun denominador, hacer los productos
cruzados, y asi mismo su expresion y representacion de datos eran
los pertinentes para tener un dialogo fluido.

e Validar procedimientos y resultados. Consisti6 en que los alumnos
adquirieran la confianza suficiente para explicar y justificar los
procedimientos y soluciones encontradas.

e Manejar técnicas eficientemente. Esto se introdujo de manera eficiente
en el uso de procedimientos y formas de representacion que hacen los

alumnos al efectuar calculos.
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El resultado de la ultima actividad demostré que las estrategias que se
aplicaron al inicio de la secuencia didactica, impulsaron a motivar e
interesar al alumno para hacer mas préactico, sencillo y procesual el
trabajo dedicado para llevar a la solucion de cada consigna, no obstante
algunos alumnos hasta el final comprendieron cémo desarrollar el

algoritmo de la suma y resta de fracciones.
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4. CONCLUSIONES

Al realizar el presente ensayo pedagogico, el cual refleja el esfuerzo y
dedicacion para mostrar al lector cuales son las estrategias de ensefianza de
generen el interés en el uso de las fracciones, enfatizando en desarrollar el
algoritmo de la suma de fracciones, reconociendo que es un proceso sumamente
sencillo y sirve como herramienta poderlo aplicar en diversos contenidos
matematicas, viendo el beneficio de que trabajar con fracciones no es dificil,
ademas de que la aproximacion a los resultados no debe quedar solo en eso, si

Nno en una exactitud.

Para este ensayo pedagdgico fue el buscar estrategias de ensefianza que se
involucraran y adecuaran tanto al desempefio de mi persona como a las
caracteristicas de los alumnos, como a los contenidos implementados para
generar el interés en el uso de las fracciones, sin embrago, no todas fueron
aplicadas rutinariamente para que demostrar resultados mas eficientes y que
dieran un gran impacto en todos los alumnos, ya que por parte de los mismos,
si surgieron algunas adecuaciones por motivos de inasistencia (en ellos no hubo

avances).

Cabe mencionar que uno de los propdsitos que se tuvo como docente en
formacion, fue y sera el mantener a los alumnos interesados y motivados para
trabajar contenidos matematicos, pero ente documento fue establecido para el
grupo de estudio de la Escuela Secundaria Técnica No. 66, con el grupo de 1°D,
donde con ellos se pudo identificar la problematica a trabajar, es asi como de
agui surgio implementar estrategias , de las cuales lleg6 a la conclusion de que
fue una idea excelente , pues se propuso hacer estrategias que atrajeran la
atencion en el trabajo de la consigna, ademas hacer pensar a los alumnos con
un sentido de intriga en la motivacion de investigar, con ello fueron tomadas las

estrategias de la Autora Frida Diaz Barriga, que fue mi autor de base para
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informarme sobre cémo abordar cada estrategia agregando un plus de

tecnologia que era un recurso con el que contaba el aula de los alumnos.

Asi mismo se da relevancia a que por el tema seleccionado es la culminacion
para el ultimo afio de esta carrera en Educacion Secundaria con Especialidad
en Matematicas, tomando en consideracion que la investigacion, el andlisis, la
convivencia con los alumnos de grupo de estudio, el intercambio de ideas y
experiencias hacia la mejora del trabajo docente y la reflexion en la practica,

fueron unos de los puntos més importantes para el desarrollo del mismo.

Se lleva una reflexién inmensa a partir de los errores y oportunidades que se
tuvieron en las jornadas e practica de trabajo docente | y Il, con objeto de mejorar
y reflexionar en la practica, para ser mejor como docente, ademas cada
estrategia implementada en la secuencia did4ctica, fue un reto importante para
desempeniar y poder superar los desafios docentes con objeto de resolver el
problema encontrado en el grupo de estudio en la escuela Secundaria Técnica
No. 66, estipulado por el Programa de Estudios 2011, la guia para el maestro
(pag. 20-21):

e Lograr que los alumnos se acostumbren a buscar por su cuenta la
manera de resolver los problemas que se les plantean, mientras el
docente observa y cuestiona.

e Acostumbrarlos a leer y analizar los enunciados de los problemas.

e Lograr que los alumnos aprendan a trabajar de manera colaborativa.

e Saber aprovechar el tiempo de la clase.

e Superar el temor a no entender como piensan los alumnos

El esfuerzo constante hacia la preparacion de este documento fue mucha
pero no fue imposible, cada trabajo deja una huella de la cual se aprendid y se
pudo corregir en su momento, y un claro ejemplo es la evidencia misma que se

demostré con el grupo de estudio y sus resultados obtenidos.
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Por otro lado, no dejo de lado que un factor importante para la creacion
de las secuencia, la implementacion de las estrategias y desenvolvimiento de mi
trabajo docente en el aula fueron los estilos de aprendizaje de los alumnos,
teniendo un balance y equidad para los tres estilos detectado en el aula: Auditivo,
Visual y Kinestésico, y por lo tanto en cada momento se traté de adaptar en las
sesiones, sin descuidar ninguno e impulsar a aquellos que son visuales a

desarrollar los otros dos faltantes y viceversa.

También es importante decir que siempre se procuré verificar las
particularidades que tenia cada alumno, por el solo hecho de observar en sus
trabajos, evaluaciones y participaciones (0 no) que no demostraban un avance
en el contenido, acercandome con ellos se les invitaba y preguntaba qué era lo
que sucedia para que no rindiera en el trabajo en el aula, desde motivarlo a

trabaja darle a conocer que él es importante.

Ahora bien, al revisar y terminar con el contenido aplicado en la secuencia
didactica para resolver el problema detectado al inicio de mis jornadas de
practica , haciendo un analisis del avance y entrega de los ejercicios, actividades
y problemas de las consignas implicadas quedé satisfecha al ver los resultados
gue se obtuvieron en el la formacion del alumno, logrando las habilidades de
calcular, estimar, deducir e imaginar entre otras, asi mismo el desarrollo de las
competencias matematicas que se estuvieron detectando en las fases de la

clase.

En suma, se hace la invitacidon a cada uno de los lectores para que utilicen y
puedan implementar estrategias de enseflanza como las otras muchas que
existen, aplicAndolas en sus estudiantes para que analicen con la observacion
los resultados que estas contraen, verificando realimente la actitud y apoyo que
llegan a tener los alumnos para el trabajo en el area de matematicas ademas de
toda la progresion que llegan a obtener los alumnos en sus competencias

matematicas y el cumplimiento de los propdsitos del area.
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Es asi que al valorar los resultados de los aprendizajes de los alumnos, se
pudo identificar que en efecto las estrategias favorecen el proceso de
Ensefianza-Aprendizaje, sin embrago para lograr que se alcancen mejores
resultados se necesita el mejor disefio de evaluacion para cada una de las
estrategias implementadas, tomando mucho en cuenta las caracteristicas de los
alumnos y sus reacciones para con la estrategia que se da a conocer, aunque
depende también del ambiente que alla en el aula y asi mismo se debe de
comprender que no todos los alumnos tendran la misma actitud para trabajar. Y
depende mucho del profesor como es que se presente con los alumnos para

trabajar y en ello queda inmersa la “motivacion” con una actitud positiva.

70



5. BIBLIOGRAFIA

Antunes, C. (2003). Como desarrollar las competencias en clase. Editorial SB,

Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Pag. 19

Arceo, F. D. B., Rojas, G.H. & Gonzalez, E.L.G. (2002). Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista. Editorial
McGrawHill. México, D.F. Pag. 118.

Bosch, C.; Hernandez, C.; De Oteya, E. (1980). Mateméticas 1. Educacion
Secundaria. Conforme a los objetivos del programa oficial. Editorial
PUBLICACIONES CULTURAL, S.A., México, D.F. Pag. 157-260.

Coll, C.; Martin, E.; Mauri, T.; Miras, M.; Onrubia, J.; Solé, |.; Zabala, A.
(1993). El Constructivismo en el aula. Pag. 49-50.

Chavarria, J. (2006). TEORIA DE LAS SITUACIONES DIDACTICAS. México:
Escuela de Matematicas. Universidad Nacional.

Llinares, S. & Ma. Victoria S. (1997). Fracciones 4. La relacion parte-todo.
Editorial SINTESIS. Pag. 18-32.

Monereo, C., Castelld, M., Clariana, M., Palma, M., & Pérez, M. L. (2000).

Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Grad.

Moulines, C. (2004), “La metaciencia como arte”. En J. Wagensberg (Ed.),
Sobre la imaginacion cientifica. Qué es, cdmo nace, como triunfa unaidea; Tusquets
Editores. 41-62.

Perrenoud P., (1999). Diez nuevas competencias para ensefiar. GRAO

Santalo, L.: Galvez, G.: Charnay, R.: Brousseau, G.: Lerner, D.: Sadovsky, P.
(1994). Didactica de matematicas. Aportes y reflexiones. México. Paidés Educador.

Santasusana, M. V., Lidon, J. M. C., Garcia, S. C., & Alavedra, A. C. (2007).
Entender en clase: las estrategias comunicativas de los docentes bien valorados.

Grad.

71



Savater, F., (1997). El valor de educar. México. Instituto de estudios

educativos y sindicales de América. Pag. 32.

Schunk, D., (1997). Teorias del aprendizaje. PRENTICE-HALL
HISPANOAMERICANA, S.A. P4g. 363, 373, 386-400.

SEP, (1994). Libro para el maestro. México. SEP.
SEP, (1999). Licenciatura en educacion secundaria. Plan de estudios 1999.

SEP, (1999). Plan de estudios 1999. Programa para la Transformacion vy el

Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales. SEP.

SEP, (2000). Licenciatura en Educacion Secundaria. Campo de Formacion
Especifica. Especialidad: Matematicas. SEP.

SEP, (2003). Taller de disefio de propuestas didacticas y andlisis del trabajo
docente |y Il. SEP.

SEP, (2011). Aprendizaje y ensefianza de las Mateméticas escolares. Casos

y perspectivas. SEP, Pag. 130-147.

SEP, (2011). Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el

enfoque formativo. SEP, Pag. 52.

SEP, (2011). Orientaciones Académicas para la Elaboracién del Documento

Recepcional. Licenciatura en Educacién Secundaria. Matematicas. Pag. 20.

SEP, (2011). Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion
Bésica. Secundaria. Matematicas, Pag. 20.

SEP, (2017). Aprendizajes Clave para la Educacion integral. México. SEP.

72



6. ANEXOS
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Anexo B

Instalaciones de la Escuela Secundaria Técnica No. 66

Fotografias de la Escuela Secundaria Técnica No. 66, infraestructura y areas
verdes.
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Anexo C

Aula de Matematicas y material del que dispone

Recursos con los que cuenta el aula de matematicas en la
Escuela Secundaria Técnica No. 66
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Anexo D

Test aplicado a los alumnos para conocer sus estilos de Aprendizaje

INSTRUCCIONES: Elige una opcion con la que mas te identifiques de cada una de las preguntas y
marcala con una X

1. (Cusl de las siguentes 3CTVidades Gizfintas mas?

3) Escuchar masica
D) Ver pelicuns
<) Balar con buena masica

2. (Que programa de televizion prederes”

3) Reportayjes de descubemientos y lugares
b) Comico y de enfretenimiento
€) Nodcias del mundo

3. Cuando converzas con otra persond, 8

3) La escuchas atentamente
D) Lacbseras
€) Tiendes 3 tocarta

4. 81 pudierss SaQuirr UNo de 103 Tiguentes aicuos, ;cudl
eagris:®

3) Un jaczx
D) Un estéreo
©) Un televizor

5. (Que prefieres hacer un 800 por 1o tarde ™

3) Quedare en 3%
D) Ir a un concierto
C)racne

6. (Qué Spo de examenes se i DAIDA mas?

3) Examen oral
b) Examen o
<) Examen de opcion mltpie

7. ;Como te orientas mas Scimente”

3) Mediante &l uzo 02 Un Mapa
b) Pidendo indcaciones
C) A traves de s Intuicion

8. (En qué prefieres ocupar tu tempo en un lugar de descanso?
3) Persar

b) Caminar por 103 arededores

¢) Descansar

9. (Qué % habdgo mas”
3) Que te Agon que tienes buen azpeco

D) Que te dgan que tienes un rato muy agradabile
€) Que 2 AgaN Que teNes UNS CoNVerzacion neresante

10. ;Cusl 0e estos ambientes te atrae mas”
3) Uno en e que se sienbd un Cima agradabie
D) Uno en el que se escuchen 1as olas del mar
€) Uno con una hermosa visty ol octano

11, ;De qué manera se te city aprender 3go?

3) Repltiendo en voz A

b) Escriiéndoio vartas veces

€) Relacionandoio con 300 dvertido

12. ;A Qué everto preferTias asizar”

3) A ura reunion sociy

D) A Und exposicion Oe are

C) A una conferencia

13, ;De qué maners 2 TMas una opinkdn de o3 personas?

3) Por b sincenidad en 3u voT
b) Por  forma de estrechante © mano
¢) Por su aspeco

14, ;Como te consideras?

) Anetco

b) Imtsiectual

c) Socadle

15, ;Que Spo de peiiculas te gustan mas?

a) Clasicas

b) De accidn

¢) De amor

16. ;Como prefieres mantenerts en CONtacto Con Ora persona”
3) por comeo electrinico

b) Tomando un ca® juntos

¢) Por itttno

17. :Cusl de las siguentes Ta3es e Identiican mas contigo”™
a) Me guzta que mi coche se sienta bien o conducrio

D) Percido hasta & mas Igero nido que hace mi coche

¢) Es mportante que mi coche es22 Iimpio por fuen y por dento
18. ;Como prefieres pasar f Sempo CoN tu NOVIa O Novio”
a) Conversando

b) Acanciandose

€) Mirando 3igo jurtos

15, 8l no encuentras B3 loves en und bolsa

2) La buscas mirando
b) Sacudes B boiza pam oF & ruido
¢) Buscas ol taco

20. Cuando Y3 de recordar 3igo, ; como lo haces?
3) A raves oe imagenes

D) A Faves oe emociones
C) A través de sonkdos
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21. Sl wvieras dinero, [ Qué harfas”

3) Comprar una caza
D) Vigjar y conocer el mundo
€) ASQUIrT un e3tuao de gradacion

22 ;Con que frase e identficas mas?

3) Reconazco 3 33 Personas por su vox
D) No recuerdo & aspecto de bs gente
€) Recuertio & 3zpecio de 3iguien, pero no su nomdre

23. 8l wvieras que Quedare en und iy desierta, [ qué
prefervias lievar contigo?

3) Agunos buenos Rros
D) Un rado portati| ge 3ty Tecuenca
€) Goozinas y comics enatdds

24, [ Cusl ce 103 siguentes entretenimientos preteres?
3) Tocar un Insrumento musical

D) Sacar Dogranas

€) AcTvidades manudles

25 ;Como 3 tu orma de vestr”

3) Impecabie
D) Intoemal
©) Muy Informal

26. ;Qué 3 10 que Mas te gust de und Bgats noctuma?
3) B calor del 2uego ¥ 103 bombones 3sados

) E2 sonido def fuego quemando ks lefla

©) Mirar &l fuego y las estrelias

27. ;Como e = DAt entender 3igo”

3) Cuando t= o expiican verbaiments

D) Cuando uizan medios vizudles
€) Cuando se realizd 3 traves de Jiguna actviddd

28. [Por qué e astngues?

3) Por tener una gran ntuicion

D) Por ser un buen Conversador

€) Por ser un buen cbsernvador

29. ;Qué e3 lo que Mmas dss de un amanecer?
3) La emocion de vivir un nuewo oy

D) Las tonalicades dei cielo

<) El canto de las aves

30. Sl pudieras eleglr (Qué prefenrids ser™

3) Un gran méaico

D) Un gran mdzko
€) Un gran pintor

31. Cuando elges tu ropa, (Qué 3 io mas Importante para Y

3) Que 223 ddecO®
D) Que kaxa bien
<) Que 323 cOmod

32. ;Qué e3 10 que Mas dsheas de und habidoon™

3) Que 20 slenciozd

b) Que zea confortabie

¢) Que e3t¢ Impla y ordenads
23, ;Queé e3 mas sexypana V7
3) Una luminacion terue

b) El perfume

¢) Clero tpo de mizica

34, (A Qué TDO T ezpectaculo preferiias asistr”

3) A un conciento de mosica
D) A un espectsculo de magla
C) A una muestrs gastrondmica

35, ;Qué te atrae mas de Und persona”

3) Su raw y forma de ser
b) Su aspecd fizsico
€) Su conversacion

36. Guando vaz de comprs, (en donde pasas mucho Sempo?
3) En una Rrery

b) En una perfumerd

€) En una Senc de ciscos

37. ;Cusies tu ides de una noche romantica™

A DAz O s el

b) Con m@sica romansca

¢) Baliando tranquilaments

38, ;Qué e3 o que Mas dshtas de viajor”

a) Conocer personas y hacer NUevos amigos

b) Conacer lugares nuevos

C) Aprender sobre oras costumbres

29, Cuando estes on Id Cluadd, [ Qué o3 10 que mas hechas de

Evidencia del formato aplicado a los alumnos de grupo de Estudio en sus estilos
de aprendizaje.
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Anexo E

Plan de clase (antecedente) 1 de 2

7.1.1. Conversién de fracciones decimales y no decimales a su escritura decimal y viceversa.

Aprendizaje Esperado:

Convierte numeros fraccionarios a decimales y viceversa.

Plan: INTENCION DIDACTICA:

(2/2) Que los alumnos pongan en juego diferentes recursos para convertir fracciones

(50 minutos)

decimales finitas a notacién decimal y viceversa (como la division de numerador entre
denominador o la obtencién de fracciones equivalentes).

Consigna 1.

Soleray angulo

Organizados en_binas resuelvan el siguiente
problema, pueden auxiliarse de una calculadora

(opcional).

Jorge se dedica a reparar y construir diferentes
estructuras metalicas. Para realizar algunos trabajos,
envié a su ayudante Juan a comprar los siguientes

materiales:

1. Barras de solera de las siguientes medidas: 1

1

in, 1 —iny ——in. Al llegar a la ferreteria, le

4 2
muestran un manual donde aparecen
medidas que estan disponibles.

a) e) 9)
0.933 |Cr3 05 | 1125 | 1.250
in in in
b) d) f) h)
04375 | 1.375 | 1.933 | 1.012
in in in in

¢ Qué medidas del manual debe pedir Jorge?

¢Por qué?

DESCRIPCION

El problema es transformar las fracciones a su escritura
decimal, para ello, es muy probable que los alumnos en
cada caso dividan el numerador entre el denominador.

DESARROLLO DE LA CLASE

Verbalizacién (6 minutos): De manera grupal se dara
lectura a la primera parte de la consigna. Para que sea
mas fécil la comprensién por parte de los alumnos. Se
les pedird que subrayen los aspectos que crean mas
importantes a cerca de la actividad, posteriormente se
preguntara a algunos de los alumnos lo siguiente:

- ¢Cuadles son las partes de la fraccion?

- ¢Qué es una fracciéon?

- ¢Sera facil convertir una fracciéon a nimero

decimal?

Socializacién (24 minutos): La resolucién se llevara a
cabo en binas para que entre ellos compartan la manera
gue consideren mas conveniente para hacer la
conversion de las fracciones.

Puesta en comun (10 minutos): Se pedird a los
alumnos que registren sus resultados en el pizarrén para
gue los demés alumnos observen como es que llegaron
al resultado. Se dara mas énfasis en el algoritmo que
desarrollaran los alumnos para encontrar las
aproximaciones de las fracciones a su resultado decimal.

Institucionalizacién (10 minutos): Se analizara que el
transformar las fracciones a su escritura decimal, dividan
el numerador entre el denominador y después busquen
el resultado en la tabla. Si bien este procedimiento es
correcto y los alumnos lo estudiaron en primaria, se
sugiere observar si utilizan otros y si es asi, pedir que los
compartan con los demas alumnos.
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Anexo F

Evidencia de trabajo del Plan 1 de 2 (Antecedente)

Relacionaron las medidas establecidas de fraccién a decimal y viceversa.
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Anexo G

Plan de clase (antecedente) 2 de 2

7.1.1. Conversion de fracciones decimales y no decimales a su escritura decimal y viceversa.

Aprendizaje Esperado:

Convierte nimeros fraccionarios a decimales y viceversa.

Plan: INTENCION DIDACTICA:
(2/2) Que los alumnos resuelvan problemas que implican realizar transformaciones entre
(50 minutos) fracciones y nUmeros decimales periddicos (puros o mixtos). Se den cuenta de la necesidad

infinita.

practica de trabajar con datos aproximados, cuando éstos tienen terminacién decimal

Consigna 1.

Siendo exactos
De manera individual calcula el perimetro
de las siguientes figuras, expresen los

resultados con numeros decimales y
también con fracciones.

2.80m

DESCRIPCION

Los alumnos deberan saber que el concepto de perimetro es la suma
de las longitudes de los lados de una figura geométrica plana. El
término puede ser utilizado tanto para la distancia o longitud, como
para la longitud del contorno de una forma.

Ademas de que tendran que optar para hacer la resolucion de la
consiga convirtiendo la fraccién a decimal o viceversa.

DESARROLLO DE LA CLASE

Verbalizacion (8 minutos): De manera grupal se dard lectura a la
consigna, pidiendo a los alumnos que con apoyo de su marca-textos
subrayen lo mas importante para la resolucién de la consigna.
Después pondran boca abajo la hoja y al azar se le preguntara a algun
alumno de la clase, lo siguiente:

- ¢Qué es el perimetro?

- ¢Qué medidas proporciona la consiga?

- ¢Qué figuras son?

- ¢Se tendrd que convertir la fraccion a decimal?

Socializacién (22 minutos): La resolucién se llevara a cabo de
manera individual a fin de los alumnos pongan a prueba lo visto con la
consigna anterior.

Se hara una observacion de los avances que van realizando en la
consigna y seleccionar a los participantes para la puesta en comun.

Puesta en comun (10 minutos): Se llevaran las figuras en grande de
modo que con la participacion de algunos alumnos pondran sus
medidas, de esta manera algunos haran la conversion de las
fracciones o viceversa. Argumentaran sus resultados.

Institucionalizacion (10 minutos): De manera formal se explicara de
dos diferentes formas como es que se pudo resolver la consigna,
cuando se convierte la fracciébn a decimal o cuando el decimal se
convierte en fraccion.

Haciendo una comparacion de cual es la mas factible.

*Proyeccion de video para retroalimentar el tema.

Tarea: Reflexion del video, ¢qué aprendi?, ¢qué dudas me
qguedaron?, ¢qué me falto entender?

https://www.youtube.com/watch?v=JSs9ycdiZRE

80



https://www.youtube.com/watch?v=JSs9ycdiZRE

Anexo H

Evidencia de trabajo del Plan 2 de 2 (Antecedente)

Consigna resuelta por los alumnos haciendo énfasis en la conversion de fracciones a
decimales.
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Anexo |

Evaluacion del contenido antecedente 7.1.1.

do de 5an Luis Potos
cialidad en Matematicas

Benemérita y Centenari uela Normal del E
Licenciatura en Educ cundaria con

Escuela Secundaria Tecnica Mo, 66
hatematicas 7
EXAMEN |
Nombre: Grado: Grupao: Fecha;
I Mombra las partes de la fraccidn y su significado:
2—| |
. Cudles son las diferentes representaciones que se le pueden dar a una fraccign?
a) Dibujo, tabla, recta b) Recta numérica, dibujo y decimal ¢} Decimal, fraccion y recta
. Convierte las siguientes fracciones a Iv. convierte los siguientes numeros decimales
namero decimal. a fracciones.

5_ 0.5=
7
4
= 0.48=
9

1

10 0.840=

& 0.2=

=

E_ 0.32=

B

AMEXD A Primer examean aplicado 2 los zlumnos de primer afio para evaluar sus conocimlentos
adquiridas sobre las partes de lafraccdn asimiEma la conversidn de fracdones v vicewersa,

Examen aplicado del contenido antecedente



Anexo J

Evidencia de la evaluacién aplicada del contenido antecedente 7.1.1.

Evidencia de los resultados encontrados de las dificultades que obtuvieron los
alumnos
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Anexo K

Plan 1 de la primera Secuencia didactica

7.1.3 Resolucion y planteamiento de problemas que impliqguen mas de una operacién de suma y resta de
fracciones.

Plan:
(2/4)
(50 minutos)

INTENCION DIDACTICA:

Que los alumnos resuelvan
mentalmente problemas

que impliqguen mas de una
operacién de suma y resta

E: “Actividad generadora de informacion previa”

Consiste en fomentar la participacién de los alumnos en
diversas actividades, con el fin de recuperar
conocimientos previos que le permita observar
criticamente, actuar de formas y dialogar de forma

de fracciones.

inducida, con objeto de poner una competencia con
diversos grados de dificultad.

Consigna 6:
Calculos mentales 1

Organizados  en parejas resuelvan
mentalmente los siguientes problemas:

-Para cumplir con los pedidos del dia, una
confiteria calcula que necesita usar 4 kg de
harina. En el estante guardan 2 paquetes de

3 kg, 2 tes d L kgy2d L k
— kg, 2 paquetes de — kg y 2 de — kg.
4 2 4

Averigiien si la harina que tienen es

suficiente. Si falta o sobra harina, digan cual
es la diferencia.

-De una pizza entera Ana comié — y Maria

Z. ¢ Qué porcion de la pizza queda?

DESARROLLO DE LA CLASE

Verbalizacion (8 minutos):

Lectura individual por parte de los alumnos, se les pedira
que con el uso de su marca textos subrayen lo mas
importante a rescatar de la consiga.

Al azar se seleccionara a algunos alumnos para que
comenten sobre el trabajo a realizar en la clase,
considerando las siguientes preguntas:

¢, Qué nos dice la consigna?, ¢ Qué datos proporciona?,
¢Cuales son las operaciones a realizar?

Socializacién (22 minutos):

Los alumnos trabajando en binas elaboraran lo respectivo
a la consigna, haciendo uso del calculo metal, sus
resultados los anotarén en un papel bond.

Se monitoreara a los equipos para observar los avances y
seleccionar algunos para que pasen a exponer sus
resultados.

Puesta en comun (10 minutos):

Pasaran algunos alumnos a registrar sus resultados al
pizarrén, presentando sus procedimientos.

Institucionalizacion (10 minutos):

Se confirmaran los resultados que presentaron los
alumnos.

Sera importante propiciar en el aula la formacion de un
ambiente que favorezca la produccién de procedimientos
propios, de encontrar nuevas relaciones entre las
fracciones que puedan utilizarse para facilitar los calculos.
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Anexo L

Estrategia implementada para recuperar aprendizajes previos, participacion de los alumnos.
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Anexo L1

Evidencia del trabajo realizado en el plan de clase

Trabajo realizado por los alumnos para realizar el calculo mental de
suma y resta de fracciones
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Anexo M

Plan 2 de la primera secuencia didactica

7.1.3 Resolucién y planteamiento de problemas que impliguen mas de una operacién de suma y resta de

fracciones.
Plan: INTENCION DIDACTICA: E: “Preguntas intercaladas”
(2/4) Que los alumnos: Consiste en plantear preguntas a lo
(50 minutos) - Resuelvan problemas que impliquen | 1argo de la situacion de ensefianza.
mas de una operacion de suma y
resta de fracciones.

Consigna 6A:

Célculos mentales 2
Organizados en parejas resuelvan mentalmente los
siguientes problemas:

e De una bolsa de caramelos, Oscar sac6 —

y Maria E ¢ Qué parte de los caramelos
quedé en la bolsa?

e Natalia comié — de un chocolate y Juana

comid 6 . ¢ Cuanto chocolate quedé?

DESARROLLO DE LA CLASE

Verbalizacion (8 minutos):

Lectura individual por parte de los alumnos, se les
pedira que con el uso de su marca textos subrayen
lo mas importante a rescatar de la consiga.

Al azar se seleccionara a algunos alumnos para que
comenten sobre el trabajo a realizar en la clase,
considerando las siguientes preguntas:

-¢Qué nos dice la consigna?

-, ¢A cuanto equivale la bolsa de caramelos?
-¢Qué tipo de fracciones estan presentes en la
consigna a trabajar?

-¢Qué se haré con las fracciones del primer
problema?

-¢Cudl es el coman denominador del primer
problema?

Socializacion (22 minutos):

Los alumnos trabajando en binas elaboraran lo
respectivo a la consigna.

Se monitoreara a los equipos para observar los
avances Yy seleccionar algunos para que pasen a
exponer sus resultados.

Puesta en comun (10 minutos):

Pasaran algunos alumnos a registrar sus
resultados al pizarrén, presentando sus
procedimientos.

Institucionalizacion (10 minutos):

Se confirmaran los resultados que presentaron los
alumnos.
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Anexo N

Implementacion de la estrategia “preguntas intercaladas”

-

Evidencia de la practica docente al plantear preguntas intercaladas

Anexo N1

Evidencia del trabajo realizado por los alumnos

Resultado del trabajo de los alumnos en la resolucién de la consigna, al haber
abordado preguntas antes dé.

88



Anexo N

Plan 3 de la primera secuencia

7.1.3 Resolucién y planteamiento de problemas que impliquen mas de una operacion de suma y resta de fracciones.

INTENCION DIDACTICA:
Que los alumnos:

Plan:
(3/4)
(50 minutos) -

operaciones.

Resuelvan problemas de suma y resta de
fracciones que impliquen dos 0 mas

E: “Discurso explicar y convencer”

Con el propésito de obtener
conocimientos relevantes de los
alumnos, respondiendo a lo que

dicen que se compartan con los
alumnos. ¢Qué proporcionar de lo
nuevo y como hacerlo?

Consigna 7:

“Mas Operaciones1”
Organizados en parejas resuelvan
problemas:

los siguientes
. . 1 .
1. De una jarra que contiene 22 | de agua llené dos

vasos de — I cada uno y un vaso de —I. ¢Cuéanta
4 3
agua quedd en la jarra?

2. A un grupo de estudiantes se le hizo una encuesta
relacionada con su deporte favorito y se obtuvieron
los resultados que se presentan enseguida:

v' —de los entrevistados prefiere jugar
fatbol.

v' —de los entrevistados contestd
basquetbol.

4 § de los entrevistados se decidi6 por el

beisbol.
v" El resto de los entrevistados no tiene
deporte favorito.

¢ Qué parte del total de los entrevistados no tiene un
deporte favorito?

DESCRIPCION

Se pondra a prueba los conocimientos que los alumnos
desarrollaron para resolver las operaciones con
fracciones, comenzando con lo visto anteriormente y la
retroalimentacion de la tarea.

Los alumnos deberan desarrollar la suma y la resta de
fracciones para que puedan resolver las fracciones, una
técnica comun seria que convirtieran las cantidades a
los mismos denominadores, para ser mas facil el
procedimiento, pero pueden tender a usar métodos
propios.

DESARROLLO DE LA CLASE

Verbalizacion (10 minutos):

De manera grupal se comentard la tarea, aportando sus
conclusiones y la manera en que lo realizaron.

Haran cambios del cuadernillo para s revision y de ese
modo se presentaran los resultados de la consigna, al
terminar de revisar pondran su nombre para conocer
quién reviso cada cuadernillo.

Posteriormente se dara lectura a la siguiente consigna.
Se les pedira que subrayen los aspectos que crean mas
importantes a cerca de la actividad, al terminar le lectura
se preguntara a algunos de los alumnos menos
destacados lo siguiente: ¢ Cuales son las partes de la
fraccion?, ¢ Qué nos dice la consigna?, ¢ Cuéles son las
palabras claves que rescataste de la consigna?

Socializacién (20 minutos):

La resolucion se llevara a cabo en binas para que entre
ellos compartan la manera los diferentes métodos de
resolver la consigna utilizando las operaciones bésicas
como lo es suma y resta.

Puesta en comun (10 minutos):

Se pedira a los alumnos que registren sus resultados en
el pizarrén para que los demés alumnos observen cémo
es que llegaron al resultado.

Institucionalizacion (10 minutos):

Comprobar los resultados obtenidos por parte de los
alumnos.
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Anexo O

Implementacion de la estrategia de ensefanza “discurso explicar y convencer”

Utilizacion del discurso explicar y convencer para aprender la formalidad del
algoritmo de la suma de fracciones

Anexo O1

Evidencia del trabajo desarrollado por los alumnos con la implementacién de la
estrategia

Resultado del trabajo del alumno, a partir de la estrategia implementada.
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Anexo P

Plan 4 de la primera secuencia

7.1.3 Resolucion y planteamiento de problemas que impliqguen mas de una operacién de suma y resta de
fracciones.

INTENCION DIDACTICA:
(4/4) Que los alumnos:
(50 minutos) -

Plan:

fracciones.

Resuelvan problemas que impliquen mas
de una operacion de suma y resta de

E: “Sefnalizaciones”

Consiste en guian en su
atencion y aprendizaje,
identifican la informacion
principal.

Consigna 1.
“Mas operaciones 2”
Resuelve lo siguiente de manera individual:

e A Diego le proponen que elija la bolsa de
golosinas mas pesada.

La primera pesa 3§kg y la segunda E kg.
¢Cual es la que pesa mas? ¢Cuanto pierde si

elige la de menor peso?

e Decide si es cierto 0 no que con 3 vasos de —
ly 2 vasos de gl se puede llenar una botella de

1
1=
2

DESCRIPCION

Los problemas de éste son un poco mas
complejos, de tal manera que los estudiantes,
ademas del calculo mental busquen otras
estrategias, incluyendo los algoritmos
convencionales.

DESARROLLO DE LA CLASE

Verbalizacion (9 minutos):

De manera grupal se dara lectura a la consigna,
pidiendo a los alumnos que con apoyo de su
marca-textos subrayen lo mas importante a
considerar al momento de que resuelvan la
consigna.

Después pondran boca abajo la hoja y al azar se
le preguntard a alguno de los que se trabajara en
la clase, preguntando lo siguiente:

- ¢,Qué nos dice la consigna?

- ¢,Cudles son las palabras clave de la
consigna?

Socializacion (21 minutos):

La resolucion se llevara a cabo de manera
individual a fin de los alumnos pongan a prueba lo
visto con las consignas anteriores.

Se dara una observacion de los avances que van
realizando para terminar la consigna.

Puesta en comun (10 minutos):

Se llevara material de apoyo para que pasen a
realizar las operaciones, éstas seran las
fracciones ya conversiones para que observen y/o
compren las equivalencias.

Institucionalizacion (10 minutos):

Se explica el algoritmo convencional de cémo
realizar operaciones con fracciones, en sumay
resta, asi mismo cuando se presentan fracciones
mixtas.
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Anexo Q

Implementacién de la estrategia “Sefalizaciones”, presentada a los alumnos en el

proyector.
° | Bloque | Eje [ Tema [ Nombre de Ia consigna | Contenido | Plan | Clave |
7 | “1“ ‘ SNy PA Numeros y sistemas numéricos Sumar y restar 713 | 212 | G7B1C3 | TA

Para ejercitar lo estudiado resuelvan los siguientes problemas:

a) A Diego le proponen que elija la bolsa de golosinas mas pesada. La primera pesa 3 kg. y la segunda 2;0 kg. ;Cual es la que
pesa mas? ;Cuanto pierde si elije la de menor peso?

Decide si es cierto o no; que con 3 vasos de % litro y 2 vasos de % litro se pueden llenar una botella de 1 % litros.

Uso del proyector para hacer las sefalizaciones como estrategia de ensefianza,
donde el alumno da la importancia a palabras especificas para resolver la consigna.

Anexo Q1

Evidencia del alumno con el plan abordado en la consigna consiguiente

Evidencia del trabajo elaborado por el alumno, registrando sus procesos de
resolucion, sin necesidad de hacer correcciones.
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Anexo R

Examen de evaluacion

Benemeérita y Centenaria Escuela Mormal del Estado de San Luis Potosi
Licenciztura en Educacion Secundaria con Especialidad en Matematicas
Escuels Secundariz Tecnica No. 66
Matematicas 7
EXNAMEN Il

HNombre: Erado: Grupo: Fecha:

1. D una pizzs entera Ana :ntniﬁ-i ','Mari'a%. iCuanto comieron y gue porcion de la pizzs queda?
2. Nataliz comio % de un chocolate ¥ Juana comia :L iCuanto chocolate quedo?

3. Dwcide si e cierto o no; que con 4 vasos de%litmvimde% litro se pueden lkenar unz botella de
1 % [itros.

4. A Fernando le proponen que elijz la bolsa de golosines mas pesada. Ls primers pess 4% k. vla
::g,und:%k; iCudl es |z que pesa mas?

Resueive las siguisntes sumos y restas de frocciones dejondo muestre los opereciones realizodes.

1 3 _1_
gt7= 7 3"
71 7 1_
9 - 9 3
L3 3 1_
B B & 8
3 2 1
e IE7
4 8 5
stE” 375"

Examen aplicado a los alumnos para valorar sus avances en la resolucion
de problemas y ejercicios de suma de fracciones.
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Anexo S

Evaluacion aplicada al finalizar la secuencia

Resultado del desempefio cognitivo del alumno para la resolucion de problemas
con fracciones con el uso del algoritmo de suma y resta con los nimeros
racionales.
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Anexo T
Instrumentos de Evaluacion

AUTOEVALUACION

l.- Lee cuidadosamente cada criterio, y de acuerdo a tu desempeiio en las clases evaluate.

Autoevaluacion

Nombre: Observaciones
N.L. Fecha:
Aspectos Mu | Po | Na

cho | co | da

Lei y comprendi las consignas, siguiendo las
indicaciones, para poder llevar a cabo un buen
trabajo.

Identifiqué los datos que me podrian ayudar a
resolver el problema.

Pude llevar a cabo las actividades
eficientemente.

Logré organizar actividades para integrar a
mis companeros.

Me gusté ayudar a mis compaiieros en las
actividades que no entendieron.

Comprendi los conceptos que vienen en la
consigna.

Con base a mis procedimientos logré llegar a
la solucién de los problemas.

TOTAL




I.- De acuerdo al trabajo realizado en clase, evalla el desempefiio de tus compafieros de equipo

Anexo T1
COEVALUACION (EQUIPOS)

con respecto a la actividad, deberan ser honestos.

Criterios a evaluar

FECHA:

Nombre completo del alumno:

1.- Leyod la consigna, la
comprendid y subrayo
las palabras mas
importantes.

2.- Trabajo de manera
conjunta, aportando
ideas para todos.

3.- Tuvo disposicion
para la resolucion de
la consigna y trabajar
en el equipo.

4.- Participé en la
puesta en comin
(expuso).

5.- Escuché con
atencion las opiniones
de sus compaiieros.

6.- Contesto toda la
consigna (tiene los
procedimientos de la
actividad y el
resultado).

Total:
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RUBRICA PARA

Anexo T2

Rubrica para evaluar la Consigna

EVALUAR BUZEé\IO REGZUOLAR INSUFI(():IENTE
CONSIGNAS ' '
El trabajo es
presentado de una El trabajo es El trabajo es
ORDENY manera ordenaday @ presentado de | presentado pero
ORGANIZACION organizada de una manera dificil de
acuerdo con lo ordenada. comprender.
explicitado.
. Usa una
T ——— Usa una estrategia estrateaia para Usa una
eficiente y efectiva resglveF; estrategia para
para resolver resolver
problemas pero
problemas. no se problemas pero
no es correcta.
comprende.
Existe uno o dos
Todos los err%ﬁzgﬂg s€ Todos los
RESULTADOS resultados son resultados son
algunos i
correctos. incorrectos.
resultados
correctos.
Abrevia
Muestra algunas
. observaciones de la palabra;. de
COMPRENSION DE clase. alaunas observaciones No hay
LA ACTIVIDAD » &g pero no existe | aportaciones
correcciones que
alguna
lleven a lo correcto. .
correccion.
SUMA:
Total:
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