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1. Una mirada a mi investigacion

Apreciado lector:

No conozco la forma en que este Portafolio Tematico ha llegado a tus manos, pero
creo gue no ha sido una coincidencia, no sé tus intereses o necesidades, pero lo
gue si sé, es que al adentrarte descubriras que vale la pena aprender de esta

experiencia docente.

Primero, quiero comenzar haciéndote unas cuantas preguntas: ¢qué piensas de
las matematicas? ¢Como fue esta asignatura en tu paso por la primaria?
Apostaria que en casi toda tu formacion no fue de tu total agrado, causas son
multiples, pero al menos la mia, se limitd a una clase donde la ensefianza de los
algoritmos convencionales en las operaciones basicas era lo principal, siempre
apoyado de lapiz y papel; lo cual era algo usual en las practicas educativas.
Advierto que no sélo de los noventas, la literatura refiere que estas préacticas
educativas, que ponderan la repeticion, se han perpetuado en modelos educativos
de los afios cuarenta a la fecha, situacibn que no ha arrojado resultados

satisfactorios para los aprendices.

El presente trabajo constituye un esfuerzo docente a favor de que el alumnado
ponga en practica el uso de herramientas matematicas en la resolucion de
problemas matematicos en ambientes colaborativos, por tal motivo te doy la
bienvenida al presente portafolio titulado Ambientes de aprendizaje colaborativos y
herramientas matematicas para la resolucion de problemas en multigrado,

resultado de una valiosa experiencia pedagogica, que siguio un proceso



investigativo bajo la metodologia de investigacion-accion a lo largo de dos
semestres, mismos que me permiten afirmar que la enseflanza de las
matematicas puede dejar el caracter de dificiles, aburridas y complicadas, cuando

se practican modelos de ensefianza aprendizaje socioconstructivos.

Resulta importante que sepas que, esta investigacion la desarrollé en una escuela
multigrado bidocente de la comunidad de Los Retes, Mexquitic de Carmona, San
Luis Potosi, también mencionar que si bien tengo una corta experiencia laboral,
buscaba erradicar practicas tradicionales que venia llevando a cabo desde mi
primeros pasos en la formacion inicial. Este trabajo de innovacion lo logré gracias
a las intervenciones focalizadas y sometidas a analisis, que de manera
permanente intencionaron acciones de mejora reflexionadas, basada en el

enfoque de una investigacién formativa.

A lo largo de la narrativa del presente documento, observaras que este trabajo
documenta la experiencia de un profesor novel que ha incursionado en la
investigacién con la finalidad de hacer un aporte al conocimiento pedagdgico,
especificamente al uso de herramientas mateméticas y la creacion de ambientes
de aprendizaje para la resolucion de problemas, bajo la orientaciones teérico-
didacticas de Brousseau, (2007) y Polya (1984).

En el trabajo se integran otros elementos de la ensefianza de las matematicas que
muestra la importancia que tiene esta ciencia como herramienta para vivir en
sociedad. Fue por ello que en cada una de mis intervenciones ofreci a los
estudiantes experiencias que cambiaran su vision hacia la asignatura

potencializando la capacidad para apreciarlas y comprenderlas.

Surge de la reflexion de las carencias conceptuales y procedimentales de las
herramientas matematicas (suma, resta, y concepciones previas de la

multiplicacion) identificadas en la aplicacién de un examen diagnéstico a partir de



las pruebas del Sistema de Alerta Temprana (SiSat) de los alumnos de un grupo

multigrado de primero, segundo y tercer afio de Educacion Basica.

Las principales herramientas para confirmar la problemética y detectar los
precarios ambientes de aprendizaje que se conjugaban lo logré mediante el
registro anecddtico, las videograbaciones, entrevistas a los alumnos y sobre todo

la observacion participante.

A partir de lo enunciado anteriormente, formulé la pregunta de investigacion
¢,Como generar diversos ambientes de aprendizaje colaborativos para la
resolucion de problemas a través de herramientas matematicas en un grupo
multigrado? misma qué resultdé un importante reto y motivacioén para desarrollo de

este trabajo académico.

Ademas, en la busqueda de ofrecer argumentos a la pregunta antes enunciada, se
determinaron dos propositos, el primero referido al alumnado a fin de que ellos
participen en la generacion de ambientes de aprendizaje y resolucion de
problemas a través del uso de herramientas matematicas a fin de favorecer el
aprendizaje”. Mientras que el fin como docente fue el de potencializar una
intervencion docente en la generacion de ambientes de aprendizaje colaborativos
y resolucion de problemas mediante el uso de herramientas matematicas y

estrategias innovadoras para el logro de aprendizajes.

El cuerpo del trabajo se tiene un primer apartado en el que doy a conocer la faceta
mas alla del aula, pero que siempre influye en ella, denominado Detras del ser
docente, la historia como persona, donde centro el conocimiento de mi persona
como ser humano y el camino que me ha traido al presente. Rescato vivencias de
mis primeros acercamientos a la docencia, el por qué de ese interés en las
matematicas, testimonios y anhelos que han construido mi presente y dan pauta

para la construccion de mi futuro en la practica docente.



Luego viene un apartado igual de relevante en donde hago explicitas el por qué de
algunas acciones, asi como mis concepciones de la docencia, del alumnado y de
los padres de familia; los valores fundamentales que ejerzo en mi labor docente; la
postura filoséfica que se manifiestan en mi actuar en el aula; y argumentos que

dan lugar a la Filosofia docente: mi razon de ser.

El apartado tres corresponde a El contexto comunitario, institucional y aulico:
escenarios sustantivos del ejercicio docente, donde se explicita la
contextualizacién interna y externa de esta investigacién, dado que el
conocimiento a profundidad de la realidad del nifio y la comunidad, como su
ubicacion, los aspectos socioculturales, politicos y econdmicos, el ambiente
escolar, las caracteristicas de los alumnos, la participacion de las familias en la
escuela permite intervenir de una manera mas pensada en aras de la

transformacién docente.

El cuarto apartado, plasma el contexto tematico de la investigacion lleva por
nombre Una aproximacion a la resolucion de problemas y los ambientes de
aprendizajes colaborativos; apartado que te dara una orientacion tedrica del tema
a partir de los planteamientos de Brousseau, Polya, Pogglioli, Johnson, Johnson y
Holubec. En el mismo apartado se presenta de manera puntual dénde surge la
problematica, la relevancia de ésta en mi aula, un panorama de la problemética en
diferentes niveles educativos, asi como la pregunta y propositos de investigacion

gue rigen este documento de investigacion.

En el quinto apartado describo la Ruta metodologica: el camino hacia la
transformacion de mi practica a través de la investigacion, en el mismo planteo el
recorrido metodoldgico para la construccion del Portafolio tematico, partiendo de la
descripcion del tipo de investigacion realizada, la problemética que se atiende, las
etapas de construccion (recoleccion, seleccion, reflexién y proyeccién) enfocadas
al camino reflexivo a través de la reflexion y analisis de artefactos, la forma en que

recupero las fases del ciclo reflexivo de Smyth (descripcién, informacion,



confrontacion y reconstruccion) resaltando la teoria, el equipo de cotutoria y tutora
dentro del Protocolo de Allen (2000), para finalizar explicitando la relacion entre la

investigacion formativa, el enfoque profesionalizante y el portafolio tematico.

Concluidos estos apartado, tendras un conocimiento contextualizado que te
permitird poder hacer lectura del siguiente apartado denominado La puesta en
marcha de mi transformacién docente, donde plasmo seis analisis de
intervenciones focalizadas en el uso de herramientas matematicas para la
resolucion de problemas matematicos mediante la creacion de ambientes de
aprendizajes colaborativos en el aula. Quiero que sepas que sblo muestro seis
analisis porgue fueron los que seleccioné dada su significatividad y relevancia en
los fines de investigacion antes referidos. Cada andlisis da cuenta de los
principales resultados, hallazgos y la experiencia pedagdgica que tuve, en busca
de dar respuesta a mi pregunta de investigacion, y generar aprendizajes en los

alumnos.

Es importante que conozcas que la intervencion docente se reviso bajo el proceso
ciclico y reflexivo que propone John Smyth cit. En Villar Angulo (2000), en
conjunto con mi equipo de tutoria y tutora, bajo el Protocolo de Focalizacion de
Allen (2000), permitieron deconstruir, reconstruir y fortalecer mis intervenciones a
partir de una descripcion clara de mi actuar, con informacién acerca de mi accién
docente, tratando de identificar el por qué de mis acciones, asi como la
confrontacion con el equipo de cotutoria y autores del tema de estudio, de la
intervencion pedagdgica, del conocimiento del nivel, entre otros; acciones que sin
duda desempefiaron un papel importante respecto a las causas de mi ejercicio
docente y la retroalimentacion calida y fria de mis iguales, fases que de manera
ciclica dieron lugar a la reconstruccion de mi actuar, encauzando todo aquello que

podria cambiar en mi intervencion docente.

Continuando con el apartado de Conclusiones, doy cuenta del término de esta

importante experiencia investigativa concretando los principales hallazgos,



resultados o aspectos personales a los que llegué, y que me ayudaron a dar
respuesta a la pregunta de investigacion y los resultados que obtuve respecto a la
implementacién de estrategias que propiciaran la resolucion de problemas

matematicos, sin dejar de reflexionar los retos que sigue enfrentando mi préactica.

En las lineas destinadas a la Mis experiencias y futuro profesional e investigativo
encontraras nuevos cuestionamientos que surgieron al final de la investigacion,
mismos que podrian ser caminos para el mejoramiento de la experiencia docente.
Destaco la innovacién y hago una descripcion de como vislumbro mi crecimiento
profesional al término de la maestria, y planteo hipotesis respecto a un futuro

posible.

El dltimo apartado es de Referencias que dan sustento a esta investigacion, y que
se encuentran a lo largo del presente documento, las cuales forman parte de un

apartado importante para esta investigacion, asi como para otros investigadores.

Para finalizar, quiero que sepas de manera general que en este documento
plasmo importantes situaciones de éxito, asi como los retos que enfrenté, y la
inexperiencia en un aula multigrado, el desconocimiento de estrategias para la
resolucion de problemas, la desconocimiento para realizar un andlisis

metodolégico de una secuencia didactica focalizada, entre otros.

Estimado lector, te invito a aventurarte en esta experiencia de un docente
investigador novel, la cual es un aporte para el campo del conocimiento, en
especifico para la resolucién de problemas matematicos, la creacién de ambientes
de aprendizaje colaborativos, y estrategias en un aula multigrado que estoy seguro
te agradara.



2. Detras del ser docente, la historia como persona

Conocerse a uno mismo es la tarea mas dificil porque
pone en juego directamente nuestra racionalidad, pero
también nuestros medios y pasiones. Si uno consigue
conocerse a fondo, sabra comprender a los demas vy la
realidad que lo rodea.

Alejandro Magno.

En el complejo proceso de autoconocimiento, sin duda existe una persona comun,
la cual posee un pasado que le ha permitido ser quien es ahora. Aunque, en
numerosas ocasiones no sabemos reconocernos a nosotros mismos, por lo que
limita comprender con eficacia nuestras acciones y afrontar nuestro dia a dia,

sobre todo en el campo profesional.

En la construccion de un Portafolio Tematico, resulta sustantivo que el docente se
conozca e identifique los momentos de su vida que lo han llevado al lugar donde
esta, permite entender el por qué de las acciones que realiza en su hacer
cotidiano (Villar, 1999).

En este tenor, en el presente apartado pongo de manifiesto mi historia personal y
profesional, en donde explicito situaciones que marcaron mi vida y me han
ayudado a evolucionar como docente hasta presente. Los planteamientos hechos,
la reflexiébn conseguida y retos que encuentro, redimen la esencia de las acciones
profesionales y personales que he construido a través de mis experiencias porque

sin duda éstas han marcado mi ejercicio docente.
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2.1 Huellas de vida, sello de la existencia

Dicen que nuestras experiencias de vida son nuestras mejores ensefanzas, y que
nuestro presente es nuestro mejor maestro, ya que el hoy forja tu mafiana, y el
ayer forjo lo que eres hoy. Pero considero que, ante todas las cosas, el conocerse
a si mismo permite aprender de los propios errores y aciertos que posibiliten la

conformacioén de la existencia.

Durante mi vida, las distintas experiencias han formado a una persona con
principios, ideales, valores, tradiciones, costumbres vy libertad que reflejan el ser
humano en el que me he convertido diferente a los demas. Mi nombre es Daniel
Israel Jiménez Flores, naci un 27 de junio de 1995, en la ciudad de Rioverde, San
Luis Potosi. Soy el menor de cuatro hijos; de la uniéon de Gustavo y Norma, mis
padres a los que tanto amo y que conforman mi familia, Jiménez Flores. A lo largo
de las siguientes lineas describo situaciones que marcaron mi vida y dan cuenta

de quién soy ahora.

2.1.1. Familia, mi primer acercamiento a la colaboracion y
las matematicas.

Gonzalez (2011) hace referencia que la familia va mas alla de un vinculo
sanguineo, constituye el tipo de relaciones que se configuran entre ellos bajo un
modelo de crianza y la consideracion de la misma para la toma de decisiones.
Advierto que en el caso de mi familia tuvimos mas de un estilo, de crianza
democréatico con mis hermanos, pero conmigo autoritario, éste Ultimo Santrock
(2006) lo describe como la “paternidad, en la cual exhortan a sus hijos a que los
obedezcan y respeten, establezcan limites y controles” (p. 74). Por tal motivo en
mi adolescencia vivi tensiones con la forma en que mis papas me educaron,
aungque hoy logro entender las razones y reconozco que la forma en que me

educaron, también era necesaria, dada mi personalidad.
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Mis padres fueron las personas que me iniciaron en el desarrollo de actividades
deportivas, pero sobre todo quienes siempre han estado detras de la toma de
decisiones, como la seleccion de mi carrera, y/o el lugar en donde estudiar.
Gracias a ellos construi una filosofia en la que los padres de familia requieren

dedicar tiempo de calidad a los hijos.

Mi mama ha aportado principios de valor en mi vida, me ayuda a tener los pies en
el suelo, a buscar lo que pretendo, es una de las responsables de que haya
tomado el reto de estudiar la maestria, ella me motiva a seguir prepardndome y no
temer a los nuevos retos. Producto de esa formacion familiar, en mi vida
profesional busco que mis alumnos tengan retos personales, los motivo para que

consigan los medios para lograrlo.

Mi papa es una persona que valora lo que tiene y su mayor pasatiempo es ver
peliculas, de las cuales suele destacar el mensaje positivo de ellas. El fue mi
entrenador en algunos deportes que practiqué. Recuerdo con agrado que él
siempre hacia la analogia de que la familia era un equipo en el cual todos
debemos de protegernos y actuar siempre en sintonia, por ello mi gusto por el
trabajo colaborativo y mi ambicion por siempre buscar objetivos.

Santrock (2006) menciona que las relaciones contribuyen al estatus de los pares y
proporcionan multiples beneficios, que van desde la amistad, ayuda fisica o moral,
intimidad y afecto. Retomo lo que menciona la autora para entender y dar sentido
a los lazos de afecto que tenemos los cuatro hermanos, quienes hemos formado
una valiosa hermandad, hecho que constituye parte medular en mi vida desde que

tengo memoria a la fecha.

Mi hermana mayor y mi tercer hermano, siempre tuvieron grandes habilidades en
las ciencias exactas, ella Fisica de profesion, el tiempo que pasaba conmigo era
de arduo trabajo en horas extraclase para mejorar mis bajas calificaciones en las
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matematicas, cuando ella emigra de mi natal Rioverde a la capital para realizar
sus estudios universitarios, mi hermano pas6é a ser mi maestro en casa, estuvo
cuando pudo vy, al igual que mi hermana, tenia una facilidad para explicar las
matematicas que movian mis esquemas de los estereotipos que satanizaban a las

matematicas.

Por su parte, mi segunda hermana, abogada de profesion, comparti6 conmigo el
gusto de lo social, realmente es buena en lo que hace, su facilidad y naturalidad
para expresarse ha sido una fuente de aprendizaje para mi. Aunque su fuerte no
era la ensefianza, siempre tuvo logros conmigo. Fue asi que mis padres y
hermanos han influido en el gusté que tengo por la ensefianza de las matematicas

y en gran medida por el trabajo colaborativo.

2.1.2 Primeras vivencias educativas.

A los cuatro afios ingresé al Jardin de Nifios “Nifilos Héroes” donde desde mis
primeros dias reflejaba un comportamiento de hiperactividad, por lo que mis
padres identificaron como una buena alternativa el deporte, decisiébn que marcé mi
vida personal y he llevado a la accion de las aulas de educacion primaria donde he

fungido como maestro.

A los seis afios, ingresé a la escuela primaria “Manuel José Othén”, etapa donde
mi equilibrio escuela deporte me dio experiencias satisfactorias. Recuerdo con
mucho agrado el tercer grado de primaria, porque marco mi vida y el agrado por la
docencia, gracias a un profesor dinAmico, novedoso y sobre todo diferente quien
hasta ahora es mi ejemplo y del que me siento agradecido, porque impulsé mi

desemperiio académico conjugandolo con el deporte.

En el lapso de tiempo de tercero a sexto grado, fui representante de mi institucion
en distintas disciplinas como basketball y futbol. Este ultimo llevé a mi equipo al
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campeonato de la copa Coca Cola y subcampeones del Torneo Deportivo-Cultural
de la region escolar. En gran medida se me ensef6 a que el trabajar en equipo era
transcendental para lograr objetivos. Aunado a los logros deportivos externos
como campeonatos municipales y estatales de ciclismo de montaia Yy

participaciones de ajedrez.

Debo decir que aunque tenia éxito deportivo ese etapa de mi vida escolar no fue el
mejor, esto lo atribuyo a que en los seis aflos de primaria tuve cerca de 15
profesores, y que la mayoria de ellos encaminados con estilos de ensefianza

mecanicistas, de repeticion y memorizacion, especialmente en las matematicas.

Al ingresar a la Escuela Secundaria “Dolores Herrera Vda. de Richard”, mi vida
daria un giro radical, me encontraba en una busqueda de identidad (Erickson,
2000), y sumando a que se trataba de una escuela vespertina cuyo nivel de
exigencia no me permitia desempeniar el deporte, que ya se habia convertido en lo
gue mas me gustaba de la vida escolar. Reconozco que mi mal comportamiento
me valioé cursar en el Pentathlon Deportivo Militarizado, experiencia que sin duda
me forjo en disciplina y que se convirti6 en una etapa complicada pero muy
fructifera de mi vida, porque me ide6 a concebir que el ser disciplinado permite
llevar a buen puerto nuestras acciones y que es uno de los factores que
actualmente pondero en mi vida e inclusive en mi aula, aunque siempre he estado
en contra de ser un docente centrado en la disciplina, por lo que la flexibilidad es

algo que me ayuda a establecer balance.

En el 2010 ingresé a lo que hasta hoy fue uno de mis mayores retos y lo que traz6
un camino en mi vida, la Escuela Preparatoria de Rioverde, una institucién con un
excelente nivel académico, especialmente en las matematicas, asignatura en la
cuales nunca me consideré bueno, ocurria que en preparatoria era la asignatura
de mi mayor agrado. Debo reconocer que en ese espacio formativo los profesores

no eran docentes de profesion, sino ingenieros, fisicos, etc. por lo que no tenian
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ese tacto pedagodgico (Manen, 1998), sin embargo, hacian ver tan faciles las
matematicas que poco a poco comenzaron a llamar mi atencién y cambiando mi
perspectiva hacia la asignatura, al grado de preguntarme tan faciles que son las

matematicas y ¢ por qué siempre batallé en secundaria y primaria?

2.1.3 Experiencia como un docente en formacion

En el 2013 emigré a la capital del estado e ingresé a la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi en la Licenciatura en Educacion
Primaria, escuela que ahora se convierte en mi alma mater y de la cual estoy

orgulloso de pertenecer.

Durante mi estancia en la institucién, tuve a excelentes profesores que marcaron y
sembraron una semilla de cambio y ambicion en mi, entre los que destaco a la
maestra Flor Ahumada Garcia, quien me permiti6 tener mis primeros
acercamientos a la didactica de las matematicas, y que trascendi6o para
seleccionarla como mi campo de investigacion. Asimismo, la maestra Margarita
Ruiz Leija, otra persona que influyd en mi gusto por las ciencias y las
mateméticas, asi como simplificar una clase al nivel de los nifios y llevarlos méas

alla de un libro de texto.

Aunado a estas grandisimas docentes esta la maestra Concepcién Ovalle, que me
mostrd una cara fabulosa de la docencia que me inspiraron a seguir adelante en
todo momento y a seguir superandome, agregando que me dio el consejo de
establecer un balance entre la rigidez disciplinar y la flexibilidad de mis acciones,
mismas que llevo a mis intervenciones docentes ahora que me encuentro en el

servicio docente.
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2.1.4 Primeras experiencias en el servicio

Fierro, Fortoul y Rosas (2000) mencionan que todo docente debe ser capaz de
matizar su historia personal y su trayectoria profesional, puesto que esto le dara
un sentido de pertenencia y presencia dentro del aula. Por lo que al egresar en el
2017 de la Normal, me integré al Sistema Educativo del Gobierno del Estado, en
donde ese afio me remiti a solo tener contratos, aunque estos me permitieron

adquirir experiencia en diferentes contextos.

Tuve la oportunidad iniciar el servicio docente en el municipio de Santa Maria de
Rio, lugar donde poco a poco adquiri experiencia, y a su vez conoci la realidad de
la docencia desde diferentes aspectos, como la falta de algunos servicios béasicos
en la institucién y el desconocer completamente el contexto. Si bien, mi
experiencia soOlo duré tres meses, en ese corto tiempo tuve los primeros
acercamientos a la identificacibn de una problemética que aqueja a multiples
escuelas del pais, que es el bajo aprovechamiento en las matematicas, y que
desde mi aula me comprometi a dejar al grupo con un buen nivel, pero el tiempo

me fue insuficiente para generar cambios, debido a que me reubicaron de escuela.

En la reubicacién me llevo a una primaria de la periferia de la mancha urbana de la
capital, en un turno vespertino, con un contexto hostil en donde la cultura de la
poblacion estudiantil hacia la educacion solo era un mero tramite. En esta
institucion enfrenté una diversidad de problemas profesionales, entre las que
destaco el tener en mi aula a un nifio con una discapacidad intelectual (Sindrome
de Down), que me exigié introducirme a nuevos campos de conocimiento y

actualizacion para atenderlo y ofrecerle mi mejor faceta de docente.

Un segundo reto que afronté fue que llegué al grupo en el mes de enero, los
alumnos ya estaban acostumbrados a trabajar al ritmo de la maestra anterior, y

gue cuando yo tomé la responsabilidad del mismo encontré un alumnado que
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tenia un ritmo lentificado de trabajo en comparacion con el resto de sus
compaferos, con deficiencias conceptuales y procedimentales. Por lo que me
comprometi a hacer todo lo que tenia en mis manos y fue gratificante al final de
ciclo los resultados que tuvimos, ya que los logros de los menores fueron el
resultado del esfuerzo de ellos en conjunto conmigo, mi dedicacién y apoyo de mis
compafieros de mayor experiencia, mis profesores de maestria, y colegas de
estudios. Tal vivencia me ayudo a dejar una huella en mis alumnos, ejerciendo un
estilo de ensefianza poco ortodoxo, porque me salia de los canones establecidos

de trabajo en el aula, pero que me valié ser reconocido por los padres de familia.

Al finalizar el ciclo escolar, me vi en la necesidad de realizar de nueva cuenta el
examen de oposicién para obtener un lugar en el servicio profesional docente. Lo
consegui y me ubicaron en la comunidad de Planta del Carmen, en Cerro de San
Pedro, donde duré un par de semanas. Aunque fue el corto tiempo, conoci como
un director puede ser un fantastico lider en el trabajo en equipo; ademas de tener
una experiencia frente a un grupo de quinto grado, en el cual tuve el reto de atener
un alumno con discapacidad intelectual, producto de Sindrome de Williams, que
me exigié prepararme en diferentes talleres o cursos en apoyo a nifios con estas

condiciones.

Al disefiar un pequefio proyecto para atender a estos chicos, recibi la noticia de un
cambio de adscripcidn ilegitima, por un acuerdo del supervisor con una maestra,
por lo que se me envié a Portezuelo, la comunidad mas grande del mismo
municipio que me mostraria una experiencia poco grata en la docencia, el estar
por periodos en oficina que me hicieron cuestionarme acerca de mis decisiones de

ser docente, ya que no me gustaba estar tras un escritorio.

En esa posicion, pude identificar que la mayor problemética de la escuela eran las
matematicas, y como solicitud, fungi como docente de apoyo disefiando proyectos

de intervencién de matematicas para las maestras que tenia un nivel bajo en el
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SISAT, en donde comencé a vislumbrar la importancia de trabajo colaborativo

entre los alumnos.

No fue mucho el tiempo que dure, puesto que en octubre del 2018, me dieron un
cambio de adscripcion con un nombramiento definitivo (base) en una comunidad
llamada Los Retes, perteneciente al municipio de Mexquitic de Carmona, en
donde actualmente laboro, espacio educativo que me ha regalado mi primer
experiencia de un aula multigrado, la cual reconozco como un espacio valioso que
ha puesto retos en mi profesion, pero que cada dia hace que ame mas lo que
hago. Marchesi y Martin (2014) mencionan que “cuando un docente cambia de
contexto de ensefianza... sus practicas se modifican y un tiempo después su
forma de pensar puede haberse transformado también” (p. 136), y considero que
estas reubicaciones es algo que tuvo impacto en mis esquemas de ensefianza e

inclusive en mi persona.

Atiendo un grupo con los grados de primero, segundo y tercero, en donde he
aprendido que la vida de la comunidad impacta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y que sus actividades econdémicas dependen de las matematicas,
pero que desde mi llegada detecté que en esta area del conocimiento los alumnos
tenian lagunas conceptuales y procedimentales, y su habilidad de resolucion de
problemas era deficiente producto de su desinterés, de la pobre vinculacién con la
realidad, quizas por la monotonia de las sesiones llevadas a cabo por la maestras

antecesoras.

Al concluir mi historia personal y profesional, me doy cuenta que las matematicas
es un area del conocimiento que ha estado presente en mi vida, sumado a que el
trabajo colaborativo es un tema que ha dado sentido desde mi niflez hasta el

profesional que ahora soy.
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2.1.5 Formacién continua para la transformacion de mi préctica
Actualmente, estamos en una constante transformacion social que exige multiples

cambios en el ambito educativo, y por consecuente en sus docentes, en razén de
gue deben adentrarse a esas exigencias sociales para preparar a los estudiantes
(Gaitan, 2008).

Estas necesidades me demandan convenirme en un docente a la vanguardia, que
busca dejar huella en cualquier lugar donde labore y brindar a mis alumnos la
oportunidad aprendizajes que les sean funcionales en su vida, y con ello tener

satisfacciones de esta hermosa labor de ser docente.

Sumado a gue mis aspiraciones de estudiar una maestria para tener una mejorar
preparacion, al mismo tiempo de ingresar al sistema, tomé la decision de realizar
una formacién continua en el posgrado ofrecido por la Normal del Estado, porque
su oferta educativa cumplia con lo que pretendo realizar en un futuro, el investigar,
ademas de que siempre he tenido la ambicion de mejorar mi practica y, como cita
Marchesi y Martin, (2014) “la formacién, la cooperacién y la innovacion son tres
requisitos fundamentales para actualizar el sentido de la actividad docente” (p.
140), aspectos que cumple este programa de maestria.

Dentro de este proceso de formacion de los estudios de maestria he logrado
grandes transformaciones e innovaciones en mi intervencion, y he aprendido
diversos conocimientos mediante mis unidades académicas y mis compaferos,
gue durante la etapa final se fusionan para desarrollar la investigacion-accion
mediante el Portafolio Tematico. Por lo que, una vez concluido este proceso, me

vislumbro continuar con mi linea de investigacion.
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3. Filosofia docente: razén de ser

El sorprendente universo educativo es un cosmos sumamente complejo, que
implica un sin nimero de caracteristicas que van definiendo la identidad docente.
Vaillant (2007), menciona que esta identidad profesional se va construyendo
desde la formacion inicial y se va transformando con nuestro ejercicio docente. En
dicha construccién es muy importante considerar la experiencia de vida escolar
tomando como ejemplo a nuestros distintos profesores con quienes nos hemos

sentido identificados de una u otra manera.

Menciona Savater (1997), que el docente encontrara una aliada fiel que le
permitira abrir su senda y le guiara y acompafara en la busqueda y conquista del
ideal de perfeccion profesional, en donde maximizara sus propias potencialidades
y cualidades que ejercerd en su accion docente. En acuerdo con el planteamiento
del autor, la filosofia que he ido creando desde mi persona ha sufrido diferentes
modificaciones. Desde que tomé la decision de ser maestro me visualizaba como
una persona con la vocacion para poder realizar el trabajo que siempre habia

anhelado.

Reconocer la filosofia docente me permite entender lo que bien sefala Pérez
(2011), la educacion sufre una construccion complicada, por lo que se requieren
maestro que estén dentro de esta metamorfosis y con una vision amplia de los que
signifique ensefiar. Desde los primeros acercamientos a la educacion, tuve cierta
toma de consciencia de que era una profesion a través de la cual podia incidir y en
el mejor de los casos coadyuvar en el grupo social de pertenencia, por lo que tenia

un fuerte compromiso con mi eleccion.
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Con una experiencia en ciernes, sé que el docente tiene una labor que genera un
cambio paulatino, pero que éste se inicia desde mi persona. Hoy sé que tengo una
gran responsabilidad con los estudiantes. Soy consciente que el alumnado tiene

una expectativa desde el momento que ingresan al aula.

Soy un docente con sumo interés y deseo de deja huella posible con el ejercicio
de la docencia. Soy un profesional que considera valioso tener la vara alta, para
que mientras busco ese objetivo, disfrute de los vaivenes en el camino. Considero
que los niflos son mi motor para lograr esta meta y cambiar la sociedad,

generacion a generacion.

Afirmo que como educador practico bajo una filosofia docente humanista que he
ido adoptando con pleno convencimiento a lo largo de los afios de vida que tengo,
advierto que me he ido transformando con las experiencias y que es asi como hoy
he conformado mi personalidad. Mi familia ha sido un pilar en tal construccion
porque me ha ensefiado a construir mis ideales a partir de principios y valores
como el respeto, la responsabilidad, honestidad y la humildad; los cuales me han
ayudado a abrir puertas para refrendar mi compromiso en el nada sencillo oficio

del trabajo docente.

Sé que el respeto es base de mdltiples acciones, es un valor que cuesta practicar,
pero siempre intento instruirlo para obrar con el ejemplo. La humildad, pues el ser
docente no me hace mas que ninguna persona, y es un valor que he aprendido de
mis padres, pues es lo que te caracteriza y con lo que verdaderamente ganas
batallas. Respecto a la honestidad y la responsabilidad, los asumo como base
para cumplir el trabajo docente y para ejercer mi labor de maestro en educacion

primaria.

De igual forma, siempre tengo mis creencias religiosas como parte preponderante

de mi profesion, debido a que creo fielmente que existe un Dios que tiene un plan
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para nosotros y soy el medio para obtener lo que uno anhela, hecho que me da

seguridad en lo que creo.

Otro aspecto importante, es que me he ocupado de crear una imagen activa de un
docente que le agradan las experiencia nuevas, la puesta en marcha de riesgos y
sobre todo, el disfrute e interés del alumnado, por lo que me visualizo como un
docente decidido a buscar, indagar y sistematizar en el aula. Me concibo como
alguien jovial y amistoso, que busca crear un ambiente potencial para el
aprendizaje, capaz de generar una relacion interpersonal de confianza con y entre
los alumnos. Esta forma de ser, sentir y hacer la docencia me ha dado grandes

resultados de desempefio académico y disciplinar en el alumnado.

Soy una persona alegre y divertida, esa parte sin duda la llevo a la préactica, es
algo que caracteriza mi estilo de docencia. Advierto que puedo obtener provecho
de esas cualidades y hacer con esas capacidades las mejores herramientas de
trabajo, que logren una sonrisa en los niflos, hecho que para mi es una de las

mayores satisfacciones de esta hermosa profesién docente.

En lo que al alumnado se refiere, yo los veo como el recurso humano principal,
debido a que practico la docencia creyendo que no existe alumno malo, habemos
maestro ineficientes. Reconozco que uno como profesor existe la virtud de tener
acceso a la transformacion de los nifios, considero puede marcar la vida de un

menor para bien o desgraciadamente para mal.

Me gusta que los menores del grupo tengan confianza entre pares y conmigo, que
disfruten aprender en el aula. Busco que ellos se ubiquen en diferentes escenarios
del aula, asumo que siempre he querido ensefiar como a mi me habria gustado
gue me ensefiaran, no pretendo solo cambios fisicos sino de transformaciones en

valores, en interés, en aprendizajes, actitudes y conocimientos.

Asimismo, siempre he calificado la organizacion del aula y sus reglas como parte

sustantiva en la ensefianza, pues un profesor que no mantenga un orden, no
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podra guiar al grupo. Debo decir que por algunos afios de mi vida tuve formacion
militar, y considero que eso forj6 algo mi forma de instruir. En mis creencias
admito que una ensefianza que tenga demasiada flexibilidad tiene riesgos, aunque
tampoco soy partidario de que el nifilo deba sufrir una dictadura por parte del
profesor.

Es aqui donde aparece la motivacién, un factor que considero indispensable en
mis intervenciones, ya que he descubierto que los niflos necesitan apoyo que no
reciben en casa, y atender esa parte en la escuela hace que el nifio confie en ti,
gue ganes a los nifilos en su atencion, que te vean como alguien que puede

ayudarles, escucharlos, guiarlos y llevarlos al éxito en sus aprendizajes.

Es asi que mi papel como docente no debe ser solo transmitir conocimientos, sino
ir mas alla, en donde el alumno sienta deseos por aprender lo inimaginable y se
sienta motivado y retado en sus aprendizajes, que lo exijan a salir de su zona de

confort, y que tenga una cultura del maximo esfuerzo.

Como parte de mi ensefianza, utilizo la filosofia de Savater (2019), de educar con
libertad y para la libertad, por lo que procuro dar la iniciativa a los chicos
estableciendo las pautas que favorezcan la autonomia y que a su vez los motive a
construir sus conocimientos. Asi tomo distintos roles que van del observador o

acompafante, hasta un profesor que protege, orienta y ama a su alumnado.

Asimismo, gestiono mis clases utilizando diversas estrategias de ensefianza
enfocadas en un paradigma constructivista y humanista, identificando el uso de
diferentes recursos didacticos, mismos que aunque sean muy simples siempre

tienen intenciones de hacer clases mas amenas y divertidas.

Debo sefialar que de manera continua busco que mis nifios siempre aprendan,
pero esto me ha llevado a que en numerosas ocasiones caer en practicas
tradicionales, que he tratado evadir y que con mucho esfuerzo podré cambiar. Por

ello considero de suma importancia que yo como docente constituya mis formas
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de ensefiar, ya que seran parte de mi esencia docente de la que tanto he hablado
y que ademas conforman mi repertorio instrumental primordial que debe tener
para obtener un mayor y 6ptimo resultado del alumnado que atiendo (Braivlosky,
2008; Tardif, 2004).

Respecto a mi interés por las mateméaticas surge debido a que en mi paso por mi
formacion bésica tuve experiencias de ensefianza poco agradables que concebi
como aburridas, y eso mismo advierto que ocurre con mis alumnos, razon por la
cual ahora que tengo la oportunidad de cambiar esa faceta esperando generar
ambientes enriqguecidos enseflando como considero mejor, y a Su vez

orientdndome con la literatura del tema.

En cuanto al trabajo con padres de familia, creo que nosotros los docentes
podemos incluirlos en cuantas actividades podamos. Los papas son de gran valor
para el nifio, son un respaldo que tenemos en casa, por lo que excluirlos o
limitarlos en el proceso educativo es una situacion que podria tener costo en el

desemperio de los estudiantes.

De forma abierta acepto la relevancia que tiene el papel de la familia en el
proceso, ellos ayudan al desarrollo del nifio, a la vez que yo logro realizar mi
funcidon de manera efectiva. Tengo la certeza que a los padres hay que solicitarles
tiempo de calidad para que todo fluya y podamos ver todos los frutos que esa

mancuerna a favor de los nifios y el propio docente.

Es asi que la importancia de mi filosofia docente radica en el trasfondo de mis
acciones, en el conocer la esencia que guia el disefio de actividades y mi gusto
por la tematica, asi como el amor por la profesidbn que desemperio, la cual es

trascendental en mi vida y durante la construccion de la presente investigacion.
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4. El contexto comunitario, institucional y aulico:Escenarios

sustantivo del ejercicio docente
El contexto educa més que el texto.

Franz Kafka

La palabra contexto es un término polisémico proveniente del vocablo latino
contextus, y que refiere el “entorno fisico, o de situacion, politico, histérico, cultural
o de cualquier otra indole en el que se considera un hecho®(R.A.E., 2019, s/p).
Pérez & Gardey (2009) lo refieren como todo lo que nos rodea, desde lo fisico
hasta lo simbdélico. Es tal su efecto nuestra vida, que multiples autores lo ven como

un factor determinante en lo educativo.

Se dice que el contexto puede llegar a impactar mas en la formacion de una
persona, que lo que pretende la educacion, por ello es trascendental el
sumergirnos e indagar en el contexto social externo de nuestros alumnos, porque
éste representara un medio o recurso preponderante para propiciar un aprendizaje
mas significativo en ellos considerando que, por naturaleza, nos adaptamos a
nuestro medio y poco a poco nos vamos sumergiendo en ese ambiente en el que

vivimos siendo parte del mismo.

De manera patrticular, en este trabajo de investigacion los diferentes contextos
(aulico, comunitario e institucional) me facilitaron comprender distintas situaciones
gue surgieron en la realizacion del mismo, ya que influye, dentro de mi practica
docente, en las conductas y emociones de los alumnos y fue sustantivo en la toma

de decisiones para la seleccién de estrategias, recursos o actividades que
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conllevaran a un aprendizaje significativo funcional y por lo tanto util para los

estudiantes.

4.1 Los Retes: El entorno social como factor en el aprendizaje

La préactica docente es una actividad que constantemente esté influenciada por
distintos aspectos de caracter politico, econémico, social y cultural en donde al
tener ese aspecto de “social” nos revela su dinamismo, su eventualidad, sus

contradicciones y formalidades.

Para Vigotsky (cit. en Bodrova & Leong, 2004), cualquier tipo de interaccién social
es un factor determinante en el desarrollo del nifio, influye de manera directa e
indirecta en el proceso de ensefianza-aprendizaje en conjunto con la cultura
(personas y materiales), integrando estos factores sociales y personales que son

reflejados en todas las areas en las que se desenvuelven.

Bajo este marco de referencia, el contexto social donde se ubica en Mexquitic de

Carmona, uno de los 58 municipios que conforman el estado de San Luis Potosi.
. ., o 2

Cuenta con 124 localidades y con una extension territorial de 882.36 km . Su

cabecera municipal se encuentra en la denominada zona centro del estado, a 22
kilbmetros de la capital potosina (INEGI, 2010).

El escenario donde realicé las intervenciones educativas se ubica en Avenida
Carlos Jonguitud Barrios, s/n, comunidad de Los Retes, perteneciente al municipio
ya sefialado, a 15 kilbmetros de San Luis Potosi. Esta zona es considerada rural

segun el Consejo Nacional de Poblacion (Conapo, 2001), y de acuerdo con la
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Técnica de Estratificacion Optima de Dalenius y Hodges,  la considera en el limite
del grado de marginacion muy bajo (Ultima o menor categoria).

El Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL)
arrojo que de acuerdo al porcentaje de poblacion en situacién de pobreza extrema
2010, Mexquitic de Carmona es un municipio con comunidades en el rango de
25% a 50%, considerando que esta estadistica recupera algunos casos que

existen en la comunidad.

Asimismo, se tiene como caracteristica el alto indice de desercion escolar con un
porcentaje del 28% de los egresados de la secundaria (INEGI, 2010; CONEVAL,
2010.), teniendo como principales causas la situacién econdémica, la dificultad con
los medios de transporte y el desinterés educativo. Cabe sefialar que en la
busqueda de la ultima razén, predomina la dificultad con las matematicas como

una causante del desinterés de la juventud y los mayores de la comunidad.

Otro punto importante de mencionar, es que la conurbacion es colindante a cuatro
comunidades (Agua Sefiora, El Rodeo, Las Moras y Los Coronado) con un
aproximado de 600 familias, de las cuales solo 34 conforman parte de la poblacién
escolar. Segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI,
2010), el 23% de las familias que habitan en esta conurbacion son disfuncionales,
referidas a que son formadas por un progenitor, en este caso madre, 0o son
familias sin algun adulto responsable permanentemente. Mientas que el 60%
restantes son nucleares completas, y el porcentaje menor de 17% son extensas

(que viven con abuelos, tios o incluso con otra familia).

Esta area es un contexto de cierta tranquilidad, en donde los niveles de

delincuencia o criminalidad son bajos, esto se hace evidente al transitar por las

Técnica que permite clasificar en cinco estratos o grados tanto a las entidades federativas como a los

27



calles de la comunidad. Aunque cabe mencionar que, aun existen ideales
machistas muy arraigadas en algunas familias. Estos aspectos influyen en las
actitudes, emociones y conductas de los estudiantes, que eleva el nivel de
agresividad de los mismos por la imitacion a esta parte de la poblacion.

En cuanto a los servicios basicos con los que cuenta la comunidad, la mayor parte
de los habitantes tiene energia eléctrica. El servicio de agua potable es limitado
para la poblacién, puesto que el contexto perjudica la presion de agua para
algunas familias que viven en las faldas del cerro y otras optaron por no requerir

del servicio o simplemente la acarrean de pozos o el arroyo.

El agua se obtiene por entubado, alin no se cuenta con servicio de alcantarillado y
drenaje, por lo que se sigue utilizando la fosa séptica. El servicio de telefonia fija
aun no llega a la comunidad, y solo se cuenta con la sefial de movil Telcel.
Algunos hogares cuentan con television por clave Sky, y solo existe el Internet por

sefal en los cibers publicos de la localidad.

Los servicios educativos que ofrece solo son el de jardin de nifios y primaria, el
nivel secundaria, mas usado es el ubicado en la comunidad aledafa de El Rodeo,
y los que contintan con la Preparatoria, eligen entre las de la periferia de la capital
potosina o la cabecera municipal. Por dltimo, los que contindan el nivel superior se

trasladan a la capital potosina.

Los servicios de transporte escasean, existen cinco rutas al dia, con horario de
7:00 am, 12: 50 pm., 3:00 pm., 6:00 pm. y 7:30 pm. El principal medio que usan
las familias son las motocicletas, un porcentaje reducido de habitantes cuenta con

un vehiculo automotriz.

En lo que respecta a los servicios de salud, se cuenta con un centro de salud

comunitario, el cual sélo se abre una vez por semana, sin dia en especifico.
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Continuamente se realizan las campafias de vacunacion y prevencion de
enfermedades en las cuales se privilegia a la poblacion estudiantil. En caso de una
emergencia o consulta con especialista es necesario trasladarse a los hospitales
de la capital.

Para finalizar este apartado, y retomando a Bedmar (2009) quien menciona que el
contexto social es el lugar donde vive, aprende y se desarrolla cada persona, por
lo que estos elementos tienen una relacion de lo que se aprende dentro y fuera de

la escuela.

Todos estos aspectos referentes al medio influyen en el comportamiento de los
estudiantes por lo que tenemos que ser autocriticos y pensar en todos estos
detalles, de ser necesario, incluirlos dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje,
de lo contrario desecharlos o canalizar todo factor externo que intervenga en el
aprendizaje de los escolares, pero el conocimiento del contexto nos abre muchas

puertas a conocer con profundidad a nuestros chicos.

4.2 Radiografia del escenario institucional.

Taylor y Bodgan (2015), Elliot (2004), Restrepo (2010) mencionan que en una
investigacién el conocimiento del escenario es de suma importancia, por las
caracteristicas holisticas y el impacto que representa en esta tarea. En lo
particular, el contexto institucional desde fines investigativos resulté trascendental,
ya que como menciona Laorden & Pérez (2002), el centro de trabajo y su
ambiente es un instrumento que favorece el proceso educativo, en donde las aulas
son laboratorios que tienen como objetivo comun el de servir al contexto en
proyectos futuros. Por ello, este escenario cobra importancia y el conocimiento del

mismo ayuda al cumplimiento de su misién y visién, como sefala Flores (2006):
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El espacio fisico habla y comunica en un cédigo que los nifios perciben de
manera indirecta y aparentemente impeceptible, tanto para ellos como para
los adultos, los efectos de esta captacion se expresan en la forma de esta,
de sentir y de actuar de los pequefios ya sea para bien o para mal (p. 76).

Con este preambulo, menciono que la institucién que lleva por nombre Escuela
Primaria Juan de la Barrera, importante personaje de la historia perteneciente al
grupo de los seis cadetes conocidos como Nifios Héroes, es una institucion federal
de organizacion multigrado bidocente que brinda la educacién basica. Esta
adscrita a la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado (SEGE), en la zona
escolar 055, con un turno matutino de 8 a 13:30 horas, fundada en 1950 por los

propios habitantes.

Figura 1. Fachada de la instituciéon. 31 de octubre de 2018.

La institucion esta conformada por 2 aulas que rednen a la poblacion estudiantil de
52 alumnos. También se cuenta con un espacio de usos multiples, ya que es la
biblioteca escolar, y a su vez utilizado como cocina escolar, en la institucion se
tiene el rito de que todos los lunes se realiza una vendimia para recaudar fondos

econdmicos para diferentes fines como el proporcionar recursos didacticos o
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complementar la infraestructura de la institucion. Y por ultimo se cuenta con un
espacio para direccion que también se utiliza para bodega de materiales
didacticos.

Una caracteristica particular del recinto es que cuenta con tres niveles por el
relieve de su ubicacién, posee con accesos universales de rampas desde la puerta
de ingreso. La escuela también cuenta con algunos servicios basicos como lo son

luz y agua.

Ademas, se tiene la infraestructura de un cuarto de bafio con seis inodoros, una
plaza civica, una cancha de basquetbol techada que ha sido producto de la
colaboracion de los padres de familia, buscando favorecer el proceso de
aprendizaje de los alumnos apoyan para cumplir con las demandas de la

institucion.

Entre los materiales que la institucion y la comunidad ofrecen, destaca el equipo
de sonido, el acervo bibliografico, una computadora de monitor perteneciente al
programa de Enciclomedias, una laptop, un proyector y materiales de papeleria
que permiten desarrollar nuestra tarea docente con mayor eficacia mediante estas

facilidades, como lo fueron en las intervenciones de la presente investigacion.

La poblacion al igual que distintas instancias gubernamentales del municipio, la
consideran como una Institucion prestigiosa que ha formado alumnos con
excelencia académica. Se ubica en el lugar 146 a nivel estado por sus resultados
obtenidos del examen del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes
2018, ubicandose con un nivel de logro regular alto, valorado entre el segundo y
tercer criterio de los cuatro totales (PLANEA, 2016).

La escuela no pertenece a ningin programa social, toda la comunidad colabora

para la mejora en la infraestructura de la institucion. Al mismo tiempo la primaria
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cuenta con distintos programas internos a favor de la calidad educativa, en los que
se destacan el Fomento a la Lectura; que poco a poco han ayudado a que los

padres se integren mas en el proceso educativo de los aprendices.

Los diferentes proyectos como la faena, los aseos escolares, juntas escolares,
vendimia de los lunes, por mencionar algunas; hablan de la organizacion que la
poblacion desempefia para la mejora de la institucién, en donde es importante
destacar que el 98% de la asistencia siempre predominan las mujeres del hogar,
debido a que en la poblacion existe una cultura machista.

4.2.1 Las matematicas y la colaboracion en la institucion y su efecto en
la comunidad.

En el inicio de esta investigacion, me di a la tarea de hacer un registro de
observacion, aplicacion de encuestas, en donde es visible que la mayor parte de la
poblacién juvenil de la comunidad que deserta de su formacién escolar manifiesta

dificultad con la asignatura o actividades matematicas.

Por lo que, aunque parezca una situacion ajena a este dato, la escolaridad de los
habitantes tiene minimo la primaria terminada y como maximo la preparatoria.
Existe una muy minima cantidad de personas que tiene grado de Licenciatura.
Esto impacta en que las expectativas de los padres hacia sus hijos sea que sepan
leer, escribir y hacer operaciones basicas, porque sin duda alguna esos saberes
son valiosos, pero no los unicos que llevaran su futura formacion escolar, ni
tampoco para la vida laboral comin en ese espacio donde el oficio de la
albanileria y el pequefio comercio informal son de lo mas comunes. Es asi que las
matematicas llegan a ser un medio para el prototipo de éxito en la poblacién pero

también una limitante para superarse.

Ademas, la baja escolaridad que posen los padres y madres de familia limita la
ayuda en las tareas escolares para una parte de la poblacion estudiantil y el
incumplimiento de los productos elaborados desde casa es frecuente, por lo que la
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exigencia en el aula debe considerar dichas situaciones. Por lo que la escuela se

convierte en el inico medio para romper con la cultura de la comunidad.

Por otra parte, en la comunidad existen familias que se han encargado de fracturar
la convivencia y el ambiente de colaboracion en la escuela, pues inclusive los
chicos saben con quién si y no hablar. Por lo que esta investigacién basada en la
colaboraciéon rompe una cultura de enemistad, y exige la participacion de todos los
nifos, dejando las individualidades y los “bandos” de lado, y busca desarrollar una
comunidad aulica con tintes de una familia que propicie la resolucién de problemas
y cambie dentro del aula el ambiente de aprendizaje que por mucho tiempo ha

prevalecido.

4.3 El aula: elemento facilitador del aprendizaje

Las aulas son mucho méas que escenarios en donde se imparte céatedra, se
convierten en un lugar de mdltiples interacciones sociales, complejas y dinamicas
en los que continuamente se recrean de diversas maneras e inclusive se produce
cultura (Herrera, 2009).

Interpretando al autor, es el espacio donde ocurren diversas acciones en busca de
una mejor ensefianza y la adquisicion de nuevos saberes. En muchas ocasiones
es visualizada como un lugar de aburrimiento o entretenimiento por los
participantes e inclusive profesores, pero mas bien, es un factor didactico que nos
permite integrar y flexibilizar la diversidad de los aprendices en pro del proceso

pedagadgico.

Laorden & Pérez (2002), sefalan que el espacio aulico es un elemento mas de la
actividad docente que pocos toman en cuenta; forma parte de un instrumento de

aprendizaje muy valioso por ser objeto de continua reflexion y planificacion.
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Asimismo, se complementa su contribucidon con Gairin (cit. en Laorden & Pérez,
2002.) al concluir citando que el buen uso de este elemento puede facilitar e
inclusive dificultar la obtencién de objetivos, contenidos, actitudes y valores que el
centro educativo proponga, lo que se convierte en un agente educativo que invita

a una interaccion social.

En lo que respecta al lugar donde llevé a cabo mi intervencion, fue en el grupo
multigrado de primero, segundo y tercer afio. Esta integrado por 25 alumnos que
oscilan entre los 6 y 9 afos de edad; de los cuales 13 son hombres y 12 mujeres.

Se encuentran distribuidos en 5 de primero, 10 de segundo y 10 de tercer grado.

La teoria de Piaget (cit. en Santrock, 2008), establece que los nifios de este rango
de edad se encuentran en la segunda (preoperacional) y tercera (operaciones
concretas) etapa. La etapa Preoperacional, especificamente para los nifios de
primero y algunos de segundo, se caracteriza por iniciar a desarrollar la capacidad
de utilizar objetos de caracter simbdlico, y existe dificultad de hacer reflexiones,
asi como utilizar la logica; mientras que la etapa de Operaciones Concretas, se
determina por el inicio del uso de la légica y la eliminacion del egocentrismo. Esta
altima caracteristica es evidente en los alumnos, que comienzan el desapego de

sus padres, por sentirse mayores.

Por otro lado, segun Bruner (2009) y su Teoria del Desarrollo Cognitivo, para esta
edad los alumnos los chicos se encuentran en una transicion de la etapa de
representacion iconica, caracterizada por aprender mediante apoyo visual, a la
etapa simbdlica, donde la informacién se guarda en forma de codigo, y es

adaptable, pues la manipulacion es el vinculo para un aprendizaje.

Asimismo, Cabrera (2004) menciona que para el profesor, es sustantivo reconocer
los estilos de aprendizaje del alumnado, ya que esto le permitira acomodar sus
formas de trabajo y traer consigo una mayor satisfaccion y mejores resultados
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académicos. Por lo que me di a la tarea de llevar a cabo un diagnostico para
conocer a los chicos mediante el instrumento VAK, arroj0 los siguientes

resultados, en cuento al estilo de su canal de percepcion:

No. de alumnos

10
8- M Kinestésico
6 B visual
4- Auditivo
2+ B Multimodal

Kinestésico Visual Auditivo Multimodal

Figura 2. Grafica de sistematizacion de resultados de canales de percepcion.

En el grupo, es muy evidente que el canal de percepcion predominante es el
kinestésico o tactil, con un total de 11 alumnos, lo cual, por ser un resultado
abultado fue importante enfatizarlo y hacerlo valer durante todos mis disefios. De
igual manera, en el aprendizaje visual, ocho estudiantes tienen méas desarrollado
este canal; mientras que solo cuatro nifios son considerados auditivos, y 2 nifias
denominadas multimodales, ya que el instrumento ubicé dos canales en el mismo

nivel.

Es asi que considerar los canales de percepcidén permitird ampliar el conocimiento
gue tenemos hacia los alumnos, estableciendo una visibn mas inclusiva, que debe
de extenderse. Por lo que producto de un proceso de observacion, aplicacion de
instrumentos diagnostico e indagacion, y utilizando la clasificacion sugerida por el
Instituto de Estudios Superiores de Educacién Normal (IESEN, 2008) acerca de
los niveles conceptuales en la resolucion de problemas matematicos, analizando y
ubicando a los alumnos en los estadios conceptuales de la resolucién de

problemas matematicos,
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| Nivel conceptual Frecuencia de alumnos
I

Arbitrario

Concreto Manipulativo

Pictérico-simbélico

1
1
Pictorico 7
9
2

Simbodlico con fallas de

convencionalidad

Simbdélico convencional 5

Tabla 1. Relacion de alumnos y su nivel resolucion de problemas.

Como se muestra en la tabla, el primer nivel de resolucion es el arbitrario cuyas
caracteristicas son que el nifio por lo general es de corta edad que aun se limita a
realizar acciones sin un andamiaje y puede llegar a perder la nocion de lo que
hace por preferir el juego, puesto que se encuentra en una etapa del desarrollo
segun Piaget (Santrock, 2008) donde el egocentrismo esta muy presente y tiene

problemas de pensamiento. En este sélo un alumno se encuentra.

En el nivel dos se sitla un chico, el cual es el manipulativo. Esta categoria tiene
como particularidad que el nifio no lleva a cabo problemas sin poseer un recurso
manipulativo. Mientras que en el nivel tres denominado el pictérico o grafico se
encuentran siete estudiantes; donde a partir de la interiorizacibn de conceptos
puede representar de manera con apoyo de gréficos las acciones que considera

significativas para la resolucion.

En el nivel simbdlico, en donde los alumnos pueden llevar un procedimiento
empleando convencionalidad pero sin tener un dominio. Principalmente en esta
etapa el nifilo comienza a usar logica y su maduraciébn de pensamiento se
comienza a desarrollar. Aqui se ubican nueve alumnos. Continlo a este nivel se

encuentra el simbdlico con fallas de convencionalidad, donde los alumnos poseen
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mayores conocimientos del nivel pasado, pero que solo se diferencia en que utiliza
mas herramientas de solucion, aunque falla en la identificacion de alguna

comprobacion, y en donde se sitian tres alumnos con posibilidad de transicion.

Por ultimo se encuentra el nivel simbdlico convencional, en donde los chicos
tienen un amplio nivel de razonamiento y abstraccion, asi como en la adquisicion
de algoritmos candnicos. Son cinco nifios que tienen este nivel, y sus capacidades

alcanzan para poder ser utilizados para monitorear a otros compareros.

Cabe sefalar que el estadio en estos niveles no es de manera ordenada, sino que
puede brincar de niveles, debido a que el alumnado puede desarrollar mayores
capacidades de razonamiento matematico que favorecen a su proceso de

resolucion.

Cambiando el orden de ideas, las orientaciones de socializacion del grupo
prevalece la cooperativa, con un total de 15 estudiantes, en cuanto al resto, su
aprendizaje se da méas de forma individual. Por lo que el grupo es flexible a la
tematica de investigacion, buscando erradicar esas practicas individualistas que
traen diferentes conflictos.

El ambiente de trabajo que se produjo fue de confianza y amistad, llevando a
cabo, ante todo, una relacion interpersonal discente-docente de comunicacion,
cordialidad y respeto, beneficiando la inclusion, estableciendo limites y la

disciplina.

Hoy en dia, el Programa de Estudios 2011 de todos los grados de educacion
basica, asi como lo derivado del transitorio Modelo Educativo 2017, exige al
docente tomar un papel como guia y orientador en el proceso educativo, siempre

dejando al alumno como centro del proceso anteriormente mencionado, y que lo
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incite a la necesidad de adquirir el sentido de aprender para ser un individuo

competente ante las situaciones de la vida.

En lo que al aula como medio fisico respecta, lleva el nombre de Juan Escutia, y
tiene una medida de quince por cinco metros en un tipo de aula tradicional amplia.
En cuanto al mobiliario, cuenta con un total de 14 mesas y 25 sillas, tres
pizarrones blancos, el escritorio, lamparas de neén y algunas comodas. Tiene
cuatro ventanas que favorecen la ventilacion e iluminacion y diversos materiales
visuales y concretos; con lo que podriamos decir que posee materiales adecuados
para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Duarte (2003) y Herrera (2009) mencionan que la distribucion espacial activa
permite una comunicacion bidireccional que puede ser grupal o individual, que
facilita la posibilidad de plasmar actividades distintas y simultaneas, por la

caracteristica del grupo, centrando la atencion en el docente durante explicaciones
0 preguntas, ademas que puede trabajar emparejado a sus compafieros.
Agregando que es la forma en que comUnmente estda organizada el aula, se
modifica segun las caracteristicas que demanden las consignas, ya que se
propician diversos ambientes de aprendizaje a favor de los pupilos, y hasta el

mobiliario interviene en este fomento por su simple uso.

Es asi que el tomar en cuenta los datos y reflexiones antes planteadas favorece
en grandes cambios, como en la salud de los mismos y hasta funge como
generador del tratamiento a la diversidad en cualquiera de sus aspectos:

intelectuales, afectivos, relacionales, motrices (Laorden & Pérez, 2002, p. 136)
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5. Una aproximacion a la resolucion de problemas, el uso de
herramientas matematicas y los ambientes de aprendizajes
colaborativos

Siguiendo el proverbio chino que: “siempre que haya problemas, siempre existira
una solucién”, pero antes de solucionar, debemos de identificar la problematica.
Es asi que en el siguiente apartado se describe la identificacidn y justificacion de
la problematica detectada en el grupo de primero, segundo y tercer grado de una
escuela multigrado, asi como la relevancia de este en un contexto internacional,

nacional y aulico.

Asimismo, se plantean los propésitos que se pretende lograr y la pregunta de
investigacién a responder que guiara este proceso. De igual manera, describo el
tema de estudio y plasmo el marco teérico del que se derivdo y definidé la

conceptualizacién del contenido y la problematica de esta investigacion.

5.1 Demandas y necesidades de generar ambientes colaborativos para
favorecer la resolucién de problemas matematicos

Las matematicas son una rama del conocimiento preponderante para el ser
humano, nos han permitido entender el mundo e incluso es un medio de
adaptacion. La funcionalidad de este saber trasciende las paredes del aula o

cualquier lineamiento legal.

La formacion en esta rama de la ciencia, permite a los individuos tener los
conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan enfrentar los problemas de

su cotidianeidad con éxito, tal como menciona el propio Programa de Estudios
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2011 y los Aprendizajes Clave 2018, la experiencia que vivira el alumno durante
esta formacion dard pauta para crear las concepciones hacia este campo de
estudio.

La revision y actualizacion, en este campo del saber invita a identificar que las
mateméticas en educacion basica son un mundo maravilloso de experiencias que
dependen del profesor, puesto que los enfoques memoristicos prevalecen y los
esfuerzos de mejorar estas practicas son diversos pero algunos no estan bien

fundamentados y algunos otros estan por concretarse.

Por desgracia, la propia sociedad se ha encargado de construir diversos
paradigmas en el imaginario colectivo a partir de sus experiencias que las
relacionan con la monotonia y mecanizacién. Es asi, que los docentes deben tener
perfectamente claro las estrategias y habilidades que contribuyen a la mejora del
rendimiento del aprendizaje, puesto que, como Monereo menciona (2010), este no

se construye de manera espontanea.

Es asi que, los ambientes colaborativos son trascendentales en la resolucion de
problemas, ya que van en armonia con el marco legal del enfoque de la
asignatura, ademas de las necesidad de propiciar ambientes que potencialicen el
aprendizaje y hagan de los conocimientos, saberes funcionalidades para la vida.

5.1.1 Resoluciéon de problemas matematicos: problematica de gran
impacto.

A través de la historia, los planes y programas de estudios han sufrido
transformaciones con el fin de mejorar los resultados del alumnado, en donde se
contradicen, ya que no toman en cuenta el contexto ni el interés de los alumnos, y
solamente maquillan la realidad de los pésimos efectos. Pero asi como cambian la

sociedad y los programas, las nuevas concepciones en la ensefianza de las
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matematicas han exigido cambios, se trata de entender y atender una nueva forma
de accion en la mediacion del docente que debe cambiar, porque la falta de
generacion de ambientes de aprendizaje nos lleva al mismo lugar en el que

estamos.

Las pruebas estandarizadas muestran que la ensefianza de las matematicas, y en
lo particular la resolucion de problemas ha sido por Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE), mediante su prueba PISA
(Programa Internacional de Evaluacion de los Estudiantes) con resultados de 408
puntos que ubican a los estudiantes en México muy por debajo de los 490 puntos
de la media segun la OCDE, la ponderacion obtenida coloca nuestro pais en el
fondo de la tabla por debajo de paises como Trinidad y Tobago y Tailandia (Reina,
2016).

En el mismo orden de ideas, el informe del Plan Nacional para la Evaluacién de la
Educacion evidencié resultados en los cuales, el 60.5% de los alumnos tuvieron
un nivel | o insuficientes, lo que es igual a que reprobaron el examen, el 18.9%
alcanzaron un nivel Il o apenas satisfactorio, el 13.8% un nivel Il o satisfactorio y
solo el 6.8% un nivel IV o sobresaliente (PLANEA, 2016).

Ante los desalentadores resultados de las competencias en matematicas, las
prioridades urgentes de la educacion basica se encuentran en la mejora de los
aprendizajes, enfatizando en el Modelo Educativo (2017), la gestion del docente,
asi como en la accion pedagdégica centrada en generar ambientes de aprendizaje
en donde el uso del juego y la busqueda de los intereses de los alumnos sea el
nodo de las estrategias que den pauta a los fines educativos en el campo de las

matematicas.

Expresado en planes y programas del referido modelo educativo, se configura una
gama de intenciones derivadas de la propia politica educativa, de la pruebas
OCDE, y de la demanda social, sin embargo esas intenciones no tienen marco de

accion sélido, en razén que no existe claridad de que tales fines sean los que
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permean la intencion educativa de un planteamiento futuro en 2019, pero sobre
todo porque la propuesta en el marco oficial suele expresar intenciones, que no

son faciles de llevar a cabo.

La concrecion de las orientaciones didacticas de la ensefianza de la matematica
en este pais ha constituido un reto, no superado, por los docentes, asi lo indican
los resultados antes referidos. Sin duda los docentes enfrentamos la ardua y dificil
tarea de crear ambientes de aprendizajes simultdneo de otras actividades de
ensefianza que le rodean, los tiempos que se destinan a las asignaturas, el
contexto social y econémico en el que se interviene, las condiciones adversas del
alumnado, los tramites burocréaticos que se nos exige, y muchas otras situaciones,
constituyen condiciones que llevan a la mayoria de los docentes a seguir formas
de ensefianza tradicionales y los ambientes de aprendizaje no se anticipan ni

organizan y el pobre logro de los aprendizajes se aleja de los fines deseados.

Las practicas institucionales centradas en la improvisacion, pobre reflexion del
hecho educativo, alejadas de la atencion de problemas, y de la prevision de
ambientes de aprendizaje enriquecidos, colaborativos y de construccion de
aprendizajes conjuntos es parte de la realidad de aulas y escuelas como la de Los
Retes. Tales hechos no hacen mas que reproducir una cultura de la desercion o
apatia escolar, qgue impacta en los menores, y por consecuente da continuamente

los mismos resultados deficientes.

5.1.2 Los Retes: planteamiento de la problemaética.
Se dice que la practica docente esta cargada de multiples conflictos de valor que

son complejos de entender e incluso aun mas solucionarlos. A lo largo de mi
formacion bésica e inicial me vi inmerso dentro de un aula desde las dos facetas,
la de alumno y la de profesor, en donde reconociendo mis caracteristicas
personales, la generacion de ambientes de aprendizaje siempre fue un tema que

despertaba un interés especial. De manera personal y profesional sé que desde
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tiempo atras he acufiado la idea de atender ambientes de aprendizaje constituye

una posibilidad para abrir la puerta hacia un mejor aprendizaje.

Asi fue como en el inicio ciclo escolar 2018-2019 me di a la tarea de conocer las
caracteristicas generales del grupo a fin de indagar en las areas de oportunidad
gue el alumnado presentaba, asi como las propias los bajos resultados del

alumnado en la asignatura de matematicas.

El 95.2% de los alumnos de primero, segundo Yy tercer grado obtuvieron resultados
deficientes en la asignatura de matematicas, asi como la monotonia y desinterés
del alumnado antes las actividades propuestas me llevaron a retomar uno de los

temas de interés profesional en el &mbito de la educacion.

Bajo algunos planteamientos que sin duda cuestionaban el hacer del docente
¢,Qué ocurria en el grupo con las mateméticas? ¢Cudles eran las experiencias
previas del alumnado? ¢Qué acciones habia dejado de hacer el docente para que
emergieran tales resultados?, ¢ Qué era necesario hacer en es ese grupo?

La evidencia de la problemética con relacion a la generacion de ambientes de
aprendizaje colaborativos la constituye el empobrecido ambiente existente en el
salon de clases, donde las actividades propuestas apenas si lograron despertar el
animo de los estudiantes, tal y como lo percibi y explico con apoyo de la siguiente

fotografia:
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Fotografia que recupera algo del desinterés de los alumnos del grupo por el trabajo colaborativo.
Recuperada el 18 de octubre del 2018

La evidencia me permite evocar que la consigna propuesta de mover a los
alumnos parecié de interés, pero en su desarrollo comenzaron a tener conflictos
con su resolucién, situacion que origind desacuerdos, individualidades, y

exclusiones que terminaron por modificar esa forma de trabajo.

Mis primeras hipétesis al respecto, fue que los chicos asociaban el trabajo en
equipo con peleas, desorganizacién o platicas debido a la monotonia con la que
se trabajaba con anterioridad, basado el trabajo individual y con una comunicacién
univoca, en donde el docente tenia el rol protagdénico. Anexando de que la rigidez
de la maestra anterior pudo haber creado una experiencia no positiva, creando
consigo sentimientos de inferioridad y rechazo (Erickson, 2000), puesto que al
querer trabajar con ellos pude observar caras de apatia o fastidio y algunos
dialogos con padres de familia me daban la razén.

En la intencion de seguir indagando acerca de la situacién de desinterés y las
condiciones que adverti incidian en el aula, encontré trabajo aislado del alumnado,
tareas que a cada menor le demandan esfuerzo e inadecuadas formas de

resolucion en el trabajo de la asignatura de matematica.

A fin de conocer con mayor particularidad en este aspecto observé y registré
datos, uno de ellos derivdo de una encuesta aplicada a los estudiantes
(exclusivamente a los de segundo Yy tercero), los siguientes resultados informan

acerca del gusto del trabajo conjunto del alumnado.
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Gusto hacia el trabajo colaborativo

Si
mNO

IR

Si NO

Figura 3: Gréfica resultados de la encuesta aplicada al alumnado del segundo y tercer
grado.

Es incuestionable que en su mayoria, los alumnos muestran desagrado por
trabajar en equipo (colaborativamente), justifican que algunos compafieros no
trabajan, ademas de que la maestra del ciclo anterior no los dejaba trabajar asi.
Los menores refieren a comparieros etiquetados como los que provocan desorden
en los equipos. Los niflos expresan sus concepciones de rechazo al trabajo

colaborativo como si su opinion se encontrara legitimada, a su corta edad.

Por otra parte, haciendo un analisis de la evaluacion correspondiente al SiSat,
comprendida por 10 reactivos de herramientas mateméticasz, de los 24 alumnos
gue conforman el grupo el 16 (66.6%) se ubicaron en el nivel 3 equivalente al mas
bajo (Requiere Apoyo), siete (29.1%) en el nivel dos (En Desarrollo), y uno (4.3%)
en el nivel 1 (Nivel Esperado en el grado), lo que muestra la problematica que
existe en la resolucion de problemas en la asignatura referida.

Tal analisis me llevé a comprender que ese desinterés mostrados por los alumnos
hacia la asignatura de matematicas, se debia a que presentan ausencia de

saberes procedimentales (referidas especificamente a la resolucién de

Conceptualizacion de la suma, resta, multiplicacién y divisidon en la educacién basica.
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problemas), que los nifios estaban haciendo una reaccion en cadena en pro de los

malos resultados.

Como parte de actividad investigativa, eje de accion del presente trabajo, me di a

la tarea de justificar esta declaracién, aplicando un listado de cuatro problematicas

en donde se requeria el uso de herramientas matematicas de las cuales

sistematicé los siguientes resultados:

1 6 17
2 8 12
3 12 13

En este item los alumnos debian identificar los
datos que les proporcionaba el problema, y
posteriormente realizar una resta de las dos
cantidades para tener el total, variando las
cantidades segun el grado (primero de manera
guiada).

6 alumnos contestaron de forma correcta, y el
resto incorrectamente. 10 menores tenian un
razonamiento acertado y en el resto no se
mostro indicio.

A los menores de segundo y tercero se les
present6 un problema de adicion, en el cual los
escolares debian sumar tres cantidades, dos de
ellas con numeros con dos cifras. De los 12
alumnos contestaron correctamente, el resto de
manera errénea, 8 convirtiéndose en una
pregunta con resultado equilibrado, o sea El
concepto de violencia familiar se ha ido
desarrollando en la medida en que el tema se
ha puesto en el debate y la reflexion.

El tercer item, presentaba una pregunta de
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sustraccion sencilla, la cual iba dirigida para
alumnos de los tres grados puesto que se
presentaba una situacion cotidiana donde se
debia restar dos numeros de una cifra cada uno.
Los resultados fueron unos de los items mas
equilibrados.

4 5 15 Se presento6 un item para segundo y tercero en
donde solicitaba dos preguntas, la primera
pidiendo una adicién para hallar una edad total,

5 4 16 mientras que en la segunda una sustraccion
para encontrar las diferencias de edad.

El resultado fue que la mayoria tuvo error.

Tabla 2: Analisis de respuestas de los problemas aplicados al alumnado de primero,
segundo y tercer grado.

El andlisis de los procedimientos detectados y resultados obtenidos da cuenta que
los estudiantes presentan dificultades en la resolucion de problemas. Cabe sefalar
gue la actividad para los estudiantes de segundo y tercero se llevo a cabo
mediante binas, de las cuales, solo tres concluyeron, mientras que el resto no
logré terminar la consigna en colaborativo, ya que se individualizaron en el

proceso o no estaban resolviéndolos.

De igual forma, con los pequefios de primero se realizd6 en mesa de colaboracién
entre los cinco y de manera guiada, en donde pude observar la forma en que
realizaban el conteo, los medios o estrategias que utilizaban, entre los que
destaco el grafico con “palitos” o “bolitas”, y en el caso de un nifio tenia un
conocimiento y que de los cinco nifios, tres presentan una nocion de la resolucion
de problemas y algunas alternativas de solucion, mientras que uno mas no

mostraba una concepcion previa.

Como profesional de la educacién, tengo interés y deseos de coadyuvar a que la
realidad de bajos resultados en el campo de las matematicas se transforme hacia
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ambitos de logro, ante la realidad del grupo que atiendo y asumo el compromiso
de buscar alternativas de atencion para el alumnado, de darles la oportunidad de
aprender en ambientes que favorezcan sus aprendizajes matematicos en su

medio, con sus recursos y a pesar de las experiencias previas.

Ademas retomo esta problemética con fines investigativos porque es de mi interés
atender de manera sistematica y desde un planteamiento cualitativo mis propios
retos de la practica. Por tanto los insumos para iniciar un estudio gradual sefalan
que en el grupo multigrado que atiendo existen las siguientes condiciones y
necesidades:

1. La poca participacion del alumnado para generar ambientes de
aprendizaje colaborativos.

2. Pobres resultados en la valoracion de la asignatura de mateméticas,
sobre todo en lo inherente a la resolucion de problemas.

3. Ambientes poco propicios para el aprendizaje, debido a que la
ensefianza ha sido memoristica de parte de colegas docentes.

4. Apatia por las consignas propuestas en la asighatura de matematicas.

Durante esa busqueda, debo reflexionar en todo momento para aplicar una
metodologia a favor de mis alumnos, como lo menciona Schon (1998) al citar que
los profesionales debemos plantar cara a la situaciones que aquejan a la
sociedad, y la reflexion profunda de ello sera lo que permite trazar el camino, por
lo que fue indispensable acotar el problema y escenario. A ello Taylor y Bodgan
(2015) aluden a que el docente ha de saber reconocer su escenario, ser un
perfecto conocedor y participante para que los resultados sean mas certeros.

Asi ya ubicado en la escuela como escenario donde llevé a cabo mi ejercicio
docente, el grupo multigrado de primero, segundo y tercer grado. Mismo que esta
integrado por 25 alumnos que oscilan entre los 6 y 9 afios de edad; de los cuales
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14 son hombres y 11 mujeres. La teoria de Piaget (cit. en Santrock, 2008),
establece que los nifios de esta edad se encuentran al final de la segunda etapa
del desarrollo cognitivo (de cuatro), llamada preoperacional, caracterizada por el
inicio del uso de objetos simbdlicos, la l6gica y la de inferencia.

Es importante resaltar que es un grupo diverso, culturalmente hablando, debido a
gue la escuela se caracteriza por recibir a nifios provenientes de otras
comunidades aledafias, y el grupo no es la excepcién, por lo que esas

multiplicidades son notorias en el aula.

Como en todo grupo diverso existen distintos intereses, costumbre y tradiciones
en los alumnos, en la disponibilidad de participacion de ellos y los padres de
familia, e inclusive en su capacidad econémica para solventar los gastos
educativos; por lo que es importante valorar esas diversidades culturales y
encontrar el punto intermedio para captar la atencion de todos los alumnos sin

transgredir ese valioso derecho a la educacion.

Aunque es importante mencionar que existen alumnas con muestras de apatia
permanente, que denotan que no es de su agrado abordar los contenidos de
aprendizaje. Sin embargo, también esa falta de motivacion e interés puede
provocar una barrera para la concrecion de logros educativos, de los propdsitos
previstos, y desinteresarse en todas las actividades propuestas, debido a que les
resultara complicado o se cerraran en intentarlo por el estereotipo en el que se
tiene a la asignatura de matematicas en el grupo. Por lo que debo buscar un papel
fundamental para ellas en todas las intervenciones focalizadas.

Esta afirmacion la sustento en una encuesta realizada mediante una grabacion de
voz el dia 19 de octubre del 2018, donde se cuestiond a los alumnos sobre su
asignatura favorita entre Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Entidad
Donde Vivo, arrojando los siguientes resultados:
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Numero de Alumnos

14

12
12

10

(o]

Espafiol (25%)

Ciencias Naturales (50 %)

(o)}

4
4 > B Matematicas (8.3%)
E. D.V. (16.6%)
: [l
Espafiol Ciencias Matematicas E.D.V.
(25%) Naturales (8.3%) (16.6%)

(50 %)

Figura 3. Grafica resultados de encuesta al alumnado del primero, segundo y tercer
grado.

Los resultados evidencian que las clases de matematicas son las menos
aceptadas, donde la mayor justificacion de los alumnos es que son aburridas, ya
gue siempre trabajan de la misma manera. Por lo que es mi responsabilidad como
docente es buscar las directrices que le permitan la generacion de ambientes de
aprendizaje, que son requisito del Programa de Estudios 2011, en su principio
pedagogico numero 1.3 que refiere a la Generacion de ambientes de aprendizaje,
y que vaya de la mano con el 1.1 que respecta a Poner al alumno como centro del

proceso educativo.

Por lo que, ese compromiso consiste en ello, centrarnos en el alumno y en torno a
€l poder generar los ambientes de aprendizaje necesarios para cambiar esas
concepciones de los nifios y durante el proceso ir en la busqueda de que estos
ambientes propicien una mejora en la resolucion de problemas, transversando en

los contenidos relevantes para el logro de los aprendizajes (SEP, 2017).
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Por otra parte, debemos de reconocer que un ambiente de aprendizaje segun
Perrenoud (2007; SEP, 2018), constituye el espacio que debe de favorecer la
interaccién social y no se debe ver limitado por el aula. Es asi, que me planteo
utilizar todos los espacios disponibles y que me sean funcionales para llevar a

cabo que todos los participantes se vean beneficiados.

Debo reconocer que, las problematicas que enfrentan los alumnos impactan en
sus procesos de adquisicion de aprendizajes, debido a que en el aula existen
menores gque se encuentran canalizados por especialistas o con un diagnéstico sin
atender. Una nifia con diagnodstico de mutismo selectivo, que cursa el primer grado
en una escuela regular. Otro alumno con problemas de lenguaje y segregado del
grupo, agregando a los nifios con conflictos familiares. Es por ello que, mi tema de
interés busca la creacion de diversos ambientes de aprendizaje en distintos
escenarios, no sélo dentro del aula, también fuera de ella, a fin de que los nifios se
sientan en un clima colaborativo de confianza y armonia, pero que a su vez les

resulte divertido y motivante para su aprendizaje.

Con relacion a los ambientes Optimos para el aprendizaje Doérnyei (2008)
menciona que para generar una activacion de la motivacion se debe de producir
un cambio frecuente en los ambientes de aprendizaje, empezando por la
distribucion espacial en donde exista una mayor interaccion entre pares y por ende
propiciar un ambiente mas favorable para los alumnos, pues el hecho de cambiar

las costumbres y dar mas libertades, hace que sentir una mayor comodidad.

5.1.3 Pregunta de investigacion y planteamiento de propésitos.
Los planteamientos que dan consistencia a la presencia de la problematica, y con

base en los sefialamientos y evidencias mostradas el presente trabajo académico

pretende responder a la siguiente pregunta de investigacion:
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¢, Cémo generar diversos ambientes de aprendizaje colaborativos para la
resolucién de problemas a través de herramientas matematicas en el grupo

multigrado?
A partir de lo mencionado, se plantean un propdésito especifico:

e Que los alumnos participen en la generacién de ambientes de aprendizaje y
resolucion de problemas a través del uso de herramientas matematicas a
fin de favorecer los aprendizajes en el grupo multigrado.

A su vez, en la busqueda de este proposito para el estudiante, me veré

beneficiado debido a que favorecera a un proposito profesional:

e Que el docente potencialice sus intervenciones en la generacion de
ambientes de aprendizaje colaborativos y resolucion de problemas
mediante el uso de herramientas matematicas y estrategias innovadoras

para el logro de aprendizajes.

5.2 Construccién tedérica acerca del tema de estudio.

5.2.1 Ambientes de aprendizaje
Hablar de ambientes de aprendizaje es introducirse a un término polisémico, ya

gue existen una variedad de autores que aportan su definicién y regalan una cara
distinta, pero todos coinciden en algun punto. Etimolégicamente, la palabra
ambiente proviene del latin ambiens y sgnifica que rodea, medio o cerca, no fue
hasta el paso de los afios que su uso geogréfico y biolégico que en la
contemporaneidad comenz6 a relacionarse en el campo educativo como lo

conocemos (Duarte,2003).

Desde una mirada legal, la SEP en su mas actual contribucion retoma a
Perrenoud (2007; SEP, 2018), autor que los conceptualiza como el conjunto de

factores que favorecen y/o dificultan las interacciones sociales en un espacio fisico
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o virtual determinado. Podria considerarse un concepto abstracto por los
elementos que implica, como el espacio o el tiempo, en donde los participantes

construyen conocimientos y desarrollan habilidades, actitudes y valores.

Esta concepcion permitio identificar los elementos de un ambiente de aprendizaje
y las necesidades que demandaba para generar un punto de partida desde lo que
los marcos legales del deber ser “proponen”, aunque en realidad me ayuddé para
orientar el escenario de intervencion y comenzar a crear una conceptualizacion de

la temética.

Por otro lado, Rodriguez (2014) vislumbra el término como los diversos espacios,
la didactica y los recursos con los que se desarrollan los aprendizajes. Este mismo
autor entrelaza sus ideas con las que sustentaba Herrera (s/f) quien menciona que
un ambiente de aprendizaje es un escenario donde interactian y se relacionan al
mismo tiempo una serie de elementos y factores que propician un aprendizaje

especifico.

Es asi que el conjunto de elementos que menciona Rodriguez (2014) o Perrenoud
(2007), Castro y Morales (2015) o incluso Duarte (2003) como el tiempo, los
escenarios, los actores, la distribucién espacial aulica, entre otros, pueden ser los
propios alumnos y maestros, el curriculo, los recursos didacticos, la distribucion
espacial, los espacios fisicos, la metodologia, entre otros. Mientras que los
factores son mas variados, pues pueden ir desde los aspectos culturales y la
situacion familiar, hasta la propia motivacion, personalidad, estado de animo,
paradigmas educativos y muchas cosas mas que impactan en los actores durante

el proceso de ensefianza aprendizaje.

Y es que referir, un ambiente de aprendizaje implica entender ademas de la
conceptualizacion, las condiciones materiales, las dinamicas en que se construye
el proceso educativo tomando en cuenta todos los factores necesarios para

favorecer la construccion de los conocimientos del alumnado.
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En el mismo orden de ideas antes explicitadas, Duarte (2003: Andere, 2015)
refiere que se debe de posibilitar la comunicacion entre personas, y que con ayuda
de los materiales estimulen la curiosidad, la capacidad creadora y el dialogo,
virtudes que optimicen lo cognoscitivo y que considere el sentir del nifio.
Asimismo, Sauvé (1994, cit. en Gutiérrez, 2017) sefiala que, los ambientes de
aprendizaje se dirigen a propiciar desafios significativos que vayan en busca de la
fortaleza de la autonomia de los estudiantes, que a través de ellos se involucren a
los protagonistas de la tarea educativa para colaborar en la construccion de sus
propios conocimientos, y esto genera a Su vez que sean conscientes de sus

acciones.

5.2.2 Trabajo colaborativo en los ambientes de aprendizaje
El trabajo colaborativo, como menciona Johnson y Johnson (1999) es “el empleo

didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio aprendizaje y el de los demas” (p. 5). Por lo que un ambiente
de aprendizaje siempre puede generar un espacio de trabajo colaborativo, ya que
esto permitird crear en el estudiante un cumulo de experiencias que generaran
aprendizajes mediados, como menciona Vigotsky, por puentes o incluso

fendmenos sociales.

Muchas de las veces su conceptualizacion y/o metodologia es confundida con el
trabajo cooperativo por sus multiples similitudes, sin embargo existen
caracteristicas especificas que los difieren, tal como se muestran en la siguiente

tabla;

‘ Trabajo en equipo

Cooperativo Colaborativo

Es totalmente reglado. Estimula la libertad con limites

especificos.
Se asignan los roles. Se establecen o surgen los roles.
Se asignan las tareas y se integra el Se da una divisién de tareas dentro de
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producto. un producto; o se integra el de cada
integrante para formar uno solo.
Los alumnos y el profesor toman las Los alumnos toman las decisiones
decisiones de la agrupacion. dentro de su agrupacion.
) _ Se focaliza en las acciones del proceso
Se focaliza en el resultado y la idea de
o y su resultado consecuente con un
objetivo personal. o )
objetivo en comdun.
_ , ’ Las agrupaciones son preferentemente
Las agrupaciones son libres en nimero.
acotadas.
Dependiendo de la tarea el profesor da  El profesor tiene un rol de mediador del
la iniciativa y funge como observador. aprendizaje.
Tabla 3. Cuadro comparativo del trabajo colaborativo y cooperativo.

Produccién docente.

Como es visible, ambas modalidades de trabajo son procesos hibridos, flexibles y
valiosos para potencializar el aprendizaje, sin embargo, es preciso mencionar que
la diferencia mas sustantiva es que la cooperacion transita a la colaboracion. Es
por ello que esta metodologia de trabajo colaborativo, es muy apropiada para
enriquecer el aprendizaje del estudiante, debido a que propone mecanismos de
trabajo en el que cada miembro toma un objetivo especifico y comun, con ello
mientras interactien se favorece la salud psicolégica, la autonomia y la

socializacion.

La generacion de ambientes de aprendizaje colaborativos va acorde a lo que
propone el propio enfoque de la asignatura de matematicas, (basado en el Plan de
Estudios 2011 y los Aprendizajes Clave 2018), en donde se menciona que para
gue el alumno interiorice sus conocimientos, el docente tiene la tarea de poner a

su alcance medios reglados con la intencion de facilitar el aprendizaje.

Estos medios reglados o puentes deben poder ser manipulados como

herramientas (no precisamente medios concretos) por ambos protagonistas del
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proceso para producir una interaccion y funcionamiento del mismo. Dichos medios
pueden ir desde materiales didacticos como libros, libretas imagenes, etc.; hasta la

mediacion de los compafieros o de espacios culturales (Brousseau, 2007).

Asimismo, el propio enfoque menciona que el papel de docente como experto
debe de pasar a mediador, como Dilenbourg (1996) menciona al citar que esta
forma de trabajo debe catalogar al docente como un aprendiz igualitario al nifio y

gue el enfoque de ensefianza no debe ser lineal.

Al mismo tiempo, otro papel del profesor, dentro de esta metodologia, es la de
crear y regular comunidades de aprendizaje que le permitirA potencializar el
aprendizaje y traera consigo un desarrollo social y cognitivo, enfoque muy acorde

a los intereses de la presente investigacion.

5.2.3 Las herramientas mateméticas en laresolucion de problemas.

Los desafios mateméticos son secuencias de situaciones problematicas que
demandan a los alumnos la movilizacion de conocimientos en la blusqueda de una
resolucién; por lo que constituyen un medio para favorecer nuevos conocimientos.
(SEP,2015).

Estos desafios requieren el pertinente uso de herramientas matematicas,
entendidas como el conjunto de procedimientos aritméticos formales que permiten
resolver problemas, en los que involucra cantidades numéricas para llegar a una
solucion determinada, las cuales comprende la adicion, sustraccién, multiplicaciéon

y division como las basicas.

Por lo que el docente debe propiciar la progresion en el alumno de “ampliar y

profundizar los conocimientos, de manera que se favorezca la comprension y el
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uso eficiente de las herramientas matematicas” (SEP, 2011, p. 63) que evoquen

en favorecer la resolucion de problemas.

Por otra parte, multiples autores proponen una conceptualizacién de la resolucion
de problemas matemaéticos, en donde llegan a hacer un alegato de que sea cual
sea su concepto, todas son acertadas pero son concebidas bajo un aspecto formal
e instrumental. Para ello, la presente investigacion se focaliza en este proceso, por
lo que resulta importante situar desde las diferentes posturas matematicas en que

se disefa la misma.

Orton (cit. en Romero, 2015) define a la resolucién de probleméaticas como “la
accion generadora de un proceso a través del cual quien aprende combina
elementos del conocimiento, reglas, técnicas, destrezas y conceptos previamente
adquiridos para dar solucion a una situacion nueva” (p. 5). A su vez, Benitez &
Benitez (2014) las conceptualiza como una situacion en la que aparecen, de
manera implicita o explicita una o varias exigencias que requieren ser resueltas, a
partir de una serie de condiciones, a través de la utilizacidon de conocimientos y

relaciones especificas.

Los planteamientos de ambos autores encaminan a conceptualizar la resolucion
de problemas como un proceso metacognitivo complejo que implica la conjugacion
de diferentes habilidades matematicas (ya sean béasicas o avanzadas) y
conocimientos para crear condiciones en un procedimiento que permita dar
solucion a un planteamiento. Considero que como docente logro entender y
asumir que fungiré como un papel de mediador y guia en crear situaciones y

moderar las condiciones de resolver lo planteado.

En el mismo terreno tedrico de la resolucién de problemas Polya (1984) aporta
gue un problema es una situacion inicial bien conocida, en donde es necesario
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llegar a otra situacién conocida o someramente esbozada mediante un proceso de

resolucion de cuatro fases:
e Entender el problema.
e Disefar un plan.
e Ejecutar el plan.

e Examinar la solucion.

Brousseau (2007) y Sadovsky (2008) coinciden con Polya citando que es una

situacion que el profesor propone al alumno para hacerle adquirir un conocimiento

nuevo, por lo que dicha situacion se plantea al inicio de la leccion y es

precisamente la solucion a este problema el conocimiento que el docente quiere

ensefiar a los estudiantes. Sin embargo, éstos no saben que van a aprender un

concepto nuevo sin una orden. Por lo que el proceso de Polya (1984) tiene

multiples puntos de coincidencia, o se encuentra implicito en la metodologia de las

situaciones didacticas de una clase propuesto por Brousseau (2007), que a su vez

fundamenta las orientaciones para trabajar los Desafios Matematicos (SEP, 2015),

tal y como se muestra a continuacion:

Entender el problema
Imaginarse los datos,
leer, reconocer
informacion y hacer

tablas o gréficas

Verbalizacion
Fase de introduccion,
recogida de datos y

asimilacion de ideas

Planteamiento del

problema
Se presenta la consigna y
las reglas con una

contextualizacion.

Disefiar un plan
Plantear estrategias de

solucion

Ejecutar el plan

Resolucion
Aplicacion de

conocimientos

Resolucion del problema
El alumno resuelve y
moviliza conocimientos,

el docente monitorea.

58




Aplicar el plan siendo
monitoreado
Examinar la solucion Puesta en comun Puesta en comun
Revisar el proceso y Debate y compartir El docente propone y
resolver el problema nuevas ideas de lo orienta, los alumnos
incorporando otras aprendido comentan su resolucion.
soluciones Institucionalizacion Cierre de la actividad
Formalizar lo aprendido El docente cierra lo
con ayuda del profesor comentado y media a la
reflexion.

Tabla 4: Cuadro comparativo de la resolucién de problemas desde
diferentes metodologias (corriente inglesa y francesa) y la orientacion de la
SEP.
Los planteamientos de los autores permiten entender que en la escuela primaria la
resolucion de problemas deben ser reconocidas mas alla que como una tematica,
sino como un proceso que sera el vehiculo en el cual el nifio sera sometido a un
entrenamiento formal de la vida, por lo que el posicionamiento tedrico deja accidn
para que el docente regale una vision del significado de aprender a resolver
problemas matematicos y su importancia bajo lineamientos especificos del como
se debe ensefiar, pues ante el analfabetismo matematico el docente debe
comprometerse de transitar de enfoques, estrategias o ambientes de aprendizaje
para ensefiar al alumnado la resolucion de problemas (que versan los desafios
matematicos) incidiendo en una eficacia y razonamiento bajo una didactica

comprobada.

Gaulin (2010) predispone al docente para que identifique que durante el proceso a
conseguir el fin, el alumno ya debe haber trabajado las habilidades basicas
matematicas (adicion, sustraccion, multiplicacion y divisién), que demanda un
problema, asi como algunas de las habilidades de pensamiento como lo son

estimar, medir, imaginar, operar, comunicar, inferir, generalizar y deducir, sin
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embargo, para ello es necesario una previa conceptualizaciéon y comprension del

contenido a trabajar (Balbuena, 1998).

Sin duda la indagacion tedrica es valiosa, porque permite entender que el docente
debe ser capaz de estimular en los estudiantes curiosidad, y el gusto por un
pensamiento independiente para seleccionar con libertad las estrategias a utilizar
(Polya, 1984). Por su parte, Pogglioli (2009) puntualiza que las estrategias en la
solucién de probleméticas deben referir a operaciones basicas o avanzadas y
mentales que forjaran los aprendices para pensar mediante sus conocimientos
previos, la representacion de la meta y los datos con los que trabajara con el Gnico

fin de transformarlo y obtener una solucion.

Para la resolucion de problemas se pueden emplear distintos algoritmos que
conducen a su solucion, para ello, el sujeto debe de reconocer cual es el algoritmo
gue él necesita y emplear la estrategia que él considere adecuada para la solucién
(Campistrous & Rizo, 2013). Para ello, se debe de tener mucho cuidado, ya que

como menciona Llinares y Sanchez (1998):

La razon de que los algoritmos se puedan convertir en reglas sin sentido
puede ser debido a una introduccién demasiado temprana en la escuela
(translacién demasiado rapida hacia el manejo de simbolos sin la existencia
de un esquema conceptual), pero también en algunos casos por una
introduccion desvinculada de un fundamento suficientemente concreto y
natural a la operacion (falta de la existencia de un modelo de
comprension...), los algoritmos deben ser el resultado final de la sintesis de

evolucién de las estrategias personales (p. 140).

Toda ensefianza debe ser contextualizada y debe ir pensada en la atencion desde
la Zona de Desarrollo Proximo de los alumnos, puesto que de no ser asi, sera muy

complicado construir andamiajes en los esquemas de los alumnos, y por
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consecuente, solamente ir construyendo conocimientos huecos o sin una base

sélida en los estudiantes que tendra repercusion en ciclos posteriores.

Por lo que el profesor ha de crear una clase en donde el ambiente de aprendizaje
favorezca en el alumno la investigacion, el descubrimiento, la desinhibicion -
cuando se trate de plantear preguntas o dudas -, el respeto a los compaferos, las
actitudes de colaboracion, entre otras.; ya que, mas que ensefiar a resolver
problemas, es manejar las herramientas matematicas eficientemente y es
ensefiarles a pensar matemdticamente para utilizarlo como herramienta
(Echenique, 2006).

5.2.4 Resolucion de problemas mediante el trabajo colaborativo y
herramientas matematicas

Como he mencionado en lineas anteriores, para los intereses del presente trabajo
académico, el trabajo colaborativo serd la estrategia fundamental para que en
conjunto con los elementos y recursos cambiantes del ambientes de aprendizaje y
con la parte ladica como técnica, se pueda beneficiar el uso de herramientas

mateméticas en la resolucion de problemas.

Campistrous, Pérez & Cabrera (2013) citan que en las matematicas, el trabajo
colaborativo llega a ser trascendental, ya que logra mayor efectividad que el
individual, debido a que los propios compafieros logran una mayor posibilidad de
enriguecerse para afrontar la situacion-problema. Los autores mencionan que el
papel del docente puede llegar a ser multifacético, pero debe de resaltar el rol de
observador de su dinamica, ya que le brindara una amplia perspectiva del proceso

y a su vez para la toma de decisiones.

Los teodricos coinciden en afirmar que la creacion de ambientes colaborativos por
parte del docente logra mas efectividad, pues proporciona enriquecer los
conocimientos de los alumnos para desarrollar la capacidad de expresarlos,
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ademas proporciona un apoyo-estimulo entre compafieros y crea mayor

autonomia en los nifios (Campistrous, Pérez & Cabrera 2013).

Johnson, Johnson & Holubec (1999) armonizan con la idea anterior aludiendo a
gue la resolucion de problemas en equipo permite ejecutar destrezas en la
interaccion, esto ayuda en el analisis y propuesta de estrategias de solucién, en

donde los roles permitiran promover una resolucion productiva.

Hay que sefalar que el propio enfoque de la asignatura que sefala que el uso de
una metodologia de situaciones problematizadoras de su vida cotidiana(SEP,
2011; 2017), (tiene sus bases en el socioconstructivismo de Vigotsky), propone
apostar por incorporar un aprendizaje colaborativo, ademas de generar diversos
ambientes de aprendizaje, por lo que esta investigacion esta en completa armonia

con los marcos legales y tedricos.

Asimismo, esa relacion con los marcos legales se observa con el uso de
herramientas basicas matematicas, las cuales seran un medio que se trabajara
desde una transicion de lo informal a lo formal, para que el alumno pueda
conceptualizar y aplicar cada una de estas con libertad, y le permitan resolver las
consignas que se le presenten, favoreciendo a su vez el desarrollo de
competencias matematicas, en especifico Resolver problemas de manera
autonoma, que por afiadidura impactara en el resto de competencias establecidas
(SEP, 2011).

A manera de reflexion, concluyo que la ensefianza que estamos impartiendo,
especificamente en la clase de matematicas, ha sido orientada a la accion
memoristica, en aras de alcanzar los mejores resultados del alumnado la
ensefianza ha sido descuidada, de tal accion deriva, la inactividad en propiciar
ambientes de aprendizaje pensados, inteligentes, en respuesta a necesidades del
alumnado, lo que ha llevado a generar apatia por la asignatura y crear malas

concepciones hacia las mismas
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En este trabajo de investigacién de la propia practica el compromiso es potenciar
ambientes de aprendizaje colaborativos atendiendo las necesidades e intereses
de mi grupo, asi como repensar en mi forma de ensefianza apegada al enfoque de
la resolucién de problemas, y atendiendo las particularidades de un ambiente que

favorezca el aprendizaje del alumnado.

El docente debe de ser el primero en cambiar de mentalidad, viendo a las
matematicas como una tecnologia mas poderosa de transformacion de la
sociedad (Olais, 2013) y siendo la resolucion de problemas el mejor

adiestramiento para incidir en este cambio.

La posibilidad no solo radica en lo que ensefiamos, sino en el cdmo, es por eso
gue la creacibn de ambientes de aprendizaje permite al alumno una
experimentacion activa, en donde se privilegia lo intelectual, y utilizando el trabajo
colaborativo como artefacto de mediacion hacia la construccion de los
conocimientos, se podra cambiar esa cara antagbénica de la ensefianza
mecanizada de la resolucion de problemas, sino por el contrario generara una

mayor posibilidad de desarrollar razonamientos propios y creativos.
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6. Ruta metodoldgica: El camino hacia la transformacion de mi
practica a través de la investigacion

La practica docente esta cargada de multiples conflictos de cualquier indole,
mismos que provocan el reto inacabado, la incertidumbre y la oportunidad de
mejora (Santos, 2001; Béarcena, 2005; Perrenoud, 2011), de manera personal
considero que de esos son los elementos constantes que el profesional de la
educacion debe atender de manera adecuada a través de la innovacion,

sistematizacion y mejora de su propio actuar.

Al respecto, Schon (1998) menciona que todo profesional debe de tener claridad
en los métodos de solucién de las problematicas que atiende, el autor del
profesional reflexivo enfatiza que es necesario tener amplios conocimientos del
oficio/profesion, remarcando que este ha de aplicar una teoria cientifica apropiada

para cada situacion.

En mi corta experiencia docente, de apenas dos afos de servicios, me he
enfrentado a multiples conflictos que han requerido de momentos de andlisis,
aunque, sin embargo, reconozco que mi actuacion como un docente con poca
profesionalidad, asi como una accién poco pensada no habia sido la constante.
Hoy sé que en la formacién profesional y primeros dos afios de servicio pasé
desapercibidas situaciones que no presté la importancia por mi novatez, pocas
veces alcanzaba una reflexibn o sustento a mis acciones, por lo tanto los disefios

se encontraban distantes de focalizacion para resolver una problematica.
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Hoy en dia, la formacion en esta maestria me permitid reconocer el tipo de
profesional que debo de ser, en atencion a las demandas de la sociedad y del
alumnado que atiendo (Shon, 1998; Perrenoud, 2004; Barcena, 2005; Santos,
2001; Villar, 1999; etc.), pero para lograrlo, he decidido seguir un proceso
investigativo de mi propia practica, mismo del cual pretendo dar cuenta en este

apartado.

El proceso que vivi en la construccion de la presente investigacion y de éste
portafolio tematico fue el reto que trajo consigo y de manera gradual constantes
satisfacciones, debido a que el recrear la practica y observarla desde una 6ptica
investigativa, me hicieron crecer profesionalmente, ademas de que esta modalidad

de investigacion me brindé la experiencia de crecer como un profesional.

Esas intervenciones encadenadas, y cada una de los momentos que existieron
detras de ellas, fueron intencionadas bajo una metodologia que describo a lo largo
de los siguientes apartados, donde contextualizo el tipo de investigacion que llevé
a cabo, la importancia del enfoque profesionalizante, las fases de construccién del
presente portafolio, asi como planteamientos sentidos acerca de cémo incidio en
mi el proceso de reflexion y accion que perpetré para atender una probleméatica de

mi propia practica.

6.1 Enfoque y alcance metodologico.

Una vez identificada una problematica real, como queds expresada y justificada en
el contexto tematico con la definicion de la pregunta de investigacion ¢Como
generar diversos ambientes de aprendizaje colaborativos en la resolucion de
problemas matematicos en un grupo multigrado? fue posible determinar que la

investigacion cualitativa era la mas pertinente.
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La investigacion cualitativa tiene como particulares el ser descriptiva y estar
inmersos en la problematica, ademas confronta los datos empiricos que buscan
dar respuesta a los diferentes objetivos de estudio y reflexion de lo realizado
(Taylor & Bodgan, 2015). Ademas, esta metodologia es comunmente usada en las
ciencias sociales, ya que es inductiva y humanista, en donde el investigador toma
a las personas y el escenario como un todo, explora las relaciones sociales y
representa la experiencia protagonica, en mi caso referido al grupo que atiendo,

asi como a mi persona.

De ahi el seguimiento de la presente investigacion de corte cualitativo y de
alcance descriptivo, dado que estda en relacion directa con la naturaleza del
problema u objeto del estudio por lo que la intencién radica en la transformacion
de la préactica docente.

La investigacion-accion como parte de la investigacion cualitativa, tiene como
caracteristica que es fructifera para el acto pedagégico (Elliot, 2004) y se
construye a través de un proceso reflexivo que pasa a través de un desarrollo
investigativo, a una practica o accion del mismo que a su vez realiza una
formacion del estudiante. Ademas, es de gran relevancia porque permite al
docente entrar a una faceta investigadora de la mano de su intervencién y por
consecuente brinda herramientas de autodesarrollo profesional, la intervencion, el

aprendizaje del alumno y crea satisfaccion personal (Latorre, 2008).

Por su parte, Pereyra (2008) la vislumbra como un camino para que los
profesionales de la accion educativa comprendan la naturaleza de su intervencion,
la reflexionen y sea la llave para mejorarla. De igual forma, puntualiza que debe
convertirse en un proceso activo y focalizado en una transformacion positiva de las
practicas por medio del auto-perfeccionamiento. Por tanto, su enfoque es
congruente con los estudios de investigacion formativa, que es una modalidad de

la investigacion-accién pedagogica.
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Al respecto, Restrepo (2010) alude a que:
La investigacion formativa puede concentrarse en las fortalezas y
debilidades de un programa o curso buscando hacer un diagnostico de lo
gue puede cambiarse en éstos para mejorar y si los cambios que se
introducen realmente producen mejoramientos. Podemos referirnos a tal
investigacion formativa como una investigacion centrada en la practica que
va desde el enfoque del practicante reflexivo de Schén y la metodologia de

la ciencia-acciéon de Argyris, Putna y Smyth. (p. 18)

Aunado a esto, Ramirez (2014) adiciona que puede ser polisémica, ademas de
gue tiene una caracteristica especifica: desarrollar en el sujeto capacidades
investigativas que le permitirAn crear dispositivos de mejora en su proceso de
ensefianza-aprendizaje, mediante un constante proceso ciclico de
problematizacion, planeacion, experimentacion, validacion, nueva reflexion y

reconstruccion con mira de dar solucion a eventos de la propia practica.

Es importante puntualizar que en este tipo de investigacion accion se pueden
hablar de tres acepciones, la exploratoria; formacion en y para la investigacion
accion; e investigacion para la transformacion de la practica. Este trabajo de
investigacién hace énfasis en la Ultima, ya que ésta consiste en que el maestro
sea el responsable de la investigacion de su propia practica con la intencion de
transformarla. Por lo que Restrepo (2014) la visualiza como aquella investigacion
que se ejecuta y los hallazgos se aplican en el desarrollo para afinar y mejorar
(Cerda, 2014).

Es por ello, que reconozco esta investigacion como de crecimiento integral, debido
a que articula la actividad docente y la investigacién, para que con ello, exista una
situacion de éxito que aporte al campo educativo, y a su vez desenmascarar las

areas de oportunidad mediante un constante proceso reflexivo desde diferentes
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oOpticas, la del protagonista, y la de su equipo de cotutoria (Fajardo, 2004; Ramirez
& Hérnandez, 2014; Cerda, 2014).

6.2 La profesionalizacion docente mediante la reflexion en la investigacion

Estas investigaciones referidas a la propia practica conservan un comun
denominador, llamado proceso reflexivo. Este, brinda la oportunidad al profesional
de poder generar conocimiento y comprension para la toma de decisiones mas
certeras y eficaces con el propdsito de articular permanentemente la investigacion,

la accidn y la formacién (Elliot, 2004).

El programa de estudios de maestria de la BECENE, ofrece a sus estudiantes un
proceso de reflexion continua para favorecer el enfoque de profesionalizacion, el
cual se reconoce principalmente por generar docentes que sepan fusionar la

aplicacion de la teoria con la préctica.

Tal es el caso, que los enfoques metodologicos investigativos, en la busqueda de
una transformacion docente, por afiadidura resultan con esta profesionalizacion,
ya que constantemente se propicia un proceso reflexivo que utiliza a la
investigacibn como herramienta, y emana un pensamiento creativo de estrategias

para el disefio de aplicacion en pro de un ciclo de mejora.

En el mismo orden de ideas, Ramirez y Hernandez (2014) puntualiza las virtudes

gue la profesionalizacion trae consigo a los docentes que plasmo a continuacion:

» -Orienta hacia la solucidon de problematicas, facilitando el acceso a los

aprendizajes en los alumnos.

» -Logra el desarrollo de competencias en las cuales se hace uso de los saberes

adquiridos y reconocerse como parte de una cultura profesional.

» Capacidad de evaluar la propia practica siendo conscientes de las situaciones

gue sean objeto de cambio o transformacion.

» -Capacidad para resolver las probleméticas desde una perspectiva con mayor

amplitud considerando a todos los actores involucrados.



» -Reconocer que todo conocimiento es progresivo y es necesario estar en

formacién continua y compromiso con la profesion. (pp. 72-73).

El adentrarme a este proceso mediante esta metodologia de investigacion, y este
enfoque reflexivo ha sido gratificante ya que resulta enriquecedor no solo en el
ambito profesional al mejorar mi actuar dentro del aula, sino también en el propio

desarrollo personal.

6.3 Portafolio Tematico: una herramienta para construir la investigacion.

Este tipo de investigacion de la propia practica tiene como caracteristica en comun
el empleo del portafolio Tematico, proceso de una continua reflexion ya sea de
forma individual o en pares, pero siempre guiada activamente por un profesor
calificado. Es por ello que, el Portafolio Tematico llega a ser una herramienta
perfecta para concentrar procesos de investigacion por las diferentes aristas que

convergen entre la investigacion formativa y este instrumento.

Nona Lyons (2003) menciona que:

El portafolio es la historia documental estructurada de un conjunto
(cuidadosamente seleccionado) de desempefios y/o productos que han
recibido preparacion o tutoria, y adoptan la forma de muestras de trabajo
de un estudiante que soélo alcanzan realizacion plena en la escritura

reflexiva, la deliberacién y la conversacion. (p. 62)
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Mientras que Bozu (2012) menciona que los portafolios docentes permiten ampliar
la perspectiva de la propia practica mediante la reflexibn en busqueda de una
mejora en la calidad del ejercicio docente, haciendo una recoleccion de materiales
seleccionados para dar cuenta del crecimiento o rendimiento del proceso.

En lo particular, este proceso de reflexion lo vivi y construi durante las multiples
sesiones de cotutoria, con base en el empleo del Protocolo de Focalizacion del
Aprendizaje propuesto por Allen (2000), que fue un referente significativo para el
analisis de mis secuencias a través de retroalimentaciones que facilitaron indagar
en la promocién de mi mejora profesional, asi como en el crecimiento de la

investigacion.

El Portafolio Tematico, como ya he sefialado, brinda al profesor un espacio de
completa reflexion en la construccion del mismo, en particular para los profesores
noveles, como es mi caso, ya que estamos aun en construcciébn de nuestros
esquemas de ensefianza, y es el momento en donde podemos refutar practicas

equivocas y obtener un desarrollo profesional (Danielson y Leslye, 2002).

Al respecto, Perrenoud (2011) establece que para crear una verdadera practica
reflexiva es necesario distinguir de manera permanente entre la postura reflexiva
del profesional (postura personal), y la reflexion episodica de cada uno en su
guehacer. Por ello, el autor menciona que para instruir en la practica reflexiva a un
principiante del ejercicio docente es necesario un mentor, que fomente y ayude a
los estudiantes en formacion a ver analitica y criticamente sus conocimientos,
construirlos y que formen de ellos herramientas de reflexion a la realidad. Esta
orientacion tiene que dar como resultado un desarrollo de competencias que
propicie un discernimiento entre lo que interesa y lo que seria Util 0 necesario para

el maestrante.
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Involucrarme en este proceso de profesionalizacion me permitié realizar mi tarea

reflexiva en cada uno de las siguientes cinco fases de construccion:

1. Identificacion de la problematica
Schon (1998) menciona que la actividad profesional consiste en la resolucion de
problemas instrumentales. Por lo que el inicio de mi proceso investigativo partié de
la obtencién de informacién de la practica que me permiti6 identificar una

problematica en mi aula multigrado de primero, segundo y tercer grado.

Una vez identificada, me introduje a un proceso de analisis, que permitié valorar la
pertinencia del problema, asi como determinar y construir pregunta de
investigacién, accion sustantiva que se convierte en un eje rector para la
construccion del Portafolio Tematico. Referente a la pregunta de investigacion
consideré las cualidades que sugiere Gran & Huebner (citado en Lyons, 2003)

a) Surgid de la experiencia del aula donde llevé el trabajo docente.

b) Puse como punto central un tema de la ensefianza.

c) Fue de completo interés.

d) Contribuy6 a que en el proceso me fuera interesando mas por la temética.

e) Reconocer que no podriamos preconcebir respuestas.

f) Que contribuyera al campo de estudio de la educacién.

g) Evidenciarla con la redaccién el tema central de mi investigacion.

h) Qué emanara mas preguntas.

i) Ser muy especifica, y que a su vez cumpliera con poder generalizarse.

Una vez que recuperé las caracteristicas de una cuestion generadora, en la
siguiente accion logré identificar las categorias de investigacion en las cuales me
basé para establecer la ruta de atencion que permitiera a su vez argumentos a la
pregunta de investigacion ¢Como generar diversos ambientes de aprendizaje

colaborativos en la resolucién de problemas matematicos en un grupo multigrado?
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Mientras que los dos propdsitos, establecidos fueron encaminados a: el primero
atendiendo la responsabilidad de ensefianza, mientras que el segundo el impacto
gue tendria en mi como profesional investigador, que permitieron guiar los disefios

de intervencion y la propia investigacion:

e Que los alumnos participen en la generacién de ambientes de aprendizaje a
través de la resolucion de problemas matematicos a favor de escenarios
compartidos para el aprendizaje.

e Que el docente logre potencializar su intervencion en la generacién de
ambientes de aprendizaje colaborativos a través de estrategias innovadoras
en la resolucion de problemas matematicos para el logro de aprendizajes.

En cuanto a la tematica, las categorias decretaron la construccion del contexto
tematico, apartado donde plasmé el sustento tedricos de la tematica y con los
cuales confronté mi proceso investigativo de manera continua. Mientras que la
pregunta de investigacion, permitio focalizar mis disefios y establecer los criterios

de la recoleccion de mis artefactos.

2. Disefio de actividades para la innovacién y la mejora.
Ya delimitado el tema, y estar permeados de conocimiento hacia la tematica, la
segunda fase consistié en el disefio y aplicacion de las secuencias didacticas,
focalizando en la generacién de ambientes de trabajo colaborativos para favorecer

la resolucién de problemas matematicos.
Cada disefio debia contener todas las herramientas didacticas y pedagogicas que

fueron adquiridas en el proceso curricular, las cuales me permitieron atender las

observaciones que del equipo de cotutoria y tutora hacian respecto de la
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intervencion, tanto las referidas a los aciertos como a las dificultades que tenia

para el desarrollo de las innovaciones en la practica docente.

3. Recoleccion
Este tercer momento que identifico en mi proceso investigativo, como su nombre
lo indica, me permitid recolectar las evidencias que en un segundo proceso
seleccioné como artefactos, es decir evidencias reflexionadas y argumentadas que
muestran las huellas de la actividad docente y el éxito o fracaso de una
intervencion (BECENE, 2018). Estos los consideré importantes en mi crecimiento
y desarrollo profesional y que daban cuenta del nivel de alcance de la pregunta y

logro de los propésitos del proceso de investigacion.

Cabe referir que los artefactos constituyen una parte medular del proceso de
intervencion ya que es un insumo que da sustento al andlisis de la intervencion.
Dentro de un Portafolio Tematico, es importante que la practica de recoleccion se
convierta en una actividad cotidiana, pues nos permitird conseguir informacion, por
lo que a partir del conocimiento de la aplicaciéon mediante el andlisis, la recoleccion
de evidencias me dio pauta para la informacién suficiente y confrontarla con la

parte tedrica.

4. Seleccion

Como referi antes las evidencias al ser analizadas y argumentadas se convertian
en artefactos, los cuales se discriminaban rescatando los mas significativos, es
decir, aquellos que reflejaran el proceso, o bien el logro del alumnado, el
aprendizaje esperado, argumentos a la pregunta de investigacién, o los propositos
establecidos.

Es asi que, en esta fase de seleccion, el equipo de cotutoria y tutora, aportaron de
forma importante en la seleccion y analisis de los artefactos, ya que daban su
perspectiva de lo oportuno del mismo, y lo que embonaba al andlisis y a la mejora
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de una forma minuciosa y atendiendo los indicadores del propio instrumento de
evaluacion. Asi fue que esos cuatro colegas profesionales y una experta en la
metodologia y los procesos de aprendizaje, me brindaron variables y opiniones
gue me esclarecieron desde un punto de vista externo, por lo que mis argumentos
se convirtieron en bloques mas solidos, coherentes y légicos que dieron paso a la

quinta fase.

5. Reflexion y andlisis

A lo largo de mi formacion siempre he planteado preguntas del por qué de
diferentes situaciones, cuestionamientos que han quedado varadas en eso, en una
pregunta, pero nunca vamos mas alld. Es aqui donde entra la relevancia de
reflexionar nuestra practica, para poder encontrar respuestas contundentes y
mejorar nuestro trabajo diario, pues como Villar (1999) menciona, sin la reflexion

nunca se podra llegar a ser experto.

A su vez, la reflexion se activo por medio de las retroalimentaciones basadas en el
Protocolo de Focalizacion propuesto por Allen (2000), que generaba un proceso
desde la exposicion del producto, se sometia a un interrogatorio que a la postre se
retroalimentaba de manera positiva o negativa (calida y fria) por parte del equipo
de cotutoria.

5.1. Metodologia para la reflexién de la practica

Esto da cabida a la aplicacion del Ciclo Reflexivo de Smyth (1991 en Villar 1999),
el cual nos ofrece analizar nuestra practica desde una mirada reflexiva desde sus
cuatro fases: descripcion, informacioén confrontacion y reconstruccion. Estas se
vuelven un proceso ciclico que nos permitirdn cambiar nuestra Optica de lo que

realizamos dentro del aula.
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Describir

Reconstruir TRANSFORMACION ) Explicar

Confrotar

Figura 4. Ciclo Reflexivo de Smyth (1991)

Desde una oOptica personal el proceso de reflexion de este ciclo constituyé una
etapa importante del proceso de investigacion que plasmo en el presente
portafolio, reflexion en donde a traves del analisis fue posible descubrir la realidad

de mi intervencion, convirtiéndose incluso en una forma de evaluacién constante.

Los artefactos fueron de ayuda para apoyar la reflexion porque me permitieron
identificar mis aciertos, pero sobre todo las areas de oportunidad, que fue lo mas
dificil de reconocer, aceptar y desde luego mejorar. Reconozco que la mejora
nunca acaba, que tiene a su vez un ciclo permanente que ayuda a que el
profesional de la educacion pueda responder a las cambiantes demandas de la

sociedad con acierto, investigacion y preparacion.

Segun el ciclo reflexivo de Smyth son cuatro las fases que permiten diferentes

niveles de reflexién en ciclos recursivos, no lineales ni alejados de la realidad
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Descripcion de la practica

En esta fase realicé una descripcion narrativa de lo sucedido en clase, con un
perfil profesional que me define y le da sentido a mi practica, asi mismo, es
importante hacer mencién del como. Aqui mismo desarrollé una descripcién a
profundidad, inter-contextual y colaborativa, en donde una los elementos
esenciales del propio discurso son los actores de la practica, el ambito de la

ensefianza y el desarrollo profesional.

La fase fue apoyada y orientada con preguntas que responden al qué de la
practica que permitieron plasmar todo lo acontecido en el momento de la
intervencion redactado a partir de la experiencia y las videograbaciones

empleadas como instrumentos de la investigacion.

Informacion
Es un apartado del ciclo reflexivo en donde se da respuesta a la interrogante ¢ por
gué hago lo que hago? (Smyth, 1991), que debe ser reflexionada y fundamentada
en las teorias implicitas en mi practica y problematizadas con la filosofia docente y
los tedricos que sustentan la investigacion e intervencion. Ademas, esta fase nos
permite ir mas alli de la cotidianeidad para crear una mirada reflexiva mas aguda
(Villar, 1999).

Aqui, la reflexion estimulé la creacibn de nuevos conocimientos y teorias
personales que fundamentaron mis acciones. Con ello, se abre un espacio para
gue los compafieros y asesora del equipo de tutoria presenten dudas o
aclaraciones que surgen durante la descripcién y que permita complementar y dar
coherencia a la experiencia. Es una fase que en el siguiente apartado siete del
Portafolio denominado Andlisis de la practica aparece de manera sistematica y
propositiva para impulsar la mejora profesional y personal del docente.
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Confrontacién

Es la fase de total cuestionamiento de practicas y teorias, mediante un proceso de
puesta en comun (Protocolo de Focalizacion), permitio una retroalimentacion en
busca de una mejora de mi intervencién y en donde la colaboracion del equipo de
cotutoria se volvié sustantivo, y me atrevo a decir que casi el mas importante. La
cotutoria es un tipo de interaccién dirigida por la tutora, en mi caso, profesional
experta en la metodologia, capaz de generar conflictos y promover el espacio para
discutir y confrontar e intercambiar experiencias y/o opiniones desde diferentes
posturas, focalizando siempre la resolucién de la problematica y la mejora de la
practica (BECENE, 2018).

En mi experiencia, puedo compartir que este lo considero un periodo de gran
relevancia, ya que me exigid tomar consciencia de los actos que realicé y
comprender la critica para obtener una perspectiva mas clara de mi practica,
ademas es una fase que me ayudd a crecer no solo profesionalmente, sino
también personalmente, en el que tus compafieros y tutora son parte fundamental
para ese crecimiento, aunado al desarrollo de las capacidades, habilidades y

actitudes.

Reconstruccion

Es una etapa donde, a partir de lo sefialado (opiniones, dudas y comentarios
cdlidos y frios), aunado a un autoreconocimiento de las areas de mejora, me
permitié redisefiar secuencias didacticas en busca de mejorar los aspectos en

controversia.

La caracteristica de esta etapa es el compromiso a la reflexion, pues se pone en
juego la experimentacion de los esquemas cognitivos y establece una vision a
futuro de mi tarea docente. Ademas, finaliza el ciclo reflexivo de Smyth (1991) y

posibilita reiniciarlo.
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Ademas, la reconstruccion de mi actuar sin dudas fue la etapa mas compleja, pero
a su vez la méas enriqguecedora debido a que me hizo visualizar el proceso que
llevo a cabo frente a mi grupo y reconocer mis debilidades y fortalezas en mi
proceso de formacion. A raiz de ello me planteé nuevas propuestas para la
transformacion de mi proceso pedagolgico a través de la reflexion de mis

secuencias y retroalimentaciones adquiridas en la cotutoria.

IDENTIFICACION DE ‘ CICLO REFLEXIVO DE
PROBLEMATICA PORTAFOLIO TEMATICO SMITH

INVESTIGACION PROFESIONALIZACION TRANSFORMACION

CUALITATIVA DOCENTE DOCENTE

INVESTIGACION- INVESTIGACION
ACCION FORMATIVA

Figura 5. Contenido de Ruta Metodoldgica

Como se pudo observar, llevar a cabo la presente investigacion implicé retos, por
lo que, partiendo del esquema anterior, a manera de conclusion especifico que el
primer momento de la investigacion fue la identificacion de la problematica, a partir
de este se determindé que el emplear una investigacion cualitativa era lo mas
pertinente, y que dada las caracteristicas se utiliza la investigacién-accion en su

modalidad de investigacion formativa. Este enfoque metodoldgico tiene multiples
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puntos de coincidencia con el Portafolio Tematico, por lo que este se utiliz6 como

herramienta para construir la investigacion.

Esto favorece la profesionalizacién docente, orientacién que pretende la maestria.
Es asi que el Portafolio Tematico es una herramienta que promueve la reflexion
mediante el Ciclo Reflexivo de Smyth, con el propésito de transformar mi préactica,
por lo que este apartado puntualiza y desmenuza cada parte de esta investigacion,

y la importancia de la elaboracion de cada una de las etapas.

Emplear esta investigacion para la mejora de la practica, implica tener un
conocimiento profundo de la metodologia empleada y el camino que se realiz
para llegar a este lugar, por lo que, a continuacién se presentan los andlisis de la
practica, producto de este orden aqui desarrollado.

79



7. La puesta en marcha de mi transformacion docente

A lo largo de nuestra formacion siempre nos hemos planteado preguntas del por
qgué de diferentes situaciones que quedan varadas en eso, en una simple
pregunta, pero nunca vamos mas alld. Es aqui donde entra la relevancia de
reflexionar nuestra préctica, poner en cuestion nuestros métodos de ensefianza,
tener interés y compromiso por analizarlo y comprobarlo tedricamente, asi como
sustentar nuestra ideas, y tener la destreza de ver nuestro propio progreso e
intercambiar y socializar experiencias para transformar nuestra practica
(Stenhouse, 1984).

Una forma de llevarlo a cabo es mediante la elaboracion de narrativas docentes
criticas y reflexivas denominadas andlisis de la practica que se sustentan con
artefactos los testimonios del ejercicio profesional, asi como su ejercicio teérico. El
andlisis de la préactica conduce al docente investigador a una toma de conciencia
de lo que hace, del por qué lo hace y del efecto que su intervencion tiene en el
aprendizaje (BECENE, 2018).

Este proceso dinamico y cuidadoso exige una metodologia comprobada. Para la
elaboracion de los siguientes analisis de la practica se sustenta en el Ciclo
Reflexivo de Smyth (1991), el cual nos ofrece analizar nuestra practica en sus
cuatro fases: descripcion, informacion confrontacion y reconstruccion. Como he
sefialado en la ruta metodoldgica Cada una de estas fases se vuelve un proceso
ciclico por lo que el apegarse a este proceso sistematico nos permitira cambiar

nuestra optica de lo que realizamos dentro del aula.
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Es asi que, a continuacion presento seis analisis seleccionados previamente por
su significatividad y trascendencia en la investigacion, que muestran el crecimiento
profesional y la puesta en marcha de todos los conocimientos adquiridos en pro de
la transformacion docente, debo de comentar que el nimero de analisis

desarrollados y focalizados en atencion a la problematica fueron siete.

7.1 Analisis de la practica: Introduciendo a la multiplicacion

La presente descripcidn que a continuacion presento es una secuencia didactica
aplicada en el mes de noviembre del 2018. Primero, debo de dejar claro que la
intervencion fue focalizada a la creacion de ambientes de aprendizaje
colaborativo, impulsando elementos como la distribucién espacial, la activacion de
la motivacion y la introduccion de actividades ladicas (fisico cognitivas) que
tuvieran un impacto al colaborar para la resolucion de problemas matematicos
mediante el uso de herramientas matematicas, en este caso la suma iterada y la

multiplicacion.

Como elementos curriculares, se ubica en el eje tematico Sentido numérico y
pensamiento algebraico y su simil de Numero, algebra y variacion en los grados
inferiores; el cual se trabaja con tema en comun la multiplicacion aplicada para

segundo y tercer grado.

El contenido se centra en la multiplicacion, asi como el aprendizaje esperado que
buscaba implicar la multiplicacion mediante diversos procedimientos, a fin de que
el alumno empezara a solucionar problemas que involucren la multiplicacion
mediante los procedimientos especificamente de la descomposicién aditiva de

cantidades (dos cifras), con el uso de arreglos rectangulares.
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La distribucion de sesiones y su intencion didactica se desarrolla en dos sesiones,

cada una con su respectiva intencion didactica que a continuacion se enuncia:

e Utilicen el calculo mental, la estimacién de resultados o las
operaciones escritas con niumeros naturales, asi como la suma y la
resta con numeros para resolver problemas aditivos y multiplicativos.

e Utilicen las representaciones graficas para resolver problemas
multiplicativos.

Sesion uno: Utilizando la multiplicacién
Martes 6 de noviembre del 2018: 8:10 - 9:15 horas

Para esta sesion trabajé con una distribucién aulica de filas (como se muestra en
la Figura 1) situando en la misma mesa un alumno de segundo y uno de tercero
grado, este ultimo fungié como monitor. Mientras que los cinco alumnos del primer
grado estuvieron intercalados con este par. Cano (1995, cit. en Duarte, 2003)
menciona que la organizacion del espacio fisico debe proponer interacciones
sociales en pro de la construccion del conocimiento en grupo, por lo que con las
caracteristicas del grupo hice esta organizacion espacial aulica a favor de una

mayor comunicacion entre el alumnado.

..ﬁ. |:_f| s
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‘ Pizarron ‘

Figura 6. Organizacién espacial aulica de los alumnos.
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Como material didactico hice uso de un cuadro multiplicativo para estructurar la
explicacion del problema de ejemplo planteado, el libro de texto de cada grado, en
este caso segundo (paginas 47 y 48), y tercero (pagina 47); poster de tablas de
multiplicar y una papeleta con un problema para los educandos.

Inicié la sesion con una actividad de esparcimiento seguida de la frase del dia “Mi
error es un escalén para mi aprendizaje”, ésta se reflexiond con los estudiantes
para compartir opiniones, experiencias y palabras de aliento de manera breve
buscando activar la motivacion de los pequefios. Esta estrategia ha sido un
recurso importante en mi ejercicio docente, pues he comprobado como hallazgo,
mediante mi experiencia, que generar un ambiente agradable y de confianza que
retribuye a la motivacion del alumnado, se convierte en un componente

trascendental para la resolucion de problemas (Benitez & Benitez, 2014).

Aunado a la frase del dia, realicé una actividad de retroalimentacion de los
contenidos dando pistas tipograficas como estrategia preinstruccional para ir
relacionando esos conocimientos con palabras clave de la descomposicion
multiplicativa, como la unidad, decena, centena y millar, asi como multiplicacion.
Diaz Barriga & Hernandez (1999) definen las pistas tipograficas como comentarios
0 avisos pequefios que enfatizan elementos importantes, mediante el tono de voz,
preguntas, gesticulaciones o la repeticion, por lo que me permitio ir vinculando

palabras clave del tema a abordar.

Al término de estas pistas, pedi a los alumnos pasar al salén contiguo, espacio
donde se desarrolld el preambulo al tema por abordar a través de un juego en el
cual ibamos formados caminando y en el orden de este se iban mencionando
series numéricas que representaban multiplicaciones. El juego tenia como
intencién introducir a los nifios a la tematica, la cual, tenia como intencién las

multiplicaciones de dos digitos, por lo que lo vinculé con las tablas de multiplicar.
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Ademas, se buscaba embonar al establecimiento de relaciones de comparierismo,
elemento sustantivo del trabajo colaborativo, el cual es uno de los objetivos de la
presente investigacion. Los alumnos se mostraron muy emocionados, algunos

otros importantes por el simple hecho de que ayudaban a los nifios de primero.

Un propésito de la presente investigacion es potencializar la generaciéon de
ambientes de aprendizajes, el cual Perrenoud lo define como un conjunto de
factores que propician la interaccién social en un espacio especifico, sea fisico o
virtual determinado por un tiempo, que funge como un mediador para la

construccion de aprendizajes (2007; SEP, 2018).

Es asi que acorde a este proposito, logré reflexionar que el juego descrito
anteriormente fue bueno y si cumplié el objetivo, pero a su vez, reconozco que esa
intencion no tuvo mucha relacion con lo que pretendia en la clase, y me di cuenta

debido a que no pude compaginarlo con el tema en si.

Al finalizar el juego, pedi a los nifios volvieran a su lugar. Inmediatamente coloqué
un material didactico, el cual observé que la curiosidad en los nifios, Eliha
preguntd ¢qué es maestro?, Jocelyn comentd -sesa no es la tabla del tres
maestro?-, Octavio dijo -jEs un problema con multiplicacién!-. Al escuchar esto,
tomé la oportunidad de que tenia la atencién de los alumnos, por lo que inicié
comentando —Ahorita sabremos qué es, pero necesito que escuchen el siguiente
problema para que puedas ver qué significa esta tabla-. Los nifios se pusieron
atentos mientras yo leia el problema que a continuacion menciono:

En el aula del maestro Daniel se realizara una fiesta con un desayuno compartido.
Los estudiantes se ubicardn en mesas y en ellas se colocaran paquetes de galleta
segun indica el cuadro

NUumero de mesas 1] 2 3 4 5

Numero de paquetes de galleta 3 6
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Asi logré observar que el material didactico visual resulté excelente, me ayudé a
incitar la curiosidad, interpretar el problema y su vinculacién con las tablas de
multiplicar, por lo que es un punto de valor a considerar en la practica. Morales
(2012) menciona que los materiales visuales deben ser llamativos que deben de
cumplir con la funcion de captar la atencién de los alumnos. EI mismo autor
recomienda que este tipo de materiales deben tener poco texto, dado que los
alumnos captan antes la imagen o el color que los textos, para que ésta pueda ser

mas rapidamente interpretada, situacion con la que acerté.

Es asi que al finalizar la lectura los menores del grupo y yo comenzamos a
interpretar la tabla mediante la lectura de la misma, al recabar los datos que tenia
y los que pretendian obtener. Aqui me pude percatar que los estudiantes tenian
una nocion del problema, pues al ir recabando los datos, los nifios hilaron poco a

poco la informacion y pudieron relacionarla con la tabla del tres.

En ese momento pude confirmar que los alumnos inmediatamente asociaron el
problema con un algoritmo multiplicativo, por lo que parti de ahi para expresar que
la complejidad de los problemas iba a aumentar, pero que ellos debian de
encontrar la estrategia que mejor les funcionara para darle solucion a la
problematica, y una forma de hallarla era leyendo varias veces el problema para ir
recabando los datos que nos daba el problema e ir descifrando mediante palabras
clave lo que nos solicitaba hacer. Ya mismo informé a los menores que la
actividad podia tornarse dificil, pero los invité a intentar cuantas veces se

necesitara recordando la frase del dia.

Una vez finalizado ese momento de reflexion, solicité pasar de nueva cuenta a la
parte trasera del aula en donde a través del juego/técnica “el barco se hunde”
formamos los equipos de trabajo en binas, con la intencién de agrupar equipos
diferentes a los acostumbrados.
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Artefacto 7.1.1 Fotografia juego El barco se hunde. Técnica para integracion
de equipos mediante el juego. 06/11/2019

Seleccioné el anterior artefacto por dos motivos, el primero es que alcanza a
mostrar como el introducir un pequefio juego como técnica para crear equipos de
trabajo, ayuda a romper con la rutina de la clase y ayuda a que el alumno asocie

las sesiones que se llevaran a cabo con diversion.

Ademas permite reconocer que la activacion de procesos sociales fue una
intencionalidad del juego, que guarda relacibn estrecha con el factor del
cooperativismo, elemento del trabajo colaborativo. También muestra lo dificil que
es conformar los equipos con integrantes diversos, como se puede ver en el
artefacto, en el circulo de la derecha Octavio no quiere trabajar con Héctor, éste
ultimo tiene la etiqueta de un nifio que no trabaja, ademas de que es rechazado
por su descuido fisico, al presentarse poco aseado. Por otro lado, en el circulo
izquierdo Jennifer y Yazmin, alumnas que suelen trabajar juntas. Ante la ausencia
de una prevision de mi parte, lo que hice fue agregar la instruccion de que tenian
gue ensefiarse a trabajar con quien les haya tocado y respetar al compariero.
Accion que en cierta medida contradice mi filosofia de dar libertad al alumnado sin

generarle una obligacién forzada.

Mi forma de ser siempre me ha motivado crear un clima de confianza entre el

alumnado y me agrada que se diviertan porque es como a mi me hubiera gustado
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gue fueran mis clases de nifio, ser un maestro que gusta del juego es parte de mi
identidad docente, por lo que considero importante erradicar la obligatoriedad a fin
de mejorar la convivencia y conseguir asi el propésito del trabajo colaborativo en
ambientes que apoyen el aprendizaje. A decir verdad, estas fueron dos
situaciones que no anticipé, y que es necesario considerar en intervenciones

futuras.

Al finalizar la integracion de los equipos, pedi a los menores que se ubicaran en la
pagina 47 del su libro de texto (ambos grados), y que en pareja leyeran la
instruccién de la consigna, para posteriormente realizar una verbalizacion por
grados. En un primer momento creia que habia quedado claro lo que se debia
realizar pero los cuestionamientos de dos equipos me hicieron saber que no era
asi, por lo que repeti la instruccién pero en esta ocasién con mayores detalles.
Debo mencionar que al reflexionar con la teoria, cai en razén de que hubiera sido

pertinente darles la consigna por escrito, ya que ellos deber leer para comprender.

También he de reconocer que a me interesaba explicitar la fase de la verbalizacién
porque es un proceso de interiorizacion en donde se usa un lenguaje como
mediador y comparte significados que busca esclarecer ideas 0 generar
conocimiento. Con esta experiencia vivida trato de que este proceso funja como
un mediador para la comprension del alumno hacia la consigna, que permite dar
paso a una situacion adidactica, entendiendo que esta Ultima alude a Brousseau
(2007).

Una vez que inicio la actividad de los apoyé a los nifios de primer grado, y de lejos
observé la forma en que los alumnos trabajaban colaborativamente. En este
momento llegé la queja de Jaime, acerca de que su bina Daniel no estaba
llevando a cabo su parte del trabajo, por lo que repeti una indicacion que doy
cuando trabajamos en colaborativo, acerca de que en un equipo deben de

contribuir todos para poder cumplir con el objetivo, de lo contrario no se lograra, y
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les comenté que de no trabajar en equipo tendrian que desintegrar el mismo y

hacer cada uno de ellos el trabajo en solitario.

Adverti que mi sefialamiento puso a pensar a los nifios porque evocO a seguir
colaborando con su bina. Aunque he de comentar que en mi evaluacion, mi equipo
de cotutoria y mi tutora de portafolio me advirtieron que esas medidas eran
conductistas y que iban en contra de los principios de un trabajo colaborativo, ya
gue éste no contempla la sancion como medio de convencimiento, y claro que yo

hice una especie de amenaza a los menores.

Este aspecto es un punto que plasmo en mi filosofia docente, a manera de
hallazgo ya que evidencio algunos tintes de conductismo arraigados en mi
ensefianza, porque con tal de conseguir los propésitos y el aprendizaje de alumno,
recurro a practicas como esta para obtenerlos, por lo que debo de tratar de romper

estos esquemas poco a poco en intervenciones futuras.

Asimismo, me pude percatar que los alumnos no leian bien los problemas, pues
conforme iban terminando las binas se iban acercando para revisar su producto, a
mas de uno les planteé la observacion de qué debian de checar en la solucion que
estaban dando, pues por no tener memorizacion de las tablas confundian la
respuesta. Este aspecto fue un detalle que pude haber evitado, pues si bien los
nifos concluyeron su trabajo, no consideré la entregar de ningun material de

apoyo para la resolucién del problema, conociendo de la dificultad que afrontan.

Advierto que este incidente critico del alumnado debo atenderlo, ya que
considerando la definicion de Monereo (2010) quien define un incidente critico
COmMo un suceso que se da en un tiempo y espacio especifico, que puede llegar a
generar un conflicto que altera la normalidad de la intervencion y desestabiliza
emocionalmente e inclusive llega a desafiar nuestro rol. Aunado a otro evento

critico que impidio realizar la puesta en comun y la institucionalizacion, pues
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cuando comencé a plantear las preguntas para socializar, se escuché el grito
fuerte de un menor —Profe, un sapo, un sapo-, el nifio entr6 en panico por el temor
al animalito.

Mi Unica alternativa fue sosegar al grupo, pero del otro lado salié un sapo mas, por
lo que cuando quise continuar, nadie ponia atencién por estar mirando a los
sapos, algunos por curiosos, otros por temor a que se les acercara, por lo que tuve
gue suspender el cierre de la sesion, para sacar los sapos y evitar mas bullicio
durante la jornada. Rota esa parte de la secuencia didactica les informé que

continuariamos en la cancha.

La actividad continu6 fuera del aula me centré en realizar la parte evaluativa en la
finalidad de monitorear el avance y las interferencias del proceso (SEP, 2013), a
través de una lista de cotejo concentré los criterios a evaluar. A continuacion

focaliz6 dos criterios que son apegados a la intencion de mi intervencion:

Criterio NUumero de alumnos con Observaciones
el criterio (19 totales)

Cumplido En desarrollo

Utiliza diversos 16 3 Es visible que los alumnos
procedimientos comprenden que puede realizar la

multiplicativos en los resolucion de problemas mediante

diversos problemas. diversos procedimientos como la

suma iterada, el conteo individual y

la propia multiplicacion.

Razona el problema 10 9 Los alumnos tienen dificultades
presentado y lo ejecuta para identificar lo que el problema
de manera efectiva. solicita y discriminar los datos que

requiere para dar solucion.
Tabla 5. Produccién docente de resultados de criterios procedimentales en la resolucién
de problemas.
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Es claro que los alumnos tuvieron un resultado positivo, en el primer criterio
debido a que los chicos pudieron comprender y asociar el uso de diversos
procedimientos como la suma iterada y la multiplicacion para resolver la
problematica planteada, pero preocupa que en el ultimo apartado, lo que refiere al
razonamiento de soluciéon a una problemética ellos presentan una carencia que
debo de seguir trabajando constantemente bajo los lineamientos que se exigen en
busca de lograr que el alumno pueda discriminar la informacién del problema y
relacione la solucién, ya que casi la mitad de los evaluados no identifican palabras

clave o no comprenden lo que requiere el problema de manera autbnoma.

Mientras que el primer criterio, demuestra que el alumno relaciona mediante el
ensayo y error diferente formas de solucionar el problema que se le presenta,
pues llegan a ocupar hasta dos procedimientos. Existen alumnos que presentan
dificultades pues no tiene conocimientos de grados anteriores, por lo que debo de
hallar alternativas para apoyarlos hacia la mejora que me ayuden a cumplir mi
proposito y por ende, responder a mi pregunta de investigacion ¢cémo generar
ambientes de aprendizaje colaborativos para la resolucion de problemas a través

de herramientas matematicas en un grupo multigrado?

En lo que respecta al aspecto actitudinal fue valorado a través de una escala
estimativa (Anexo A), la cual contenia cinco criterios, cada uno con una amplitud
de un puntaje de 1 a 5, el cual uno es el punto mas bajo, mientras que 5 es el
puntaje mas alto. El instrumento busca evaluar diversos aspectos, de los cuales
priorizo el trabajo colaborativo, y la actitud hacia el trabajo sea cual sea la forma

del mismo.

Cabe sefalar que s6lo hubo un alumno con puntuaciones de 1 quien necesita
reforzar, ya que el menor no tiene interés por estar en clase y no se integra con el

grupo por miedo a ser rechazado, también debido a su etiqueta por parte de los
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compaferos, por lo que es otro aspecto que debo de prever y lograr incluir al

alumno en el trabajo en colaborativo.

Sesion dos: Multiplicacion mediante representaciones graficas.
Miércoles 7 de noviembre del 2018: 8:10 - 9:15 horas

Comencé la clase en la parte trasera del aula, en donde los nifios se ubicaron en
circulo sentados en el piso y donde detoné con la frase del dia (que se repite toda
la semana) “Mi error es un escaléon para mi aprendizaje”. Se realizd todo el
protocolo inicial de charlar con los chicos para reflexionar e invitarlos a

equivocarse cuantas veces sean necesarias pero nunca dejar de intentar.

La actividad desarrollada me llevé a considerar algunos resultados previos que iré
comprobando o desechando en intervenciones futuras: primero que la activacion
de la motivacion juega un papel preponderante dentro de la presente
investigacion, puesto que la generacion de ambientes de aprendizaje tiene como
elemento la motivacion, sumandole su estrecha relacion con el despertar y regular

el interés en la resolucién de problemas.

De igual forma, como menciona Astolfi (2004), la ensefianza del error como un
momento de progreso permite motivar al alumno y cambiar esa faceta de angustia
y estrés por el fallo. Al respecto, en mi filosofia docente manifiesto la importancia
gue le doy al aspecto de la motivacion dentro de mis clases, pues permite
estimular el lado humano que en ocasiones en la escuela se descuida, y que en mi

experiencia me ha dado resultados positivos.

Y asi fue que inmediatamente comencé con el juego de la papa caliente
multiplicativa, en donde pude notar lo expresado en la sesion anterior, la dificultad
gue tiene los alumnos con las tablas de multiplicar, pero a su vez observé las
estrategias que utilizaban los alumnos para darle solucién a la cadena, que fue

mediante la suma reiterada con sus dedos
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Artefacto 7.1.2. Fotografia Trabajo cooperativo. Héctor y Elihd colaborando por
objetivo en comun. 07/11/2018

Al analizar el video de la clase como instrumento de obtencion de la informacion
rescaté el anterior artefacto, en donde se pude observar que algunos alumnos al
ver que un compafiero estaba en apuros y con tal de no perder y lograr lo que
guerian se ayudaban, aspecto que resalto pues lo interpreto como parte del
trabajo cooperativo, indicios previos al trabajo colaborativo, situacion que se refleja

con el artefacto anterior.

Se puede observar a Eliha auxiliando a Héctor en el juego con la intencién de
conseguir el objetivo de terminar la actividad, ademas de que algunos alumnos lo
guian a la distancia, lo que es un punto que se debe de favorecer para lograr el

propésito de la investigacion.

A ello, Johnson & Johnson (1999) describe como una caracteristica fundamental
del trabajo cooperativo, el trabajar por un objetivo en comun, situacion que los
nifios estan buscando con esta actividad, y que uno como docente no se percata
en el momento, sino hasta después, porque pudo haber sido un momento

oportuno para ejemplificar una buena accion de Eliha hacia Héctor.
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Al pasar a las mesas de trabajo, los nifios observaron el material visual que habia
puesto sobre el pizarron para institucionalizar, el cual me fue de ayuda los colores
llamativos y las formas también, por lo que logré captar la atencién de los nifios,
inclusive los de primer grado que estaba ya con otra actividad.

Fue asi que comencé por retroalimentar la sesién anterior mediante una serie de
cuestionamientos, donde las palabras clave iban desatando otras preguntas que
ayudaron a recordar lo trabajado. Esto dio paso a introducir la nueva temética para
lo que me apoyé de un cartel que tenia multiples figuras esféricas. Cuestioné a los
alumnos, como podriamos saber la cantidad de “bolitas” del cartel, Miguel contestd
gue sumando una por una, en lo que Jocelyn y Amsi hicieron la propuesta de

contar las orillas y multiplicarlas.

Puse el ejemplo de como realizarlo con la estrategia propuesta, y a su vez lo
realicé contando uno por uno. Mencioné que era comprobada que la estrategia
propuesta por Jocelyn ayudaba a contar mas rapido. Pasé con otro cartel que sélo
tenia algunas cuantas esferas, lo que pretendia era comenzar a llevar a cabo un
conflicto cognitivo. Otorgué la palabra a Dioselin para que resolviera el problema
con ayuda del resto del grupo. En un principio hubo confusién con dos esferas que
habia puesto en el medio y solitarias con intencién de conflictuar, pero poco a
poco entre los alumnos comenzaron a vislumbrar un razonamiento para la
solucién, el cual fue correcto al mencionar que esas esferas no modificaban en lo

absoluto la operacion a realizarse.

Para continuar, reparti a los nifios una tablet multiplicativa, material extra que llevé
debido a que en la sesion anterior observé que los alumnos no tenian dominio de
las tablas de multiplicar, reflejado en las constantes equivocaciones en el trabajo
solicitado, por lo que tomé la decision de entregarles ese material a cada uno de
los nifios, fue todo un éxito el apoyo debido a que por la representacion de un

instrumento de su vida diaria, fue un factor que les llamo la atencidn, ademas de
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gue en la revision del video de la clase es evidente la cara de emocion de los
alumnos.

Al finalizar, repeti la frase del dia, y les comparti algunas palabras con la intencion
de activar su motivacion a no darse por vencidos. Benitez & Benitez (2014)
menciona que la motivacion juega un papel fundamental en la resolucion de
problemas matematicos, pues regala a los estudiantes confianza e interés por
aprender. El propio autor describe que para el fin de la resolucién, la motivacién
debe fomentar la accién a intentar, a mantener la atencion y saber regular el

patron de la actividad o produccion.

Para formar los equipos de trabajo volvi a utilizar la dinamica del “barco se hunde”
por grados, trabajé mediante binas. Otorgué a los alumnos una caja como mesa y
les di la oportunidad de que trabajaran en el espacio que ellos desearan. Con
apoyo del libro de texto y ya en sus lugares llevamos a cabo la verbalizacion del
problema propuesta por Brousseau (2007), simil a la fase uno para la resolucion
de problemas propuesto por Polya (1984), en donde planteando interrogantes para
los alumnos de cada grado, tratamos de ir comprendiendo el problema, y
orientando a los alumnos hacia algunas estrategias que podian utilizar. Una vez

terminado el proceso di paso a la resolucion.

Artefacto 7.1.3. Fotografia de resolucién de la onsigna en subgrupos. Proceso de
resolucion en donde existen rasgos del trabajo colaborativo.07/11/2018
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Seleccioné este artefacto debido a que durante la corrida del video en el proceso
de resolucion logro observar un hallazgo con los alumnos colaborando entre ellos
para dar solucién, situacion que me causa satisfaccion, en donde al darles libertad
de trabajar de forma autdbnoma ellos van creando roles en la agrupacion, ejercicio
gue facilitd propésito del alumnado, encaminado a la creacién de ambientes de
aprendizajes colaborativos para favorecer la resolucibn de problemas

matematicos.

Por otro lado, un elemento de un ambiente de aprendizaje es la distribucion
espacial, y aqui lo pongo de manifiesto, en donde cambio la manera rutinaria del
mismo escenario, por otro en el cual el nifio tenga la libertad de trabajar dentro de

aula en los distintos lugares y asi no hacer monoétonas las sesiones.

Al darse por cumplido el tiempo, propuse la puesta en comun en el mismo espacio
con ayuda del pizarrén ubicado en la parte de atras. Por grados escogi a un par de
binas para que nos compartieran la estrategia que llevaron a cabo para dar
solucion. Asi pude notar que los chicos optaron por utilizar la estrategia que
Jocelyn y Amsi habian propuesto por diferentes razones como se muestra a
continuacion, por lo que fue mas sencillo detallar la intencién de la actividad y el

beneficio de este tipo de problemas.

Maestro: A continuacion, vamos a compartir nuestras respuestas, pero recuerda que
debes de respetar el orden de los turnos para poder escuchar a la mayoria. ¢ Qué era lo
gue nos solicit6 la actividad?

Jaime: jAyudarle al nifio del libro a saber cuantos mosaicos habia en cada pared!

Todos: {Si profesor!

Maestro: ¢ Y qué fue lo que hicieron ustedes?

Angelo: Nosotros lo que hicimos fue utilizar la estrategia que nos dijo Jocelyne, porqué al

principio contamos de uno por uno pero nos tardamos mucho y nos perdimos al contar.
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Miguel: Nosotros igual maestro, primero estabamos contando uno por uno pero mejor
contamos las “paraditas” y las multiplicamos con las “acostaditas”.

Maestro: ¢ Pero entonces hay varias formas de llegar al resultado?

Todos: |Si maestro!

Maestro: ¢ Cuales conocemos? ¢ Alguien la hizo de otra manera a las que conocemos?
Jocelyne: La de sumar uno por uno, y la de multiplicar.

Maestro: Es correcto, y ahi podemos ver que para llegar a un resultado pueden haber
varios procedimientos, para este caso ya sabemos hacerlo de esas dos maneras,

ademas es una forma gréfica de realizar una multiplicacion.

Artefacto 7.1.4. Vifieta narrativa. Fragmento de la puesta en comun. Encontramos algo
nuevo. Fragmento de diadlogo de video durante la socializacién. 07/11/2018

Como puede observarse en el artefacto, durante ese fragmento de didlogo de la
puesta en comun, los alumnos pusieron de manifiesto, dos aspectos importantes a
manera de hallazgo/resultado. El primero, en su lenguaje se puede notar un
lenguaje plural, que podria interpretarse como sentirse parte de un equipo y hablar
por ellos, situacion que menciona Johnson & Johnson (1999) un indicador de que
el alumno esta inmerso en un clima de trabajo con sus pares, resultado que me

parece importante resaltar.

Por otra parte, producto de la actividad empirica, se muestra un momento
trascendental de una sesion de clase que Brousseau (2007) llama puesta en
comun (socializacién), lo que coincide con la fase del proceso de resolucién
propuesto por Polya (1984) llamada examinacion de resultados. Por lo que
considero que es un importante resultado, pues los chicos expresan haber
vinculado un conocimiento previo con uno nuevo, y sobre todo que fue adquirido
de manera colaborativo al compartirlo con sus pares, lo que favorecié continuar
con la transicion de la zona de desarrollo préximo a una potencial con el siguiente

momento de la clase,
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En la actividad de institucionalizacion propuse otra consigna a los alumnos, el cuél
consistia que con su bina se hiciera el calculo de cuantos mosaicos habian en el
saldn, y que representd una actividad de sumo interés para los nifios pero a su vez
de una complejidad mayuscula, pues se conflictuaban con algunos mosaicos que

estaban a la mitad, los cuales pedi que los tomardn como completos.

No pasaron ni cinco minutos para que la primera bina terminara, y al finalizar el
tiempo, soélo falté una bina. Por lo que tomé el papel protagonista para cerrar la
clase en donde enfaticé la importancia de contabilizar bien la cantidad de cuadros
horizontales y verticales, asi como de las tablas de multiplicar, que representan un
elemento de la herramienta matematica de la multiplicacion que nos facilita
demasiado el trabajo de una suma iterada, asimismo, se realizé en plenaria grupal

la solucién de la consigna, para asi concluir la sesion.

Balance final de mi intervencion

La autoevaluacion critica es parte del proceso reflexivo al que todo docente debe
de enfrentarse para crecer profesionalmente, si bien, es algo muy complejo, es
fructifero para una mejora continua constante. Es asi que mediante la
confrontacion con mi grupo de tutoria y mi tutora, asi como el auto-reconocimiento

de mis aciertos y errores.

e Vamos por buen camino: aciertos y hallazgos.
Mediante la fase de descripcion pude encontrar que las distribuciones espaciales
fueron acertadas, porque propiciaron las interacciones entre los alumnos y se creé
una adecuada comunicacién en el aula, no exclusiva de la sesién de matematicas.

Aunado a esto, en la introduccion de actividades pude descubrir caracteristicas en
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los alumnos, como los nifios que fungen como lideres y también focos de alerta

acerca de nifios excluidos.

En lo que respecta a la activacién de la motivacion, este fue el elemento que mas
trabajé, y que considero es del que tengo mayor dominio, ademas mi equipo de
tutoria me hizo un reconocimiento del buen trabajo que realicé con este aspecto,
ya que a través de estas pequefas actividades llevaron a motivar y crear un clima
de trabajo en confianza, donde los nifios veian que el mismo profesor los invitaba
a equivocarse, situacién que les causa temor, y veian que estaba abierto a

resolver dudas para que ellos se sintieran en confianza.

Asimismo, dentro de estas sesiones, pudo prevalecer un trabajo cooperativo, en
donde los nifios comienzan a ver ya no un producto individual terminado, sino un
objetivo en comdun, situacion que considero es un paso firme de inicio para el

trabajo colaborativo.

Ademas, identifico que el momento de socializacién de la propuesta metodolégica
de Brousseau (2007) tiene puntos de coincidencia con la fase de examinacion de
Polya (1984), por lo que en la bausqueda de mis propdésitos, el querer retomar uno

de estos momentos, el otro se vera beneficiado.

De igual forma, estableciendo un parametro de los logros que obtuve con respecto
a los propésitos de investigacion puedo expresar que voy por buen camino, que si
bien, estoy en ciernes de este trabajo académico, las acciones comienzan a estar
mas focalizadas hacia el uso de herramientas matematicas en lo que quiero
obtener, por lo que hay rasgos hacia el cumplimiento de los propésitos, tanto del
alumno, como del docente. Y que a su vez pueden dar primicias de respuesta a mi

pregunta de investigacion.
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Por dltimo, un aspecto que es digno de expresar y fue motivo de un comentario
laudatorio por parte de mi tutora, fue que este andlisis sirvido también como una
forma de cerciorarme del diagndstico que habia realizado a escasos dias de mi
intervencion, pues a pesar de afrontarme a situaciones ajenas a mi persona de
cambio de centro de trabajo e incursionar por primera vez en un aula multigrado,
pude desempefiar mi accionar con relativo éxito, y que fue un aspecto del cual no

era consciente hasta que me lo hicieron ver en el equipo de cotutoria.

e Areas de oportunidad
Reconociendo que tengo areas de oportunidad que debo de prever y trabajar en
proximas intervenciones, entre las que priorizo:

a) Debo tener un hilo conductor no tan saturado de acciones a desarrollar,
pues me centré demasiado en los ambientes de aprendizaje y dejé en
segundo plano la resolucion de problemas, por lo que los resultados hacia
este factor fueron escasos.

b) De igual forma, debo de reconocer qué aspecto del ambiente de
aprendizaje debo y voy a trabajar con actividades ludicas cognitivas, pues
en mis intervenciones pareciera que solo estoy promoviendo el activismo
fisico y no el intelectual, es asi que debo de plantearme actividades mas
pensadas.

¢) Enlo que a resolucion de problemas matematicos se refiere, he de emplear
actividades en donde puntualice la propia resolucion, y detallar actividades
en las cuales los nifios participen en las fases para desarrollar este
proceso, es asi que este es el punto que mas debo de atender.

d) Por otra parte, un aspecto en el que me quedé a deber fue en la parte de la
evaluacion, ya que soy consciente de que tengo que plasmar una
evaluacion formativa, y esta a su vez debe de guardar coherencia con el

proposito de la intervencion.
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Sumado a esto, debo de emplear diferentes tipos de evaluacion,
especificamente la auto y co-evaluacion, en donde el alumno participe de
manera directa con considerar su nivel de logro y el de sus comparieros en
lo que respecta primeramente a los contenidos, y a su vez en los aspectos

de la investigacion a evaluar como el trabajo colaborativo.

e) Por ultimo, debo de reconocer que estoy cayendo en algunos puntos de
practicas tradicionales tomando un rol protagénico. Advierto que puedo
crear mas material didactico para enriquecer el ambiente de aprendizaje y
no quedarme solo con apoyos visuales pueden ayudar la ensefianza y no

siempre el aprendizaje.

e Y qué debo de hacer para mejorar?
Vistos estos puntos favorables y areas de oportunidad me plante6 como reto
emplear mas actividades de resolucion de problemas, en donde implique a los
nifios retos cognitivos apropiados a su Zona de Desarrollo Proximo y que sean

contextualizados en su lenguaje y situacién que les rodea en la comunidad.

Asimismo, seguir puntualizando los elementos para la generacion de ambientes de
aprendizajes colaborativos, ser mas objetivo con mis evaluaciones y de ser posible
utilizar mas instrumentos que me ayuden a evidenciar un verdadero parametro del

desempeiio individual.

Por ultimo, debo de tratar poco a poco de romper los esquemas de ensefianza
tradicional que son comentarios que tomé de mi equipo de cotutoria, para asi
tener claro y sobre todo no perder de vista los dos propésitos establecidos en la

investigacion.
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7.2 Andlisis de la practica: Un nuevo camino a la colaboracion y la
resolucién de problemas contextualizados

El hablar de fracciones, es introducirnos a un mundo con una diversidad de
experiencias que por lo general resultan negativas por la complejidad del tema.
Llinares (1988) refiere que “todos somos conscientes de las dificultades que
presenta para los nifios el aprendizaje de las fracciones, sobre todo en los niveles
elementales, estas dificultades abarcan tanto la comprension conceptual como la
destreza de calculo” (p.30). Esto ha sido constatando no soélo por investigadores,

sino por los propios docentes y discentes.

Por su parte, De Ledn & Fuenlabrada (1996) mencionan que esta dificultad se
manifiesta en el alto indice de fracaso al aprender el concepto, situaciéon que se
agrava con una ensefianza, en muchas ocasiones descontextualizada, alejada de
los intereses y motivaciones de los infantes. Dicho escenario en combinacion con
las usuales mecanizaciones del algoritmo formal le abona complejidad a la

resolucion de situaciones con caracteristicas reales.

En congruencia con lo anterior, el disefio de la presente secuencia didactica sujeto
de analisis aplicada en el mes de diciembre del 2018 lo centré en la tematica de
introduccion a la fraccion mediante problemas de reparto, en donde mi
intervencion se focalizd en favorecer la creacion de ambientes de aprendizajes
colaborativos que permitieran propiciar la resoluciéon de problemas del tema

mencionado.

Los elementos curriculares de esta intervencion se ubican en el eje tematico:
Sentido numérico y pensamiento algebraico, y su igual Numero, algebra y
variacion para los grados menores, el cual se trabajé con tema en comun “los
problemas de reparto como introduccion hacia la fraccion” para el grupo que

atiendo (primero, segundo y tercero). La situacion prevista se encaminaba una vez
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mas al uso de dos herramientas matematicas: la multiplicacion y la nocion de

division para resolver problemas.

Fueron dos las sesiones previstas, con la intencion didactica de que los alumnos
usen representaciones graficas y nameros fraccionarios para expresar resultados
de problemas de reparto; y el aprendizaje esperado en comudn de resuelve

problemas de medidas diversas a través del uso de fracciones.

Cabe sefialar que, ademas de estos elementos de focalizacion, también busqué
atender las sugerencias de mejora realizadas por mi equipo de tutoria del analisis
anterior, entre los que destaco incorporar mayores elementos de una evaluaciéon

centrada en la resolucion de problemas y el trabajo colaborativo.

Otro aspecto fue el de proponer a los alumnos la resolucién de diversos problemas
gue implicaran todos los elementos que les rodea e incluso su lenguaje, situacion
gue se priorizd, ya que busqué apoyarme en mi sello docente para romper algunos

aspectos esquemas de ensefianza.

Por ultimo, tomé el reto de plantear la secuencia didactica dirigida a los tres
grados que atiendo, aunado a esto, el retomar todos los elementos de un
ambiente de aprendizaje dejando a los en el centro del proceso de tal

construccion.
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Sesidon uno: Construyendo el concepto de fraccion mediante el reparto

En esta ocasion los menores y yo comenzamos la sesién en el centro de la
cancha deportiva en donde propuse una breve reflexion de la frase de la semana
“A dar mi maximo esfuerzo para ser mejor”. A partir de las participaciones de los
nifios y de sus experiencias de la semana de quienes, segun ellos mismos, habian
mejorado en sus trabajos, les hice una reflexion de que siempre debemos de ver
la forma de dar nuestro maximo esfuerzo, en donde les ejemplifiqué que debemos

de procurar nunca quedarnos con dudas, hacer tareas y trabajar.

Como ya he hecho el comentario este recurso de la actividad del aula es un
momento valioso, pues es necesario comenzar con una motivacion extrinseca,
entendida como todo aquel aliciente que se recibe de terceros y que provocan
bienestar; que vaya influenciando y estimulando la motivaciéon intrinseca, ésta
ultima entendida como la realizacién de acciones por satisfaccidén sin influencia
externa (Ryan & Deci, 2000).

Ademas, es una accion que mi equipo de tutoria me reconocid como algo
favorable para propiciar un ambiente de trabajo de confianza y mayor
comunicacién, por lo que discerni que es conveniente seguir utilizando en mis
intervenciones, porque va ligado a los quehaceres que me gustan hacer y que es
parte de mi filosofia docente, puesto que “el que aprende es el alumno y nuestra
tarea es facilitar ese aprendizaje” (Morales, 2006, p.14).

A la postre, inicié un diadlogo con los alumnos en donde los invité a convertirse en
fruteros y arquitectos por el tipo de actividades que realizariamos, lo que provoco
interés y curiosidad en el alumnado por saber qué actividad desarrollariamos.
Cuestioné al alumnado como podriamos dividir la cancha en partes iguales, Les
invité a que dieran ideas, y ellos respondieron que usando metros, cintas, tiras,

etc. A partir de ese momento pedi a los chicos que hiciéramos uso de listones de
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“rafia” para dividir la cancha en dos partes iguales, haciendo una cadena humana
para ir pasando la rafia. Desde el inicio los nifios tenian la nocién de cémo hacer el

reparto por lo que se me facilitd guiar la actividad preinstruccional (Polya, 1984).

Los nifios, contrario a lo que pensé, se mostraron inseguros, pero conforme los
convocaba a colaborar cambiaron su actitud y pudimos concretar la actividad de
dividir la cancha primero en dos y posteriormente en cuatro partes iguales. Ya
concluida esta primera parte de mi intencién didactica, continué cuestionando si se
podia dividir en mas, Mia menciond que si, ella hacia esfuerzos por mostrar con
sus manos como hacerlo, por lo que dejé que organizara a los compaferos y asi
fraccionar en seis partes la cancha de la escuela. Luego la division, con apoyo de
materiales, fue en ocho partes, pero las diversas actividades de inicio se dieron

con la propuesta y accioén directa del alumnado.

Considero que esta actividad fue un acierto en mi intervencion, debido a que dio
pauta para iniciar con los conocimientos previos acerca de resolucion de
problemas a través de acciones concretas y manipulacién de material en un lugar
poco acostumbrado para trabajar contenidos de aprendizaje. Ademas, se pone de
manifiesto mi filosofia, de buscar, de manera permanente, la iniciativa al alumno

para que él construya su aprendizaje.

Después reuni a los estudiantes en el centro de la cancha, para ir indicando la
actividad a realizar y presentar los materiales que utilizariamos. Adverti cierta
atencion del alumnado en la actividad, lo que me lleva a pensar que tal vez es
poco usual iniciar actividades fuera del aula, reconozco que aunque empecé
actividades en cancha en mis practicas de estudiante en la licenciatura y mi primer
afio de servicio, ahora la actividad tenia otro sentido y finalidad: Generar
ambientes de aprendizaje para la resolucién de problemas; y eso me hacia un

mayor sentido docente, que pretendo consolidar.

Los equipos se integraron agilmente y de manera aleatoria por conteo, en donde
lo nimeros iguales se agrupaban. Al finalizar reparti los materiales de trabajo
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(naranjas, nopales, cartulinas, botellas, manzanas y cuchillos), y la hoja de
actividad (Figura 7) con la cual realicé el proceso de verbalizacion (Brousseau,
2007; Polya, 1984) momento en el cual lei de manera grupal el primer enunciado y
mediante pistas tipograficas cuestioné de lo que tendrian que hacer, para

inmediatamente darles la libertad de ubicarse en el sitio que ellos seleccionaran.

PARTE TU NOPAL EN CUATRO PARTES IGUALES

RAYA O PARTE UNA FRUTA EN DOS PARTES IGUALES

RAYA O PARTE OTRA FRUTA EN TRES PARTES IGUALES

PARTE LA CARTULINA EN OCHO PARTES

LLENA UNA BOTELLA CON AGUA A LA MITAD Y OTRA ENTERA

PARTE FRUTA EN PARTES IGUALES PARA CADA UNO DE USTEDES

Figura 7. Enunciados de la hoja de trabajo. Consigna 1.

Como se muestra en la figura 7, la consigna consistia en problemas matematicos
de recuento sistematico, los cuales Echenique (2006) menciona que son
problemas caracterizados por tener varias soluciones y que pueden ser de ambito
numeérico o geométrico, que al final la respuesta es certera sin importar la forma de

solucioén.

Durante el desarrollo de la consigna estuve acompafiando a los equipos para
observar el proceso, las actitudes de los alumnos y el papel que cada uno
desempefiaba, ademas de resolver dudas del trabajo. Cabe sefalar que para ser
una clase introductoria a la concepcion de fraccion mediante el reparto, advierto
gue resultdé enriquecedor el uso de materiales cercanos a su contexto, porque
propicia un aprendizaje significativo. El Programa de Estudios 2011, y el Modelo

Educativo 2017 proponen el uso del medio como una estrategia para crear un
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aprendizaje mas util y funcional para los alumnos, debido a que los estimula y
genera atencion de los educandos.

Artefacto 7.2.1. Fotografia de trabajo colaborativo en la resolucion de problemas. Liderazgo de
ElihG en su equipo para la resolucion de la consigna. 06/12/2018.

Muestro este artefacto debido a que pone de manifiesto diversos aspectos con los
propositos de la presente investigacion, el primero es que se desarrollé un trabajo
colaborativo, en donde Elihi tomé el liderazgo del equipo y ejemplifico a los
demas menores, como dividir su nopal para resolver el primer problema. Tal como
apunta Johnson & Johnson (1999) en un aprendizaje colaborativo los roles del
alumnado son valiosos, pues cada uno debe cumplir con una funcion especifica en
el equipo y esto determinara la productividad en el grupo y el logro de los

objetivos.

En el artefacto es necesario destacar la aseveracion de Polya (1984), quien sefala
gue todo problema verdadero siempre debe de suscitar el interés de los alumnos
para que quieran resolverlo. El caso del equipo conformado por Eliha, Mia, Karol,
Armando y Miguel, tomd con interés la consigna, y lograron una solucion practica
porque a través de las aportaciones de Elihd, dividieron tareas, y cuando surgian
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dudas se apoyaban entre ellos, pero siempre apoyando a Armando, el mas

pequefio de todos.

Por otra parte, considero que fue una buena decision iniciar de esta manera la
secuencia didactica, ya que pude desempefiar mas una funcion de mediador
docente, y no tanto la de protagonista, que en mi analisis anterior consideré como
un area de mejora. Ademas de que, el disefio del plan de clase me permitié
cumplir algunas estrategias propuestas por Diaz & Hernandez (2001) para lograr
un aprendizaje colaborativo, que van desde planear los materiales de ensefianza,
y definir el tamafio de los equipos, hasta proporcionar un cierre y evaluacion del

aprendizaje con apoyo del alumnado.

En el desarrollo de la intervencion tenia previsto seguir con la fase de socializacion
de la consigna (Brousseau, 2007), el didlogo recuperado da cuenta de como los
menores logran vivir procesos de resolucion de problemas en ambientes
favorables para su aprendizaje cuando el docente logra seguir un modelo de
ensefianza de proceso, como es el de las fases propuestas por Brousseau, (2007)

y el simil por Polya (1984) asi como intencionando la colaboracion del alumnado.

Docente: Ok chicos, vamos a continuar compartiendo nuestro trabajo, con la misma
dinamica de siempre, respetando al compafiero que participa y tomando turnos.

¢Qué fue lo que estaba solicitando el problema?

Luna: Partir la fruta y los nopales en las partes que venian en la hoja.

Jaime: jTambién el de llenar la botella!

Docente: Y en tu equipo Jaime, ¢,como resolvieron lo que te pedia? ¢ Cémo ayudaron
a los mas chicos?

Jaime: Pues ibamos checando cada oracién y lo ibamos haciendo, y Jocelyn le decia
a Jennifer como hacerle.

Miguel: Con nosotros Eliha fue el que le ayudé a Armando pintandole rayas a las frutas
para que pudiera cortarlas, y Karol le ayudo a leerle.

Maestro: Eso es bueno, que todos los miembros del equipo hagan la parte que les toca

y que ayuden a los mas pequefios. ¢ Qué dificultad tuvieron al resolverlo?
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Irving: En partir el nopal que estaba bien grandote.

Karol: No sabiamos cémo partir las cosas en partes iguales, asi que tratamos de
dividirlas lo mas igual que pudimos y al principio no supimos cémo saber cual era la
mitad de la botella grande.

Jocelyn: Estaba bien dificil partir la manzana en tres partes, pero vimos al equipo de
Efrain que la dividi6 diferente a como yo dije y pues les hicimos igual porque era mas
facil.

Maestro: Eso es bueno, que puedan ver el trabajo de los compaferos y que tomen lo
mejor de los compafieros, que bueno que no se den por vencidos, los felicito. Cuando
pasaron por los demas equipos ¢ vieron trabajos similares o diferentes?

Dioselin: Eran diferentes maestro, porque unos partieron los nopales parados y otros
en cruz, o estaban disparejas las fracciones de las demas frutas.

Artefacto 7.2.2 Vifieta narrativa. Extracto del fragmento de dialogo en la resolucion del
problema de reparto durante la fase de socializacién. 06 de diciembre del 2018.

El anterior artefacto da cuenta de coémo los alumnos son capaces de socializar la
manera en que resuelven un problema de reparto en donde se utiliza la nocion de
la herramienta matematica de division, tal situacion confronta mi filosofia docente
en el aspecto de prestar mayor importancia al dominio de grupo, pues en esta
ocasion quise establecer un ambiente de aprendizaje colaborativo muy rigido que

me encaminara a cumplir con en esta sesion.

Reconozco que sin intencion logré observar que en los diferentes equipos de
trabajo imper6 un clima de respeto, libertad, cordialidad, y sobre todo
cooperativismo entre agrupamientos, aspectos de los cuales no me percaté en su
momento, pero que es muy visible en el video que analicé de la intervencion,
situacion que me agrada porque observo que el alumnado comienza a mostrar
roles no asignados, por el docente sino cedidos por sus comparieros, en el trabajo

por agrupamiento.
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Reflexiono que la fase de socializacién (puesta en comun),resulté benéfica para
los alumnos de los tres grados porque las participaciones y aportaciones fueron
relevantes, ellos muestra confianza en si mismos, ademas de un cierto avance en
la adquisicion lenguaje matematico como dividir, repartir o fraccionar, de la

resolucion de problemas en colaboracion.

Considero una buena decision aventurarme en este reto de focalizar mis
intervenciones para los grado que atiendo (primero a tercer grado), para no excluir
a los menores, recomendacién que mi grupo de tutoria me indicé, pues en otra de
mis intervenciones los nifios se interesaban en el trabajo de sus compafieros
mayores, mientras que yo, de manera inconsciente hacia una exclusion a los mas
pequefios de ellos en las actividades, por lo que adverti que seria todo un reto y
gue seguiré trabajando.

Al finalizar la puesta en comun, procedi a dar cauce el cierre de la actividad
(institucionalizacion), retomando las aportaciones que emitieron los alumnos, en lo
gue se refiere a dividir en partes iguales, cuestioné si alguna vez habian llevado a
cabo un reparto de alguna cosa, a lo que diversos alumnos respondieron que si,
fue asi que mencioné que el repartir en partes iguales es importante pues asi nos
permitimos dar con exactitud la parte que a cada quien le corresponde. Y pregunté

¢habra forma de decir qué parte te toca con un namero o dibujo?

Cuando finalicé esta breve explicitacion, propuse el siguiente problema a raiz del

pasado cuestionamiento:

El maestro Daniel quiere repartir a todo el grupo en partes iguales, ¢ en cuantos
equipos los tendra que repartir? ¢ Cuantos alumnos tendran cada equipo?

Los alumnos inmediatamente intentaron dar solucién mediante diferentes formas
de reparto, que dio como consecuencia multiples resultados, por ejemplo, Jocelyn
menciono que en tres equipos de ocho integrantes, Mia que en seis equipos de
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cuatro integrantes cada uno, y entre otras respuestas que a decir verdad no
contemplaba. Es asi que tuve que indicar que todas las formas de solucién eran
correctas, y mencioné las mismas se podian representar con un namero, dando

ejemplos a partir de las aportaciones de los menores.

Este incidente critico me conflictu6 demasiado, ya que no anticipé que el problema
podia tener demasiadas respuestas y aunado a mi desconcentracién por las
constantes interrupciones de padres de familia que se asomaban a la lejos porque
habia una junta escolar. Con esto, advierto debo tener bien pensados los
problemas matematicos que propongo Yy avistar sus posibles soluciones
(consideraciones previas de un desafio matematico), para estar preparado de
como encausar al objetivo del cierre, tomar esto de experiencia para proximas
intervenciones, donde ocurran interrupciones, cambiar el escenario o la dindmica

de trabajo.
¢, Qué tanto aprendimos?

Al analizar los instrumentos de evaluacién de esta primera sesion, siguiendo un
proceso de evaluacion formativa, pude vislumbrar el nivel de logro de todos los
alumnos en cuanto al contenido y el trabajo colaborativo, lo que arrojé datos con
los que podemos inferir que fue una sesion positiva, como se muestran a

continuacion.

Primeramente, en cuanto a la parte conceptual y procedimental, enfocada a la
adquisiciéon del contenido abordado y el énfasis de la resolucién de problemas, se
utilizé una lista de cotejo para monitorear el avance logrado y las limitaciones, que

se sintetizan en la siguiente tabla:
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Cumplido

Identifica problemas

basicos de | reparto 22

contextualizados.

Razona el problema
presentado y lo ejecuta 16

de manera efectiva.

Reconoce que el
problema puede tener 16
distintas soluciones de

reparto.

Comienza a vincular los

problemas de reparto 20
con la fraccion.*

En desarrollo

La mayor parte del grupo identifico
los problemas y los relacioné con
acciones de reparto que realizaban
en su propia casa.

Los alumnos pudieron identificar lo
gue les soalicitaba el problema y lo
facilidad

mediante algoritmos informales de

llevaron a cabo con

reparto (herramienta de division).
Algunos otros tuvieron dificultada
por no comprender la consigna.
Mas de la mitad pudo reconocer
gue cada problema tenia diferentes
soluciones de reparto (incluido el
uso de un algoritmo formal de la
division y multiplicacién), y lo
argumentaron verbalmente,
mientras que cinco hallaron un sélo
reparto.

Los alumnos reconocieron la
relacién que existe entre el reparto
y su forma de representarlo en

ndmero fraccionario.

Tabla 6. Produccién docente de resultados de criterios procedimentales en la resolucién de

problemas de reparto.

Como se puede observar en la anterior tabla, el balance es con numero a favor,

pero con una cantidad de alumnos considerable en el nivel de “en desarrollo”, de

los cuales se encuentran de primer, segundo y tercer grado. De estos ultimos hay

guienes muestran carencias conceptuales y procedimentales de grados anteriores

(Omar, Jennifer, Héctor), y que se les dificulta atender las indicaciones, los ubiqué
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en desarrollo por todas la problematicas que tuvieron para cumplir con la
consignha, ademas de algunos otros alumnos que tuvieron dificultades en el

proceso de esta primera sesion.

De acuerdo a los dos criterios utilizados, en el primero se muestra un numero
favorable del cual puedo pensar que se debe al significado que le dieron a la
consigna por el tipo de materiales utilizados, pues inmediatamente lo relacionaron
con las actividades que hacen en su vida diaria. Mientras que en el tercero los
alumnos comienzan a tener una asociaciéon del reparto con la fraccion y a su vez

con las nociones de las herramientas matematicas de division y multiplicacion.

En el dltimo item, de los cuatro alumnos solo dos nifios son de primer grado, a
pesar de que este aspecto no lo iba valorar para ellos, para mi sorpresa, lograron
apropiarse del vinculo de manera no intencionada, situacién que valoro como un
logro de aprendizaje Es importante mencionar que, a pesar que tengo areas que
debo mejorar, y en base a la focalizacion de mi intervencién y de los comentarios
de mejora por parte de mi grupo de tutoria, me reconozco que voy logrando una

mejor evaluacion centrada en los propésitos de la presente investigacion.

Sesion dos: ¢Por qué este numero se llama fraccion?

Al dia siguiente, inicié la sesion en la parte de atrds del aula, en donde solicité a
los chicos ubicarse en circulo para hacer el “rito” inicial de compartir la frase del
dia “Nunca debo parar de intentar” e indagando qué tal nos la pasamos el dia
anterior. Comencé platicando a los alumnos que estaba muy contentos por las
actividades realizadas. Comencé a repetir las palabras motivacionales de la frase
del dia, hice énfasis en que ellos como personas eran importantes y como

alumnos eran inteligentes y especiales.

Mencioné a los alumnos que saldriamos al patio, expliqué que la actividad
consistia en que debian correr a tomar una hoja del color que mas les gustara,

mismas que coloqué del otro lado de la cancha para que los nifios se activaran
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para las actividades que realizariamos posteriormente, con la finalidad de que

comprendieran la relacion que existe entre la fraccion y las actividades de reparto.

Posteriormente, pedi se colocaran en diferentes lugares de la cancha de acuerdo
al color que habian elegido, hice el planteamiento del problema; el profe Daniel
quiere saber como quedaria representado en numero fraccionario la cantidad de
los colores verdes. Dos nifias levantaron la mano, Jocelyn mencioné un namero
gue no era correcto, mi respuesta ante el planteamiento fue no. Al respecto pude
reflexionar durante la practica y después al realizar el andlisis las contradicciones
con mi filosofia docente, al querer generar confianza en mis alumnos para
expresarse, porque de alguna forma no les estaba dando confianza al
equivocarse, sin duda esas respuestas tajantes debo erradicarlas, para que los
nifos realmente comprendan que no sucede nada ante respuestas fallidas, que

puedan seguir esforzandose.

Continde la actividad cuestionando acerca de cuantos “chamacones” tienen color
rojo, los nifios estaban muy participativos, en este momento de la clase me di
cuenta que ya ellos se habian familiarizado un poco con la fraccion al mencionar
gue el nuamero que iba abajo (denominador) era el 24 y el que iba arriba
(numerador) era el cuatro porque fueron cuatro nifilos los que se encontraban en
ese equipo, de igual manera pregunté respecto a los chicos de color azul, verde, y

color rosa.

Reconozco que hubiera sido importante acercarlos al concepto matematico de las
partes de una fraccion, pues los alumnos ya habian comprendido su estructura,
esto lo comprobé con un ultimo ejemplo, donde me sorprendié que la mayoria de
los nifios contestaran cudl iba encaminado al nimero fraccionario de los nifios que
no estaban, los nifios respondieron que el nimero de abajo era el 24 y el nUumero
tres arriba, por lo que en lugar de mencionar que eran los numeros de arriba y
abajo, debi mencionar los nombres respectivos “numerador” y “denominador”,

pero sobre todo qué representaban cada uno de ellos.
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Ingresamos al salon de clases en donde de nueva cuenta volvimos a vincular la
actividad que habiamos realizado con los nameros fraccionarios. Fue muy
reconfortante ver que los alumnos habian asimilado el objetivo del juego, (con
excepcion de una nifia). Fue asi que para comenzar preguntaba a cada equipo el
namero fraccionario para escribirlo en el pizarron. Sofia de los amarillos y Amsi de
las naranjas fueron las primeras alumnas en participar, pero cuando cuestioné al
equipo rojo, me dirigi a Josthin, alumno de primer grado que de igual manera

participd correctamente evidenciando que habia entendido la actividad.

Continué con Omar, alumno de tercer grado quien trabaja a la par de los de
primero por sus dificultades con los contenidos de su grado, también quiso
participar y con pistas tipogréficas pudo acertar. A partir de aqui dejé paso a la
participacién libre de los nifios, en donde Daniel, Luna e Irving participaron
correctamente, situacion que me hizo saber que habia resultados positivos de
aprendizaje en la resolucion de problemas, pero sobre todo que habian logrado en

colaboracion.

Al finalizar, solicité a algunos nifios pasaran a representarlo graficamente, llamé mi

atencion la participacion de los alumnos a continuacion describo:

Maestro: A ver Yasmin, expliquenos lo que hizo

Yasmin: Yo lo que hice fue poner 24 monitos y encerrar 5 que son lo de mi equipo, y son
los nimero de la fraccion.

Maestro: jExcelente Yasmin! Y tl Octavio, ¢ qué hiciste?

Octavio: Yo también hice lo mismo, hice 24 monitos y encerré dos porque somos Daniy
yo.

Maestro: Muy bien Octavio, jasi se hace! ¢Y usted Jocelyn? Orale, hasta los pinto.
Jocelyn: Si maestro, Es que yo hice también 24 monitos y pinté sélo tres porque es la
porcion de mi equipo.

Jaime: jYo quiero hacer la de mi equipo maestro!

Maestro: ¢ Y cdmo queda la fraccién?

Jocelyn: Pues el tres arriba porqué es la porcion y abajo el 24 porque es el total.
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Artefacto 7.2.3 Vifieta narrativa. Fragmento de dialogo de video durante la fase de
socializacion. 07/12/2018

Este artefacto lo considero valioso, porqué este evento de aprendizaje da cuenta
de una situacién adidactica, es decir, pone de manifiesto como los nifios se
apropian de la situacion presentada; en donde el aprendiz es capaz de generar
otras respuesta que evidencian la construccion de un aprendizaje, que comienza a
interiorizar un conocimiento, haciendo suya la situacién y poniendo en juego
conocimientos previos, a partir de las interpretaciones que se hacen de los

resultados de las acciones (Brousseau, 2007).

Se visible que existié una situacion adidactica durante la puesta en comun, pues
Yasmin, Jocelyn y Octavio expresan que lograron vincular la representacion del
namero fraccionario con la representacion gréafica, sin necesidad de una
explicacion previa, solo con el uso de medios reglados como lo fueron las hojas de
colores y un poco de mi mediacién antes de, por lo que también es un punto a
favor del seguimiento del enfoque de la asignatura basado en la Teoria de

Situaciones Didacticas de Brousseau (2007).

Por otro lado, la evidencia la adquisicion de un aprendizaje y la capacidad de los
alumnos para validar sus procedimientos y resultados del problema, motivo de
esta investigacion de la propia practica, que muestra un parametro del logro que
se ha ido alcanzando de manera gradual. Ademas, muestra parte de mi filosofia
docente de buscar hacer clases con resultados que muestren las dificultades y
aciertos del alumnado, asi como la de vislumbrar mis intenciones de irradiar a los

nifios un deseo del aprendizaje.

Volviendo al tenor de la descripcidn, al finalizar este proceso de activacion de
conocimientos previos, reagrupé a los alumnos en dos equipos de manera que

estuvieran lo mas equilibrados, en cuanto a capacidades y numero, para continuar
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repartiendo las hojas de trabajo que se llevarian a cabo. Una vez realizado el
proceso de verbalizacion (fase de una sesion a favor de la resolucion de
matematicas), mediante la lectura de la misma y algunos cuestionamientos
sencillos pude notar que los alumnos tenian claridad de lo que debian realizar por
lo que no hubo necesidad de alargar el momento y mejor dar inicio para

aprovechar la motivacion de los alumnos.

Durante la consigna pude notar la falta de organizacién de los equipos, ya que
todos querian iniciar igual sin prestar atencién a que las hojas de la actividad eran
diferentes. Ademas, las actividades para los nifios de primer grado también eran
diferentes, por lo que al momento de verificar la hoja ellos se dieron cuenta de las
diferencias y se vieron exigidos a colaborar para lograr el objetivo en comun de

terminar y en el juego posterior acertar a mas respuestas.

Nuevamente fui consciente de mi descuido con los menores de primer grado. Sin
embargo, también fui testigo de que uno de los dos equipos, inteligentemente
asigno a Jaime como monitor, mientras que Elihd, con su incansable capacidad de
liderazgo, monitoreo a los pequefios de primer grado. Esto es una muestra de que
los nifios practican indicios de trabajo colaborativo por su naturaleza de ganar,
situacion que me alerta, porque debo de encontrar la manera de atender y
reorientar esas conductas que inducen a los menores a un trabajo que oriente sélo

a la competencia.

A su vez, es patente que los niflos comienzan a integrar y entender el trabajo
colaborativo como wuna actividad de cierta normalidad en la cual el

acompafamiento y los papeles, tal como Uttech (2001)3 y Bustos (2010),

describen al aula multigrado, como un espacio libre que invita a la colaboracion,
en donde el docente debe de fungir como mediador y proveer las interacciones
sociales, pues la interaccion entre la diversidad de niveles facilita discusiones con

3 Una de las principales autoras base para el disefio de la Propuesta Multigrado (2005) disefiado por
la Secretaria de Educacion Publica.
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el grupo y crea un ambiente de trabajo en equipo en busca de un bien comun. Por
lo revisando y comprendiendo el posicionamiento de la experta del trabajo

multigrado, veo que para mi poca experiencia, llevo un avance en ese rubro.

Invité a los alumnos pasar a formarse en donde estaba sefialado en el piso del
aula. Al término de la formacion ejemplifiqué el juego a realizarse llamado
“Matando la fraccion”, en el cual yo leeria un problema de los que ya habian
respondido y daria 30 segundos para que checaran la respuesta a la que llegaron
y al finalizar la cuenta. Ellos deberian de correr con los costales y pegarle a la

fraccion que indicara la respuesta.

Al revisar y analizar la practica desarrollada, pude ver en los alumnos interés, y un
logro de aprendizaje y que se divirtieron, aunque también valoro que la actividad

pudo haber

sido de mejor resultado en la cancha o en algun lugar del exterior debido a que el

espacio donde desarrolld era pequefio y un poco resbaloso por el tipo de piso.

Balance final de la segunda intervencion

El papel de la evaluacibn es un momento transcendental en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pues como lo he dicho en reiteradas ocasiones, nos
permite ver los niveles de logro en los alumnos y en nuestra accion docente, y nos

da un parametro para seguir o0 mejorar.
e Vamos por buen camino: aciertos y hallazgos

La intervencién me permite entender que si es posible seguir trabajando en busca
de un mejor ejercicio docente, considero que en esta ocasion la distribucion aulica
ayudoé en la activacién y sentido del aprendizaje a través que de una mayor

interacciéon entre los alumnos.
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En lo que respecta a la motivacion, este es un elemento que he intencionado a
favor de un clima de mayor confianza y respecto entre los alumnos, predicando
con el ejemplo en repetidas ocasiones para mostrar que yo no estoy exento de

equivocaciones, retos o incluso miedos.

A manera de sintesis puedo destacar el siguiente resultado: mis intervenciones
muestran mayores indicios de trabajo colaborativo, y reafirmo el hallazgo de que al
dar libertad al alumno de desarrollar un trabajo, ellos van creando roles, como el
liderazgo de dirigir, organizar y monitorear para alcanzar el objetivo en comun,

situacion que comienza a verse reflejada en el actuar de los nifios.

Como muestro a continuacion, la rubrica final de este elemento:

24 alumnos totales Nivel de logro
Criterio Excelente Bueno Regular En
desarrollo
Participaciéon dentro del 6 6 8 4
equipo
Responsabilidad compartida 0 8 8 8
Forma de interaccién conlos 5 10 6
pares
Roles dentro del grupo de 10 10 0 4
trabajo
Actitud y disponibilidad 6 6 8 4

durante el trabajo.

Tabla 7. Produccion docente de heteroevaluacion del trabajo colaborativo

La tabla muestra los niveles de logro de cada uno de los alumnos de los tres
grados, desde mi Optica, datos de optimistas, pero a su vez reto en el Ultimo
criterio. Lo tomo como un avance por dos sentidos, en la primera intervencion mi

evaluacion quedo a deber en la parte del trabajo colaborativo, esta vez existié una
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perfeccionamiento que aun se puede mejorar; asi como el avance que tuvieron los

nifios en la colaboracion durante el desarrollo de la consigna.
e Areas de oportunidad

Debo reconocer que a pesar del avance de la introduccion de nuevos instrumentos
de evaluacién, puedo puntualizar aln mas en este proceso, pues en ocasiones le
resto importancia en el desarrollo de las sesiones, y seria bueno utilizar otros tipos
de evaluacion, pues solo priorizo la realizada por mi (heteroevaluacion), y no

valoro las aportaciones que los nifios podrian generarme.

Por otra parte, advierto ausencias conceptuales y procedimentales, de los
menores, en la resolucion de problemas. Advierto que en las intervenciones
focalizadas que desarrollo para atender la probleméatica “Generar ambientes de
aprendizaje para la resolucion de problemas” no estoy llevando a cabo un cierre
de clase en donde pueda institucionalizar los conocimientos, y todo surge debido a
gue no aprecio las aportaciones de todos los alumnos, y al momento de llevar este

valioso proceso, no logro aterrizar el objetivo de la clase.

Encuentro que utilizar las herramientas matematicas como la multiplicacion y
division en las sesiones desarrolladas permite afianzar la resolucién de problemas
en ambientes motivados, de colaboracion y construccion de aprendizajes con un

docente mediador.

e (Y qué debo de hacer para mejorar?

Debo de empaparme de literatura acerca de la resolucion de problemas, porque
sé que debo y puedo mejorar, como ya lo mencioné, incursionando en nuevas
actividades, formas de evaluacion especificas del tema que me permitan mayor
atencion de todo el alumnado. Necesito puntualizar los elementos para la
generacion de ambientes de aprendizajes colaborativos, mayor objetividad con
mis evaluaciones y de ser posible utilizar otros instrumentos que me ayuden a

evidenciar un verdadero parametro del desempefio individual.
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7.3 Andlisis de la préactica. El redescubrimiento de la sumay laresta en
laresolucién de problemas contextualizados

Las herramientas matematicas de suma y la resta en educacion primaria se puede
entender como un tema sencillo de ensefar para los docentes, en muchas de las
ocasiones damos por hecho un aprendizaje basado en la apropiacion del algoritmo
convencional, por tanto, le quitamos la oportunidad al nifio de que pueda ir mas
alla del propio saber algoritmico, es decir, reducimos la herramienta y restamos la

oportunidad de razonar.

Es por ello que en el disefio de la presente secuencia didactica motivo del
presente andlisis, aplicada en el mes de enero del 2019 centré mi intervencién en
un algoritmo libre para llegar a su representacion convencional. Esta a su vez se
focaliz6 en la creacién de ambientes de aprendizaje colaborativos que le dieran la
oportunidad a los alumnos de que favorecieran su aprendizaje en la resolucion de
problemas matematicos de adicion y sustraccion (Morales, 2006). Asi pues la

herramienta de trabajo a emplear estaba determinada.

Los elementos curriculares de esta intervencion se ubican en el eje temético
Sentido Numérico y Pensamiento algebraico, para los alumnos de tercero,
mientras que en el de Numero, algebra y variacion para los grados menores,
mismos que se trabajé con el tema en comun “los problemas de adicion y

|”

sustraccion en situaciones de la vida real” para los tres grados que atiendo

(primero, segundo y tercero).

La distribucion de sesiones se desarrollo en dos momentos, cada una con su
intencion didactica, Analicen diferentes algoritmos de la suma y resta y conozcan
el algoritmo convencional; y Resuelvan problemas que impliguen una suma o una
resta, respectivamente. Mediante el uso de estas herramientas matematicas

buscaba el logro del aprendizaje esperado Modela y resuelve problemas aditivos
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con distintos significado y resultados menores que 100, utilizando los signos +, -,

Cabe sefalar que, ademas de estos elementos curriculares, la intervencion estuvo
focalizada en atender las areas de oportunidad planteadas en el anterior analisis y
en las sugerencias de mi equipo de cotutoria y tutora, y que esas acciones de

mejora impactaran en los alumnos.

De esta manera, retomo el reto de plantear una secuencia dirigida hacia los tres
grados, propiciar los elementos para la generacion de un ambiente de aprendizaje
y fungir como mediador en la construccion del aprendizaje de los alumnos. Por lo
gue en este analisis busco evidenciar el enfoque socio constructivista que trae

consigo los ambientes de aprendizaje colaborativos.

Ademds, en la secuencia didactica enfatizo la importancia de activar los
conocimientos de una manera atipica en mi practica, utilizo el contexto para dejar
un aprendizaje mas significativo para los alumnos, y me apropio de la importancia
de utilizar mi filosofia docente para seguir deconstruyendo esquemas de

ensefianza (Restrepo, 2004).

Asimismo, reconsidero la importancia del uso de un aprendizaje situado, por lo
gue las actividades buscan la manera de recrear situaciones de aprendizaje
contextualizadas a las probleméticas que los menores llegan a enfrentar en su

cotidianeidad.

Otro aspecto que introduzco en este analisis es la incorporacion de una evaluacion
criterial, la cual es un elemento valioso que estd en ciernes, pero que busca
desarrollar un area de oportunidad que mi equipo de cotutoria me hizo ver de mis
analisis anteriores, por lo que aqui doy indicios de su uso a fin de obtener

resultados personalizados.
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Recapitulando la adicién y sustraccion.

En esta sesion parti de una situacién en la cual, ubicados en un extremo de la
cancha, solicité a los alumnos correr hacia el otro costado para tomar una
papeleta, la cual contenia diferentes palabras que los alumnos tenian que unir
para formar un enunciado de la frase del dia y de igual manera crear agrupaciones
diversas, pero la actividad se tuvo que adaptar dentro del aula por cuestiones

climatologicas que nos impidieron desarrollar la sesion como estaba planeada.

Fue asi que reorganicé agrupamiento dentro del aula, agregué algo de humor para
despabilar a los nifios. Agregar toques humoristicos a mis clases es una parte no
sélo de lo que me describe como docente, sino también como persona me permite

ganar confianza con los menores.

Mi accién la sustenté en los planteamientos que Johnson, Johnson & Holubec
(1999) proponen para que el docente focalice la disposicion del aula conformando
equipos reducidos preferentemente de cuatro integrantes 0 menos para tener

espacio de movimientos en el aula y poder manejar mejor la clase.

Una vez que todos tenian su papeleta velozmente buscaron a sus comparieros.
De pie, y en circulo grupal, reparti la hoja de trabajo que contendia pequefas
consignas con la intencion de que los menores comenzaran la activacion de sus
conocimientos previos realizando actividades de adicibn y sustraccion sin

procedimiento candénico o convencional.

Busqué utilizar materiales concretos sobre todos aquellos que los alumnos
manipulan con frecuencia, seleccioné de galletas, pelotas y bombones; debido a
gue los alumnos se encuentran en la transicién de la etapa preoperacional a la de
operaciones concretas, para el caso de los niflos de tercero, en las etapas de
crecimiento segun Piaget. Estas tienen como caracteristica en comun el enfrentar
situaciones concretas mediante la manipulacion, y el utilizar objetos de caracter
simbolico (Santrock, 2008).
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Estos recursos didacticos fueron los mediadores para atender la consigna inicial o
de activacion de conocimientos. La cual comprendia, como se muestra en la
imagen anterior, cinco problemas de tipo aritmético en su primer nivel, mismas que
eran de valor aditivo-sustractivo en su nivel mas basico denominado problemas de
cambio, que tiene como caracteristicas un procedimiento de estado inicial,

transformacion, estado final o respuesta (Echenique, 2006).

Observé a los alumnos interesados por la actividad, todos estuvieron participando
en la resoluciéon de la misma, algunos con ayuda de algun compafero. En este
momento me percaté que algunos alumnos elaboraban un calculo mental, otros
requirieron el conteo de los materiales concretos, aunque otros tuvieron que

recurrir al algoritmo convencional, hecho que llamoé mi atencion.

Considero que fue una buena eleccion iniciar con una consigna de este tipo, pues
dio mas apertura a que el alumno contextualizara su conocimiento y se adentrara
a la tematica de manera progresiva, aunque también me permiti6 observar y
reflexionar que algunos nifios muestran el uso de una actividad mecanizada en su

resolucion.

Continué invitando a compartir las participaciones libres de los alumnos con
respecto a la actividad realizada con los paquetes, solicitandoles primero que
escribieran en la papeleta una breve argumentacion matematica de lo que
realizaron y por qué. Con atencion y curiosidad escuché la razon de los alumnos
gue se aferraron al algoritmo candnico. También invité a los menores a llevar a
cabo la puesta en comun donde recaté elementos de una evaluacién inicial

criterial (la descripcion y explicacion oral de los alumnos de su procedimiento).

Maestro: Equipo dos, digame la forma en que resolvieron la hoja de trabajo.

Yazmin: Iniciamos contando todo lo que teniamos para poner las cantidades iniciales.
Jocelyn : ibamos haciendo lo que nos pedia cada preguntita y ahi vimos que lo que
teniamos que hacer si agregamos o quitamos.

Maestro: Entonces ¢qué hicieron para saber las cantidades finales? ¢O no hubo
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diferencia?

Jocelyn: iSi! Porque a los bombones le restamos y a las galletas y las pelotas les
sumamos.

Maestro: ¢ Si Héctor?

Héctor: Si profe, en uno nos pedia que le pidiéramos bombones, y por eso sumamos, en
la segunda que regala entonces restamos, entonces creimos que era mas sencillo hacer
las operaciones.

Jocelyn: Es que si hacemos bolitas tal vez no esté bien, y pues estaba mas facil hacerla
con la operacién, por eso nosotros lo hicimos asi, es como cuando vamos a la tienda, no

hacemos bolitas, hacemos operaciones mentales.

Artefacto 7.3.1 Vifieta narrativa. Fragmento de didlogo de grabacién de audio durante la
plenaria de activacion de conocimientos.24/01/2019.

La seleccion de este artefacto lo considero valioso debido a que el hacer una
puesta en comun como parte de una evaluacion inicial, me permitié observar que
la situacién presentada fue significativa para los alumnos, al escuchar sus
participaciones orales libres indicaron que se apropiaron del objetivo de la
actividad (resoluciéon de problemas de suma y resta de primer nivel) mediante
estrategias de resolucion libre, ellos mismos argumentaban el porqué de su
procedimiento, y un razonamiento valido para su propia solucién, la cual en el

caso de este equipo fue la busqueda de palabras clave.

Asimismo, el propio artefacto muestra un avance digno de subrayar, en lo
particular de Héctor, alumno que desde el primer analisis describia que era
excluido por sus compafieros debido a un cierto descuido fisico, al venir poco
aseado y tener asignada la mala etiqueta de no trabajar, poco a poco el menor ha
sido incluido en los equipos sin ser juzgado y ha sido apoyado por los integrantes
del mismo, lo que le ha valido para elevar su confianza y atreverse a dar

argumentos razonados con anterioridad de lo que realiza, lo que Brousseau (2007)
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menciona como una validacion de su produccion de conocimiento, situacion que

ha decir verdad nunca espere y que considero un logro del nifio y mio.

La actividad descrita me llevdo a un importante hallazgo que antes no habia
identificado: validar la Teoria del andamiaje (Wood, Bruner y Ross, 1976), el socio
constructivismo vigotskiano y la concepcion matematica constructivista de
Brousseau (1986), cuyo sustento es de crear una Zona de Desarrollo Proximo que
permita al alumno las interacciones cooperativas entre el sujeto y las ayudas con
materiales o artefactos propiciara un impulso para la resolucién de un determinado
problema, situacion que paso con Héctor, sus comparfieros, mi persona y los
materiales propuestos en todas las intervenciones, y que considero un importante

hallazgo, que se dio por afiadidura a las actividades realizadas.

Es reconfortante observar este tipo de resultados, ya que en mi filosofia mencion6
la importancia que tiene para mi el incluir a todos los alumnos, mi interés por
motivar a los nifios mediante frases del dia haciéndoles ver que el error es un
momento importante para aprender; y la constante activacion de la motivacion.
Ademas de que es un paso mas para el logro del propésito docente de esta

investigacion.

Regresando a la descripcion, después de la breve plenaria, reparti el segundo
paquete de trabajo (comprendido por un par de dado y papeleta de instrucciones),
en donde llevé a cabo el proceso de verbalizacion de Brousseau (2007), asi con
ayuda de dos estudiantes se leyeron las indicaciones y mediante preguntas
simples en relacion a lo que debian realizar di paso a una breve ejemplificacién,
en donde les hice mencion que todo movimiento debian de registrar en su libreta

como producto.

Me di espacio para mencionar a todas las agrupaciones la importancia de trabajar
en equipo, pero ahora con un incentivo a quienes desempefien un buen papel en

su equipo explicando a quien lo requiera y tomando un papel en el mismo, lo que
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interesO a los chicos demasiado. Finalmente le pedi dieran inicio a la actividad y

gue disponian de 30 minutos.

En el desarrollo de la actividad, estuve monitoreando de todas las agrupaciones,
valorando y considerando los procedimientos que utilizaban para realizar la
actividad, resolviendo las dudas que iban surgiendo y tomaba nota en mis
registros anecdoticos de las situaciones que captaban la atencion, mismo que
servia como herramienta de evaluacion en el llenado de mis escalas de

evaluacion.

Artefacto 7.3.2 Fotografia del trabajo colaborativo en la resolucién de problemas. Jocelyn
y Yazmin como mediadoras con Héctor y Sarahi .24/01/2019

El artefacto es valioso porque muestra las multiples aportaciones que trae la
investigaciéon un enfoque socio constructivista que favorece la colaboracion y la
resolucion de problemas en conjunto, por lo que fue una accién acertada que
desde el disefio creara situaciones de aprendizaje buscando impactar en una

ilaciéon del enfoque y el contenido que afortunadamente se dio.

Esto se observa cuando Jocelyn y Yazmin (alumnas del circulo rojo) fungen como
las mediadoras del conocimiento hacia Héctor y Sarahi . En tal actividad, ayudé en

sus dudas y les guié durante su desarrollo, dejando ver que los alumnos se han
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apropiado del aprendizaje que el docente propuso, creando asi una situacion

adidactica segun Brousseau (2007).

Ante dicha accion, Campistrous, Pérez & Cabrera (2013) citan que el trabajo
colaborativo en las matematicas logra mas efectividad que el individual, debido a
gue los propios compafieros logran una posibilidad mayor de enriquecerse para
afrontar la situacion-problema, en donde el docente puede tener distintas facetas,
y lo mejor fue tomar el rol de observador de su dindmica, y al ver la buena guia

gue se daba, dejé la total libertad de seguir por si solos.

Acciones como esta me reconfortan, ya que me dan mayor seguridad para
proximas intervenciones mismas que con la colaboracién del equipo de cotutoria y
tutora, quienes me sefialaron que en mis videograbaciones era evidente un nivel

de interaccion muy potencial entre pares y de los menores hacia mi.

Continuo con la descripcion donde logré observar que conforme iban terminando,
los menores y sin cuestionar, iban pasando a la resolucion del libro de texto por
equipo, en donde podia observar que en cinco de seis equipos, existia un alumno
quien tomaba el rol de lider, entre los integrantes se dividian el trabajo asignando

tareas a cada alumno, situacion que sin duda daba muestra de la colaboracion.

Considero que la gestién que realicé al planificar la sesiébn de que a pesar de
formar las agrupaciones por azar, buscar equilibrar los equipos con alumnos que
tengan liderazgo, lo cual fue un acierto, ya que como menciona Johnson, Johnson
& Holubec (1999) el docente tiene que planificar anticipando a los roles que

puedan surgir para maximizar el aprendizaje.

Asimismo, una situacion que no anticipé fue que habia un equipo en el cual existia
individualismo, porque cada quién trabajaba por su cuenta y sé6lo se unian cuando
tenian que tirar los dados. Advierto que dos de los integrantes de este equipo son
Jaime y Sofia, alumnos quienes son poco colaboradores no aceptan sugerencias

de sus compairieros, y que en otras intervencion ya lo hacia evidente.

127



La experiencia con estos menores me lleva a pensar en una estrategia que me
permita llevar a estos alumnos a interactuar sin ningan problema, pues ambos
tienen grandes capacidades en la asignatura y estas actitudes limitan sacar un
provecho de ellas.

Cuando lleg6 el momento de realizar el proceso la puesta en comuan propuesta por
Brousseau (2007), simil de la fase de examinacion de la solucion de Polya (1984)
me dispuse a cuestionar lo que habia realizado los menores y los hechos
registrados, fueron multiples cosas, como por ejemplo, qué fue lo que registraron
en su libreta, por qué algunos utilizaron bolitas y otros las operaciones formales,

pero sobre todo la de como seleccionaron el lider de los equipos.

Si bien, las primeras interrogantes eran referidas al proceso de resolucion de
problemas matematicos, me interes6 observar a los alumnos actuar mas

organizadamente y tomar roles con una faceta mas apropiada.

Al finalizar la socializacion, me di a la tarea de afianzar esos conocimientos que
los alumnos recién estaban construyendo, por lo que tuvo lugar la
institucionalizacion (Brousseau, 2007). Recapitulé lo que se estuvo realizando en
la clase, retomando el objetivo y dando una breve explicacion de lo que se

pretendia en la misma.

Busqué afianzar la suma y la resta con el algoritmo convencional, mientras a la
vez que evidenciaba las estrategias que ellos mismos crearon. Retomé
aportaciones como la de Jocelyn mostrada en el artefacto uno, en la importancia
de emplear un algoritmo convencional, lo que dio certeza a los alumnos que lo que
estaban realizando eran las herramientas matematicas de la suma y la resta,
operacion ya conocida por todos, pero que algunos no estaban aislando del

contenido que se estaba trabajando.

Fue asi que, a partir de esa recapitulacion invité a los estudiantes buscar debajo

de su banca un problema sencillo que ellos debian resolver utilizando
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preferentemente el algoritmo convencional, situacion que aunque no la comentara
todos hicieron, pues una vez que conoci la forma de la operacion de la suma y/o
resta, pude observar que los nifios estan muy mecanizados a utilizar la resolucion

canonica.

Una vez concluido el tiempo asignado compartimos los problemas mediante la
guia de dos compafieros que pasaron al frente del aula para explicitar sus
procedimientos. Me agrado6 ver que uno de estos chicos fue Efrain, alumno de
primero que poco a poco ha inhibido el miedo manifiesta capacidad tomar la
palabra ante el grupo. Considero que el resultado de proponer interacciones de los
alumnos de todos los grados ha provocado estas situaciones, ya que a lo largo de
mis intervenciones, he observado que los nifios menores se sienten y logran estar
a la par del resto de sus compairieros, pues los toman como mediadores en la

construccion de sus conocimiento.

¢,Cual es nuestro avance?

Al analizar los instrumentos de evaluacion de esta primera sesion, y retomando
elementos de evaluacion anterior, para hacer un balance. En esta intervencion
adheri una mirada mas a los procesos de evaluacion criterial. Esta es una forma
de activar la evaluacion centrada en el aprendizaje particular del alumno con
respecto al contenido oponiéndose a la comparacion entre alumnos, para dar una
evaluacion a cada sujeto, creando un margen de criterio de avance individual
(Heredia, 2009).

La sesion concluy6, con la aplicacion de rabrica de evaluacion por agrupamientos
a fin de evaluar el trabajo en equipo, asi como una autoevaluacion, para que el
niflo emitiera un juicio del desempefio que mostré a lo largo de la sesion, en la
cual pude vislumbrar un nivel de logro en cada alumno, en cuanto a lo que refiere
la adquisicibn de su conocimiento, la resolucién de problemas y el trabajo
colaborativo.
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En cuanto a la resolucion de problemas de adicion y sustraccion por el contenido
abordado, seleccioné de la lista de cotejo, tres indicadores, que dejan ver
resultados favorables (identifica problemas béasicos de adicion y sustraccion;
vincula y relaciona palabras clave con el tipo de problema que se le presenta; y
reconoce que el problema puede llegar a tener diferentes soluciones), por lo que a
pesar de que era un contenido de poca complejidad, existié un razonamiento en la
resolucion de todas las consignas y un avance significativo en el propésito del
alumno en donde los propios alumnos participan en la generacion de ambientes

de aprendizaje compartidos mediante la resolucion de problemas matematicos.

Es evidente en la anterior tabla el nivel de logro que presentan los alumnos desde
un criterio particularizado (que mas adelante se sintetiza por alumno), pues desde
un panorama de una evaluacion criterial, me vi obligado a individualizar mas la

evaluacion y hacer ver los avances de cada alumno.

Por ello, emito un juicio en el que puedo destacar que la mayor parte del grupo
tuvo resultado favorable, considerando que el nivel de complejidad fue adecuado
por el tipo de tematica y por ser un contenido conocido fue un motivo que propicio

estos resultados.

Cabe mencionar de que algunos alumnos no lograron tener un efecto muy
favorable debido a su inexperiencia con este tipo de problemas, en lo particular
dos alumnos de primero, mientras que dos chicos mas de grado mayores por estar

en distraccion por priorizar discutir el rol de cada uno en el equipo.

Un indicador que destaco es el referido a la capacidad que mostraron los alumnos
para poder discriminar las palabras clave de cada problema para poder ejecutarlo,
y que sefialo que 21 de 24 alumnos pudieron llevarlo a cabo, en donde los tres
restantes fueron los alumnos del primer grado, por lo que no es algo que me
alarme pero que sé gue puede iniciar a desarrollar esa habilidad.
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Cabe sefalar que estos logros son evidentes en el material de videograbacion
mostrado a mi equipo de cotutoria y tutora, en donde se me reconocio el empleo
del enfoque socioconstructivista que empleo en mis intervenciones, en el que los
alumnos se encuentran construyendo en pequefios equipos Sus conocimientos

utilizandose unos y otros como mediadores, y yo como un guia en ese andamiaje.

Una cercania al uso de la sumay la resta en nuestra vida diaria

La educacion matematica debe ser ensefiada y aprendida en entornos concretos,
a través de la creacion de aprendizaje, debido a que el usar datos reales del
entorno de los alumnos, da frescura a los problemas, ademas de que es posible
obtener experiencias previas que les permitan la solucion de los mismos, como
menciona Alsina (2010) el uso de informacion existente en los educandos
posibilita que puedan comprender que la asignatura puede ayudar a comprender

mejor nuestro mundo.

En este sentido, al invitar a los alumnos a jugar a la tiendita permiti6 un momento
crucial para el proceso ensefianza - aprendizaje, ademas pude darme cuenta de
los argumentos y respuesta que emergen para la pregunta de investigacion, al
encontrar lo favorable que resulta emplear material didactico que los nifios puedan
manipular y representar un escenario cotidiano en donde puedan hacer uso de

estas herramientas matematicas en la resolucion de un problema conocido.

Reuni a los alumnos en un circulo en el centro de la plaza civica escolar, les invité
a formarnos en un circulo, mencioné que juntos reflexionariamos la frase del dia,
enfaticé en la frase de “Yo soy el mejor, soy especial , soy importante” debido a
gue como enuncio en mi filosofia docente me gusta que mis alumnos realmente
crean en ellos mismos y tengan confianza al estar en clase, ademas acentué en

gue somos los mejores a través del esfuerzo que cada uno hace y que pueden
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llegar a lograr grandes cosas, me agrada el observar que los alumnos poco a poco

empiezan a motivarse intrinsecamente a ser mejores.

Mencioné que jugariamos a la tiendita, asimismo que entregaria monedas y
billetes para que pudieran comprar, la intencion de que al simular la actividad el
alumno se conflictuara con algo que vive en su normalidad y que fuera dando uso

de razon de este conocimiento en su contexto.

Por cuestiones climatologicas la actividad se tuvo que llevar a cabo dentro del
aula, misma que se decor6 con anuncios publicitarios del nombre de las tiendas o
centros de autoservicio que los menores conocen. Esta situacion provoco un sin
numero de comentarios acerca de su experiencia con estos comercios, y a su vez
genero interés en los alumnos hacia la actividad planteada para la activacion de

conocimientos previos.

Reuni a los alumnos en equipos, de manera que estuvieran distribuidos entre los
diferentes grados, me agradd mucho ver como interactuaban entre ellos, debido a
gue ante la gran variedad de productos que habia y la cantidad de dinero que
llevaban podian comprar diferentes cosas, fue motivante para ellos el jugar de
esta manera, y también me senti orgulloso de lo que estaba logrando porque me
doy cuenta que al implementar nuevas estrategias ya pensadas estoy innovando

mi practica.

Considero que fue un acierto en mi intervencion recrear tienditas, pues como
menciona Diaz Barriga (2006), el crear un vinculo entre la escuela y la vida
germina un aprendizaje significativo de los nifios, el cual tiene una mayor
funcionalidad, y que Dewey (2007) alude a que debemos de hacer de la escuela
una institucion formadora de una vida comunitaria, y que mejor forma de hacerlo

gue contextualizado el conocimiento del nifio.

Un aspecto que me fijo como reto en préximas intervenciones es el involucrar a los
padres de familia, ya que pocas veces trabajo con ellos. Fue asi que di unas
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breves instrucciones, una de ellas fue el dejar el papel de monitores de los chicos
de primero a alumnos de tercer grado; también de respetar un total de 5 piezas
maximo del mismo producto; y formarse para realizar las compras. Después de
esto, di libertad a los alumnos a que iniciaran la actividad. Me senti motivado al

observar cara de interés en los nifios.

Durante la actividad estuve pasando por todas las “tienditas”, (las cuales
recibieron nombres de negocios conocidos para ellos como Bodega Aurrera, Los
Retes, Super Sitio, entre otros que hizo mas real el escenario creado), observando
el actuar de los alumnos, registrando y valorando los procedimientos empleados
los alumnos en las compras que realizaban y los retos a los que se enfrentaban

los chicos.

La actividad fue divertida y entretenida para los alumnos, al dar por finalizada la
misma, varios menores muchos querian continuar. Asi que los solicité en circulo y
en una pequefia puesta en comun recapitulamos la actividad mencionando que
muchas veces utilizamos la suma y la resta sin darnos cuenta, pero que son
herramientas mateméaticas importantes en nuestra vida diaria, fue asi que con este
preambulo, entregué una hoja de trabajo, la cual tenia diferentes problemas de

adicién y sustraccion.

De manera breve, retomé el proceso de verbalizacién, primero solicitando
reagruparse y leyendo la hoja de trabajo para después dar paso a una serie de
cuestionamientos que me ayudaran a comprobar si existia un entendimiento de la
consigna. Me interesaba que los alumnos de primer grado comprendieran. Para
los pequefios era de las primeras veces que se enfrentaban a una consigna como
esta, con problemas con una complejidad mas alta a la acostumbrada. Los
menores mostraron seguridad en la verbalizacidon, hecho que a la vez me daba
confianza, y al mismo tiempo un poco de miedo al pensar que mi ambicién por

elevar el nivel de los problemas podria resultar mal.
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Fue asi que se inici6 con el tiempo de accién, en el cual me di a la tarea de ir
pasando por las diferentes agrupaciones. Como es de costumbre estuve checando
y haciendo anotaciones de las actitudes de trabajo y resolucion de los alumnos.

Artefacto 7.3.3 Fotografia del trabajo colaborativo en la resolucion de problemas.
25/01/2019
Al ir entre los equipos, escuché a Edwin decirle a Luna “Explicale a Sarahi, y
mientras ella la hace tu haz una de las tuyas y yo mientras a Efrain, y al final las
checamos juntos”. Este comentario robé mi atencion, por ello lo plasmo como un
artefacto muy valioso, ya que cada vez noto mas equipos con roles muy bien
establecidos y con un lider nato.

En el artefacto se pueden ver dos equipos, el primero y del que se habla (circulo
azul y rojo), es una agrupacion muy balanceada en la cual observo a dos alumnos
sacando provecho a las cualidades de monitoreo y liderazgo. En el circulo azul,
una muestra de un gran esfuerzo cognitivo y la paciencia de Luna hacia Sarahi,
mientras que Luna, una alumna con mdultiples dificultades en la asignatura, pero
siempre da su maximo esfuerzo en todo reto al que se enfrente, como se observa
en la fotografia, en donde se encuentra ayudando en la parte de la lectura y pistas
tipogréficas a Sarahi.
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En el circulo de color rojo se muestra a Efrain siendo auxiliando por Edwin, este
ultimo fungié no solo como guia de Efrain, sino también de la otra parte de su
equipo propiciando un buen trabajo conjunto. Caso similar a los nifios sefialados
en el circulo verde, pertenecientes a la agrupacion de Eliht, su forma de
organizacion fue por turnos para mediar a Armando, quien en la imagen recrean

pistas tipograficas de ademanes para facilitar el conteo.

Es un artefacto valioso porque da muestra de cémo emerge el enfoque socio
constructivista, y pone de manifiesto un importante avance en lo que respecta a mi
propoésito de investigacion, ya que el trabajo colaborativo propiciado esta
impactando en la mejora de la resolucion de problemas matematicos, ademas de
ir creando una nueva faceta hacia la asignatura de mateméticas, en donde los

chicos ya las ven desde una éptica de aprender de manera divertida.

Campistrous, Pérez & Cabrera (2013) mencionan que la creacion de ambientes
colaborativos por parte del docente logra mas efectividad, ya que proporciona
enriquecer los conocimientos de los alumnos para desarrollar la capacidad de
expresarlos, ademas proporciona un apoyo-estimulo entre compafieros y crea

mayor autonomia en los nifos.

Cabe sefalar que si bien, en mi filosofia docente no menciono de manera explicita
el gusto por trabajar colaborativamente, debido a la mala perspectiva hacia esta
modalidad de trabajo, pero hoy en dia me ha sorprendido de las virtudes que traen
consigo y mas en un grupo multigrado, que he cambiado radicalmente mi
perspectiva y me he apropiado de esta modalidad adoptandola como la mejor

metodologia para trabajar en una primaria con estas caracteristicas.

Regresando a la descripcion, al finalizar la actividad di paso a la puesta en comun
(Brousseau, 2007), inicié mediante cuestionamientos un debate en donde se
compartieron ideas de lo aprendido, la dudas mas frecuentes que en el mayor de

los casos fue la dificultad de explicar el porqué de su procedimiento y el compartir
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las estrategias de resolucién de los chicos, en donde se comentaron la

discriminacion de palabras clave para saber si era suma o resta.

- = ve pra vy o =
s ne

Artefacto 7.3.3 Producciones finales de los alumnos. Hojas de trabajo de Edwin y Karol.
25/01/2019.
Estas aportaciones orales las pude observar en las producciones finales de los
alumnos, como se muestra en el anterior artefacto, en los recuadro de la derecha
“‘explica mi respuesta”, a los chicos les costo trabajo plasmar sus ideas, pero al

expresarlas oralmente muestran un dominio mayor del contenido.

Otro resultado de alto valor para los fines de la presente investigacion fue que
encuentro y considero que al solicitarles cada proceso del problema, les facilita
razonarlo de una manera mas sencilla y hacerlos mas asequibles en su
resolucion, lo que les proporcionara mayor capacidad de dar un argumento de su
estrategia de solucién, pues como menciona Campistrous, Pérez & Cabrera
(2013) en que el crear pasos para una resolucion de problemas matematicos
ayuda a identificar mas rapido una incégnita, identificar los datos y plantear una
solucién mas rapida y efectiva.
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Asimismo, de acuerdo a Polya (1984) para llevar a cabo la resolucion de un
problema de manera efectiva, se deben de llevar los cuatro pasos de: comprender
el problema, concebir un plan, ejecutar el plan y examinar la solucion. Pues en el
artefacto es visible que en cada una de las consignas se escribieron los una serie
de datos y resolucién de preguntas que llevaron al nifio a establecer las tres
ultimas fases (y la primera se hizo con anterioridad durante la verbalizacion) y por

consecuente con una resolucion efectiva.

De igual forma, el artefacto pasa a ser preponderante ya que deja evidencia la
capacidad que los estudiantes han ido adquiriendo para la resolucion de
problemas desde dos Opticas distintas, una de una estudiante de tercer grado
(lado derecho), y otro de una estudiante de segundo grado (lado izquierdo), en
donde es claro que existe un nivel de conocimientos similar a pesar de la
diferencia de edades y desarrollo cognitivo, pero que es producto del andamiaje
entre ellos para lograr el objetivo, por lo que es un resultado favorable en la
solucién a mi problematica de investigacion y el importante transito que ha
propiciado y regulado en los nifios al pasar a ser un poco mas auténomos en el
uso pertinente y eficaz de las herramientas matematicas de adicion y sustraccion
en la resolucion de problemas, adquirir un vocabulario mas formal (lenguaje

matemético) y sobre todo a cambiar la perspectiva de las matematicas.

Esto va a doc con mi filosofia docente, donde anhelo dejar huella en los chicos, y
creo que estoy en ciernes con eso, por lo que tengo una gran tarea, darle una
auténtica solucion a mi problematica, en donde los resultados no solo sean

nameros, sino estudiantes competentes.

Al querer crear un puente entre el proceso de puesta en comun e
institucionalizacién, ocurrié un incidente critico, y que es notable en la
videograbacion de la practica, en donde mi compafiero profesor abre la puerta e
ingresa al aula para avisarme que habia llegado el supervisor para tomar lectura a

mi grupo, lo que origind un completo desorden en el grupo provocando distraccion,
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pero sobre todo en mi plan de clase y que s6lo me permitid hacer comentarios

breves de cierre de la sesion.

Al analizar mi video, pude observar que el supervisor ya se encontraba desde
tiempo antes observandome en la ventana, por lo que al ingresar al aula y charlar
conmigo, me extendid una felicitacion por el trabajo que estaba realizando con mis

alumnos, y por la dedicacion que existia detras de mi intervencion.

Una mirada a mi intervencion mediante la evaluacion

Una vez finalizada la tercera intervencion focalizada, me di a la tarea de apegarme
a los lineamientos de una auténtica evaluacion criterial, a fin de obtener resultados
mas personalizados de los alumnos y brindarme un parametro mas especifico del

nivel de logro obtenido con esta secuencia didactica.
e Aciertos y avances de mi intervencion

Al hacer una retrospeccion durante esta secuencia didactica considero que he
logrado desarrollar diversas competencias mateméticas en los alumnos y en mis
competencias docentes que me han impulsado a lograr mis propésitos de la

presente investigacion y que son evidentes en mis analisis.

Como dicta mi pregunta de investigacion ¢Cdomo generar diversos ambientes de
aprendizaje colaborativos en la resolucion de problemas a través de las
herramientas matematicas en el grupo multigrado? Mis avances plasmados van en
relacion a la respuesta de la misma y su impacto en los propdsitos de la

investigacion, en los cuales he ido a avanzando con pasos firmes.

Primero puedo mostrar como hallazgo que los elementos para la generacion de un
ambiente de aprendizaje se han privilegiado de manera efectiva y que poco a poco

surgen conforme se desarrolla la sesion sin necesidad de puntualizarlos, ademas
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de generar espacios potencialmente inclusivos dentro del grupo. Este hallazgo lo

debo al buen disefio de la secuencia didactica que propicia seguridad en mis

acciones gque cada vez son mas focalizadas.

Puedo expresar que este analisis muestra un mayor logro de mis capacidades

para generar ambientes de aprendizajes colaborativos mediante estrategias

innovadoras de mi intervencion en la resolucion de problemas matematicos

mediante el uso de herramientas de adicidn y sustraccion, como se muestra en la

siguiente tabla:

Identifica problemas
basicos de adicién y

sustraccion

Vincula y relaciona
palabras clave con el
tipo de problema que se
le presenta.

Reconoce gue el
problema puede tener
distintas soluciones de

algoritmo.

Cumplido

22

21

17

En desarrollo

Solodosalumnos tuvieron
dificultades para identificar el tipo
de problemas de que se trataban,
mientras que el resto del grupo los
identifico rapidamente.

La mayor parte del grupo relacioné
palabras clave como “agrega’,
“afade” “quita” y ‘“regala” para

reconocer el tipo de problemay el
algoritmo que se tenia que utilizar.
La mayor parte del grupo disefio
diversas estrategias de resolucion
en ambos problemas presentados
(actividad inicial, de desarrollo y
final), usan bolitas, los dedos, hasta

el algoritmo convencional.

Tabla 8. Produccién docente de resultados de criterios procedimentales en la resoluciéon de
problemas de adicién y sustraccion.

Es claro que los alumnos han tenido un progreso en su proceso de razonamiento

matematico y de discriminacion de informacion para la resolucion de un problema
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matematico, proceso en el cual hay factores que han sido mediadores de este
logro como lo son el acompafiamiento entre compafieros, y del docente, los
recursos did4cticos utilizados, la activacion de la motivacion, y la implementacion

de clases contextualizadas y divertidas que se conjugan desde el disefio.

De igual forma, muestra el avance que han logrado los alumnos, uno de ellos es la
transicion en la adquisicion de un lenguaje coloquial a un lenguaje matematico e
inclusivo, evidente en todo el didlogo, con palabras mas formales que

anteriormente no era de su normalidad.

En cuanto al trabajo colaborativo, los propios alumnos emitieron una reflexion
mediante su evaluacion que contrastandola con mis observaciones en mi rubrica

arrojaron los siguientes datos sistematizados:

24 alumnos totales Nivel de logro

Criterio Excelente Bueno Regular En
desarrollo

Participacion dentrodel 8 10 3 3

equipo

Responsabilidad compartida 2 12 8

Forma de interaccion conlos 7 13 0 4

pares

Roles dentro del grupo de 13 17 0 3

trabajo

Actitud y disponibilidad 10 6 4 4

durante el trabajo.

Tabla 9. Produccién docente de heteroevaluacion del trabajo colaborativo

Es evidente que la balanza se carga hacia puntos favorable, y que los nifios se
asumen como participantes dentro de sus agrupaciones, lo que considero un signo

de fortaleza del trabajo de investigacion, que se ha creado un ambiente de
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aprendizaje colaborativo y que es un fruto en los propésitos de la presente
investigacion, pues esta cultura aulica de agrupar ha creado en los alumnos
diversos andamiajes que favorecen la resolucion de problemas como ya lo he

mencionado.
e ;Qué debo mejorar?

El reconocer y aceptar mis errores ha sido la tarea mas dificil de este proceso de
mejora docente, pero también son los que mas me han ayudado a ir
evolucionando en mi ejercicio docente. Es por ello que mis areas de oportunidad
de esta intervencion es perfeccionar los instrumentos a una evaluacion criterial,

gue me permita obtener resultados mas personalizado y ecuanime.

Asimismo, advierto que debo de prepararme para crear mayores situaciones de
aprendizaje en mis sesiones, que me permita recabar y seleccionar mejores
artefactos, recursos que pondran de manifiesto el logro de mis propdsitos y la

respectiva respuesta a mi pregunta de investigacion.

De igual forma, en esta intervencion quedé a deber en mis adecuaciones
curriculares, pues debo anticipar solucién a las constantes interrupciones, pues
considero que he perdido valiosos momentos del proceso que me podria costar en
algiin momento lograr el objetivo de la clase.

¢Y qué debo de hacer para mejorar?

Debo recurrir a la literatura acerca de la resolucion de problemas, pues aun puede
mejorar, como ya lo mencioné, hasta formas de evaluacion especificas del tema
gue me permitan ser mas objetivo y nutrir mi intervencion. Asimismo, seguir
puntualizando los elementos para la generaciébn de ambientes de aprendizajes
colaborativos, ser mas objetivo con las evaluaciones y de ser posible utilizar mas
instrumentos que me ayuden a evidenciar un verdadero parametro del desempefio

individual.
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e Mis retos para proximas intervenciones

Ahora debo de centrarme en mis areas de oportunidad con respecto a la
evaluacion, debido a que en esta tercera intervencion tuve mis primeros
acercamientos a la evaluacion criterial, y con ello “el mismo acto de aprendizaje,
gue comparta una mayor comprension por parte del profesor como del estudiante
de los procesos que se estan realizando, asi como el conocimiento de las razones

de los errores y aciertos que se producen” (Bordas & Cabrera, 2001, p. 32).

Ademas he de puntualizar la generacibn de ambientes de aprendizaje
colaborativos, y utilizando los diversos escenarios que permitan una intervencion
activa del alumnado utilizando los diversos medios reglados y creando diversas
situaciones de problemas matematicos, contenido en el cual como docente me fijo

el reto de seguir consolidando mis saberes acerca del mismo.
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7.4 Andlisis de la préactica. Diferentes estrategias para laresolucion de
actividades contextualizadas de reparto.

El aprendizaje de situaciones de reparto es considerado por muchos un tépico de
suma complejidad, al igual que la resolucién canonica de la operacién, sin
embargo, esto suele ocurrir porque la herramienta matematica no se aprende de
manera razonada y contextualizada, ya que en la mayoria de los casos, es
focalizada la mecanizacion del algoritmo, lo que provoca dificultades para
apropiarse del mismo (ltzcovich & Broitman, 2001).

Con tal antecedente, en esta intervencion educativa propuse estrategias graficas
de reparto y ademas intencioné que los nifios aportaran las ideas propias para
crear un circulo de aprendizaje en torno a las actividades de reparto. Aunque debo
sefialar que para tal actividad invité a los menores a que usaran la Caja
Mackinder, como estrategia principal, debido a que es un recurso didactico que
sirve para que los alumnos comprendan de manera ludica y concreta las

operaciones basicas (Delgado, 2016).

En el presente andlisis de la practica, derivado de un disefio apostado en el
desarrollo de repartos razonados, el alumnado de primero segundo y tercer grado,
Vivié situaciones contextualizadas que le permitieron asimilar y encontrar una
funcionalidad al aprendizaje, tal y como lo menciona Miras (2007), cuando afirma
gue al recuperar los conocimientos previos, debo partir de lo que conocen los
chicos, porque se crea un vinculo entre lo que ya saben y el nuevo contenido,
situacion mediante la cual los menores pueden atribuir un significado y sentido al

contenido que se aborda (Ausubel, 2002).

Esta concepcidn fractur6 mis esquemas de ensefianza que se remontan a cuando
era un alumno, por lo que en la presente secuencia didactica, objeto de andlisis,
aplicada en el mes de febrero del 2019, continué fortaleciendo la recuperacion de

conocimientos previos.
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En este andlisis hice uso de situaciones y materiales de aprendizaje a partir de
repartos, dando al alumnado la oportunidad de hablar, compartir, experimentar, en
congruencia con mi filosofia docente, puesto que pretendo ensefiar como a mi me

hubiera gustado aprender.

De igual manera, cuidé la elaboracién de la evaluacion formativa y criterial que he
venido trabajando con el alumnado, la primera relacionada con una intencién
procesual, mientras que la segunda enfatiza en las propias caracteristicas de la
disciplina y potencial del alumnado. Ambas evaluaciones son acciones
encaminadas a lograr el cometido sefialado en el propésito del docente y por ende

impactar en el del alumno de la presente investigacion.

Los contenidos curriculares que guiaron esta intervencion estan ubicados en el eje
Sentido numérico y pensamiento algebraico, del bloque IV, en el tema de
Problemas multiplicativos, esto para los alumnos de tercer grado. Mientras que
para el primer y segundo grado, la ubiqué en el eje teméatico Numero, algebra y
variacion, en el tema de multiplicacion y division (SEP, 2011)

A partir de esto, adapté el contenido de Identificacién y uso de la divisiobn para
resolver problemas multiplicativos, a partir de los procedimientos ya utilizados.
para los tres grados, en donde pusieran en practica las herramientas matematicas
de adicidn, sustraccion y multiplicacion, diferenciando el nivel de complejidad y
con apoyo de las cajas Mackinder como mediador de comprension para la
tematica, donde para los nifios de primer afio sélo tienen acercamiento a

situaciones de reparto mediante representaciones gréficas.

El proceso tedrico que sustenta esta intervencion de resolucion de problemas
(Polya,1984; Brousseau,1986 y 2007; Pogglioli, 2009) como ya he mencionado,
ademas de los elementos curriculares, y su focalizacién hacia la obtencion de los
propoésitos marcados en el proceso de investigacion, retomé el enfoque

socioconstructivista con un problema por equipos de trabajo para generar la
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colaboracion en su resolucién, decision compleja pero que en el desarrollo del

analisis muestro la incertidumbre (Barcenas, 2005) de la accion.

Durante la intervencion propicié el uso de material como un medio reglado
(Brousseau, 2007). Estos diversos mediadores, fueron acompafados de acuerdos
de clase que fueron expresados explicitamente, situacion que con anterioridad no
brindaba importancia y que ahora resultan neuralgicos para el desarrollo de la

actividad.

A repartir se ha dicho.
Para comenzar la intervencién fue importante recuperar los conocimientos previos

del alumnado, asi como atraer su atencion. Solicité hacer un circulo para iniciar
con la frase del dia “Siempre anhela ser mejor que ayer”, generando una charla
corta con las aportaciones de los alumnos, pretendiendo activar la motivacién, y

dar paso a la primera consigna para la formulacién de agrupaciones.

Invité a los chicos a jugar a la Gallina sin cabeza, en donde tuvieron que cubrir sus
0jos e ir en busca de tres compafieros mas. Al ver que algunos nifios buscaban a
sus amigos, puse la restriccion de no hablar, esto con la intencion de formar

equipos de manera aleatoria.

La implementacion de juegos para la creacion de equipos han sido estrategias
importantes en mi practica puesto que son una forma de atraer la atencion de los
niflos, asi como crear grupos heterogéneos de una cantidad adecuada, tal como
refiere Johnson, Johnson & Holubec (1999). Ademés los autores mencionan que
el docente debe prever el numero de integrantes dependiendo el tipo de obijetivo,
actividades y tiempo, de igual forma valora que un grupo sea preferentemente

heterogéneo al azar.

También invité a los menores a que asignaran un nombre a sus equipos, para
desarrollar un sentido de pertenencia, ya que esto facilita la creacion de una
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interdependencia positiva entre los sujetos e iniciar con un acuerdo la resolucion

de tareas (Revelo, Collazos & Jiménez, 2017).

Por otra parte, Bruner (2009), en su teoria del desarrollo cognitivo, puntualiza que
la primera etapa de la construccién del conocimiento es la manipulativa o enactiva,
en donde los alumnos internalizan y forman conceptos a través del material

concreto contextualizado con su realidad.

Fue asi que continué dando sistematizacion a intervenciones anteriores usando
material conocido del contexto, que significara algo para el alumnado. Asi reparti
el primer paquete de materiales que era distinto en los cinco equipos (platos, aros,
fichas, piezas de domino y pinceles respectivamente) y la consigna que consistia
en repartir el nUmero de objetos que se indicaban a cada integrantes del equipo
por partes iguales. Di libertad de que los nifios buscaran la estrategia de reparto
gue mas se les facilitara, mientras pasaba por las agrupaciones observando y
tomando audiograbacion de lo que dialogaban.

Me agradé mucho el dialogo de equipo entre Angelo, Jaime, Josthin y Edwin, a
quien yo consideraba un conjunto con talento y equilibrado en cuanto a la
diversidad de conocimientos y habilidades. En dicha agrupacién Josthin, alumno
de primer grado, dijo de manera muy segura y directa “Oye Angelo (quién solo
dialogaba con Jaime y Edwin), y por qué no lo vamos repartiendo una para mi,
una para ti y una para ti, y los que sobren los pones a un lado, asi ya no perdemos

tiempo en escribirla primero y ver como hacerla”.

Al escuchar al pequefio me emocioné y di una felicitacion oral al menor.
Reflexiono y me doy cuenta que de manera inconsciente y en reiteradas
ocasiones planteo bajas expectativas de mis nifilos de primer grado, me pregunto
por qué los veo como incapaces de razonar 0 crear una estrategia por su nivel
cognitivo. Advierto que puede tratarse de un prejuicio o tal vez la falta de
experiencia que aun tengo en la atencioén de un grupo multigrado. Como docente

comprometido con el alumnado, sé que debo y puedo tener otras expectativas, ya
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gue me han demostrado su capacidad de realizar actividades diversas como lo

hacen los nifios mayores.

Seguir con la actividad de aprendizaje me llevo a registrar en el pizarron palabras
0 enunciados clave de la solucion, de las que destaco “exacto”, “multiplicar”,
“sobrar”, “repartir’, “primero cuento y reparto, al final contamos y respondemos” o
“divisién”. Fui cuestionando a los equipos acerca de lo que iban mencionando,
llamé mi atencion que uno de los nifios mencion6é que su estrategia de solucion
habia sido multiplicando, he de reconocer que en ese momento me parecio
prematuro mencionarles la asociacion de las herramientas matematicas de
multiplicacion y divisién, debido a que podria generar razonamientos opuestos en
los nifios, por lo que también anoté en el pizarron prometiendo retomar los escrito

mas adelante.

Al finalizar una primera socializacién de la actividad inicial (puesta en comun),
institucionalicé los diversos procedimientos utilizados, mencionando que todos
eran validos, siempre y cuando permitieran llegar a la respuesta. Pude hacer notas
importantes, las cuales permitieron ponderar una evaluacién inicial del logro
individual y las nociones de las que se parte, en donde es evidente que los
alumnos tenian concepciones previas muy pobres acerca del reparto y las
herramientas matematicas que se podrian utilizar en un problema de esta
naturaleza, y casi la mitad no empled un algoritmo libre, hasta que no observaron

el de otro compafiero.

La siembray cosecha, un lugar donde se harepartido.
Para continuar con el desarrollo, escribi en el pizarrén el siguiente problema el

cual recuperaba una situacion conocida por la mayoria de los nifios, respecto a la

siembra y las personas realizan esa actividad:
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Dofia Aurelia le regal6 a Don Ray 48 semillas de alfalfa y en su huerta solo tiene 6 surcos
para sembrarlas. Si en cada uno colocamos la misma cantidad, ¢Cuéntas semillas

sembrara en cada surco?

Inmediatamente los nifios se percataron que el problema hablaba del papa de
Reyna y la mama de Jocelyn, creando un dialogo entre ellos acerca de lo que
hace Don Ray (papa de Reyna y vecino de la primaria que se dedica a la
agricultura). Pedi a los alumnos leer el problema de manera grupal y compartieran

entre ellos una estrategia de solucién sin plasmarla por escrito.

Conforme pasaba por los equipos, me di cuenta que varios alumnos razonaban y
vinculaban el problema con el algoritmo de la division, pero la mayoria optaba por
la solucion mediante una representacion grafica. Invité a algunos equipos a pasar
al frente a compartir su estrategia, todas eran correctas pero diferentes, repeti a a
los menores que esto era posible y que ellos podian elegir la mas sencilla con la
intencion de que ellos tuvieran la emprender una transicion de un procedimiento

libre a uno formal utilizando alguna herramienta matematica.

Propuse a los alumnos cambiar los datos y utilizar una estrategia diferente,
respondieron de manera positiva, ya que originalmente se resolveria una hoja de
trabajo, pero por cuestiones de tiempo tomé la decision de adecuar a solo un
problema. Saqué mi bolsa y comenté que en ella llevaba un juguete que nos
ayudaria a resolver mas rapido este tipo de problemas, observé a los nifios con
curiosidad por saber qué era, ésta incremento cuando reparti frijoles como objetos
de conteo, y di paso a presentarles la caja Mackinder (Figura 1), invitandolos a ver

de qué forma podian utilizarla.
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Figura 8. Caja Mackinder4

Delgado (2016) menciona que la caja Mackinder “es un instrumento didactico que
sirve para comprender algunos conceptos abstractos de matematica de forma
concreta” (p.75); mientras que Rendon y Alvarez (2017) lo clasifican como un
recurso didactico que permiten al alumno comprender de manera ludica y
manipulativa las operaciones basicas. A partir de estas concepciones, tomé la
decision de utilizar este mediador, lo cual considero que fue una accion acertada

gue agrado a los estudiantes y capt6 su atencion.

Volvi a leer el problema, y con apoyo de diferentes cuestionamientos efectué el
primer paso en la resolucién de un problema que es la comprensién como parte de
una estrategia heuristica sugerida por Pogglioli (2009), basada en verbalizar la
experiencia de lo que saben y que permitan identificar los principales elementos
previos a la ejecucion (Polya, 1984; Brousseau, 2007), en donde la pregunta ¢ qué
es lo que vamos a hacer? Me dio seguridad que los alumnos sabian que
realizarian un problema de reparto, pero el asunto era la cuestion ¢Como
podemos usar los frijolitos para resolver el problema? La situacion detond un
conflicto cognitivo para determinar la relacion entre la solucion y el uso de la caja,
por lo que di algunas pistas que bastaron para que los chicos iniciaran al conteo

con los frijoles.

4 . . . . . o
Recurso Didactico en el cual, al centro de la caja se pone la cantidad a repartir, y las cajas pequeiias de los
alrededores definen la cantidad en que se reparte y la porcién que le corresponde.
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Durante el desarrollo de la consigna, me di a la tarea de monitorear la actividad,
tomar anotaciones y evidencias de trabajo, asi como orientar a las agrupaciones.
Ahi me di cuenta que la mayoria de los equipos lograron hallar una razén de uso a
la caja Mackinder, mientras que otros tuvieron ciertas dificultades para utilizarla,

por lo que ofreci andamiajes.

Artefacto 7.4.1. Fotografia de las agrupaciones en la resolucién de problemas. Equipo Los
Gallos manipulando el material concreto. 27/02/2019.
Es importante recalcar que la presente investigacion busca el logro de dos
propositos, el primero de ellos cita que debo de potencializar mi intervencion
generando ambientes de aprendizaje colaborativos a través de estrategia
innovadoras y el uso de herramientas mateméticas en la resolucion de problemas;
mientras que el del alumno menciona que ellos deben de participar en la
generacion de ambientes de aprendizaje colaborativos y resolucion de problemas

a través del uso de herramientas matematicas.

Bajo estos preceptos, y considerando a la innovacibn como el proceso y
decisiones intencionadas en un tiempo y espacio determinado que busca generar
un cambio y/o transformacion presentando por primera vez o utilizando algo ya
establecido en nuevas circunstancias, combinaciones o elementos, en condiciones

locales (Moreno, 2000; Carbonell, 2001); selecciono este artefacto porqué lo
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considero de gran valor, ya que da evidencia de la generacion de ambientes de
aprendizaje colaborativos y la busqueda de una transicion a la formalidad del uso

de herramientas matematicas en pro de la resolucion de problemas.

Ademas, de que mi intencionalidad es utilizar estrategias innovadoras, es decir,
buscar la mejora en mi aula mediante el didlogo entre lo viejo y lo nuevo de mis
intervenciones, asi como entre la teoria y la practica (Margalef & Arenas, 2006),
como es la resolucion de problemas contextualizados, utilizando diversos
mediadores reglados y concretos, entre los que destaco la caja Mackinder, que
formuld una situacion adidactica en la que los chicos tuvieran un andamiaje a
través de los materiales para el logro de los aprendizajes, como lo sustenta
Brousseau (2007).

De igual forma, deja ver que éstas innovaciones capta la atencién de los alumnos,
como se ve en el artefacto, especificamente en el equipo “Los Gallos” (Sofia,
Omar, Daniel y Mia), en la situacion de aprendizaje propuesta destellan que todos
pretenden colaborar para poder utilizar el material y cumplir con el logro en comun

gue es la resolucion del problema presentado.

A ello, anexo que la situacion didactica se desarrolld6 en dos escenarios (la parte
delantera y trasera de aula), y en la distribucion espacial procuré que los nifios
trabajaran con libertad en agrupaciones, ya que esta forma de trabajo propicia una
mayor interaccion, ademas de que permite salir de lo ordinario y favorecer la

mayor comunicacion (Pino & Canton, 2014; Duarte, 2013).

De acuerdo con mi filosofia docente, el intencionar un ambiente propicio para que
los alumnos aprendan de lo que ya conocen es esencial, ademas de fomentar la
comunicacion, la activacion de la motivacion y los valores, puesto que permite al

alumnado sentirse comodo y en confianza de expresar lo que sienten y piensan.

Un resultado de alto valor en este analisis me permite entender que a lo largo de
mi corta experiencia docente, poco prestaba importancia al trabajo colaborativo,
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mis concepciones me indicaban que era una pérdida de tiempo y un momento en
donde los nifios no trabajaban por estar platicando y jugando. Ahora, mis
esquemas, acciones y experiencia docente me han sefialado que esta forma de
trabajo, tiene auténtica relevancia, y contribuye de manera sustancial en la

construccion de conocimientos.

Cabe sefialar que estos importantes logros no han sido exclusivamente producto
de estas intervenciones, sino de un arduo trabajo que he ido desarrollando desde
la deteccion de la problematica, que me han ayudado a encauzar esta
investigacién. Ahora es parte de mis compromisos que me gusta hacer y que
plasmo en mi filosofia docente, pues considero que todo profesional de la

educacion puede debe a la vanguardia de lo que le requiere su grupo.

Regresando a la descripcion de la intervencion, al identificar acciones y conductas
de los alumnos de interés y curiosidad por la resolucién del problema, aproveché
la oportunidad de plantear dos problemas mas. Al observar la videograbacion, de
la sesion donde ocurrieron los momentos adidécticos, algunos chicos de primer
grado solicitaban a sus comparieros la oportunidad de resolver un problema con la

caja.

A pesar de que la consigna no iba dirigido a los menores de primer grado, ellos
asumieron el conflicto, también me doy cuenta que yo no presté la suficiente
atencién a los menores del grupo, tampoco fui lo suficientemente cuidadoso de
andamiar sus procesos cognitivos para resolver estos problemas con sus
compafieros. Reflexiono que tal vez las problematicas que les planteo ya no
representa un desafio para ellos, y podria intentar retarlos con desafios

matematicos de mayor dificultad, que los motive y se sientan mas incluidos.

Hice las anotaciones en la pizarra de las ideas clave acerca de la nocién de

reparto, como lo son “hemos repartido”, “les ha tocado la misma cantidad” y “no ha

sobrado nada”, ademas de algunas de las que se habia utilizado en el inicio de la
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clase. Al dar por concluido el tiempo de resolucion, pedi a los nifios observar las
ideas escritas.

Posteriormente, entregué a cada equipo una cartulina en la cual plasmaran las
herramientas matematicas o estrategias utilizadas para poder la puesta en comun,
gue se llevo al patio de la escuela. Considero que cambiar de escenarios a lugares
poco acostumbrado es una accion acertada, que ayuda a oxigenar el cerebro de
los aprendices y asiste a todo docente a cumplir con la ineludible tarea de atraer la
atenciéon de alumnos, que con frecuencia los profesores noveles tendemos a

generar ambientes rutinarios (Jackson, 2009).

Fue asi que di un lapso de 10 minutos y al darse por cumplidos pedi a los
estudiantes realizaran una heteroevaluaciéon al trabajo que resolvieron sus
compaferos, en donde enfatizaran si el procedimiento y las herramientas
matematicas eran congruente con la respuesta y lo solicitado, asi como lo que

habian alcanzado a percibir de la forma de trabajar del equipo.
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Artefacto 7.4.2 Producto y exposicion de resolucién. Equipo “Jaguares” y “Los Vipers” en
su proceso de descripcion y exposicion durante la puesta en comun. 27/02/2019

El presente artefacto modela los productos de dos agrupaciones, Los Vipers,
conformada por Elihu, Efrain, Angelo e Irving, que se presenta del lado derecho, y
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gue utilizan una forma de resolucién con representacion grafica de monitos, y la
manipulacion de la caja Mackinder (plasmado con un dibujo). Mientras que del
lado izquierdo, el equipo Jaguares, integrado por Reyna, Josthin, Jocelyn y
Octavio, emplearon el procedimiento mediante la caja Mackinder y lo vincularon
con la herramienta matematica de la division en su escritura de algoritmo

convencional.

Al observar sus producciones escritas puedo inferir que los chicos se apropiaron
de la situacién de aprendizaje, interiorizando el conocimiento con ayuda de los
medio reglados y de sus saberes previos, creando una interpretacion y revision de
los resultados (Sadovsky, 2005; Polya, 1984).

El artefacto resulta de relevancia en mi comprension del aprendizaje del alumnado
y de lo sucedido ya que da lugar a entender, cuales son los logros de los
estudiantes y como se van construyendo argumentos a los propésitos de la
presente investigacion tanto del docente como del alumno, asi como el de la
intencion didactica de la sesidon enunciada en el libro del maestro de la asignatura,
en donde solicita que los alumnos resuelvan problemas que implican acciones de
repartir y agrupar, elaborando representaciones y expresandolo en modelos de
solucion de division; por lo que expreso firmemente el avance que he obtenido de
esta investigacién, que considero son producto de todas esas acciones
intencionadas pensadas desde el disefio con el debido sustento tedrico, asi como

el andlisis confrontado con los colegas docentes y los autores del tema.

Ademas, en este trabajo muestra como el emplear el trabajo colaborativo
efectivamente favorece la construccion de conocimientos, puesto que en las dos
imagenes se capta a dos alumnos de primer grado (Efrain de lado izquierdo y
Josthin a la derecha), explicando sus procedimientos, que podria asegurar, fueron
andamiados por sus compafieros mayores, y que fueron entendidos mediante las

representaciones graficas.
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Considerando que Pogglioli (2009) menciona que en la resolucién de problemas
matematicos la busqueda de solucion esta relacionada con una fase de interés,
inspiracion y creatividad que se genera a partir de la cantidad de ideas y
estrategias propuestas a los alumnos como, el hacer preguntas, ofrecer ejemplos
y trabajar en grupo; permiten sistematizar mas rapido el conocimiento

procedimental.

Un hallazgo fue que de manera inconsciente he propuesto algunas estrategias de
resolucion matematica propuestas por Pogglioli (2009) que dieron apertura a la
construccion de conocimientos mediante diversos andamiajes a los aprendices,
por lo que un reto para mi proximo analisis seria intencionarlas durante toda la
sesion, y que innovaria mi intervencion, pues tengo una ilusién grande de cambio,

y esto es un incipiente requisito para llevarlo a cabo (Margalef & Arenas, 2006).

En este tenor, mi filosofia docente y la situaciébn en que me encuentro con los
nifios de primer grado, aunado a mi corta experiencia me ponen en un dilema de
lo que debo hacer, ya que siempre he considerado que se deben de respetar las
etapas del desarrollo. Aunque considero que estos alumnos han rebasado el
parametro en el que los ubico, y ponerlos a un nivel mas proximo al segundo
grado podria frustrar su progresion de los contenidos o inclusive podria originar
exigirle algo que no ha desarrollado o que su capacidad cognitiva le limite a
razonar de forma correcta cayendo en un simple conocimiento mecanizado, por lo
gue es un reto en el que tengo que indagar y tomar una decision para proximas

intervenciones.

En otro orden de ideas, durante estas exposiciones mostradas, me di a la tarea de
observar y escuchar lo que los estudiantes decian, de ahi que pude sacar la
conclusién de que alumnos (especificamente los mayores) comenzaban encontrar
un vinculo entre el uso de la caja Mackinder y las herramientas mateméticas de
division y multiplicacion, por lo que adecué y adelanté el cierre de la clase

(institucionalizacion) ya en el aula, en donde en la busqueda de formalizar los
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conocimientos detonando la pregunta ¢como podriamos describir la accion que

hemos realizado?, ¢ hemos “repartido” o “dividido” una cantidad?

Cabe sefialar que al observar la videograbacion de las actividades, fui consciente
de que existen integrantes de primer grado en algunos equipos crearon
competencia por querer sobresalir, situacion que en su momento me fue imposible
detectar por distraccion, pero que me alarma, pues puede representar un foco rojo
en un futuro que podria llegar a romper con la armonia que se ha ido
construyendo, sin embargo, tampoco lo satanizo, ya que en algunas ocasiones yo
lo propicio, pero siempre con una intencidon, por lo que al no estar encauzada
puede traer problemas, es asi que en préximas intervenciones podria separar mas
a los equipos para que no puedan estar en comparacion y que se dediquen a lo

que les corresponde.

A partir de la anticipacion de la institucionalizacién, mencioné que lo que
estuvimos realizando fueron problemas de reparto, que es algo similar a la
divisién, sin muchos problemas puse algunos de los diferentes procedimientos e
hice la comparacion de la division haciéndoles ver como se van acomodando los
datos en un algoritmo (herramienta matematica) y en cualquiera de los otros

procedimientos.

Me senti emocionado al escuchar que los alumnos inmediatamente lograron
establecer una relacion entre lo aprendido y el saber formal, lo que originé una
institucionalizacion de los conocimientos, fase que culmina una situacién de
aprendizaje y que siempre he tenido dificultades de realizarla, pero ahora se dio
por anadidura de las acciones disefiadas.

Continué escuchando a los estudiantes acerca de lo que habian aprendido ese
dia, me fue grato observar la cara de los estudiantes de emocion, y su inquietud
por mencionar que habian aprendido a usar la herramienta matematica de la

division y lo importante que fue para ellos el uso de la caja Mackinder, inclusive los
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alumnos de primer grado lo comentaban a pesar de que con ellos no enfaticé la

relacion con la division.

Por lo que la sesion se concluyd, repartiendo una autoevaluacién para evaluar
aspectos de lo aprendido en el dia, la actitud que tuvieron y el procedimiento que
se empleo, de lo cual a continuacién analizo los resultados individuales obtenidos

mediante la evaluacion criterial.

Resultados de esta intervencion.

e Aciertos y avances de mi intervencion

Una vez concluida la intervencién, indagué en los productos finalizados, las
autoevaluaciones del alumnado, y mis instrumentos para poder llevar a cabo una
evaluacion criterial, apegada a las caracteristicas de que debe ser mas

personalizada y ponderando criterios con un rango mas amplio de logro.

Por lo que mediante mi lista de cotejo “Ojo de Halcén” que fue disenada para ser
utilizada en dos momentos, en el inicio (recuperando concepciones previas) y en
el cierre (tomando el nivel de logro al que llegaron). Primeramente muestro la
etapa inicial retomada de las aportaciones de los alumnos durante la actividad de

recuperacion de conocimientos previos y su socializacion.

INDICADORES Si NO
Presenta alguna nocion de actividades de 10 15
reparto
Emplea alguna estrategia nata para resolver 13 12
un problema de reparto.
Tiene conocimiento de palabra clave que 5 20
puede emplear para reconocer problemas de
reparto.

Tabla 10. Produccion docente de resultados iniciales de los alumnos sistematizados
mediante una lista de cotejo

En la anterior tabla, se muestran los primeros niveles en los que se encontraban

los estudiantes, y a partir de los cuales se inici6 a trabajar, en el primero se puede
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observar como la mayoria de los alumnos carecia de alguna nocion de problemas
de reparto, solo reconocian la palabra por su uso cotidiano, pero no lograban
vislumbrar una accion solicitada en una consigna, sino que hasta que medie la
actividad comenzaron a encontrar un razonamiento de la palabra dentro del

problema.

El criterio dos muestra que 13 de los 25 alumnos pudieron emplear una estrategia
de solucion de esta herramienta matematica (convencional y no convencional),
mediante la manipulacion de los materiales, mientras que el resto no pudo

reconocer una estrategia hasta que vieron las acciones de sus comparieros.

Finalmente, en el dltimo indicador, se observa que los menores no lograban
establecer vinculos del reparto con palabras clave como dividirlas, agrapalas,
equitativamente, entre otras; por lo que se tuvo que guiar a las agrupaciones para

alcanzar que establecieran relaciones entre las palabras.

Por otro lado, al finalizar la sesion, hice el llenado del instrumento, para monitorear
el nivel de logro al que los alumnos habian llegado e identificar las necesidades ,

emanando los siguientes resultados:

INDICADORES Si MUESTRA REQUIERE
INDICIOS APOYO

Resolvio el problema de reparto 20 3 2
Comprendi6 que una division puede ser un 18 2 5
reparto.

Utilizé una o diversas estrategias para las 18 4 3
representaciones concretas.

Reconoce palabras clave de un problema de 15 2 8
reparto.

Expresa sus procedimientos utilizando un 12 10 3

lenguaje matematico.
Artefacto 7.4.3 Produccion docente. Tabla de resultados sistematizados empleando una
evaluacion criterial en la resolucién de problemas.

El artefacto anterior lo considero valioso ya que pone de manifiesto el nivel de

logro obtenido por los alumnos, ubicando a la mayoria de los alumnos en el criterio
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positivo denominado “si” que representa el dominio en lo solicitado, apuntalando

gue existe un parametro a favor de los propoésitos establecidos.

De igual forma, como coloquialmente se dice “me abre la baraja” a un nuevo
método de evaluacion que desconocia y que llega a innovar mi intervencion, que
me permite ver un resultado mas especifico y determinante de cada estudiante, y
da pie a establecer una ruta de mejora para proximas intervenciones donde si
identifiquen necesidades; pues como dicta mi filosofia docente, siempre me gusta
incluir a todos mis alumnos y que se sientan capaces de hacer todo lo que se
propongan, por lo que, de ser necesario, estaré dispuesto a cambiar algunas
acciones para poder tener un resultado mas global, que si bien, es dificil, me

considero un maestro comprometido a brindar una mejor ensefianza para todos.

Por otro lado, Casanova (1998) menciona que esta evaluacion mejora la de tipo
normativo, y como menciona, Diaz (2004), “la evaluacién criterial tiene por objeto
la descripcién de un hecho y la comparacion de los resultados con un esquema
previo al margen de la ejecucion” (p. 228), hice mi primer indicio de este accionar
para poder tener mayor claridad desde donde iniciaron los estudiantes y la

puntuacion de lo aprendido, asi como lo que queda por aprender.

Por lo que el criterio previo se hace con un estandar y la final se formula a partir de
lo cualitativo observado en el desarrollo de la actividad y en su produccion. Es asi
gue esta gréfica muestra que efectivamente, busco intencionar y disefiar un
modelo criterial en mis clases, reconociendo que ésta la evaluacion que me podria

dejar mayor claridad en el avance con respecto a la resolucion de problemas.

En el primer aspecto se muestra que 20 alumnos pudieron resolver sus problemas
de manera integral, mientras que tres se quedaron en el razonamiento del
procedimiento y dos simplemente intentaron pero tuvieron que tener un apoyo por

parte de sus comparfieros en todo momento.
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Por otra parte, el analisis del instrumento me permitio contabilizar que 18 alumnos
pudieron emplear alguna herramienta matematica y/u otros procedimientos, en su
mayoria del tercer grado, mientras que cuatro solo llegaron a hacer uso de dos,
uno de ellos fue el manipulativo, por lo que los tres restantes simplemente
utilizaron solo un procedimiento que fue andamiado por sus compaferos, entre

ellos dos nifios de primero.

Es asi que el artefacto, es relevante porque me permite ver el proceso de
aprendizaje que se produce en el alumnado. Esto me incita a plantearme la
hipotesis de que si a través de las diferentes fases de la estructura de una clase
plasmado en mi disefio he favorecido una metacognicion, ya que se han
establecido diferentes relaciones mentales entre lo conocido y lo aprendido, que
produce en el alumno el conocer sus procesos y adaptarse a variadas tareas de
resolucién de problemas, asi como diversas demandas y contextos (Pogglioli,
2009).

Por lo que en la proxima intervencion, me plante6 como reto encontrar una
resolucion a esta cuestion, ya que es un aspecto en el cual no habia centrado mi
atencion, pero al indagar en diferentes autores, me queda la cuestion, y que al
responderla, daria una respuesta mas certera y relevante a mi pregunta de

investigacion.

En lo que respecta al trabajo colaborativo, consideré que para esta intervencién
debia de hacer hincapié en la resolucion de problemas y el uso de las
herramientas matematicas, por lo que a grandes rasgos puedo comentar que
desde la mirada de los alumnos a través de una autoevaluacion y de mi persona
con la coevaluacion, puedo inferir que es evidente una generaciéon de ambientes
de aprendizajes colaborativos mediante estrategias innovadoras en la cual los
alumnos expresan su gusto por la forma de trabajo y el andamiaje de sus

compaifieros, lo que destaco de esta intervencion.
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e (¢ Qué debo mejorar?

Considero que a partir de las observaciones de mi equipo de tutoria y tutora, no
debo llegar a una zona de confort en cuanto al sustento teérico de mi tema, lo que
puede representar un peligro que se debe de atender a la brevedad, incorporando
mas autores que me permita ver una mirada distinta a las que ya adopté como las

medulares y abone a ampliar mi sustento en cada una de mis acciones.

Asimismo, advierto que debo anticiparme a toda dificultad o incidente que pueda
crearse, ya que es un area de oportunidad que me ha limitado y que dista de lo
propuesto por las orientaciones de Desafios Matematicos (SEP, 2015), y como
maestrante no me puedo permitir caer en irresponsabilidades que vayan a

perjudicar mi proceso de investigacion.

Al analizar mi intervencion me pongo el reto de no desarrollar en los nifilos una
competencia, favoreciendo la colaboracion sana y pacifica, de lo podria afectar el
avance obtenido. Por lo que debo anticiparme y seguir propiciando ambientes
colaborativos pero con acciones como el separarlos, el mantenerlos ocupado,

entre otras que me permitan canalizar la dificultad.

Por ultimo, sé que debo de seguir perfeccionando los mecanismos de una
evaluacion criterial, empleando instrumentos mas diversos y permitentes que me
brindar resultados mas claros y objetivos, por lo que todo parte del buen disefio

del plan de trabajo y especificar los criterios y momentos en que se llevara a cabo.
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7.5 Andlisis de la préactica. El aprendizaje de una herramienta matematica
Ilamada division mediante diferentes estrategias

La ensefianza de la herramienta matematica de la divisibn es una operacion
multifacética que llega a provocar confusion o dificultades para apropiarse de ella
si no existen conocimientos previos bien fundamentados. Broitman (2007)
menciona que los problemas de reparto y agrupacion permite tener una
concepcion que les anticipa lo que deben de razonar cuando es aplicada no solo
como una mera operacion, sino como una herramienta matematica mas de

solucién.

El aprendizaje del algoritmo convencional de la division es estereotipado por
muchos, como un topico de suma complejidad, al igual que la resolucion candénica
de la operacion, sin embargo, esto suele ocurrir porque ésta no se aprende de
manera razonada y contextualizada, y en la mayoria de los casos, se focaliza en la
mecanizacion del algoritmo, lo que provoca dificultades para apropiarse del mismo
(Itzcovich & Broitman, 2001).

Con tal antecedente, en esta intervencion educativa propuse la recopilacion de las
diversas estrategias empleadas en los problemas de reparto (gréficas,
multiplicativas, de agrupamientos, de reparto), y el uso de los mdultiples recursos
didacticos (la tablet multiplicativa, la caja Mackinder, materiales visuales y objetos
de conteo) con la intencion de encauzar al uso de la herramienta matematica de la

divisiéon en su forma de algoritmo convencional.

Al momento de buscar estrategias tomé en cuenta aquellas que generaran en los
estudiantes la construccidon de nuevos y propios conocimientos, ademas de
abonar en mi propdsito docente y poder adquirir competencias que me ayuden a
perfilarme como un profesional transformado. Retomando a Carbonell (2001), la

innovacion constituye una serie de intervenciones, decisiones y procesos, con
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cierto grado de intencionalidad y sistematizacion que tratan de modificar actitudes,

ideas, culturas, contenidos, modelos y practicas pedagogicas (p. 4).

Es asi que, en el presente analisis de la practica, derivado de un disefio apostado
en el desarrollo y aplicacion de la herramienta matematica antes sefialada, el
alumnado de primero, segundo y tercer grado, vivio situaciones contextualizadas y
ladicas que le permitieron asimilar y encontrar una funcionalidad al aprendizaje;
llevada a cabo los dias 13 y 14 de marzo del 2019, con el grupo de estudio de 25

alumnos.

Los contenidos curriculares que guiaron esta intervencion estan ubicados en el eje
Sentido numérico y pensamiento algebraico, del bloque IV, en el tema de
Problemas multiplicativos, esto para los alumnos del tercer grado. Mientras que
para el primero y segundo grado, la ubiqué en el eje temético NUmero, algebra y

variacion, en el tema de Multiplicacion y division (SEP, 2011).

A partir de esto, adapté el contenido de Identificacién y uso de la division para
resolver problemas multiplicativos, a partir de los procedimientos ya utilizados para
los tres grados, diferenciando el nivel de complejidad y las acciones a realizar

durante la sesion.

Esta vez, el marco tedrico que sustenta esta intervencion de resolucién de
problemas se apoya en Pogglioli (2009; Polya, 1984; Brousseau,1986 y 2007;
Manouchehri, 2001), recapitulando su Método Instruccional de estrategias ya

conocidas como la gréafica, algoritmica heuristica y manipulativa.

En congruencia con mi sustento tedrico, en esta intervencion, y como se ha
cuidado en todo el proceso de investigacibn, se retoma el enfoque
socioconstructivista, en donde las interacciones de mayor presencia fueron entre
alumnos y docente dentro de un espacio encaminado a la creacién de ambientes

de aprendizaje colaborativos.
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En este disefio, como en otros, parti de considerar el desarrollo cognitivo de los
alumnos (Vigotsky, 1985; Bruner 2009; Piaget cit. en Santrock, 2008) buscando
diverisificar las actividades segun las diferencias con oportunidades de
aprendizaje de los menores (Echeita, 2007).

Para la intervencion propuse repartos, que embonaran a un razonamiento y
funcionalidad de la herramienta de divison, por lo que el dar completa libertad al
alumno de construir su conocimiento a partir de hablar, compartir y experimentar,
constituy6 una estrategia sustantiva en esta intervencion, ademas de que esta en
congruencia con mi filosofia docente, porque pretendo ensefiar como a mi me

hubiera gustado aprender en la educacion primaria.

En esta intervencion educativa implemento una propuesta que me aporto el equipo
de cotutoria y tutora, respecto a vincular la clase de matematicas con educacion
fisica, proceso novedoso en el aula, que va en la busqueda de una innovacion en
mi practica, misma que provocd una nueva deconstruccion (Restrepo, 2004) de
mis esquemas de ensefianza, sin perder la sistematizacion ni fines educativos a

favor de él grupo avance en la resolucién de problemas.

Esa innovacion también me ha llevado a continuar en el proceso de la elaboracion
de una evaluacion formativa y criterial, la primera relacionada con una intencion
procesual, mientras que la segunda enfatiza en las propias caracteristicas de la
disciplina y potencial del alumnado. Al respecto Heredia (2009) menciona que la
evaluacion criterial “seria una forma de operativizar la evaluacion del aprendizaje
individual del alumno respecto a objetivos educativos que actlan como criterio
comparativo, y en términos conductuales, oponiéndose a la comparaciéon de
aprendizajes entre ellos” (p. 43). Por lo que considero estoy en congruencia con el
principio pedagogico de la evaluacion, al cumplir con los lineamientos que emanan

los programas de estudio vigentes.

Cabe destacar que, un proceso de innovacién no es una simple accion aislada,

sino un conjunto de acciones articuladas y progresivas. Ante tal aseveracion, es
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gue decido retomar la caja Mackinder (Delgado, 2016) como uno de los recursos
didacticos que mas gusto y dio resultado para la resolucion de los problemas, asi
como la tablet multiplicativa, mediador basado en la tabla de Pitdgoras con una
presentacion mas contemporanea y llamativa para los alumnos que fue sustantiva

en la intervencion.

Recordamos cémo repartimos.

Inicié la sesion en el centro de la cancha, en donde, como de costumbre en este
proceso de investigacion intencionado, dimos apertura a la clase con la frase del
dia “Cada dia es una oportunidad” y las normas de convivencia. A partir de su
socializacion llevé a cabo la creacion de agrupaciones mediante caracteristicas de
los alumnos, como, por ejemplo, color de zapatos, de suéter, mes de nacimiento,

entre otras; actividad de fugaz interés para los estudiantes.

Una vez agrupados, di paso a recuperar los conocimientos previos mediante un

juego/consigna:

explicité alos menores que dictaria un problema de reparto.

¢ indiqué que ellos tendrian cinco minutos para que en equipos lo
resolvieran.

e precisé que al finalizar el tiempo los chicos corrian al otro extremo de la
cancha en busqueda de la papeleta con la respuesta.

e acordamos que todos debian respetar la logistica.

Observé a la mayoria de los alumnos motivados en la actividad. Al momento de
dar inicio adverti el orden en la llevaron a cabo, pero por cuestiones climatoldgicas
notorias en la videograbacion, solo realizamos tres partidas, ya que se dificultd la
dindmica, y dimos paso al aula, en donde realicé la socializacion de la actividad.

Considero un acierto importante que en el momento de solicitar la explicacion del

cémo realizaron la actividad, di libertad absoluta a los alumnos de que se
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expresaran, pretendia escuchar su nivel de conocimientos respecto a la nocién de
la division como reparto, y tomar en cuenta sus aportaciones como punto de
partida de la evaluacion. Al respecto Diaz Barriga (2013) reconoce que las
actividades de apertura son meramente exploratorias, en donde el docente puede
plantear situaciones para abrir el clima de trabajo y propiciar en el alumno
pensamientos de informacion conocida, por lo que no necesariamente debe ser

dentro del aula, debido a que el alumno debe de sentirse interesado.

Construyo algo nuevo con lo que ya sabia.

Una vez retomados los conocimientos previos, adverti que el alumnado tenia una
concepcion basica de lo que era el reparto, lo mismo observé en los menores de

primer grado, por lo que presenté el siguiente problema:

El papa de Miguel tiene 21 frutas, y las quiere empaquetar en 7 cajas, ¢ Cuantas

piezas tendra cada caja?

Tomé en cuenta en este problema un lenguaje conocido para los alumnos, debido
a que es bien sabido que el sefior a quien se hace referencia es un frutero
conocido en la comunidad, por lo que los nifios inmediatamente comenzaron a
opinar del papa del compafero. Los resultados indican que el haber retomado
datos de su cotidianeidad (contextualizados), hace generar en los menores interés
y sentido de pertenencia, por lo que es una situacion que considero oportuna,

ademas de conveniente para seguir utilizando.

Pedi a los estudiantes leer en silencio, posteriormente realicé una serie de
interrogantes que les ayudarian a comprender el problema (Brousseau, 2007,
Polya 1984; Pogglioli, 2009). Los propios alumnos levantaban la mano para

participar en las preguntas, por lo que al iniciar el cuestionamiento escuché a gran
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parte del grupo con seguridad dar pautas de reconocer el problema como una

division o reparto/agrupacion.

Fue asi que los indiqué que podian tomar cualquier recurso del banco de
materiales y di autonomia a las agrupaciones de iniciar. Conforme iban
desarrollando la solucion, los alumnos recreaban variados procedimientos que
habiamos estado utilizando (el grafico, el multiplicativo, a través de la caja

Mackinder), lo que me dio cierta certeza de que sabian lo que hacian.

Mientras ellos resolvian el problema, me di a la tarea de monitorear las
agrupaciones, observando y haciendo audiograbacion de lo que se dialogaba. Fue
asi que, al notar que casi el total del grupo habia comprendido que la cantidad
habia sido dividida en grupos, opté por escribir las afirmaciones de agrupaciéon y

reparto en la pizarra, para que ellos y yo las pudiéramos ver y socializar.

La resolucion rapida de la actividad propuesta lo atribuyo a que no resulté retadora
para los chicos, si bien era de apertura, el grado de complejidad fue minimo,
advierto que puedo conflictuar ain mas a los alumnos para seguir en el plano de
resolucion de un problema o de lo contrario la actividad de apertura se convertira

en un ejercicio que no involucre al alumnado.

Ofreci un andamiaje para que los nifios establecieran un vinculo con la
intervencion anterior, donde les habia presentado por primera vez la herramienta
matematica convencional, por lo que solicité a dos equipos pasar al frente para
explicar su procedimiento. Durante el didlogo los propios alumnos iban
estableciendo conexiones de su aprendizaje e inclusive las propias agrupaciones
se apoyaban para expresar sus resultados, por lo que en el intercambio de ideas

se complementaban.

Docente: Bien chicos, ¢qué podemos rescatar de la actividad? ¢, Cuales procedimientos
utilizaron? O, ¢,qué estuvimos realizando?

Eliha: Los repartos profe, y pues nosotros utilizamos tres estrategias para resolverlo, la
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gréfica, la cajita Mackinder y la multiplicativa para dividir.

Miguel: Pero nos dimos cuenta que la multiplicativa la podemos realizar con la divisién de

casita.
Docente: jSe le llama galera!

Miguel: jSi! (Toma una tablet multiplicativa y ubica su dedo en la tabla del 7) lo que
tenemos que hacer es ubicarnos con los numeros que vienen y saber qué tabla

utilizaremos.

ElihdG: los datos, no numeros, y si maestro, es mas rapido resolverlo asi, solo que Efrain

(alumno de primer grado) no entiende aun.
Todos: (se escucha en voz baja) jAh! Si es cierto.

Karol: Eso fue lo mismo que nos dijo pero con la cajita Mackinder, entonces encontramos
otra estrategia ¢ verdad?

Docente: si, es una estrategia de emplear el procedimiento formal de la divisién con
galera, (escribo los datos del problema en el pizarrén), solo podiamos utilizar siete cajas,

y teniamos 21 frutas, entonces

Edwin: (se anticipa) El 21 se pone dentro de la galera y el 7 afuera, y en la tabla del 7
viene que siete por tres es igual a 21, asi que cada caja tenia tres frutas, o sea que los

tres numeros de la division se relacionan con la multiplicacion.

Artefacto 7.5.1 Vifieta narrativa. Fragmento de didlogo de audio de la reestructuracion
conceptual y procedimental del alumnado. 13/03/2019.

Este artefacto me permite entender que los menores siguen algunos pasos para la
resolucion de actividades de reparto, por lo en el resultado del analisis descubro

que:

1. La reestructuracibn de lo conceptual y procedimental que

experimentan los alumnos al crear una conexion entre lo conocido
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del reparto y su nocion hacia la division con la nueva informacion

andamiada entre pares.

2. El uso de la herramienta matematica de la multiplicacion como

estrategia directa de solucion del algoritmo canonico.

3. Laincipiente apropiacion de la herramienta matematica de la division
(en su algoritmo convencional) y el reconocimiento de algunos
elementos de sintesis para la resolucion de problemas como la
ubicacién de datos, asi como la apropiacién de un vocabulario mas

técnico.

Este fragmento de dialogo muestra los conocimientos previos que tienen los
alumnos y la nocién hacia la nueva informacion. Lo seleccioné como un artefacto,
ya que me parecieron valiosas sus respuestas, ya que son el punto inicial de una
evaluacion criterial de la sesion, ademas, muestra la interpretacion que tienen
hacia el algoritmo candnico a partir de la experimentacion, del uso de las diversas
estrategias de solucién. De acuerdo a Diaz Barriga (2013), la importancia de la
activacion de los conocimientos previos en el momento de apertura de una clase
radica crear acciones mas libres para traer al pensamiento de los estudiantes

informacion conocida y permita establecer conexiones con los nuevos saberes.

En las respuestas de Eliha y Miguel observo que realizaron un andamiaje con las
sesiones anteriores recordando las estrategias utilizadas, lograron constatar que la
estrategia multiplicativa esta ligada al del algoritmo candnico de la division,
advierto que el uso de diversos recursos didacticos y multiples estrategias, entre
las que destaco las herramienta matematicas de multiplicacion y division, fue
significativo para ellos, y reflexiono que tienen claro el vinculo que existe entre

€s0s conocimientos previos y el reconocer el objetivo de esta intervencion.

De igual manera, las respuestas de Edwin y Karol, me permiten reconocer que los
alumnos identifican la relacién estrecha entre dos herramientas al usarlas como
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estrategias, la multiplicativa y el algoritmo de la division, por lo que infiero en que
poseen elementos importantes para apropiarse del conocimiento, debido al
seguimiento cognitivo que se ha llevado. Esto evidencia el logro que los alumnos
han ido desarrollando en cuestién al propdsito planteado, en donde ellos deben
ser participes en la generacién de ambientes de aprendizaje y la resolucién de
problemas a través del uso de herramientas matematicas, ya que esto lo incita a
crear escenarios compartidos para la construccion de su aprendizaje, lo cual, es

una virtud de las aulas multigrado.
Por otro lado, el propio artefacto también me ayuda a:

4. Reflexionar que he logrado propiciar en el alumnado un incipiente
proceso de metacognicion al identificar, apropiarse y chequear la
resolucion de un problema conscientemente que evoca a una

construccion de conocimientos (Pogglioli, 2009).

5. Reconocer la importancia de favorecer andamiaje entre pares
basados en un enfoque socioconstructivista donde funjo como un
mediador pasivo (Manouncheri, 2001; SEP, 2017).

Como se sintetiza, identifico en el artefacto la trascendencia del andamiaje entre
pares, ya que, como es evidente, entre los alumnos este proceso ocurre con la
complementacién de ideas para dar su aportacién, y yo tomo un rol de mediador
entre las respuestas y la ayuda. Asimismo, las propias aportaciones muestran el
conflicto cognitivo que llevaron a cabo, empleando un incipiente proceso
metacognitivo que comprueba la hipotesis planteada en el analisis anterior, de la
importancia del disefio de la clase focalizando la resolucion de problematicas que

favorece este proceso complejo.

En este sentido, reconozco y considero un resultado satisfactorio que mis
intervenciones buscan potencializar una intervencion rica en ambientes de

aprendizaje colaborativos, que ha dado resultados a favor del propésito docente
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de la investigacion, en donde el uso de diversas estrategias (herramientas
matematicas u otras), por sencillas que parezcan, se orienta a innovar y atender la
problematica de resolucién de problemas. Ademas, se han creado por afiadidura

espacios potencialmente inclusivos.

Cabe sefialar que, como menciona Moreno (2000), la innovacion no es cosa de
una sola accion, sino de un proceso que busca generar un cambio, el conceder
libertad a la hora de aportar. En las Ultimas intervenciones observo que el generar
apertura al trabajo ha generado mayor confianza en los alumnos, propicia
introducir a la temética mas verazmente, situacion a doc, con mi filosofia docente

al estar en una constante busqueda de mejorar como profesional de la educacion.

Una sesion de mateméticas articulada con Educacion Fisica.
Para comenzar la sesion, fue importante activar los conocimientos previos que se

habian estado abordando el dia anterior en donde retomé el uso del algoritmo
convencional y su relacibn con la multiplicacion (ambas herramientas
matematicas). Pedi a los alumnos proponer un problema para darle solucion de
manera grupal, asi fui dando pistas tipograficas hasta llegar a la multiplicativa, la
cual expligué una vez de manera detallada y con ayuda de las aportaciones de

todos los equipos.

Di continuidad a la secuencia de aprendizaje en la cancha, aprovechando la hora
de actividades de educacion fisica que yo mismo trabajo en la escuela multigrado.
El vincular la clase de mateméticas con la de educacion fisica fue sugerencia del
equipo de cotutoria, lo tomé como un reto y me motivé pensar la cara de emocién
y asombro de mis alumnos. Dimos inicio como de costumbre con ejercicios de
calentamiento. Entonces propuse un circuito motriz matematico, que comprendia

las siguientes etapas.
Motriz

1. Saltar por una fila de aros utilizando solo una pierna.
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2. Atravesar dentro de un costal una linea de 10 metros.
3. Salto de obstaculo
4. Carrera a campo traviesa

Area cogpnitiva.

5. Area de resolucion de problemas en colaborativo.

Material Didactico

Equipo A = == == == — — > Area Motriz = == == = =
jﬂ, iﬁ CARRIL 1
iDOB = == == = =— —— - - A Motriz = == — —
Equipo B rea Motriz o
iﬂ, iﬂ, CARRIL 2 Cognitiva

Figura 9. Representacion gréfica del circuito motriz por carriles (Garcia, 2017).

Pedi a los nifios reagruparse con los equipos del dia previo. Al finalizar la etapa
motriz los menores resolverian una hoja de trabajo en equipo que les daria la
aprobacion para levar a cabo de nueva cuenta la fase motriz y dar por finalizado el
juego. La hoja de trabajo consistia en tres problemas en el que la resolucion
debiera ser por el uso de la herramienta matematica de division (algoritmo

convencional), y alguna estrategia mas de su eleccion.

Considero que los problemas representaron un reto para los alumnos debido a
gue debian crear conexiones entre los diferentes algoritmos o estrategias de
resolucion (Manouchehri, 2001). Un hallazgo de relevancia fue demostrarme que
soy capaz de recrear una clase de matematicas vinculada con la de educacion
fisica, acierto que permitié fortalecer la colaboracion por un objetivo en comun, la

resolucion de problemas y la diversion (Garcia, 2017).
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Diaz & colaboradores (2009) mencionan que la aportacion de la educacion fisica
en las matematicas es potencial, ya que favorecen el trabajo colaborativo, activa la
motricidad y la mente, debido a que implica accién, experimentacion,
descubrimiento y concentracion. Es asi que, el perfil que me ofrece esta
asignatura armoniza con los intereses de la investigacion donde se busca generar
ambientes de aprendizaje colaborativos y la resolucién de problemas a través de
estrategia innovadoras para el uso de herramientas matematicas, por lo que
considero importante intencionar acciones que generen una transformacion en mi
ejercicio docente (Moreno, 2000; Carbonell, 2001). Asimismo, esta acciones
intencionadas favorecen la participacion del alumnado hacia el trabajo

colaborativo, en un escenario conocido, pero en una situacion nueva.

Circuito motriz matemaéatico.

En el circuito observé a los alumnos interesados y divertidos en la actividad.
Cuando lleg6 el momento de que los equipos iban terminando les fui entregando la
hoja de trabajo, y ellos se pasaban a ubicar en el lugar que ellos seleccionaran.
Durante el desarrollo estuve monitoreando a las agrupaciones, valorando y
considerando los procedimientos que utilizaban para realizar la actividad,
resolviendo las dudas que iban surgiendo. Tomé nota de las situaciones que

captaban la atencion para el proceso de sistematizacion y escalas de evaluacion.

Al finalizar, tuve una satisfaccion de que los menores lograron terminar su
producto en tiempo y forma, como se muestra en el siguiente artefacto, aunque
para mi la mayor emocién de la actividad fue ver a los alumnos de primer grado
llevar a cabo los problemas también con el algoritmo convencional, a pesar de que
a ellos solo les habia requerido el reparto, adverti que solo basté con la

explicacién inicial.
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Artefacto 7.5.2. Producciones finales de los alumnos de primer grado, y de tercer grado.
14/03/2019

Este artefacto presenta la produccién de Irving (lado izquierdo), y Amsi (lado
derecho), alumnos de primer y tercer grado respectivamente. Seleccioné estos
trabajos porque permite vislumbrar la creacién de un vinculo entre el algoritmo
candnico y algunas estrategias de resolucion libres (Pogglioli, 2009; Polya, 1984),
en este caso para Irving la estrategia grafica de reparto, mientras que Amsi, la
multiplicativa y también la gréfica, a pesar de que ellos tuvieron actividades
diferenciadas existié un el andamiaje, situacién que muestra lo gratificante de los

ambientes de aprendizaje colaborativos en un aula multigrado.

Al respecto, Lucero (2003; Johnson, Johnson & Holubec, 1999) menciona que el
aprendizaje en ambientes colaborativos debe propiciar la blusqueda de espacios
de discusion al momento de investigar respuestas o explorar conceptos que
diluciden una situacion, en donde las interacciones contribuyan a un aprendizaje
personal y grupal. Por lo que es evidente que el trabajo colaborativo de las
agrupaciones favorecio la resolucion de problemas propuestos en la hoja de
trabajo, como sucedié con Amsi al ofrecer un andamiaje a su equipo de trabajo
(Echeita, 2007).

Por otra parte, los propios productos fueron un instrumento importante para llevar
la evaluaciéon del momento de desarrollo de la clase (Diaz Barriga, 2013), en la
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cual es importante retomar evidencias de haber creado una interaccién entre lo
conocido y la nueva informacién, y que es una parte medular de la evaluacién
criterial que se busca privilegiar en esta intervencion.

Acierto de proponer acciones que propicien el andamiaje mediante la colaboracion.

Privilegiar una evaluacidn criterial.

Efectividad para resolver un problema mediante diferentes estrategias
entre ellas el uso de herramientas matematicas..

4

Resultado final

Logro de los aprendizajes esperados e indicios propdsitos de la investigacion (docente-
alumno)

Figura 10. Sintesis del analisis del artefacto.

Del andlisis de las producciones del alumnado, reflexiono que hubo importantes
aportes para responder la pregunta de investigaciéon ¢Como generar diversos
ambientes de aprendizaje colaborativos para la resolucion de problemas a través
de herramientas matematicas en el grupo multigrado?, en efecto, debo reconocer
gue hay habilidades que debo desarrollar con mayor énfasis en relacion a la
resolucién de problemas, ya que es un campo muy amplio y debo de reconocer
mas estrategias de resolucion que de pauta a una mayor comprension y al uso

pertinente de las herramientas matematicas.

Esto me permite hacer un balance en el nivel de logro obtenido de esta
intervencidn con respecto los aprendizajes esperados y, a su vez, a los propositos
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de la presente investigacion, reconociendo que vislumbro intervenciones exitosas
y logros importantes, por lo que en esta parte final de la investigacion, es
necesario afianzar esos resultados y hacerlos mas evidentes. Por otro lado, mi
interés por hacer un buen trabajo y que el alumnado sea el principal beneficiario
da cuenta en mi filosofia docente, constituyen un aliciente para no caer de nueva
cuenta en mi zona de confort, por lo que debo seguir apostando a crear

situaciones de aprendizaje retadoras para los alumnos, asi como para mi.

Continuando con el desarrollo de la sesion, una vez finalizada la consigna,
desarrollé la puesta en comun (Brousseau, 2007; Polya, 1984; Sadovsky, 2005;
Manouchehri, 2001) en donde recuperé aportaciones de las agrupaciones con
respecto a la hoja de trabajo. Conforme escuchaba a los alumnos me sentia
satisfecho, porque denotaban la claridad de pensamiento en lo que habian

realizado.

Cabe sefalar que al observar la videograbacion de este segmento, pude escuchar
gue algunos alumnos confrontaban la seleccion de estrategias, pero el estar
centrando mi atencion en las aportaciones que yo queria escuchar, los privé a
darlas a conocer, ya que, de haberlas retomado hubiera sido un buen punto de
debate, y sobre todo, el que los alumnos vieran que son tomados en cuenta, por lo
gue considero una accion no atinada de mi actuar, e invitacion a poner mayor

atencion en las aportaciones del alumnado.

Esto dio paso al cierre de la sesion, que como era parte de educacién fisica, se
realiz6 mediante el juego de pescadores, en donde los alumnos iban en busca de
algunas caracteristicas de la division, asi como la resolucion de dos problemas
presentados. Esto permitié institucionalizar los conocimientos (Brousseau, 2007;
Sadovsky, 2005), fase de importancia que sintetiza, vincula y funcionaliza los
conocimientos adquiridos. Considero que el vincular la clase de matematicas con
la de educacion fisica fue un acierto, que deberia retomar y perfeccionar, ya que

haciendo una mirada retrospectiva de la intervencion, puedo deducir que fue
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exitosa, y que me motiva a realizar lo que hago, planteandome el reto el recrear
este tipo de clases, pero ahora cien por ciento ludica, en donde la construccion de

conocimientos se derive sencillamente del juego.

¢, Qué nos deja esta intervenciéon?

e Aciertos, avances y retos en la intervencion educativa

Considero que a lo largo de mi intervencion llevé a cabo acciones que resultaron
un acierto, ya que gran parte del logro surge de la secuencia propuesta. Retomar
las caracteristicas de una evaluacion criterial me resulta de interés y abre la

posibilidad de que atienda las caracteristicas del alumando.

Este proceso innovador de mis practicas evaluativas, (rdbricas, evaluaciones que
recuperen las posibilidades del alumnado) me ha llevado a valorar cada una de las
situaciones propuestas, disefiando y creando dispositivos que me permitan
indagar y comprender a profundidad el nivel de logro. Por lo que en el primer
momento de analisis, es la socializacion inicial en la que se recuperaron
conocimientos previos y registrados en la lista de cotejo ¢De donde partimos? Y

gue a continuacién muestro los resultados.

INDICADORES SI NO

Identifica las acciones de reparto y agrupacion. 19 6

Emplea estrategias para resolver un problema de 93 5
reparto.

Reconoce el vinculo entre el reparto y la 12 13
agrupacion con la division.

Tabla 11. Produccion docente de resultados iniciales de los alumnos sistematizados
mediante una lista de cotejo
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Como se muestra en la tabla, la mayor parte del alumnado posee conocimiento de
distintas estrategias producto de la secuencia de actividades que tienen una
gradualidad, en las que destaco el uso algoritmico de herramientas matematicas
(de multiplicacion y divisién), las pictéricas o graficas de agrupacion y reparto, las
manipulativas como la caja Mackinder, por lo que, para ser una evaluacion inicial

dio un panorama alentador para la intervencion.

El punto uno, la mayoria de los estudiantes refleja que conoce las acciones de
reparto y agrupacion, de los 25 alumnos, en 19 era evidente, mientras que 6 tuvo
dificultades para identificarlas, ya que no interpretan aun las palabras clave para

deducir el tipo de problemas de manera autbnoma.

Por ultimo, el punto tres es el mas equilibrado, debido a que 13 chicos aun no
crean una conexion especifica entre el reparto y la agrupacion con la division,
debido a que las ubican como operaciones totalmente distintas o simplemente no
les haya una relacion, pero tenian indicios de que poder crear vinculo al momento

de utilizar palabras clave que comparten los dos.

Otro instrumento que disefié, para valorar el desempefio de los menores en
relacion directa con sus producciones fue a partir de una escala de valoracién que

a continuacion presento:
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1

Sarahi

3

Irving

3

Efrain

3

Armando

3

Josthin

3

Omar

3

Jennifer

3

Héctor

NA

1

Roxana

3

Joselyn

3

Jaime

2

Sofia

3

Miguel

3

Edwin

Yasmin

3

3

Daniel
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Mia 3 2 3 2 2 B

Elihd 3 3 3 3 3 B
Octavio 2 2 2 2 2 R
Dioselin 3 3 3 3 3 B

Karol 3 3 3 2 3 B
Angelo 2 2 2 2 2 R

Reyna 3 3 3 2 2 B

Luna 2 2 2 2 2 B

Amsi 3 3 3 3 3 B

Artefacto 7.5.3 Produccién docente. Escala de valoracién para obtener el nivel de logro de
los alumnos segun un enfoque criterial de la temética 14/03/2019
En este artefacto se presenta el avance general de los alumnos en la aplicacion de
la presente intervencidén que tenia como intencion didactica la ldentificacion y uso
de la division para resolver problemas multiplicativos, a partir de los
procedimientos ya utilizados. ElI numero 3 representa un desempefio
sobresaliente, el 2 significa regular, mientras que el 1 un nivel que requiere apoyo.
En la dltima columna coloco el avance personal desde mi criterio que tuvieron los
alumnos, basado en los mismos indicadores, B de buen avance, la R de regular
avance y que aun puede mejorar, y NA, que significa necesita apoyo. El llenado de
la misma se efectud a partir de las producciones finales y mis observaciones de

cada uno durante la sesion.

De acuerdo a la escala de valoracién 2 de 25 alumnos requieren apoyo, y son
casos que me preocupan, debido a que no veo respuesta de las nifias al trabajar
de manera autdbnoma, pero en colaborativo se tiene muchas dificultades para

incluirlas, principalmente el caso de Roxana, alumna de nuevo ingreso que le ha
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costado trabajo adaptarse a sus compaferos y a nuestro ritmo de trabajo a pesar

de las actividades diferenciadas.

Por otro lado, 7 alumnos presentan un nivel de desempefio regular, de acuerdo a
sus capacidades y el trabajo presentado, por lo que los niveles de ajuste
razonable deben de hacerse notar para ambos grupos de alumnos (los regulares y
los que requieren apoyo), con el fin de elevar el nivel esperado, ya que considero
gue sus capacidades pueden dar mucho mas, pero tal vez las actividades

diversificadas que estoy proponiendo alin no cumple con su nivel cognitivo.

Mientras que 16 estudiantes demostraron un nivel de logro bueno o sobresaliente,
guienes hacen evidentes las habilidades que desarrollaron durante la intervencion,
pero que también ponen de manifiesto el alcance de las mismas con respecto al
proposito de la investigacion donde se pretende que el alumnado participe en la
generacion de ambientes de aprendizaje y la resolucidon de problemas a través del

uso de herramientas matematicas a favor los aprendizajes.

Realizando un comparativo con la evaluacion inicial, observo que existe
congruencia con los resultados obtenidos, en el aspecto de que los alumnos
tenian andamiajes que fueron de gran trascendencia para obtener esta valoracion.
Debo de reconocer que el tener éxito no significa que todos los estudiantes
lleguen a un mismo nivel de conocimientos, pero si que estén dentro de un mismo
parametro, puedo inferir que los menores se encuentran en un nivel éptimo, con

grandes oportunidades de seguir desarrollando sus competencias matematicas.

Al respecto Sadovsky (2005), por el lado de las matematicas, y Heredia (2009;
SEP, 2017) mencionan que el docente debe de ser consciente de las capacidades
de cada alumno y a partir de ahi disefiar un parametro de evaluacion, por lo que
considero una accién oportuna y acertada el emplear esta modalidad de
evaluacion, ya que me dara un resultado mas claro y auténtico del logro individual
del alumnado, por lo que el reto es seguir puliendo este ejercicio innovador que

tomo en mi aula para mejorar mi practica.
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Esta practica de innovacion va de acuerdo a mi filosofia docente, en el sentido de
siempre estar a la vanguardia y buscar ser reconocido como un buen profesor, por
lo que el innovar me dara mas argumentos para poder lograrlo, y siempre buscar

nuevos retos que me permitan crecer como persona y profesional.
¢, Qué debo mejorar?

Debo de reconocer que, existen aun lagunas conceptuales y procedimentales en
cuanto a la evaluacion, por lo que debo seguir actualizandome en la evaluacion
cirterial e indagar en como ligarla con la evaluacion formativa, ya que eso me
facilitara el trabajo que por mucho tiempo se me ha complicado, el de realizar una

evaluacion mas auténtica apegada al marco curricular.

Los resultados me llevan a entender que debo de retomar y puntualizar mas los
niveles de ajustes razonables, para que las estrategias diversificadas me sigan
dando resultados favorables, esto me lleva a anticiparme en la busqueda de
posibles estrategias 0 acciones que favorezcan una inclusién en el aula, ya que es
bien sabido que la escuela es el lugar donde mas se recrea la exclusion, por ello
debo de transformar las limitaciones en posibilidades (Echeita, 2007). Por ultimo,
seguir perfeccionando mis mecanismos de vinculacion entre la educacion fisica y
las mateméaticas que permita el logro de los contenidos y crear una faceta
totalmente de las matematicas, por lo que dedo de gestionar recursos que sean

llamativos y motiven constantemente a los estudiantes.
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7.6 Andlisis de la préactica. La colaboracion en la feria de las matematicas
paralaresolucion de problemas.

Aprender matematicas es un hecho que se compone no soélo de lo cognitivo, sino
de lo socio-cultural, sin duda con un componente pedagogico o didactico, que
intervienen multiples dimensiones desde diferentes perspectivas (Micalco, 2013;
Brousseau, 1986, 2007; Sadovsky, 2005, 2008).

En este sentido se asume que el aprendizaje posee una carga socio-cultural,
siendo la familia un factor determinante, por ser el primer contexto donde se
favorece el desarrollo humano asi como por las trascendentales interacciones que
ocurren entre todos los miembros de la misma. Es aqui en donde los adultos

fungen como guias de educacion y socializacion (Palacios & Rodrigo, 2005).

Los padres de familia influyen en demasia en esa constitucion de su contexto
inmediato, resultando parte medular en la construccion de los aprendizajes y
conductas de los nifios. Por lo que su inclusién al proceso de ensefianza-
aprendizaje llega a ser una experiencia de gran valor para el pequefio y para el

docente.

Bajo estas consideraciones, en esta intervencion docente motivo del presente
andlisis, explicito mi experiencia de incorporar a los padres de familia como
mediadores del proceso, esto con la intencion de innovar mi practica docente
(Margalef & Arenas, 2006; Moreno, 2000; Carbonell, 2001) asi como enriquecer
los elementos del ambiente de aprendizaje que en esta investigacion y la propia

practica se han propuesto (Duarte, 2013).

La intervencion docente se efectuo el 11 de abril de 2019 con una asistencia de 25
alumnos y la participacion de nueve madres de familia en una Feria del
conocimiento matematico para favorecer e integrar la resolucion de problemas que

se habian estado abordando a lo largo de todas las intervenciones y ocupando
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como escenarios la explanada civica de la escuela, la cancha y el aula, cada una

con una finalidad especifica.

Los contenidos curriculares que guiaron la secuencia de actividades fueron los

siguientes:

Intencion didactica: Aprendizaje esperado: Contenido:

*Que los alumnos| e Resuelve distintos tipos de| Identificacion yuso de

reflexionen acercal problemas que implican| las operaciones bdsicas

del significado de las diferentes significados. a partir de los

operaciones. procedimientos ya
uvtilizados.

Propésito de la actividad: Que los alumnos pongan en juego sus conocimientos en
torno a las diversas herramientas matemdticas en las resolucién de problemas
(suma, resta, multiplicacion y division) mediante la colaboracion con los padres
de familia.

Tabla 12. Cuadro de contenidos curriculares en la resolucion de problemas.

Cabe sefalar que el contenido y la intencion didactica fueron adaptados con los
fines de la propuesta de intervencion, respetando el aprendizaje clave con la
finalidad de movilizar las competencias trabajadas y ponerlas de manifiesto,
mediados por los padres de familia. Cabe enfatizar que con el primer grado sélo

disminuye el grado de dificultad.

El disefio metodologico lo desarrollé basado en la propuesta de Practicas sociales
del contexto de Micalco (2013) Brousseau, (2007) Vigotsky (2003) mismas que
coinciden en abordar el aprendizaje de las matematicas sin iniciar desde las
mateméticas, sino tomando la vida cotidiana como punto de partida y formulando
practicas sociales relacionadas con nameros de la practica social (Brousseau |,
2007; Sadovsky, 2005; Diaz Barriga, 2013).

El marco teorico que sustento la intervencion de resolucion de problemas la apoyé
en Pogglioli (2009), Polya (1984), Brousseau, (1986) y Sadovsky (2008), con su
propuesta del método instruccional y de estrategias como la grafica, algoritmica y
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manipulativa; asi como la incorporacion de estrategias metacognitivas para la

resolucion propuestas por Gonzalez (2000) adaptadas a los intereses de solucion.

He de mencionar que el innovar con la incorporacién de los padres de familia, fue
en atencidn a un area de oportunidad sefialada por mi equipo de cotutoria y tutora,
misma que va acorde con mi filosofia docente y los propdésitos de esta
investigacion, y que generd aportaciones importantes a la pregunta de
investigacion ¢Como generar diversos ambientes de aprendizaje colaborativos
para la resolucién de problemas a través de herramientas matematicas en el grupo

multigrado?

Teatro inicial.
Di apertura en el aula con las mamas asistentes explicitando el propdsito de la

sesion, el papel que realizarian (participantes y mis auxiliares) y solicitando que
era prioritario dar la iniciativa al alumno. Al inicio me sentia inseguro, pero poco a
poco las sefioras madres de familia me hicieron sentirme en confianza. Por la
inasistencia de algunos padres de familia, realizamos la dinamica de los “Animales
de granja” con la intencidon de agrupar y romper el hielo. Se crearon 6 equipos de

cuatro integrantes (alumnos) y en tres de ellos se incorpor6é a dos mamas.

Enseguida llevé a cabo la recuperacién de conocimientos previos del tipo de
problemas que se habian estado trabajando de suma, resta, multiplicacion y
division (Diaz-Barriga, 2013; Brousseau, 2007), como parte importante de la clase,
por lo que, en esta intervencion disefié una actividad que vinculara otras
asignaturas, en este caso fue con Espafiol y Educacién Artisticas, como parte de
un reto que me habia propuesto de vincular mas asignaturas, para ello, solicité a
las mamés su apoyo para llevar a cabo una lluvia de ideas mediante un “teatro de

imagen/sombra”.
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Evidencia. Teatro de imagen/sombras. 11 de abril del 2019

A través de un guidbn previamente entregado a un conjunto de mamas que
apoyaron, y mediante una pequefia dramatizacién con titeres, ellas generaron un
dialogo entre los alumnos por medio de preguntas. Result6 significativo escuchar a
unos cuantos nifios acerca de los aprendizajes que han ido adquiriendo y sus
nuevas concepciones en torno a la asignatura, tal como se muestra en el siguiente

dialogo:

Titere 1: Nifios, hemos platicado con el maestro y sabemos que ustedes ya
saben realizar diferentes problemas de matematicas, también que saben
reconocer las palabras clave para identificar qué problema es, ¢es verdad o es
mentira?

Efrain: jYo s6lo me sé algunas!
Titere 2: A ver, ¢ quién de segundo o tercero sabe la palabra clave?

Docente: La relacion entre la palabra clave y la operacién a realizarse chicos, lo
que hacemos en el cuadro de los problemas.

Varios: Yo, yo, yo...

Amsi: La de sobrar con la resta, o sumar lo mismo varias veces con la
multiplicacion.

Miguel: La palabra de dividir con repartir y quitar con la resta.

Titere 2: Ya me dijeron algunas, a ver, primero, la palabra clave para identificar
la suma

Josthin: Dijo el maestro que era agregar o regalar.

Titere 3: Nifios, el maestro y nosotros estaremos volviendo a trabajar con
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matematicas con educacion fisica, por lo que debemos de saber respetar las
reglas y echar a volar nuestra creatividad. ¢, Si les gusta jugar asi?

Reyna: Si, porque asi no solo hacemos problemas, también jugamos, como
ahorita.

Artefacto 7.6.1. Vifieta narrativa. Fragmento de audio diadlogo de recuperacion de
conocimientos. 10/04/2019

Las diferentes creencias que se conciben de las matematicas y que permean en la
sociedad se han construido a partir de las experiencias que cada individuo ha
instalado en lo que Castoriadis (1975) denomina imaginario colectivo. Es por ello

gue considero este artefacto de relevancia, porque en él descubro que:

e Los alumnos se han apropiado de esta estrategia de resolucion (palabras
clave) que he propuesto desde la primera intervencion.

e Han desarrollado un vocabulario matematico

e Muestran una nueva perspectiva de la asignatura de matematicas en torno
a sus nuevas experiencias.

Este dialogo pone de manifiesto como los alumnos se han apropiado de una
estrategia que he propuesto desde los primeros disefios, y a lo largo de las
intervenciones la he ido fortaleciendo por sus buenos resultados, y el orden
cognitivo para construir conceptos, formular operaciones y tener mayor nivel de

analisis.

Lo considero un artefacto importante, ya que da pruebas fehacientes del
cumplimiento del propoésito profesional de esta investigacion, en donde se busca el
uso de estrategias innovadoras en la resolucion de problemas y el uso de
herramientas matematicas para el logro de los aprendizajes, y una de ellas fue el
uso de palabras clave, mismas que antes las llegué a utilizar, pero nunca la
intencionaba como ahora con fines de innovacion, en un intento de trasformar mi

ensefianza (Margalef & Arenas, 2006).
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Por otro lado, indiscutiblemente, el comentario que realiza mi alumna Reyna me
impresiona, ya que indica que las intervenciones han transformado su concepcion
de las matematicas radicalmente mediante la generacion de diversos ambientes
de aprendizaje. A decir verdad, esa respuesta generd confianza y satisfaccion
docente, porque las sefioras madres de familia escucharon de viva voz el sentir de

los nifios y lo que han aprendido.

De igual forma, logro advertir que es notorio el desarrollo de un vocabulario
matematico por parte de los nifios, en donde al utilizar y hacer relacion légica entre
la palabra y la herramienta matematica, exististe un razonamiento en el uso del
lenguaje y los simbolos (Olais, 2013). De tal sentido, se podria considerar como

una construccion dinamizadora de un pensamiento matematico mas estructurado.

Por otro lado, advierto que esta nueva modalidad de recuperar conocimientos
subyace de un seguimiento desde el segundo disefio de intervencion en donde se
me hizo la propuesta por parte de mi equipo de cotutoria y tutora de innovar este
importante momento de la clase, y que mis esquemas de ensefianza me limitaban
a asociar la recuperacion de conocimientos previos con el uso de preguntas
directas, que muchas de las veces limita y hacia monétona la clase, por lo que el
uso del teatro en cualquiera de sus modalidades lo considero un acierto de esta
intervencion, es una perspectiva nueva de trabajo para incorporar a mi repertorio
didactico (Braivslosky, 2008; Tardif, 2004; Imbernén, 2014), tomando en cuenta
gue en las matematicas la importancia de los modelos visuales pueden ser un

puente entre las nociones intuitivas y sus estrategias informales (Alsina, 2010).

¢, Como se llevara a cabo?

Comenté a los alumnos acerca de la dinamica Feria matematica, explicandoles
gue el propdsito de la actividad seria evaluar lo que ya sabian, mediante las

siguientes estaciones:
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1. Estacion 1: “La Educacion fisica en las matematicas” Mamas y nifos
jugarian en un circuito motriz y cognitivo, conforme terminaban pasaban a
la siguiente estacion.

2. Estacion 2: “Ruleta de operaciones” Se giraba la ruleta y se indicaba el tipo
de operacion a realizar (de las que el grupo cred en la primera estacion) de
las herramientas de suma, resta, multiplicaciéon y divisién.

3. Estacion 3: “100 alumnos dijeron” Las mamas leian un problema sencillo
para dos equipos y los nifios tenian que resolverlo mediante el célculo

mental.

Considero que el resultado positivo de las anteriores intervenciones, con motivo de
la presente investigacion de mi propia practica, me llevo a ampliar el fin educativo,
y agregando que iba a tener el apoyo de algunas madres de familia tomé la
decision de llevar a cabo una Feria matematica, la cual tenian como intencién
adicional propiciar un aula inclusiva, la cual tiene como una de sus caracteristicas
crear diferentes puntos donde los estudiantes trabajan simultaneamente
realizando tareas en aras de dar cabida en la accién de un aula para todos
(Tomlinson, 2008).

La Educacion Fisica en las matematicas

Invité a las mamas a pasar a la cancha con sus hijos, asi logré observar en los
nifos sus expresiones que indicaban sorpresa, risa e incluso miedo por los
materiales que ya se encontraban acomodados. Di pauta a que los menores
exploraran, la intencion era motivarlos y con ello ganar su atencion y generar un
ambiente propicio para el aprendizaje. Los materiales del primer stand de la feria

consistian en lo siguiente:

e Area motriz

Ida y vuelta de circuito de saltos, zigzag y carrera de costales.
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e Area cognitiva

Colaboracion con padres de familia para la creacion de problemas

Ya agrupados los alumnos y mamas dio inicio la actividad, en donde pude
vislumbrar que algo que resultd favorecedor fue la actitud y funcién activa y
predominante de los nifios, lo cual considero fue un factor que encausé a buen
puerto la consigna, y enriquecid los procesos de cada alumno a través de la

mediacion con sus compaferos y madres de familia.

Observé a las mamas y los nifios participar con toda disposicion, se sentia un
ambiente de trabajo agradable y daba confianza en esta nueva experiencia. En
cuanto se reagruparon para la creacién de problemas, los propios alumnos fueron
los monitores para plasmar algunos elementos que siempre requiero para la
actividad, como el cuadro de resolucion (palabra clave, operaciones, resultado,
etc.) y la contextualizacidon de los problemas, este ultimo lo enfaticé como parte de

la propuesta que se trabajaba.

Artefacto 7.6.2 Fotografia de colaboracion con madres de familia en la construccion de
conocimientos. 10/04/2019

Este artefacto me resulta significativo porque muestra tres importantes elementos

de analisis:
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* Permite dar respuesta a la pregunta de investigacion

e Abona a los propésitos de la investigacion

e Manifiesta la propuesta de Aprender mediante practicas sociales
del contexto

Figura 11. Elementos de analisis del artefacto 7.2. Construccion propia.

Ademas el artefacto permite vislumbrar elementos que dan respuesta a la
pregunta de investigacion ¢(Coémo generar diversos ambientes de aprendizaje
colaborativos para la resolucion de problemas a través de herramientas
matematicas en el grupo multigrado? debido a que se generaron diferentes
ambientes de aprendizaje colaborativos utilizando una figura familiar como parte

del marco contextual, y mi figura como director de la actividad.

Encuentro como hallazgo que este andamiaje permiti6 una mayor creatividad al
nifio en el momento de formular los problemas donde el padre de familia aport6 su
vision en planteamientos de la realidad, mismos que se volvieron significativos
para el alumnado, ya que, como menciona Micalco (2013) los problemas
contextualizados han de ser planteados para suscitar la imaginacion, interés y

emocioén del estudiante para resolverlo y sumergirse activamente en ellos.

Johnson, Johnson & Holubec (1999) mencionan que el aprendizaje en ambientes
de colaboraciéon propicia mayores interacciones que contribuyen de manera
directa a un aprendizaje personal y grupal, por lo que esa interaccidn que existid
entre las sefioras y los nifios que permiti6 un amplio aprendizaje para ambas

partes.
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De igual forma, el incorporar actividades con apoyo de los padres de familia son
acciones innovadoras (Margalef & Arenas, 2006; Carbonell, 2001; Moreno, 2000)
gue potencializan mi practica, puesto que fungieron como soporte para el disefio
de mi intervencién en busqueda de que fueran elementos de generacién de

ambientes colaborativos.

Mas auln, la ejecucién de nuevas ideas como la Feria de las matematicas en
beneficio del uso de las herramientas matematicas basicas para la resolucion de
problemas, también innovan, por lo que estas estrategias por afiadidura colaboran
al propésito del alumno de hacerlos participes en la generacién de ambientes de
aprendizaje y resolucidbn de problemas mateméaticos a través del uso de

herramientas matematicas a favor de escenarios compartidos para el aprendizaje.

A su vez, y como ya se habia mencionado, la propuesta de intervencién en la que
basé la intervencién (Micalco, 2013) se hace presente al establecer un proceso de
socializacion entre los adultos y nifios en el que ponen en juego determinadas
practicas sociales contextualizadas. Su sustento socioconstructivista vigotskiano
permitid establecer formas de convivencia en la construccion de conocimientos
gue Brousseau (2007) denomina medios reglados, y que concedié un desarrollo

de pensamiento matematico.

Es asi que con certeza menciono que el usar esta propuesta fue prudente, ya que
dejo entrever que la sociedad a través de los padres y de mi parte incide en el
desarrollo del nifio, por lo que al tener la virtud de dejar huella en los nifios
convirtiéndolos en alumnos competentes ante las demandas de la sociedad, me
exige visualizarme y establecer el reto de darle un seguimiento a esta propuesta y

perfeccionar las areas de oportunidad que surgieron de esta intervencion.

Cabe sefialar que estas decisiones tuvieron un impacto en mis esquemas de
ensefianza, porque a pesar de que plasmo en mi filosofia docente la importancia
de incorporar a los padres de familia, y el contextualizar la ensefianza, es una

tarea que pocas veces realizo de manera pensada, es un problema no solo en mi
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ejercicio docente novel, sino que es una accion que esta erosionada , limitada y
trillada en la educacion mexicana por jévenes y experimentados que no tienen una
ambicion o conocimiento de este tipo de innovaciones y se remiten

exclusivamente en lo tradicional.

Laruleta de operaciones - 100 alumnos dijeron

En esta estacion, las mamas pasaron de tener un rol de participantes en el juego a
ser guias y organizadoras de una matematica experimental, las cuales se llevaron
a cabo con un caracter recreativo y ludico con el apoyo de materiales

manipulativos.

Los alumnos se veian sorprendidos al ver a las mamas dirigiendo a las estaciones
y motivados de hacer lo que, tal vez, nunca habian hecho. Reconozco que me
sentia un poco temeroso porque imaginé que los alumnos se iban a sentir
consentidos al ver a sus mamas, pero éstas estuvieron en su papel y dejaron fluir
la actividad correctamente, ya que yo solo fungian como un acompafiante mas en

la ensefianza aprendizaje del alumnado.

Participaban dos equipos, de los cuales se intercalaban para girar la ruleta y
dependiendo del problema que les marcaba se les entregaba un problema que
debian resolver, y diferido en la complejidad por grados, como los que se

muestran a continuacion:
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Artefacto 7.6.3 Producciones de los alumnos de la estacion “La ruleta de operaciones”
10/04/2019

La seleccion de este artefacto es importante, ya que muestra con claridad varios
aspectos del proceso que se ha venido realizando desde la primera hasta esta

intervencion, y que se sistematizan en el siguiente esquema:

Propdsito del alumno Propésito profesional

Libertad en la seleccion
de estrategias de
resolucion y uso

herramientas
matematicas

Problemas
contextualizados

— Sustento metodolégico
Desarrollo del

pensamiento
matematico

Uso eventual de la
coevaluacion

Intercambios
comunicativos en la
colaboracion

Figura 12. Elementos de andlisis del artefacto 7.3. Construccién propia.

Es evidente que el artefacto muestra importantes elementos del logro del proposito
del alumno. En el primero sefala que el alumnado posee libertad y confianza para
llevar a cabo un proceso de resolucion mediante cualquier estrategia seleccionada
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y el uso de herramientas matematicas, donde la imagen de la izquierda ejemplifica
el caso de Irving, quien opta por resolver un problema de reparto mediante dos

estrategias, la gréafica y la convencional.

Mientras que Jocelyn (alumna de tercer grado y responsable de elaborar el
problema sefialado en la imagen derecha), emplea estrategias de algoritmos
convencionales. Ambos alumnos, a pesar de la diferencia de grado y de niveles
desarrollo tienen un punto de coincidencia, la representacién grafica o iconica
(Bruner, 2009), la cual fungi®6 como puente o medio de imaginacion yl/o
razonamiento para la resolucioén, por lo que considero que los dos procesos son

valiosos.

Durante el proceso de resolucion, el problema exige y favorece el desarrollo de
habilidades del pensamiento, como contar, representar, inferir, comunicar, entre
otras (Balbuena, 1998) que puede perfeccionarse y ser andamiadas por los
intercambios comunicativos que existieron en el momento de colaborar para
apoyar al compafero. En ese momento el nifio desarrolla un pensamiento
matematico, en el cual comienza al establecer relaciones numéricas y de palabras

clave que contribuyen al razonamiento.

Estos elementos son meritorios del logro del alumnado en cuestién al propdsito
planteado para la investigacion, donde el alumno debe ser participe en la
generacion de ambientes de aprendizaje y la resolucion de problemas a través del
uso de herramientas matematicas, y aqui es indiscutible que las actividades
propuestas estén favoreciéndolo.

Por otro lado, el proposito del docente también se ve asistido, considerando que
es producto de las acciones que he emprendido para lograrlo, como es el uso de
problemas contextualizados, los cuales eran constituidos por mi, y suscitaban el
interés e imaginacion de los nifios por el acercamiento del mismo con su préactica
social (Micalco, 2013), y que en conjunto con las multiples representaciones

iconicas, el razonamiento tenia una légica mas clara.
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Esas diferentes actividades propuestas siempre seguian un sustento metodologico
gue guiaba la intervencion, en el caso particular de este analisis, ademas del que
aporta de Polya (1984), Brousseau (2007), Vigotsky (2003) Diaz-Barriga (2013)
entre otros, el disefio estuvo orientado para conseguir los propositos mediante la
propuesta de Aprender mateméticas sin matematica de Micalco (2013), quien

. . - . 5
INcorpora los autores ya mencionados con un enfoque de matemaéticas sociales™.

Por ultimo, y en la imagen derecha dentro los circulos, se muestra el uso de una
coevaluacién entre los equipos de trabajo, para decidir el que haya tenido mayores
aciertos y que ellos sean participes de este importante proceso. Es asi que volvi a
utilizar a cabo esta coevaluacion debido a que me di cuenta que eventualmente lo
hacia, y al hacerlo me generaba mdultiples elementos para incorporar en la
evaluacion criterial que se ha venido realizando como innovacion en mi practica
(Moreno, 2000; Heredia, 2009).

Estas acciones que forman parte del accionar docente para favorecer los
propositos y responder a la pregunta de esta investigacion, mismos que son afines
a mi filosofia docente, donde siempre busco generar cambios en mi ejercicio, dejar
huella positiva en mi institucién, alumnos y padres de familia, quienes en esta
intervencion conjugaron a favor del aprendizaje del nifio, por ello considero

relevante este artefacto.

La secuencia didactica avanzd, en la estacion de 100 alumnos dijeron, los
alumnos llevaron mas all4 su resolucién de problemas de la acostumbrada, sino
en el calculo mental, proceso metacognitivo que no se privilegid en esta
investigacion de manera directa, pero que se ve favorecido en menor medida
reflejado en la capacidad de los nifios para dar solucion a los problemas

planteados.

5 . . o - .
Planteamiento de la propuesta de Micalco (2013) donde la ensefianza de las matematicas se realiza a
partir de las practicas socioculturales.
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Con este, fue facil encauzar la clase hacia un proceso de socializacion en donde
tome el papel de guia recapitulando cada una de las estaciones, y vinculé con el
proposito de la actividad a través de preguntas y pistas tipograficas (Diaz Barriga
& Hernandez, 1999; Santos, 2015) para poder coevaluar.

Durante este momento, y ya en el aula, hice cuestionamientos tales como ¢Qué
dificultad tuviste al resolver la consigna? ¢Qué consideraste para resolver estas
actividades?, ¢Como comprobaste las operaciones? Conforme escuchaba las
aportaciones, me senti orgulloso y satisfecho, lo cual significa para mi un avance
significativo en la competencia matematica de comunicacion de procedimientos y
resultados, y por obviedad el de resolucion de problemas de manera autonoma,
donde es visible el avance con respecto a la respuesta pregunta de investigacion,
en donde los chicos utilizan y generan los ambientes de aprendizaje mas propicios

para la resolucién de problemas, y lo que implica, como la comunicacién oral.

Asimismo, los alumnos han aportado con mayor confianza y entusiasmo, ya que
en el aula, se ha privilegiado propiciar un clima y una cultura en donde el nifio no
tema al error, sino por el contrario, lo vea como un escalén para el aprendizaje
(Astolfi, 2004), tal y como se repite en las frases del dia iniciales. Lo anterior es un
aspecto importante en mi filosofia docente en la cual manifiesto que el propiciar un
clima de trabajo prevaleciendo los valores de amistad, confianza y respeto entre
compafieros favorece que entre pares exista una mejor comunicacion y sientan

mas empatia entre ellos, con la ambicién de salir adelante.

Durante la coevaluacion, propuse a los chicos cambiar los productos por equipo e
ir realizandolas en el pizarron en plenaria, cada respuesta tenia mi intervencion
mediante pistas tipograficas que facilitaba a cada agrupacién identificar su error
por si mismos y asimilarlo para darle solucion, tal como lo sugiere Johnson,
Johnson & Holubec (1999; Lucero, 2003; Revelo, Collazos & Jiménez, 2017),
quien cita que las agrupaciones deben de aportar a la construccion del

conocimiento, por lo que tuve un acierto en formar los grupos de trabajo de grados
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diferentes y habilidades diferentes para que existiera un equilibrio y mayor
interaccion (Duran, 2009; Echeita; 2007)

El proceso de cierre de la clase resulté algo complicado de concretar debido a que
las madres de familia tuvieron que retirarse, provocando multiples interrupciones,
tuve que despedirlas, agradecerles su asistencia y el recreo en puerta no me

permitié darle un seguimiento de cierre como esperaba.

Evaluaciéon de intervencion.

e Avances, aciertos y retos de mi intervencién

Una parte esencial dentro de todo proceso es la evaluacion, principalmente dentro
de la ensefianza cuando se pretende reconstruir y dar cuenta del nivel de logro
alcanzado. Es por ello que menciono con firmeza que a pesar de las dificultades y
errores surgidos, siempre existen aciertos que abonen perfectamente a mi

reconstruccion docente.

Destaco qué desde que tomé la decision de utilizar una evaluacion criterial
(Heredia, 2009; Casanova, 1998), cada vez he ido incorporandola a mis practicas
con mayor normalidad e intencionalidad en los tres momentos de la clase, puesto
gue esta innovacion debe permanecer en mi ejercicio mas alla de las exigencias
de una evaluacion para la calificacion y certificacion favoreciendo instrumentos
unificados, por lo que debo de considerar siempre la heterogeneidad de mi grupo y
hacer prevalecer una evaluacion que beneficie a cada uno de ellos, mas all4 de

solo etiquetarlos o calificarlos numéricamente, como normalmente hacemos.

Asimismo, el principal acierto en esta intervencion, sin duda, fue la incorporacion
de las madres de familia, era un reto permanente que puntualicé en el anterior
analisis y ademas se me habia sugerido por parte de la tutora y el equipo de

cotutoria hacerlos participes por ser importantes actores del proceso educativo.
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Esta es otra innovacion que debo de favorecer en mi practica cotidiana ya que es
bien sabido los beneficios que tiene en el accionar docente, y con la respuesta

obtenida, no cabe duda de que es muy fructifera.

Otro resultado me lleva a plantear que como en toda intervencion, la actividad
inicial me permitié establecer un parametro de donde se parte con los alumnos. En
este andlisis la englobo y focalizo en las capacidades y conocimientos trabajados
a lo largo de este conjunto de intervenciones que iban a ser claves para el

desarrollo de la consigna:

ASPECTOS IDENTIFICADOS EN LOS SEIS EQUIPOS Si En
desarrollo

1. Son creativos al plantear problemas de su realidad. 4 2

2. Utilizan palabras clave en sus planteamientos 4 2

3. Trabajan en equipo para elaborar la consigna 5 1

Tabla 13.Produccién docente de resultados iniciales registrados mediante la observacion de
elementos trabajados con los alumnos.

La tabla muestra algunas de las capacidades que los alumnos han desarrollado a
lo largo de esta investigacion-intervencion, en donde es evidente que el alumnado
han mejorado el trabajar en equipo, si bien, aun hay aspectos por mejorar y que
un conjunto de intervenciones focalizadas no son suficientes para hacer un cambio
radical, se parte de la idea que se atienden procesos, por tanto es progresivo y
cambiante, pero que lo logrado es algo que se consolida intervencion tras
intervencién y que es evidente con los resultados de esta tabla que cinco
agrupaciones trabajaron como un auténtico equipo, todos colaborando con alguna
capacidad en la que tenga mayor desarrollo, mientras que otro equipo aun tuvo
ciertos conflictos para organizarse y tomar roles para desempefiar la consigha

indicada.

En los dos primeros indicadores, se presenta que los alumnos tienen una habilidad

de identificar, plantear e incluso resolver diferentes tipos de problemas o
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situaciones, en donde reconoce y establece las palabras clave para resolver, y
validar procedimientos y resultados. De igual manera, durante y al finalizar el
producto, en conjunto con mis registros valoré el desempefio de los menores,

resultado que a continuacion presento:

Nivel | Nivel Il Nivel Il Desempefio
grupal
Obtenido.

Resuelve los
problemas B
correctamente.
Comprende lo que B
se le solicita.
Identifica las
palabras clave 'y
relaciona con el MB
algoritmo
adecuado.
Emplea y vincula
los algoritmos B
adecuados

Tabla 14. Resultados y sistematizacion mediante una escala de valoracion y
comparados con la primera intervencion.

La tabla anterior presenta datos del logro obtenido en estos indicadores al término
de estas intervenciones. El color verde claro muestra los resultados de la primera
intervencion, mientras que el verde obscuro el ahora, ahi es donde son muy claros
los resultados obtenidos, puesto que la balanza paso de estar inclinada de los

namero rojos y/o preocupantes a nimeros positivos.
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El primer item paso de tener mayoria en el nivel I, con 17 alumnos, a 14 en el nivel
[1l, ubicandolo en un nivel Bueno. El segundo indicador “Comprende lo que se le
solicita” al inicio los alumnos leian pero no encontraban la operacién necesaria,
dando un total de 14 alumnos en nivel | al inicio de la investigacion, en este
momento tienen una mayor claridad, a sabiendas que deben de leer y releer un

problema.

El dltimo indicador muestra la capacidad del alumno para manejar sus
procedimientos adecuadamente al efectuar calculos, en donde el uso eficiente y
pertinente de herramientas matematicas fue positivo. Se inicié con 15 alumnos en
un nivel I, y se cierra con 18, un numero sin duda muy alentador que refleja el

trabajo realizado y el logro obtenido, al cual se le asigna un resultado Bueno.

Dejo para el final el tercer item, en el cual es referido a la habilidad de los chicos
para utilizar esta estrategia de la busqueda de palabras clave, la cual considero
gue el avance que se tuvo fue favorable, ya que se pasé de 22 nifios en un nivel |
a 16 en un nivel lll, siendo el criterio en el que hubo mayor avance en el logro de

estos indicadores en cuestidn a la resolucion de problemas.

De manera general, se puede observar notoriamente que los resultados ubican en
un nivel favorable, denominado entre Bien y Muy Bien, segun mi criterio de
evaluacion, en donde de manera general los alumnos fueron capaces de compartir
sus conocimientos durante cada una de las experiencias realizadas. Por lo que
podria mencionar que, segun los indicadores marcados por el Programa de
Estudios 2011, y los lineamientos de evaluacion del Modelo Educativo 2017, lo
alumnos desarrollaron sus competencias matematicas y adoptaron su papel

protagénico en todo el proceso.

En esta intervencién los alumnos tuvieron un beneficio en el propésito planteando
durante la investigacion y el impacto en el profesional, al conjugarlos son
respuesta de la pregunta de investigacion. En esta etapa del proceso, podemos

hacer un recuento e identificar la eficacia, pertinencia y congruencia de los disefios
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para el aprendizaje de los estudiantes. Confio en esta innovacion (Moreno, 2000)
del uso de la evaluacion criterial (Heredia, 2009), porque tiene armonia con mi
filosofia docente y debo exigirme a no limitarla en este proceso, sino de tomarlo

como una normalidad.

Es asi que esta intervencibn me deja satisfecho y con grandes retos por
experimentar para lograr una verdadera transformacion en mi ejercicio docente,
considero obtengo un buen resultado, y sobre todo he innovado mdltiples aspectos

gque se necesitaba y anhelaba.
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7.6.2 Reflexiones y resultados finales de la intervencion educativa.
En este trabajo de investigacion doy cuenta que un andlisis es insuficiente para

hacer la autocritica, y para plasmar cambio de manera global, donde a la par de la
intervencion logré cambié habitos y practicas de mi intervencion para poder
impactar en los demas actores del hecho educativo, por lo que me lleva a
reflexionar y comprometerme a seguir creando situaciones de mejora de la

practica docente.

Este proceso de transformacion es complejo, porque no solo depende del docente,
también del contexto en el que docentes y aprendices nos desenvolvemos, por lo
gue algunos medios son altamente complejos y la escuela no llega a ese punto
para lograr todos los propositos de cambio, sin embargo, en el caso de esta

investigacién el avance obtenido es favorable, tal como lo expreso en la siguiente

tabla:
Aspecto Logros Retos
-El utilizar diferentes escenarios | -Darseguimiento al
de trabajo permiti6 generar| proceso con el mismo
diversos ambientes de| grupo.
Pregunta de aprendizaje. -Investigar e indagar en
investigacion: - Privilegiar el trabajo en estrategias de solucion.
¢Como generar diversos|agrupaciones en todo momento,| -Trabajar en la
ambientes de aprendizaje | e inculcar una cultura del trabajo | introduccion de las
colaborativos paralajen equipo favorecio crear| TIC’s.

resolucion de problemas a [ andamiajes para la construccién| -Crear juegos de roles

través de herramientas | de los conocimientos. donde se ponga el reto a
matematicas en el grupo | -Proponer el uso de las los alumnos del uso de
multigrado? herramientas matematicas en| las herramientas

conjunto  con las diversas| matematicas basicas.
estrategias de solucién| -Diversificar las
adaptadas al grado| estrategias de

correspondiente y dar libertad de | ensefianza para cada
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uso.

grado.

Propésito del alumnado:

Que
participen

los alumnos

en la
generacion de ambientes
de

resolucion de problemas a

aprendizaje y

-Dar libertad al alumno para

seleccionar elementos para la

generacibn de ambientes de

aprendizaje

-Adoptar el trabajo colaborativo
como  una modalidad  de
escenario compartido para

compartir ideas y ayuda mutua.

-Hacer uso frecuente de
estrategias
la

metacognitivas en

resolucion de problemas.

través del  uso de -Importancia de la resolucién de -Proponer mas
herramientas problemas en la vida. materiales diversos.
matematicas a_ fin de -Cambio  de perspectiva delf -Dar mas iniciativa al
favorecer los aprendizajes trabajo  colaborativo y las| alumno.
en el grupo multigrado. matematicas.

-Uso eficiente y pertinente de las

herramientas mateméticas.

-Desarrollo  de competencias

matematicas.
Propdésito del docente: |-Haber disefiado diversas
Que el docente| intervenciones focalizadas.
potencialice una| -Innovar constantemente en la -Priorizar el seguir
intervencion docente en la | busqueda de la mejora. transformando mi
generacion de ambientes | -Reconocer la importancia del practica de manera|
de aprendizaje| trabajo colaborativo continua.

colaborativos y resolucion
de problemas mediante el
de

matematicas y estrategias

uso herramientas

innovadoras para el logro

de aprendizajes.

-Incorporar a los padres de
familia al hecho educativo
-Mejorar en las formas de
evaluaciones con respecto a la
resolucion de problemas.

-Usar herramientas matematicas

en la resolucién de problemas.

-Dar seguimiento a las

innovaciones.

-Crear estrategias de
innovacion.

-Incorporar las
tecnologias.

Tabla 15. Logros y retos de los propésitos y pregunta de investigacion.

204



El estar en constante evaluacion me permitié obtener resultados como los que se
describen en la anterior tabla. EI comentario de los padres de familia, fue uno de
los mejores pardmetros, constaté que ellos quedaron conformes con el trabajo, y
gue hacen validar estos logros planteados.

Este andlisis de evaluacién final lo considero trascendental ya que advierto que
estas intervenciones son concluidas con éxito, cumpliendo los propdsitos
planteados y respondiendo la pregunta de investigacion. Es una experiencia con

muchas satisfacciones, también con importantes lecciones de aprendizaje.

Es importante mencionar, que la anterior tabla son resultados que dejan el
conjunto de intervenciones en relacion a la pregunta y propdésitos planteados para
esta investigacion. Haciendo una comparacién de los niveles conceptuales en la
resolucion de problemas matematicos (IESEN, 2008), desde que se inicio el

proceso, hasta esta Ultima evaluacion, y tomando en cuenta principalmente las

producciones del alumnado, muestro la siguiente tabla de doble entrada:

~ Nivel conceptual Frecuencia de alumnos

Diagndstico Evaluacion Final
Arbitrario 1

Concreto Manipulativo

1 0
Pictérico 7 4
9 8

Pictérico-simbolico

Simbodlico con fallas de

convencionalidad

Simbdlico convencional 5 7

Tabla 16. Relacion de alumnos y su nivel resolucion de problemas inicial y final.

La tabla 14 evidencia el logro que tuvieron los alumnos es cuanto a su nivel
conceptual de resolucién de problemas, en donde la mayor parte del grupo se
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conserva en un nivel pictérico simbolico, pero reduciendo en namero los primeros

tres niveles, incluso dejando en cero los primeros dos estadios.

Destaco la transicion de dos alumnos a un nivel simbdlico convencional, que
considero un paso de madurez de razonamiento matematico, debido a que hubo
una movilidad en sus conocimientos y estrategias pese a la corta edad, y que sin
duda es un logro que se puede seguirse fortaleciendo. Esto pone de manifiesto el
desarrollo de las competencias matematicas, especificamente Resuelve
problemas de manera auténoma, resultado que se dio por afadidura de la

intencionalidad de mis intervenciones.

Por otra parte, esos logro también se vieron reflejados en los resultados finales del
Sisat, prueba estandarizada que “valora” el calculo mental, pero que da un
parametro del nivel de logro de los chicos a sabiendas de que este proceso
cognitivo hace uso de estrategias de resolucion de problemas libre, y flexible;
utilizando el cerebro como principal instrumento (Ortiz, 2013), es por ello que la

determino como parte de un resultado fehaciente y consecuente.

1° 2° ‘ 3°

, % DE ALUMNOS POR NIVEL DE LOGRO
i St bl % DE ALUMNOS POR NIVEL DE LOGRO

NE o0 00 E

=
4: \ I
‘ Expt Exp2 . 0 -

pt Exp2

| |

m

Figura 13. Tablas comparativas de resultados del Sisat. Recuperados de la PEIE®

6 Plataforma Estatal de Informacion Educativa del ciclo escolar 2018-2019.
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Considero indiscutible y de alto valor el avance obtenido con los tres grados, en el
cual, si bien aun existen alumnos en el nivel mas bajo o de requiere apoyo (RA),
éste disminuyo considerablemente, a la vez que incrementaron los ubicados en el

Nivel Esperado (NE) que me deja satisfecho de mi trabajo de investigacion.

En cuanto al trabajo colaborativo se refiere, es una modalidad para desarrollar las
actividades en el aula que requiere de mucho esfuerzo y continuidad para obtener
importantes resultados, o al menos desarrollarlo correctamente. En esta categoria,
estudiantes y docente logramos un avance significativo, que fue reconocido por
padres de familia, hasta mis autoridades inmediatas, siendo la siguiente tabla, una

sintesis del nivel de logro obtenido:

25 alumnos Nivel de logro
totales
Criterio Excelente Bueno Regular En desarrollo
Il VII. Il VII. Il VII Il VII
Participacion
dentro del 6 10 6 6 8 6 4 2
equipo

Responsabilidad

compartida 0 8 8 12 8 2 8 2
Forma de

interaccién con 5 10 10 9 6 4 2 2
los pares

Roles dentro del
grupo de trabajo | 10 17 10 4 0 3 4 0
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Actitud y
disponibilidad
durante el

trabajo.

Tabla 17. Produccion docente. Comparacién del nivel de logro del trabajo colaborativo.

La anterior tabla, muestra esa comparacion entre la segunda y la udltima
intervencion; la cual refleja una inclinacion hacia resultados positivos en todos los
aspectos o criterios evaluados. En el primer item, ocho alumnos ya tienen una
participacion permanentemente activa dentro del equipo, por doce que estan a
punto de lograrlo, y dos que estan aun desarrollando esta habilidad y que fue
complicado buscar una mejora en ellos, por todos las situaciones externas que los

rodean.

En el segundo criterio, la interaccion entre los pares ha sido mas activa y asertiva,
ubicandose diez chicos en un nivel excelente, nueve en nivel bueno, dos en
regular y el resto en desarrollo. Mientras que en el tercer item, es un aspecto que
se vio fuertemente desarrollado, ubicandose 17 alumnos en un nivel de
excelencia, puesto que ellos han visto la importancia de tener roles en sus

equipos, y destacando que ninguno esta en el menor nivel.

Este criterio guarda relacion con el ultimo, que evalla la actitud y disponibilidad del
estudiante en el equipo y en la clase, que 15 nifios lograron el nivel de excelencia
en este aspecto, situacion que me da gusto, ya que adoptaron esta modalidad de
trabajo como algo normal, en la cual ven todas las virtudes que trae consigo, y que

los obligd en un principio a romper esos paradigmas que tenian hacia esta.

Concluyo este apartado reconociendo que no fue un avance positivo, al 100%,
pero lo logrado es muy significativo ante el interés investigativo, y que como cité
con anterioridad, las logré con mucho esfuerzo y pasion de lo que hacia y
buscaba; lo cual me lleva a intentar seguir haciéndolo con esa hambre y sed de

mejora profesional y del alumnado que atiendo.

208




Con lo mencionado, retomo a Day (2006) quién menciona que “la pasion también
se relaciona con el entusiasmo, la preocupacion, el compromiso y la esperanza,
gue son caracteristicas clave de la eficacia de la ensefianza” (p. 28). Con esta cita,
finalizo sintetizando que mi profesion la llevé a cabo con mucha pasiéon y amor, por
lo que esta investigacion la desempefio con compromiso de un verdadero cambio
y reconociendo la importancia de trascender, tal y como lo plasmo en mi filosofia

docente.
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8. Conclusiones
He llegado al momento en que volteo la mirada hacia el camino andado, centrando

la atencion en la practica docente y construccion de este portafolio tematico.
Nuevas experiencias, nuevos retos e intereses he adquirido a través de cada uno
de los analisis, reflexiones y reconstruccién de las intervenciones focalizadas en
un grupo multigrado de primero, segundo y tercer afo, para dar respuesta a la
pregunta de investigacion ¢Como generar diversos ambientes de aprendizaje
colaborativos para la resolucion de problemas a través del uso de herramientas
matematicas en el grupo multigrado? y con ello impactar en sus vertientes

establecidas en los propdsitos de este trabajo de obtencion de grado.

Respuestas ala pregunta de investigacion.

El intervenir en un aula multigrado fue un reto personal y profesional, debido a mi
corta experiencia en el servicio docente y mi nulo antecedente frente a un grupo
con estas caracteristicas. El proceso implicé a los actores del hecho educativo, lo

gue genero un propaosito tanto para el alumnado como para el docente.

Recapitulo que de manera inicial en la tarea investigativa los educandos tenian
una limitada y negativa perspectiva de las matematicas, por tanto la resolucién de
problemas no figuraba en las concepciones del alumnado, situacion que llevaba al
limitado uso del lapiz, libreta y libro de texto; un mismo escenario y con esquemas

de ensefianza centrados en el hacer del ensefiante.

Una vez planteada la cuestion guia de la investigacion, mi tarea y mision docente

transformadora me llevod a buscar otras directrices de mejora alejadas de esas
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practicas tradicionalistas. Asi, a partir de un diagndstico que me permitiera tener
conocimiento del nifio, identifiqué en el grupo aprendizaje individualistas, el
deficiente uso de herramientas matematicas, un nivel pictdrico en la resolucién de

problemas (la mayoria); aunado al disgusto por la asignatura de matematicas.

El andlisis de la situacion de aprendizaje identificada, la busqueda de informacion
para atenderla, mi proceso reflexivo, la colaboracion de otros profesionales de la
educaciéon como fue mi equipo de tutoria y tutora me llevaron a la seleccion de
estrategias de intervencion didactica focalizadas para atender la problematica,
éstas iban dirigidas a crear ambientes de aprendizajes en donde los alumnos
colaboraran entre si, tomando en cuenta elementos como los escenarios, la
organizacion espacial aulica, las frases de la semana, y los dispositivo o recursos

propios del contexto.

Este trabajo me llevé a descubrir que hablar de ambientes de aprendizaje es un
tema polifacético por todo lo que implica, a identificar y poner en practica
elementos que impulsaran el aprendizaje y la motivacion del alumnado a partir de
frases de la semana, las cuales, de principio, generaban curiosidad y asombro a
los menores. Sin embargo, a lo largo de su implementacion sistematica llevo a
‘romper el hielo” y generar un espacio mas agradable y de confianza que fue un

elemento trascendental para cambiar la problemética identificada.

Cabe sefalar que la transicion de un trabajo cooperativo a uno colaborativo fue
una tarea compleja, pero también logré observar que a partir de la tercera
intervencion de las siete focalizadas, habia encontrado el hilo conductor entre
estas etapas de desarrollo de los menores, los menores del grupo y yo habiamos
consolidado formas de introducir actividades mediante el juego de roles que
permitia que ellos trabajaran por objetivos en comun que les exigia socializacion y
union en beneficio personal y del equipo, advierto que estos elementos fueron las
claves para establecer ese puente entre el alumnado y docente, asi como la
colaboracion de iguales.
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Privilegiar esta modalidad de trabajo dio como resultado la creacion de una cultura
de colaboracion, la fractura y desaliento de etiquetas hacia los compafieros, pero
sobre todo el hallazgo de un aula de multigrado mas inclusiva, donde la

convivencia y el colaborar se fueron dando con mayor normalidad.

De igual manera, el crear agrupaciones heterogéneas de alumnos permitié que los
menores tuvieran libertad en sus procedimientos de resolucién de problemas,
creando transiciones de lo informal a la formalidad de las herramientas
matematicas, y que impulsé a la generacion de espacios y tiempos para la
metacognicion, ya que al compartir sus formas de solucién entre los integrantes,
las aportaciones requerian de argumentos acordes a las diferentes edades, casi
siempre bajo cuestionamientos de ¢cdmo? y ¢ por qué? elementos que sin duda
contribuia a la generacion de andamiajes entre sus colaboradores (Pogglioli,
20009).

Sin duda la investigacién basada en la intervencién sistematica, pensada y con
fines especificos para favorecer al alumnado y al docente no se rigié por aciertos
permanentes por logros de todos y cada participante del grupo. Reconozco que en
esta investigacion intervencionista o de aplicacion se hace evidente y necesario
reconocer que se avanza a ritmos, y logros diferenciados que existen areas de
oportunidad que sin duda debieron trabajarse y pulirse para traer consigo
resultados contundentes. En el caso del presente proceso esa tarea se materializa
en areas pendientes del seguimiento de equipos en los que se promueva un

mayor sentido de pertenencia, y un mejor conocimiento entre compafieros.

Los propdsitos investigativos.

En cuanto a los propositos del presente documento de investigacion y
transformacion de la practica puedo afirmar que en la basqueda a dar respuesta a

mi pregunta de investigacion logro distinguir dos entes del hecho educativo, al
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alumno y mis intervenciones, al respecto concluyo lo siguiente dadas las pruebas

fehacientes que se presentaron:

Respecto al alumnado, se pretendia que ellos participaran en la generacion
de ambientes de aprendizaje y resolucion de problemas a través del uso de

herramientas matematicas a fin de favorecer los aprendizajes.

Primeramente, aclaro que en mis primeras intervenciones fue complejo asumir el
rol que tenia que desempenar, pero al identificarlo y aceptar que me correspondia
ser un mediador y/o guia, consegui hacer los disefios con esa intencion, tomando
en cuenta las caracteristicas del alumnado, pero sobre todo sus aportaciones e
intereses, hecho que permiti6 hacerlos participes en la generacion de los
ambientes de aprendizaje que a su vez permitieron construir sus conocimientos,
situacion que logra evidenciarse a través de los artefactos que doy a conocer en

los analisis de la préctica.

Es importante remarcar que el disefio de actividades focalizadas y argumentadas
para atender una problematica la colaboracion y uso de herramientas matematicas
para la resolucion de problemas fue un punto nodal que dio lugar a que los
alumnos también transformaran sus concepciones acerca de la manera en que se
pueden resolver los problemas mateméaticos, ademas de que en los menores se
hicieron del cotidiano y hecho normal las acciones de colaboracion, lo que llevo a
conformar una naciente y evidente cultura del trabajo de ésta modalidad que fue

adoptada y devel6 el gusto del alumnado por las matematicas.

Afirmo que es un importante logro el activar la motivacion y generar confianza en
los alumnos, porgque esto a su vez permitié desarrollar en ellos sus competencias
matematicas, como el comunicar informacion; o validar procedimientos y
resultados, situacién que me entusiasma por ser un grandioso resultado, advierto

gue en corto tiempo de esta investigacion.
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Un aspecto que cabe resaltar como elemento que da respuesta a los fines de
logro del alumnado es la creaciébn de estrategias propias, por parte de los
alumnos, situacién que a su vez dio lugar al desarrollarlo de un razonamiento
matematico a pesar de la diversidad de niveles cognitivos de los chicos. Lo antes
dicho permiti6 un avance sustantivo en la resolucion de problemas matematicos,
teniendo en cuenta implicitamente las cuatro fases de solucién propuestas por
Polya (1984) al iniciar a comprender un problema, identificar los datos, buscar y
ejecutar un plan; compartir sus procedimientos y resultados, asi como la ultima de
examinar la solucién, la cual aun estd en ciernes y es importante seguir

fortaleciéndola.

Respecto a los logros obtenidos en mi formacién profesional, como docente
a potencializar una intervenciéon docente en la generacion de ambientes de
aprendizaje colaborativos y resolucién de problema mediante herramientas

matematicas y estrategias innovadoras para el logro de aprendizaje.

Considero que al disefiar secuencias didacticas focalizadas en propiciar los
elementos y medios mas convenientes para la generacion de ambientes de
aprendizaje colaborativos y la resolucion de problemas mediante el uso de
herramientas mateméaticas basicas como la suma, resta, multiplicacion y division,
dio lugar a una mediacion entre los alumnos con un logro de los aprendizajes,
puesto que a ellos les gustaba curiosear lo que se propondria en las clases y el

escenario donde se iba a desarrollar.

En la busqueda de utilizar estrategias innovadoras en mi ejercicio docente y para
el logro de los aprendizajes de los nifios, me vi en la necesidad transformar
practicas que limitaban esta parte del propdsito investigativo; y me apropié de
nuevas acciones que fungieron como importantes avances en este proceso, cComo
lo fue el introducirme a una nueva modalidad de evaluacion denominada criterial,
la cual me dio pautas para cambiar mi éptica de este desarrollo profesional de sélo

tener una mirada homogénea, normativa y lineal de valorar el nivel de desempefio

214



de los alumnos, a profundizar del donde parte y hacer heterogéneo el parametro

esperado.

Asimismo, el fracturar esquemas de ensefianza y reconocer al fenomeno de la
observacion como un instrumento sustantivo me llevo a identificar la importancia
de formar agrupaciones heterogéneas e impulsar los roles dentro del equipo, ya
gue en las primeras intervenciones veia indicios de liderazgo, mientras que en las
ultimas, los nifios tenian roles muy definidos segun sus personalidades y existia
un aula mas inclusiva, con mejor convivencia y colaboracién que tuvieron un claro
impacto en el aprendizaje de los nifios en lo que al uso de las herramientas

matematicas para la resolucion de problemas se refiere.

Tal es asi que hoy puedo decir que el ambiente que propiciemos en el hecho
educativo es preponderante para el logro de los aprendizajes, por lo que resalto la
aportacion de algunas estrategias o elementos que detonan estos espacios como

lo son:

e Frases del dia que llevan a activar la motivacién del alumno y lo envuelven en
un clima de confianza, respeto y armonia.

e Uso de diversos escenarios intencionados en donde el alumno participe en su
seleccion y elementos del mismo.

e Crear vinculos mas cercanos con los alumnos.

e Establecer y/o respetar roles.

e Dar autonomia y libertad.

e Continda movilizacion de la distribucion espacial aulica; entre otros.

Ahora, reconozco la relacién entre el enfoque problematizador de la asignatura,
con el socioconstructivismo y la Teoria de Situaciones Didacticas de Brousseau
(2007), esta ultima una didactica que pareciera dificil pero que en realidad es
flexible, en donde cada momento del proceso es sustantivo para dar orden a una

clase de matematicas y asegurar una funcionalidad de los conocimientos.
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Afirmo que en mis primeras intervenciones, fue complicado comprender que hacer
evidente al enfoque de la asignatura de matematicas no debe ser lo mas idéneo,
sino que debo de establecer un balance, siempre buscando el aprendizaje en mis
alumnos, por lo que ahora reconstruyo que los enfoques y las teorias no siempre
dicen lo correcto, algunas se pueden refutar u otras estan alejadas de nuestra

realidad, como lo menciona Sadovsky (2005).

Otro hallazgo de alto valor que sostienen los argumentos a los fines del docente
de la presente investigacion, fue el vivir, conceptuar y ejercer un rol como docente
mediador y guia, por lo que mi tarea fue ofrecer una diversidad de estrategias y/o
recursos a los alumnos, que al brindarlos con libertad y un objetivo claro, el
alumnado por naturaleza y necesidad hacia uso de las estrategias de resolucién
mAas convenientes. Asi, en congruencia con el andlisis de mis intervenciones, y
con mi experiencia, de profesor novel, afirmo que si logré cambios sisteméaticos en
mi ensefianza de las matematicas, reconociéndome como un docente pensante y
reflexivo, que valora lo tedrico, lo practico y la realidad en la que desempefia su
trabajo mas alla del aula.

Asimismo, hice un esfuerzo de diversificar las actividades y estrategias
basandome en un tema en comun y en la dificultad que podrian enfrentar los
alumnos, pero debo de mencionar que me sigue costando trabajo hacerlo, es asi
que espero dar continuidad a mi grupo con estas acciones y en un futuro

convertirme en un docente inclusivo, con experiencia en los multiples contextos.

Esta experiencia me permite reafirmar la rigueza que existe en las practicas
multigrado, ya que los andamiajes que se van creando permitieron un avance
sorprendente, al grado de mencionar que hoy por hoy, la diferencia de
conocimientos y habilidades para el uso de herramientas para resolver problemas
matematicos entre los tres grado es demasiado pequefia, e invito a todos mis
colegas a comprobarlo bajo los principios de las acciones aqui descritos, pero

también a que hagan de las intervenciones espacios Unicos porque los menores
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asi lo ameritan, y porque es la obligacion, pero sobre todo compromiso de los

docente que se diga comprometido con el hecho educativo

Hago una aportacion al conocimiento de una estrategia de resolucion de
problemas, que si bien, puede haber sido utilizada previamente, no existe estado
del arte que la formalice o difunda desde experiencias situadas, por tanto, al
ponerla en marcha y fundamentarla con teoria; puedo mencionar que la llevo
como una estrategia de resolucion de problemas mediante palabras clave que
exige las cuatro destrezas metacognitivas: predecir, planificar, supervisar y

evaluar.

Es asi que, a lo largo de la investigacion pude visualizar un progreso inminente en
mis alumnos, asi como en mi funcion docente. Teniendo como referente las
evidencias mostradas en cada uno de los analisis, asi como un avance
significativo en mi crecimiento profesional y personal respecto a las lineas de
formacion y competencias desarrolladas en este camino recorrido. Ahora
comprendo que los rasgos del perfil de egreso de este programa referidos a:
conocimiento del nivel, conocimiento de nifio, etc. fueron parte sustantiva de los

cuatro semestres vividos en la maestria en Educacién Primaria.

Conclusiones personales finales

Este proceso lo disfruté de manera amplia, mi trabajo me ayudé a ser reconocido
por padres de familia y alumnos. Concretamente senti mucho confort en ver como
mis alumnos que eran segregados por sus caracteristicas, ahora eran valorados
en cada una de las agrupaciones, tal fue el caso de Sarahi, alumna con mutismo
selectivo y con practicas religiosas especificas que limitaban su participacion y
propiciaban etiquetas, ella cambié radicalmente esos esquemas por el gusto a
participar y ser aceptada en todas las actividades que se desarrollaron en esta

investigacion.
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Por otro lado, lamento que un alumno no pudo tener avances importantes, si bien,
considero que la problematica radicé en la falta de apoyo de casa, sus diferencias
cognitivas y el ausentismo, también fueron un factor que complicaron mi trabajo al

apoyarlo en lo que requeria.

De igual manera, lamento profundamente no poder dar continuidad a esta
investigacién con este grupo, en el proximo ciclo escolar, ya que por motivos
externos la movilizacién como docente del centro de trabajo es inminente, y me
gustaria pensar que habria alguien que diera continuidad para que ese importante

avance que se logrd, no se pierda.

Alcanzo a comprender que la metodologia de trabajo colaborativo que segui para
el andlisis de mi préctica, recibiendo y ofreciendo apoyos tanto en los disefios de
intervencion como en los multiples borradores de los andlisis que hoy se
encuentran integrados en el presente trabajo, son producto de la colaboracion con
mis colegas docentes de tutoria y tutora en la construccién del presente
documento, tal estrategia de construccién y acompafamiento investigativo, resultd
congruente con lo que deseaba impulsar en mi aula de multigrado, y eso me dio
un sentido de adhesion, pertenencia y aceptacion por las diferencias cognitivas,

actitudinales y procedimentales que existen en cualquier grupo.

Puntualizo que este proceso me ayuddé a desarrollar una profesionalizacién de mi
accionar, que no debo de perder de vista, asumo y mantengo la conviccién de que
esa vision generada en este proceso formativo de investigacibn me permita seguir
creciendo, porque considero he iniciado esta carrera de docente investigador con

pasos seguros y continuos en un corto tiempo.

Concluyo este apartado mencionando que este trabajo es una propuesta situada
en mi aula, y que las experiencias aqui descritas son un referente o aportacién al
campo de la ensefianza de las matematicas, y en especifico para la resolucion de
problemas matematicos sustentados en importantes autores eruditos en la

materia. Espero seguir en la busqueda de respuestas a esta problematica y con
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ello llegar a disefiar, aplicar y evaluar diferentes secuencias para desarrollar en los
alumnos habilidades y competencias matematicas y continuar perfeccionando mi

actuar en el aula.
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9. Mis experiencias y futuro profesional e investigativo

La palabra visién encierra muchos significados, entre ellos la capacidad de ver e
interpretar nuestro entorno hacia una prospeccion del futuro. Por ello, es
importante que todo individuo, y en especial el docente, se planteé nuevos retos
gue le permitan darle mayor significatividad a su labor pedagdgica.

Paradéjicamente, el ser humano trata de encontrar ese sentido en otros lugares o
simplemente adaptarse a lo que la vida trae, o que provoca un sin namero de
desenlaces no deseados, o0 muy concretamente una vida sin sentido. Walt Disney
una vez menciono “preguntate si lo que estas haciendo hoy te acerca al lugar en el
gue quieres estar mafiana”, y es con esta frase que comprendo que las cosas que

estoy haciendo en mi presente, son las que construiran mi futuro.

Un punto de partida para seguir transformando la vida profesional.

Al término de esta investigacion tengo cabal razon de lo importante que es la
resolucién de problemas matematicos para el alumnado en la educacién basica,
debido al impacto que tiene en la trayectoria escolar dada la importante
movilizacion de saberes que implica, asi como en el desempefio de la vida

cotidiana de cada contexto.

Llegar a la recta final de todo proceso tiene implicaciones, en el presente trabajo
de investigacion este fue interesante y sorprendente por los logros alcanzados, las

experiencias vividas con los alumnos y padres, pero sobre todo por el potencial de
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competencias y aprendizajes que logré activar como docente un proceso
metacognitivo que me llevo al logro de nuevos conocimientos que no poseia. La
experiencia de investigacion vivida me invita a seguir adentrdndome en esta

tematica, que me apasiona y desafia.

Todavia en una corta distancia del proceso vivido en el aula del grado atendido,
valoro lo virtuoso que puede llegar a ser un aula multigrado, es otro aspecto que
propicia en mi persona interés de indagar y aportar a estos campos del
conocimiento, puedo afirmar que la colaboracion en las aulas resulta una
herramientas sustantiva en la construccién de conocimientos, y en especifico en la

resolucion de problemas matematicos.

La profesionalizacion docente a través de la investigacion

El proceso de formacion continua vivido en los estudios de maestria me permitio
desarrollar un perfil profesionalizante que promueve mi interés por generar
conocimiento pedagdgico, acerca de la ruta colaborativa para lograr la resolucién
de problemas en aulas multigrado, la formacién vivida me invita a no quedarme
con ese saber, solidifica mi interés de, difundir a través de publicaciones o
ponencia los resultados de este proceso investigativo que me llevé a la habilidad
de resolver de problemas a través de ambientes de aprendizaje colaborativos en
la educacion basica.

Por otro lado, tengo pasién por mi faceta de investigador y actor del proceso
educativo, por lo que me gustaria seguir mejorando, y para ello requiero seguir en
el proceso reflexivo de mi practica docente, donde confabule la experiencia que
vaya adquiriendo, las teorias vanguardistas o anacrdnicas; y el compartir
conocimientos que me ayuden a plantearme nuevas ideas o retos que me lleven a

la investigacion de mi ejercicio docente.

Reconozco el valor de la profesionalizacién docente que adquiri con estos
estudios de maestria, declaro que ha deconstruido y creado otros esquemas de mi
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guehacer, éstos ultimos sustentados en argumentos de especialistas en el tema,
soy un creyente de que la investigacion del docente es fuente importante de
incidencia en el actuar del aula, la experiencia de investigacion vivida me ha
permitido actuar con mente abierta para reconocer mis fortalezas y areas de
oportunidad; me ha acercado a los elementos que lleven el analisis, reflexion y

reconstruccion de la vida en el aula.

Nuevos retos de mi experiencia

De estos aportes y hallazgos que desarrollé en esta investigacion advierto que he
logrado hacer una contribucion al campo del conocimiento de las mateméticas a
través de la creacidon de ambientes de aprendizaje enriquecidos y de colaboracién
en las aulas multigrado. Por lo que serd de sumo interés y utilidad para todos
aguellos profesionales de la educacidon que inician o atienden este tipo de
modalidad educativa o bien a quienes en escuelas de organizacion completa viven
el hastio del nifio, y en ocasiones el propio durante la ensefianza aprendizaje en la

resolucion de problemas matematicos.

De las aportaciones a este campo disciplinar en relacion con su didactica en
beneficio de la resolucién de problemas matematicos, resalto el impacto que ésta
tiene en la vida de la poblacidon estudiantil. Pongo énfasis en el cambio de vision
hacia la tematica desde mi perspectiva docente, pero sobre todo la de los alumnos
y la comunidad, en donde, mediante diversas formas de acercamiento a los
aprendizajes los chicos pueden crear un repertorio de soluciones de manera

amena, y contextualizada entre sus iguales.

Por otro lado, en esta investigacion también logro dar muestra de la importancia
gue tiene el propiciar el trabajo colaborativo, que invita a insertarnos en los

multiples elementos que éste encierra para crear una experiencia mas placentera

222



e innovadora que favorezca no sélo en las matematicas, sino en todas las
asignaturas. A partir de estas aportaciones me plante6 como nuevos retos seguir
indagando en esta rama de estudio. Tengo la ambicion docente de poner en
practica esta experiencia en un contexto diferente, adecuar lo que se requiera,
introducirme con mas detalle en la evaluacion, a partir del trabajo colaborativo

para la resolucién de problemas.

En congruencia con lo anterior, el continuar indagando y realizando estas
actividades innovadoras debe de convertirse en una cotidianeidad de mi
intervencion, siempre en la busqueda de darle lo mejor a mis alumnos, y dejar
huella en ellos respecto a que las matematicas pueden y deben ser divertidas,
cotidianas y resolverse con otros. Ademas de dejar huella docente de
colaboracion, dedicacion y gusto por el aprendizaje, como ha sido mi interés
desde la formacion inicial hasta ahora en mis dos jévenes afios de profesional de

la educacion.

Para finalizar, la constante actualizacion serd una tarea permanente para seguir
desarrollando mis competencias docentes, y contribuir a la sociedad a través de
los nifios, por lo que, como cita Walt Disney, debo de recurrir a ese importante
pensamiento de preguntarme si donde estoy y lo que hago me llevan a donde
quiero llegar, que es ser alguien reconocido por mis alumnos y padres de familia

como un buen docente que deja todo por su profesion.
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