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INTRODUCCION

Al pasar del tiempo la educacion especial ha tenido muchos cambios tanto en su
organizacién, como en las formas de conceptuar a las personas a las que ofrece
sus servicios y por ende a los propositos educativos, situacidon que emerge de la
necesidad de ofrecer una mejora en la calidad de vida de personas con
discapacidad o que por una situacion en particular se enfrenta a Barreras para el
Aprendizaje y la Participacion (BAP).

Uno de los cambios generados, ha sido el paso de integracion a inclusion
educativa; al respecto el Modelo de Atencién de los Servicios de Educacion
Especial (MASEE) en el 2011 coordinado por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP), sefiala que la inclusion educativa surge de un cambio de pensamiento en
el campo de la educacion a nivel internacional, dejandose atras el enfoque de la
integracion educativa y el concepto de necesidades educativas especiales (NEE),
para avanzar hacia el que promueve la inclusion educativa, adoptandose el
concepto de sujetos que enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion
(BAP).

Motivo por el cudl transitar a modelo de la inclusion educativa y reconocer las
BAP “implica un proceso de transformacion permanente de las escuelas para
desarrollar respuestas educativas a la diversidad de los alumnos y las alumnas
que asisten a ellas” (Sanchez, 2011, p. 28). Por ello, como docentes de educacién
especial se debe estar en continua actualizacién para comprender la trasformacion
social que se genera con el propdsito de ofrecer una adecuada intervencion
educativa correspondiente a los lineamientos que se van actualizando de manera

continua.

Como docente en formaciéon del ultimo afio de la Licenciatura en Educacion

Especial, con especialidad en Audicién y Lenguaje cursado en la Benemérita y



Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, (BECENESLP),
México, se confrontd el trabajo docente realizado en escenarios reales al estar
adscrita en la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) N°
1 del Sistema Educativo Estatal Regular (SEER), como maestra en el area de
comunicacién, siendo parte del equipo itinerante que proporciona atencion a siete
escuelas de educacion bésica, tres de preescolar y cuatro de primaria. El trabajo
correspondiente al maestro de comunicacion, se dirige proporcionar atencion y
evaluacion continua a todo estudiante que necesite apoyo en esta area para

promover su inclusién escolar y social.

Al inicio del ciclo escolar 2019-2020 se conocio la poblacién canalizada al area
de comunicacion de las diferentes escuelas donde se proporciona el servicio,
durante el primer acercamiento con los alumnos, se detectaron necesidades muy
variadas de atencion, como son retraso en el lenguaje y trastornos de lenguaje,
manifestando dificultades en la construccion de ideas, habla poco coherente en la
construccion gramatical, deficiencias en la produccion de fonemas, el uso social

del lenguaje.

Para conocer como los problemas de lenguaje afectan a la comunicacién de los
alumnos, se observé a los alumnos en los diferentes escenarios educativos, como
son en el aula, receso, en platicas espontaneas que se realizaron con ellos;
ademas, de entrevistas con docentes de grupo, debido a que son ellos quienes

pasan la mayor parte del tiempo con los alumnos.

Para profundizar mas sobre el conocimiento de las caracteristicas del lenguaje
gue manifestaban los alumnos, se necesitd de una herramienta que ayudara a
valorar a los alumnos con respecto cOmo se comunican, para iniciar con la
intervencion para favorecer la competencia comunicativa de los alumnos partiendo
de su zona de desarrollo actual e inducir el desarrollo proximo. Para valorar a los

alumnos respecto las caracteristicas de su competencia comunicativa, se decidio



utilizar un instrumento propuesto por Romero, (1999) porque permite ubicarlos,
con el uso de una sola herramienta, en el nivel de dominio que manifiestan
respecto al conocimiento del cédigo, del mundo y de la interaccion, aspectos que

integran la competencia comunicativa.

Al realizar la valoracién, se observdé que los niveles presentados por los
alumnos variaban segun su propia diversidad; no obstante, el foco de atencion se
centr6 en los alumnos que presentan discapacidad intelectual asociada al
sindrome de Down, ya que entre todos los casos, los niveles en los que se
ubicaron mostraban una brecha significativa entre sus capacidades comunicativas,

con los requerimientos escolares del nivel educativo en el que ubican.

Por otra parte, cabe sefalar que, por ofrecer atencion dentro del sistema
educativo, el maestro de comunicacion tiene la necesidad de relacionar el Plan y
los programas de estudio al proporcionar su intervencion docente. Por ello, se
revis6 cada materia que propone el curriculo, ante ello se optd por recuperar la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién en Preescolar y Lengua Materna. Espafiol
en Primaria para centra la intervencidon mediante el uso del dmbito de estudio
debido a que ofrece la oportunidad para que los alumnos ampliaran su
conocimiento mediante la indagacion, para que al expresar los saberes

recuperados se favoreciera su intencibn comunicativa.

Esto fue lo que impulsé la seleccion del tema de estudio para realizar la
intervencidn docente y documentarla en este ensayo pedagogico titulado
“Desarrollo de la competencia comunicativa de alumnos con sindrome de Down
en el ambito de estudio”, este se ubica en la linea tematica 1 Procesos de
Ensefianza y de Aprendizaje en los Servicios de Educacion Especial; transitando
igualmente por la linea tematica 2 Dinamica Escolar y Actores de la Educacion
Especial y la linea tematica 3 Educacion Especial y Gestidon Escolar; Porque

ademas de enfocarse en el aprendizaje y estrategias que favorecen al aprendizaje



de los educandos ofrece intervenciones con los diferentes actores en la educacion
pretendiendo resolver dudas y dan informacién relevante que ayude en el

desarrollo de los alumnos.

Este planteamiento, pretendi6 favorecer cada aspecto de la competencia
comunicativa, los cuales son necesarios para que los alumnos satisfagan sus
necesidades de interaccion y de aprendizaje, ya que de esta manera contaran
con mas herramientas para que puedan incluirse en sociedad al interactuar de una
manera mas asertiva en su entorno y adquieran una mejor calidad. Se considera
gue mediante el uso del enfoque del espafiol y de las practicas sociales
correspondientes al ambito de estudio, les ayudard a conocer temas nuevos y a
partir del uso de distinta informacidén les permitira rescatar los aprendizajes
obtenidos mediante los intercambios orales sobre los nuevos conocimientos o

experiencias.

Para poder realizar lo anterior se estableci6 como propdsito general que los
alumnos, mediante las practicas sociales de lenguaje desarrollaran el
conocimiento del cddigo, el mundo y de la interaccidbn para favorecer su
competencia comunicativa, integrando a maestros de aula y padres de familia en
el trabajo que se realiz6 con el alumno, debido a que la intervencién del maestro

de comunicacion atiende a un enfoque ecoldgico que sefala que:

El cambio de mirada de la escuela y del aula proviene, entre otros, del
Paradigma Ecolégico, perspectiva socio cultural que las caracteriza como
sistemas de relaciones entre sujetos (social) y entre éstos con el saber y el

conocimiento (cultural).

La escuela y el aula se constituyen por un entramado de practicas
institucionalizadas que toman forma a través de un conjunto de discursos,

practicas, decisiones reglamentarias, medidas administrativas, marcos



tedricos, posicionamientos filosoficos y morales, articulados por reglas de
funcionamiento, modos de vinculacion, pero fundamentalmente, por un
campo de relaciones: entre sujetos: alumnado, maestros, familias,
comunidad; con el conocimiento; con la institucion —escuela-; con las
circunstancias y condiciones de la vida;, con valores personales e

institucionales (Sanchez, 2011, p. 78).

El trabajo que realiza el docente debe de incluir la participacion de todos los
agentes que intervienen en el proceso educativo, por ello, dicha intervencion se
caracterizd por integrar el trabajo colaborativo entre el maestro de grupo, los
padres de familia y el trabajo docente que realiza el maestro de comunicacion
debido a que la constancia en el uso de estrategias especificas le posibilitara a los

alumnos mejorar su proceso de comunicacion.

Los resultados de este trabajo indicaron que fue Util ya que el uso de
estrategias le permitieron al docente fungir como mediador para favorecer la
comunicacién de los alumnos; ademas de que, la generacion de ambientes de
aprendizaje donde se establecen practicas sociales interesantes para los alumnos,
como lo son las que corresponden al ambito del estudio, les amplié el
conocimiento del mundo y ademas, apoy6 para que utilizaran su lenguaje de
manera mas clara y eficiente potenciandose asi, también el conocimiento del

cbdigo y de la interaccion.

Ademas, se considera que este trabajo aporta conocimiento Util para docentes
en formacion y en servicio, de las diferentes licenciaturas en educaciéon, ya que
proporciona elementos para que al planear y aplicar su trabajo docente ofrezcan la
mediacion oportuna durante las diferentes actividades en las diferentes
asignaturas que propone el curriculo; ya que no son especificas para la asignatura
de espafiol ni exclusivas para las practicas del ambito del estudio, las estrategias

de mediacion pueden aplicarse en cualquier contexto.



Por otra parte, es necesario sefialar que no todo el trabajo fue sencillo, al inicio
se presentaron algunas dificultades, que ayudaron a mejorar la formacion inicial.
Esta se concretd a que las condiciones reales de trabajo requerian que el abordaje
de la intervencion para favorecer la comunicacion, se realizara en el aula ordinaria;
lo que contraponia con el trabajo que se habia realizado en otros momentos de
practica docente, ya que la intervencién se asemejaba mas al modelo clinico al
proporcionarla en un lugar fuera del aula y mas centrada en aspectos
rehabilitatorios. Por ello, al solicitar que la intervencion se dirigiera a promover la
educacioén inclusiva, la intervencion tenia que ofrecerse en todo el grupo. La falta
de pericia en el uso de esta forma de intervencién, implicé inicialmente problemas
para organizacion del grupo. Atender esta situacion, condujo a la necesidad de
conocer al grupo en general y no solo a los alumnos en atencion, para disefiar las

actividades atendiendo a la diversidad presente.

Otra problemética o dificultad presentaba, se debi6 a que al ser un docente
itinerante, existian cambios repentinos en los dias de visitas a las instituciones, lo
que retrasaba el trabajo en las escuelas antes previstas. Esto condujo a la
necesidad de organizar mejor el trabajo y aprovechar la mayor parte del tiempo en
la visita a escuelas, procurando no dejar ninguna situaciéon pendiente, ya que no

se sabria si se podria subsanar en la proxima visita.

Ademas de ello, el tiempo dedicado a la intervencién en el aula era escaso,
debido a que no podia reducirse el tiempo de trabajo del docente titular del grupo;
ademas de los horarios de intervencidén en los grupos no se tenian precisos. En
cada visita se proporcionaba un horario nuevo para entrar al aula, donde el
docente del grupo tenia que generar un espacio; no obstante, habia dias en que
los docentes sefialaban que no disponian de tiempo porque estaban retasados en
el trabajo con los alumnos, por lo que se tenia que posponer la intervencion para

la proxima visita.



Este trabajo esté integrado por varios apartados, el primero muestra El tema de
estudio, que integra la linea tematica, la contextualizacion de la escuela de
practicas, las preguntas y propésitos que guian el trabajo, aqui se describen las
acciones que se realzaron al ingresar a los diferentes centros de practicas para
conocer, adentrarse y adaptarse al trabajo que realiza el maestro en el area de
comunicacion, el ambiente de trabajo en el cual se desenvuelve, la poblacion
atendida, el proceso de evaluacion inicial o diagnéstica de los alumnos, entre otros
aspectos que fueron determinantes para la seleccion del tema de estudio y su
ubicacion en la linea tematica de acuerdo a las orientaciones proporcionadas por
la SEP. (2004), para la elaboracion del ensayo pedagdgico. Ademas, se expone el
objetivo del ensayo pedagdgico y las preguntas que guiaron el desarrollo del

mismo.

El siguiente apartado denominado Lo que se sabe del tema da a conocer los
referentes tedricos sobre el conocimiento al que se necesitaba acceder para poder
realizar una intervencién argumentada a la problemética que se deseaba atender.
Los referentes tedricos dan a conocer que es la discapacidad intelectual, el
sindrome de Down, sus caracteristicas y manifestaciones; asi como, las
caracteristicas de lenguaje, se explica que es la comunicacion, el lenguaje y

estrategias para favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa.

El tercer apartado denominado El Desarrollo del tema da a conocer el disefio
de un plan de intervencion dirigido a responder las necesidades presentadas por
los alumnos a los que se les brind6 la atencién. Dicho plan de intervencion se
realizé bajo el enfoque ecosistémico por lo que plantea tres objetivos de atencion
dirigidos para intervenir en los distintos contextos en los que los cuales interactia

el nifio, en este caso los padres de familia, docentes y alumnos del grupo.



Posteriormente se presenta el andlisis de la experiencia docente al aplicar y
evaluar las actividades aplicadas; para ello se utilizd el ciclo reflexivo de Smyth
Pifieiro, (2018), por ello se muestra una descripcion detallada de lo que sucedio
durante el desarrollo del trabajo docente, donde se explica el porqué de las
decisiones tomadas, ademds se analiza el resultado obtenido de las respuestas y
manifestaciones de los alumnos respecto a la intervencion realizada.
Posteriormente, se presenta un apartado denominado la confrontacion del trabajo
docente, donde se realiza un analisis de las fortalezas y las debilidades del trabajo
docente, mismas que permitieron la plantear los aspectos que deben de
reconstruir el trabajo docente para mejorar la intervencion. En este apartado,
también se muestra el resultado de la evaluacién de los resultados de la propuesta
de intervencion realizada; mismos, que son de ayuda para el docente, ya que
permiten valorar si las intervenciones fueron acertadas, dando buenos resultados

al promover el desarrollo de la competencia comunicativa.

Se contintia con la presentacion de las conclusiones en donde se da respuesta
al logro de los propositos propuestos en el desarrollo del ensayo pedagdgico, le
sigue la exposicion de las referencias bibliograficas que dieron sustento vy
argumento al trabajo realizado. Se finaliza con el apartado de anexos, los que
muestran las evidencias del trabajo desarrollado durante la practica docente como

lo son fotografias, instrumentos de evaluacion y planeaciones, entre otras.



EL TEMA DE ESTUDIO

1.1Linea tematica

Es importante para un ser humano la comunicacion con otras personas ya que con
ella se pueden satisfacer las necesidades biolégicas que se presentan a lo largo
de la vida, esta ha sido muy necesaria en la antigledad hasta nuevos dias,
creando nuevas herramientas que ayudan a la ser humano a realizar sus
actividades cotidianas, si esta no existiera seria muy dificil la vida del humano ya
que para pedir a otra persona algo necesario para nosotros o saber que pasa en
determinada situacién nos tomaria de muchisimo tiempo por entenderlo por Si

solos.

Al saber que la comunicacion es de vital importancia para el ser humano, y por
ello desde el nacimiento se desarrolla esta interaccion estando por niveles desde
el mas sencillo hasta una construccién compleja, imaginémonos lo complicado que
esta se presenta para una persona con alguna discapacidad intelectual como lo es
el sindrome de Down, su trabajo para adquirirla es mas lento y dificil, por ello se
necesita un cumulo de estrategias que encaminen a esta persona a poder ser

adquirida esta competencia comunicativa.

Se realizo el cuarto afio de la Licenciatura de Educacion Especial en el Area
auditiva y de Lenguaje en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado
de San Luis Potosi, efectuando practicas profesionales como maestra de
comunicacién en la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER) No.1, con clave 24FUAO030K, bajo la tutoria de la L.E.E Zaira Melisa.
Este servicio pertenece al Sistema Educativo Estatal Regular (SEER) y tiene como
principal objetivo ayudar a eliminar las barreras para el aprendizaje y la

participacion (BAP) en lo alumnos que lo necesiten.
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Esta USAER ofrece sus servicios en 7 diferentes instituciones; de ellas tres son
preescolares y cuatro escuelas primarias. En cada centro de trabajo se encuentra
un maestro de apoyo que atiende el area de aprendizaje que desde sus funciones
busca reducir las BAP de los alumnos que le canalizan. Ademas, cuenta con un
grupo itinerante responsable de las areas de comunicacién, psicologia y trabajo
social todos ellos dirigidos por una directora y supervisora quienes son apoyadas

por un secretario.

Al inicio del ciclo escolar, en el mes de Agosto del afio 2019 se comenz6 con la
participacion en el taller de capacitacion sobre La Nueva Escuela Mexicana
(NEM), tanto en el Consejo Técnico Escolar (CTE) de la escuela como en el CTE
de la USAER; fue en este escenario donde se conoci6 el personal de la USAER
No. 1, siendo muy importante este punto porque al conocer e interactuar con cada
integrante con el que se trabajard generard buena respuesta para realizar un

trabajo colaborativo ademas de crear un buen ambiente laboral.

Posteriormente, se iniciaron labores donde se acudié a las diferentes
instituciones para conocer a los alumnos canalizados al servicio del area de
comunicacién, asi como a los maestros de grupo que trabajan toda la jornada
escolar con los alumnos; esto permitié rescatar informacion sobre las necesidades
de cada alumno, su forma de trabajo en aula y la relacibn mostrada con sus

compaferos.

Al conocer el total de alumnos que se atenderian, se detectd que existe una
diversidad relacionada con las necesidades comunicativas que van desde una
dificultad en pronunciacion de algunos fonemas a la falta total de comunicacion
debido a que se enfrentan a BAP por presentar algun signo de discapacidad como
la discapacidad auditiva, visual, motriz e intelectual asociada al sindrome de
Down, alumnos con dificultades severas, como quienes presentan trastorno del

espectro autista y dificultades severas de comunicacion.
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Como actividad inicial se busco conocer el contexto escolar en el que viven dia
a dia los alumnos para conocer los aspectos que requieren apoyo tanto por la
diversidad propia de los alumnos o bien para reducir las barreras que se generan
el contexto educativo o familiar. Posteriormente se efectué un proceso de
observacion en los grupos y se aplicaron actividades didacticas para evaluar el
nivel desarrollo de los diferentes conocimientos que integran la competencia
comunicativa propuestos por Romero, (1999) que son: el conocimiento del mundo,

conocimiento del cédigo y conocimiento de la interaccion.

Los resultados obtenidos arrojaron que se requiere que desde el area de
comunicacién se genere un plan de intervencién que facilite el desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos canalizados. Al respecto, sefial6 que
durante la formacion docente, se tuvo la oportunidad de proporcionar intervencion
para favorecer la comunicacion a estudiantes que presentan diferentes signos de
discapacidad a excepcion de quienes presentan sindrome de Down, quienes por
sus manifestaciones verbales se detecté que se requiere del disefio de una
propuesta integral que favorezca la competencia comunicativa desde los tres tipos
de conocimiento y en el caso de los alumnos canalizados al servicio que
manifiestan esta caracteristica, es apremiante implementar diferentes estrategias
didacticas que reduzcan las BAP que se generan en el aula con sus compafieros y
docentes por lo que se recuper6 esta situacion como tema de estudio para la
realizacion del presente ensayo pedagogico titulado “Desarrollo de la
competencia comunicativa de alumnos con sindrome de Down en el d&mbito de

estudio”.

De acuerdo a las Orientaciones Académicas para la Realizacion del Ensayo
Pedagdgico de la Licenciatura en Educacion Especial (2004) se ubica en la linea

tematica 1 Procesos de Enseflanza y de Aprendizaje en los Servicios de
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Educacion Especial transitando al igual por la linea tematica 2 Dinamica Escolar y

Actores de la Educacion Especial y 3 Educacion Especial y Gestion Escolar.

Estas lineas abordan las practicas y procesos curriculares, la primera se
especializa en la aplicacion de estrategias y su correspondiente evaluacion,
sistematizando desde el inicio de su trabajo docente todos aquellos instrumentos

utilizados hasta la conclusién del mismo.

Abarcando temas relacionados con alguna experiencia que el estudiante
haya desarrollado con alumnos de educacion especial y que desee
analizar con mayor detalle, ya sea en la metodologia de la ensefianza de
alguna asignatura y el trabajo por competencias o contenido en
particular. De igual forma el disefio, la aplicacion y el anadlisis de las
propuestas didacticas (SEP., 2004, p. 15).

Correspondiendo a la segunda linea tematica mencionada se refiere a la
intervencién referente a un trabajo ecosistémico, realizando un trabajo con los
actores implicados en la educacion de los alumnos, buscando respuestas que se

necesiten para que el trabajo con los alumnos sea positivo.

Tienen participacion en el trabajo que realiza el licenciado en educacién
especial como: alumnos, maestros, equipo de apoyo, autoridades
educativas y padres de familia involucrados o que participan en los
procesos educativos de educacion basica y de los servicios que ofrece la
educaciéon especial en nuestro pais. Estos trabajos daran cuenta de los
procesos de conocimiento, asi como de las actitudes, valores sociales y
necesidades, tanto de los propios nifios y adolescentes como de los
adultos que participan en los procesos de aprendizaje y de ensefanza
(SEP. 2004, p. 20).
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Finalmente, en la tercera linea se trabajé con la administracion de los tiempos,
materiales que se utilizarian, apoyando a docentes en la aplicacién de actividades

en aula, apoyando en actividades necesarias en cada institucion

Papel que desempefia el estudiante normalista al disefiar y organizar los
recursos con que cuenta, ya sean del tiempo, de los materiales, de los
programas, del curriculo, de los espacios y de las relaciones con los
involucrados en el proceso educativo de la escuela para aplicar las
estrategias con los nifios y los adolescentes durante la realizacion de las
actividades sugeridas y si logré convertirse en un educador reflexivo (SEP.,
2004, p. 26).

1.2Contextualizacion del tema de estudio

Contexto Externo

Para poder adentrarnos a la practica docente y dar una ensefianza de calidad
adaptada a las necesidades de la poblacion es necesario darnos a la tarea de
conocer los diferentes contextos en los que se desenvuelven los alumnos a los
cuales se les brindara la atencién, uno de los més cercanos a los docentes es el
contexto de aprendizaje denominado por Perrone & Propper, (2007) citado por
Rueda, Alonso, Guerra & Martinez (2014) quien menciona que el contexto de

aprendizaje es:

Escenario montado en el aula o en el espacio fisico de aprendizaje elegido
gue incluye todos los elementos necesarios para hacer del aprendizaje una
actividad rica en creatividad, duradera y abastecedora de nuevas
propuestas para lograr modalidades de aprendizaje autébnomas. Incluye

clima o atmésfera lograda, las actitudes y las emociones transmitidas por el
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educador, los espacios propiamente dichos, los materiales utilizados y las
condiciones y predisposiciones con que vienen los/las alumno/a a la clase
(pp. 22-23).

Por ello, se pretende conocer las actividades y escenarios dados por los
docentes frente a grupo y asi dotarnos de diferente informacién acerca del
aprendizaje comunicativo que puede estar desarrollando en este espacio, ademas
de esto otro enfoque por conocer del contexto es con dimensiones mas amplias
como lo menciona Calvo, et. al. (2005) citado por Rueda, Alonso, Guerra &

Martinez (2014) quien dice que:

Otros estudios incluyen en el contexto son dimensiones méas amplias que el
escenario concreto del aprendizaje, como son la ubicacion geografica
donde se encuentra la institucion escolar, asi como el nivel educativo y las

actividades laborales de la poblacion a la que pertenece (p. 23).

En esta ocasion la informacién sobre el contexto que se debera conocer seré la
de La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER) namero 1
del Sistema Educativo Estatal Regular (SEER) que brinda atencibn a 7
instituciones localizadas en la capital del estado siendo 3 jardines de nifios y 4

primarias las cuales son:

Jardin de nifios “A” se ubica en el municipio de Soledad de Graciano Sanchez,
colonia La Lomita 2°. A sus alrededores se localizan unidades habitacionales;
tiendas de abarrotes, papelerias, cocinas econdémicas etc. A 2 calles de la

institucion de ubica un centro deportivo “La Lomita” abierto a la comunidad.

Jardin de nifios “B” ubicado en la zona Centro, misma que es muy concurrida ya
que a sus alrededores se topa con varios establecimientos en funcionamiento

como una unidad médica, 3 centros de Educacion Primaria, una Secundaria y una
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institucion de Educacion Superior, ademas de existir algunas tiendas de
autoservicio, abarrotes, papelerias etc.

Jardin de nifios “C” se ubica en la colonia Jardin, se encuentra cerca al el DIF
Estatal y a un Centro de Atencidon Mdltiple, ademas que en esta zona cuenta con 2
avenidas muy transitadas que son Av. Himno Nacional y Av. Venustiano Carranza,

encontrando tiendas comerciales, restaurantes etc.

Escuela primaria “A” situada en la colonia Lomas de los Filtros, a sus
alrededores se encuentra una clinica médica, la Facultad de Economia de la
Universidad Autonoma de San Luis Potosi, campos de beisbol, instituciones

académicas de nivel Preescolar y Preparatoria, tiendas comerciales etc.

Escuela primaria “B” ubicada en la colonia Julian Carrillo; en esta se encuentra
la Sede de la direccion USAER. Se localiza frente a un jardin y cerca de otra

escuela Primaria, a sus alrededores se hay tiendas de abarrotes y papelerias.

Escuela primaria "C”, localizada en la colonia San Luis, frente de la escuela se
encuentra un jardin y a sus alrededores hay papelerias, carnicerias, tiendas de
abarrotes a sus alrededores. Se asiste un gran nimero de poblacion ya que muy

cerca esta el centro de la ciudad.

Por ultimo escuela primaria “D” ubicada en el municipio de Soledad de Graciano
Sanchez, colonia Centro y en una de las calles principales del municipio
encontrando a sus alrededores locales de comida, abarrotes, papelerias; ademas
se ubica en cercania la plaza principal, la presidencia municipal y templos

religiosos.
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Las instituciones antes mencionadas cuentan con los servicios de luz, drenaje y
agua, de este ultimo la Unica institucibn que no cuenta con ella es el jardin de
nifios “A”, por lo que se compra una pipa de agua cada vez que es necesaria.
Referente a los servicios publicos cuenta con alumbramiento publico,
alcantarillado, saneamiento, limpia, descomposicion de desechos y seguridad

publica.

Para un docente conocer el contexto externo de las instituciones en la cual
realizara su trabajo es de vital importancia, ya que es un medio para poder
entender al alumno, saber cuales son sus necesidades o las actividades que
realiza dia a dia; gracias a esto se cuenta con una parte del conocimiento
necesario para planear y construir escenarios de aprendizaje Utiles y provechosos

para dotar a los educandos el maximo logro de aprendizaje.

Contexto Interno.

La infraestructura de las escuelas antes mencionadas es adecuada a las
necesidades de la poblacion ya que cuenta con: rampas, aulas debidamente
iluminadas y ventiladas, espacio adecuado para trabajar de acuerdo a la cantidad
de alumnos, mobiliario necesario para el resguardo de material de apoyo usado
por maestros y alumnos, canchas amplias usadas para la realizacion de

actividades civicas y actividades recreativas.

Ademas, tienen un salén para cada grupo, bafios destinados para nifias y nifios,
biblioteca escolar, aula de usos multiples (clases de musica, artes, etc.), direccién
y un aula de apoyo. Finalmente, tienen areas verdes; en la actualidad es
importante contar con ellas para favorecer la exploracion y el conocimiento del

cuidado del medio ambiente.
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Las escuelas son de organizacibn completa; es decir, hay un director
que organiza, coordina y supervisa que se lleven a cabo las actividades
educativas; existe un subdirector que apoya a la direccién y toma el puesto en
ausencia del mismo. Cuentan con un docente por grupo quienes dirigen el proceso
de ensefianza aprendizaje de los alumnos inscritos promoviendo un ambiente
favorecedor para el logro del aprendizaje. No menos importante, se encuentra el
personal de intendencia que apoya en la limpieza y mantenimiento de todas las
areas escolares, asi como personal administrativo. Finalmente, se encuentra el
personal de servicios de apoyo de la USAER 1 quienes guian a los docentes en la
realizacion de ajustes razonables en planificaciones en busca de la eliminacién de

las barreras para el aprendizaje de los alumnos.

La USAER 1 este ciclo escolar comenzd con la direccion de la L.E.E Ana
Martha realizando un cambio de personal a mediados de ciclo por la L.E.E Mayte
Araceli de Jesus, en el area secretarial se ubica el C. Juan de Dios. El area de
apoyo pedagogico esta integrada por el equipo interdisciplinario, conformado por
una maestra de comunicacion la L.E.E Zaira Melisa quien se encarga de detectar
y trabajar con los alumnos que presentan problemas en el lenguaje; dos
Licenciados en psicologia quienes son Itzel y Gerson encargados de trabajar en el
ambito emocional de los alumnos que puedan afectar en el aprendizaje escolar.
Hay una trabajadora social la Lic. Alma Jazmin quien lleva el seguimiento familiar

y personal de cada alumno.

La USAER, ademas cuenta con siete maestras de apoyo ubicadas cada una en
las 7 escuelas mencionadas quienes son: L.E.E. Maria Clara (Preescolar “A”),
L.E.E Nancy Tatiana (Preescolar “B”), L.E.E. Ma. Elena (Preescolar “C”), L.E.E.
Blanca (Primaria “A”), L.E.E Eva Guadalupe y L.E.E. Sandra Jazmin (Primaria
“B”), L.E.E. Bertha Alicia y L.E.E. Erica Guadalupe (Primaria “C”), L.E.E Amelia y
L.E.E Vianey (Primaria “D”). Cabe mencionar que dependiendo de la demanda de

la institucion se sitla una o dos maestras de apoyo.
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De lo anterior comprendo que conocer el contexto interno, dota al maestro
informarse sobre quienes seran los participantes con los cuales tendra que
laborar, qué tipo de interacciones se establecen para generar propuestas de

intervencién mediante el trabajo colaborativo.

Perfil Grupal.

Al comenzar las précticas en la USAER No. 1 fue necesario conocer a los alumnos
canalizados para recibir en atencion en el area de comunicacion; se examino
la informacién sobre el porqué se solicitdé la atencion, si presentan alguna
discapacidad. También se realiz6 la evaluacion inicial o diagndstica para
determinar el nivel desarrollo de los diferentes conocimientos que integran la
competencia comunicativa propuestos por Romero, (1999) que son: el
conocimiento del mundo, conocimiento del cddigo y conocimiento de la
interaccion. Para ello, se utilizé la técnica de observacion participante. Primero, se
observé el desempefio de los alumnos en las actividades que realizaron los y las
maestras de grupo y la aplicacion actividades didacticas, posteriormente se
aplicaron actividades didacticas para realizar la exploracion de sus procesos

comunicativos.

Para registrar los resultados de la observacion se realiz6 un instrumento en
conjunto con otras compafieras que se encuentran practicando en el area de
lenguaje en otras instituciones (anexo 1), en este dialogo se llegd a la conclusion
que las caracteristicas y niveles del desarrollo de la competencia comunicativa
propuestos por Romero, (1999) eran los mas apropiados para observar y valorar el
lenguaje de los alumnos ya que contiene aspectos enfocados a todas las areas a
desarrollar para lograr una adecuada comunicacion. A continuacion, se presenta el

perfil grupal obtenido del proceso de evaluacion inicial.

23



El grupo de comunicacion se conforma de 70 alumnos cuyas edades oscilan
entre los 4 a los 13 afos. De ellos, 24 alumnos son del nivel de preescolar (4
mujeres y 20 hombres), la mayoria de los alumnos son remitidos al area de
comunicacién ya que presentan un retraso en el desarrollo comiunmente en el
aspecto fonoldgico. Los 46 restantes se encuentran en el nivel de educacion
primaria y son 14 mujeres y 32 hombres.

De la totalidad de los alumnos de preescolar y primaria, 13 presentan
discapacidad intelectual, 3 discapacidad motriz, 6 dificultad severa en la
comunicacién, 36 dificultad severa de aprendizaje, 5 trastorno de espectro autista,
4 hipoacusia, 2 trastorno de déficit de atencion e hiperactividad y 1 sordera (anexo
2).

Al realizar la evaluacion diagnostica los resultados encontrados respecto a los
tres tipos de conocimiento de la competencia comunicativa son el siguiente (anexo
3):

1. Conocimiento del cédigo da cuenta de los aspectos fonoldgicos y sintacticos
de las producciones orales de los alumnos y es el que permite “apreciar con mayor
claridad la diferencia entre los mecanismos de comprensién y produccion”

(Romero, 1999, p. 68), los resultados obtenidos se explican a continuacion.

Nivel I: 21% de los alumnos de preescolar se encuentra en el nivel | ya que los
alumnos poseen una nocién de convencionalidad, ademas sus emisiones a un no
se consideran como palabras y su comunicaciéon aun es a través de llanto, sonrisa,

mirada, ruidos, sefias o gestos.

Nivel 1l: Se ubica un 8% de alumnos de preescolar y 4% en primaria ya que

en la mayoria de sus emisiones son reconocidas para adultos como palabras

24



constando de una o dos silabas simples, utilizan vocales y algunas consonantes

gue requieren poco control facial como: /p/, /t/, Ib/,/m/,/n/ etc.

Nivel Ill: 13 % son de educacion preescolar y 4% de primaria debido a que
presentan en la mayoria de sus emisiones de dos o mas palabras; sin embargo,
estas no son reconocidas como oraciones, por lo que presentan un lenguaje
telegrafico. Inician con el uso de marcadores de género, nimero y tiempo ademas

de que aumenta el dominio de la articulacion del habla.

Nivel IV: 33% son de preescolar y 24% de primaria; ellos presentan emisiones
que incluyen palabras de contenido y funcion, realizar enlaces a través de
yuxtaposicion y coordinacion preferentemente, igualmente emergen el uso de

preposiciones y conjunciones.

Nivel V: Se sitda, 25% de los alumnos de preescolar y 46% de primaria debido
a que realizan generalizaciones morfolégicas, principalmente en verbos utilizando
diversos tiempos y modos verbales, incluso mejoran su pronunciacién, aunque

aun no pronuncian /r/y /rr/.

Nivel VI. Se encuentra el 4% de primaria; ellos identifican forma correctas e
incorrectas en los niveles fonoldgico, morfoldgico y sintactico, se autocorrigen y
corrigen el hablar de otros, ademas construyen oraciones compuesta con 3 0 mas

verbos conjugados.

Nivel VII: 11% de los alumnos de primaria corresponde a este nivel por elaborar
un discurso coherente y cohesivo con una idea principal y detalles relevantes
sobre temas variados, sus discursos contienen elementos linglisticos para
relacionar y enlazar ideas complejas ademas de identificar diferencias en el

significado de oraciones con estructura similar.

25



Nivel VIII: se localiza, 7% de los estudiantes de primaria ya que presenta la
capacidad para elaborar un discurso con contenidos complejos con coherencia y
cohesion, logra centrar su atencion en un tema y participa en discusiones, debates

y otras interacciones en las que se toman en cuenta diversas opiniones.

2. Conocimiento del mundo: Romero, (1999) sefala que este refiere la
“‘comprension de los eventos de manera global y la funcion de algunos objetos que

forman parte de sus actividades”.

Nivel 1: 3% estudiantes de preescolar y 12% de primaria se encuentra en
este debido a que presentan atencion en las emisiones de otros por medio del
contacto visual, se nota interés por los objetos con los que interactla, se percibe
un conocimiento entre el mundo y el lenguaje, conoce lo que se dice de un objeto

0 personas ademas de realizar juegos exploratorios y de préactica.

Nivel II: 12% de alumnos de preescolar y 5% de primaria en primaria debido a
que utiliza palabras con diferentes categorias semanticas, imita acciones de otros
de manera diferida, inicia la representacion de situaciones cotidianas en el juego

ademas de iniciar el uso del lenguaje para evocar situaciones no presentes.

Nivel Ill: Se ubica un 13 % de estudiantes de preescolar y 10 % de primaria, ya
gue usan de manera mas precisa el uso de términos; las combinaciones de
palabras son méas de categoria semantica (agente-locativo), representa acciones
cotidianas propias y de otros y se representa el uso de objetos en sustituto de

otros.

Nivel IV: Se encontrd, 29% de los nifios de preescolar y 24% de primaria
porque pueden realizar una relacion semantica compleja entre objetos y eventos
creando con ello un interés de las cosas haciendo que incremente el vocabulario;

emplea términos mas especificos.
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Nivel V: 25% de alumnos de preescolar y 51% de primaria ya que aplica de
manera mas eficiente de los contenidos del mundo real al mundo imaginario
realizando juegos de fantasia planeando verbalmente su juego; comprende y las
metaforas, chistes, principalmente con contenidos asociados a caracteristicas

fisicas.

Nivel VI. Se ubica el 5% de los estudiantes de primaria ya que muestran una
construccion y reflexion de hipotesis sobre el significado y significante, usa con
propadsitos ludicos o de aprendizajes relaciones con significado, realiza juegos de

fantasia y sociodramaticos con planeacion y negociacion verbal.

Nivel VII: Se encontr6 un 2% de los alumnos de primaria ya que utilizan
un vocabulario técnico con contenido conceptual mas abstracto y complejo;
entienden el sentido de definiciones escolares, al elaborar algunas definiciones
incluyendo rasgos distintivos y la clase del concepto definido; ademéas comprende

las asociaciones de significado presentes en metéaforas, chistes, refranes, etc.

3. Conocimiento para la interaccion: “la participaciéon (o produccién) del nifio en
las actividades cotidianas siendo al inicio muy incipientes; posteriormente, va
siendo mas activo, hasta llegar a incluir en la estructura de estas actividades de

manera positiva” (p. 67).

Nivel I: 12% de nifios de preescolar y 3% en primaria ya comienzan con el
surgimiento de la intencionalidad, la comunicacion pasa de unidireccional a
bidireccional; se dan cuenta que pueden transmitir deseos a través de la
comunicacion (intencionalidad, usa seflas 0 vocalizaciones)para pedir objetos,
controla acciones de los otros por medio de llanto, sonrisas o0 vocalizaciones
ademas de participar en rutinas comunicativas simples iniciando con interacciones

con otros mediante secuencias de turnos tipo dialogo.
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Nivel II: Los alumnos incorporan nociones basicas en funcion matematica de
lenguaje, se refiere a lo obvio, colores, ubicacion, forma etc.; logra avances en la
funcién interactiva reparando el discurso y empleando recursos mas
comunicativos segun la situacion. Aqui se ubica 25% de estudiantes de preescolar

y 5% en primaria.

Nivel Ill: Se tiene un 17% de preescolar y 10% de primaria; los nifios
participan en dialogos con un tema compartido, emplea la comunicacién para

referirse a situaciones no presentes y no conocidas para su interlocutor.

Nivel IV: Se ubican aqui un 21% de preescolar y 29% primaria; ellos pueden
narrar sucesos pasados de manera colaborativa, son capaces de iniciar, seguir,

mantener y cambiar un tema, toman de turnos de manera mas eficiente.

Nivel V: Se ubic6 un 25% de alumnos de preescolar y 17% de primaria ya que
comienzan a organizar su discurso de manera mas coherente y clara, aunque

requieren apoyo para considerar la perspectiva del oyente.

Nivel VI: Se tuvo un total de 34% alumnos en primaria debido a que
realizan mayores ajustes en el contenido de su discurso dependiendo de lo que

especificamente quieren comunicar y de quien lo escucha.

Nivel VII. Se ubica 2% de estudiantes de primaria porque comprenden
el lenguaje sin apoyos contextuales, domina la estructura de la narracion; ademas
de poder escuchar una explicaciéon o instruccién larga y con informacion nueva
entendiendo ideas esenciales y realizan preguntas para aclarar o precisar su

entendimiento a la informacion.
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Al haber realizado el perfil de grupo, permiti6 conocer la diversidad de los
alumnos presentes y sus necesidades comunicativas; se recupera que en la
mayoria de ellos se requiere fortalecer, estimular su desarrollo en los diferentes
tipos de conocimiento de la competencia comunicativa para que puedan

comunicarse de manera efectiva en su contexto.

No obstante, un reto presentado para ser atendido durante la formacion
docente, es favorecer el desarrollo de lenguaje en los alumnos con discapacidad
intelectual asociado a sindrome de Down debido a las caracteristica y
particularidades que presentan, en este sentido el interés se centra en poder
favorecer sus procesos por lo que se plantea la siguiente pregunta: ¢Como
favorecer la competencia comunicativa en nifios con sindrome de Down en el aula
desde las practicas sociales que corresponden al ambito de estudio en la

asignatura de espafiol?.

Al generar la pregunta anterior, se opté por observar con mayor detalle los
resultados arrojados en la evaluacion inicial de los alumnos con discapacidad
intelectual asociado a un sindrome de Down, notando que su desarrollo en los

distintos niveles es bajo como se muestra en la tabla 1 que a continuacién de

muestra:
Tabla 1 Evaluacion inicial de alumnos con Sindrome de Down.
| Alumno Conocimiento del codigo. Conocimiento del mundo. Conocimiento de la interaccion.
_| T v [l T [ [T T T [ v w [
Luis X| X X| X X[ X
| Cristobal | X| X | X X|X | X X[ X
Bastan | X| X [X X| X | X X[X|X
Estrella | X| X X| X X
Alejandra | X| X | X X|X | X X[X|X
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De esto se observa que los alumnos se encuentran en los primeros niveles de
la competencia comunicativa la cual esta identificada para nifios del nacimiento a
los 3 afios de vida, por ello se observé que su comunicacion esta muy atrasada a
su edad y mucho mas en los alumnos del nivel de primaria, teniendo poco
desenvolvimiento en la interaccion ya que no se muestra un vasto conocimiento en

la produccién fonolégica y conocimiento de su entorno.

1.3 Propositos de estudio

Para poder desarrollar el ensayo pedagodgico con él titulo “Desarrollo de Ia
competencia comunicativa de alumnos con sindrome de Down en el ambito de
estudio” se debié planear una guia para no perder de vista las metas que
ayudarian a formarse como futura docente en educacién especial por ello se

disefiaron los siguientes propositos:

Propdsito General:

Favorecer la competencia comunicativa de alumnos con sindrome de Down

mediante el uso de las practicas sociales de lenguaje del &mbito del estudio.

Propésitos especificos:

Conocer qué estrategias pueden favorecer la competencia comunicativa en
alumnos con sindrome de Down en el aula, desde las practicas sociales del

lenguaje del ambito de estudio en la asignatura de espafiol.

Disefiar, aplicar y evaluar una propuesta de intervencion para favorecer la
competencia comunicativa en alumnos con sindrome de Down en el aula, desde el

uso de las practicas sociales del ambito de estudio en la asignatura de espafiol.
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Reflexionar sobre el papel del docente en educacion especial para potenciar la
competencia comunicativa en nifios con sindrome de Down en el aula desde las

practicas sociales del @mbito de estudio de la asignatura de espafiol.

1.4 Preguntas que se pretenden responder

Al reflexionar el trabajo docente se inicia de preguntas rectoras, que se podran
responder a lo largo del trabajo propuesto, estas preguntas ayudan al docente a
guiar sus propuestas buscando soluciones a través de la practica educativa, por lo

gue se generan los siguientes cuestionamientos:

¢, Como favorecer la competencia comunicativa en nifios con sindrome de Down
en el aula desde las practicas sociales del lenguaje en el &mbito de estudio de la

asignatura de espafiol?

¢,Como disefnar, aplicar y evaluar actividades didacticas para favorecer y
desarrollar la competencia comunicativa en alumnos con sindrome de Down en el
aula desde el empleo de las préacticas sociales del lenguaje del @mbito de estudio

de la asignatura de espafiol?

¢Por qué es importante que el docente en educaciéon especial potencie el
desarrollo de competencia comunicativa en alumnos con sindrome de Down en el
aula desde el uso de las practicas sociales correspondientes al ambito de estudio

de la asignatura de espafiol?
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. LO QUE SE SABE DEL TEMA

Al nacer todos nos desarrollamos en un ambiente diverso y con ello presentamos
distintos gustos, costumbres, conocimientos y necesidades, entre otros. “Todos
los sujetos somos diferentes; por lo tanto, diferente debe ser la atencién que a
cada uno se nos dispone” (Aranda, 2002, p. 1); es asi que han surgido diferentes
estrategias de enseflanza o estrategias docentes que son entendidos como
“procedimientos que el profesor o agente de ensefianza utiliza de manera flexible,
adaptativa, autorregulada y reflexiva para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos” (Barriga, 2003, p. 3); estas son utilizadas por los
docentes que proporcionan sus servicios en los diferentes niveles de educacion

bésica.

Entendiendo lo anterior, como un analisis necesario para los docentes en
educacion especial, ya que la intervencion realizada con cada uno de los alumnos
en atencion debe ser diversificada y ecosistémica, porque sus necesidades son
muy especificas. Por lo que necesitan una atencién mas especifica; se requiere la
busqueda de diferentes estrategias que se adapten al alumno para obtener un

resultado positivo en su aprendizaje.

En esta ocasion se enfoca, este apartado en los servicios de educacion
especial que proporciona atencion a los alumnos que por sus condiciones se

enfrentan a BAP en la actualidad.

De acuerdo a la SEP, (1981) en 1935 el Doctor Roberto Solis Quiroga, fue
un gran Promotor de la educacion especial en México y America; €l planted
al entonces ministro de Educacion Publica, Licenciado Ignacio Garcia
Téllez, la necesidad de institucionalizar la educacién especial en nuestro

pais (p. 12).
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Siendo ahi los inicios de la educacion especial en México creando mas
instituciones que apoyaron a diferentes personas con alguna discapacidad como
lo fue en el gobierno encabezado por Benito Juarez Garcia, como lo menciona
Cruz, (2009):

El 15 de abril de 1861, Benito Judrez quien era Presidente Interino
Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos, decreta una Ley de
Instruccién; en el apartado correspondiente De la Instruccion Primaria
sefala en el articulo tercero la creacién de una escuela de sordomudos
(Tamayo, 1972). Entre los objetivos de esta escuela se encontraba la
ensefianza del espafiol en su forma escrita, asi como expresada por medio
del alfabeto manual o de forma oral en caso de que hubiera “aptitud para
ello en el discipulo”. Como se puede observar, no se hacia énfasis en la

oralizacion del sordo pero si en el aprendizaje del espafiol (p. 135).

A partir de los cambios creados por estos gobernadores se comenz0 a respetar
aun mas los derechos de las personas con algun impedimento o discapacidad
dandole voz y voto, pudiendo acceder al sistema educativo dotandolos de los

mismos conocimientos y calidad educativa que los demas ciudadanos.

Por otra parte, es importante mencionar que la educacion especial es definida

segun Garanto citado por Jiménez & Vila, (1999) como:

La educacion especial puede definirse como la atencion educativa en el mas
amplio sentido de la palabra especifica que se presta a todos aquellos
sujetos que debido a circunstancias genéticas, familiares, organicas,
psicologicas y sociales, son considerados sujetos excepcionales bien en una
esfera concreta de su persona (intelectual, fisico-sensorial, psicolégico o

social) o en varias de ellas conjuntamente (p. 46).
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Esta definicibn ayuda a los especialistas a aplicar este saber en su labor
educativa, realizando una deteccion oportuna en los diferentes aspectos del
desarrollo por lo que deben de identificar que alumnos requieren esta atencion
especializada teniendo como referencia esta definicion para mostrar por que se

remiten al area de “Educacion Especial”.

En la actualidad las aulas de educacion especial suelen localizarse en variadas
instituciones de educacion regular para apoyar a alumnos, maestros y padres de
familia a saber como sobrellevar las dificultades que presentan los educandos
ademas de dotaros con variadas intervenciones que ayuden a mejorar las
problematicas presentadas, estos espacios son definidos como aulas de
educacion especial siendo un “recurso integrado en la escuela para favorecer la
atencion de las necesidades educativas de los alumnos que dificilmente pueden
ser cubiertas Unicamente con la actividad habitualmente desarrollada en las aulas
ordinarias y con los medios al alcance del profesor-tutor” (Puigdellivol, 1998, p.
145).

Ahora bien estas aulas son generadas en las distintas instituciones educativas
por los distintos Sistemas Educativos del pais, en las Orientaciones generales
para el funcionamiento de los servicios de educacion especial son llamados
“servicios de apoyo” uno de estos servicios es el de Unidad de Servicios Apoyo a
la Educacion Regular (USAER), esta trabaja en conjunto con las instituciones de
educaciéon regular para brindarles una adecuada atencion a los alumnos que
presentan BAP y con ello poder eliminar la desercion escolar del alumnado
ademas de trabajar con maestros y directivos creando estrategias que favorezcan
a la inclusion de los alumnos con BAP en las aulas regulares, al igual que realizar
un trabajo con padres de familia en busca de actividades que promuevan un sano

desarrollo social.
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El Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion Especial (MASEE) del
2011 concibe a la USAER como:

La instancia técnico operativa de educacion especial ubicada en espacios
fisicos de educacidn regular, que proporciona apoyos técnicos,
metodologicos y conceptuales en escuelas de educacion basica mediante el
trabajo de un colectivo interdisciplinario de profesionales. Dichos apoyos
estan orientados al desarrollo de escuelas y aulas inclusivas mediante el
énfasis en la disminucion o eliminacion de las barreras para el aprendizaje y

la participacién que generan en los contextos (Sanchez, 2011, p. 127).

Las areas de trabajo de la USAER son Aprendizaje, Psicologia, Trabajo Social y
Comunicacion; mismas que realizan un trabajo interdisciplinario y colaborativo. En
este caso, El servicio que se proporciona en la USAER se ubica en el area de
comunicacion y lenguaje. Lecours y Lhermitte (1980) citado por Yafiez, (2016)
definen el lenguaje como “El resultado de una actividad nerviosa compleja que
permite la comunicacion interindividual de estados psiquicos a través de la
materializacion de signos multimodales que simbolizan estos estados de acuerdo

con una convencion propia de una comunidad linguistica” (pp. 123-124).

El trabajo que realiza es atender a los estudiantes que presentan problemas o
algun trastorno en el lenguaje ya sea por algun desfase en el desarrollo o
condicion presentada, de acuerdo al Manual Diagnéstico y Estadistico de
Trastornos Mentales (DSM-5), publicado por la American Psychiatric Association

(APA) citado por Yafiez, (2016) el trastorno de lenguaje Se define como:

Desorden caracterizado por dificultades persistentes para el uso y, o
adquisicion del lenguaje debido a deficiencias de la comprension o la
produccion del vocabulario, de las estructuras gramaticales y del discurso,

gue tiene su inicio en etapas tempranas del desarrollo (p. 124).
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El docente en educacion debe saber identificar qué necesidad requieren los
alumnos con algun problema en la comunicacion y para ello es importante que
conozca coOmo se percibe un problema de lenguaje y como esta estipulado en los
documentos oficiales para asi poder tener un sustento legal que avale la

canalizacion de los alumnos a la USAER.

El area de lenguaje se dota de diferentes objetivos los cuales se enfocan a
desarrollar una mejora en la comunicacién del alumno, con sus compafieros,
profesores, padres de familia entre, otros para generarles en un futuro una buena
calidad de vida. Alvarez, Aranda, Espinosa, Martin-Blas, Melo, (2002) nos

mencionan que:

Los objetivos seleccionados seran significativos y funcionales de acuerdo
con los intereses de la etapa evolutiva y escolar del alumno. Para lograr el
fin dltimo en la comunicacién, es preciso establecer diversas metas que
permitan delimitar el proceso de desarrollo del lenguaje. Esos objetivos

seran:

e Mostrar intencionalidad comunicativa o expresion de un
estado interno.

e Dominar las habilidades y destrezas perceptivo-cognitivas que
posibilitan el intercambio de comunicativo.

e Fijacion de mirada.

e Atencion, imitacion y memoria.

e Adquirir las capacidades linguisticas previas a la
comunicacion.

e Percepcion auditiva de sonidos del entorno y de la naturaleza.

e Identificacion de los distintos componentes del habla: frase,
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pares de palabras, silabas, fonemas.
e Ejercitar los mecanismos motores u de produccion del habla

(pp. 68-69).

Al proponerse las metas o propositos antes mencionados el especialista en el
area puede desarrollar las diferentes capacidades por separado para la ayuda de
una buena obtencion de la comunicacién y con esto podra generar ayudas
innovadoras como lo son la aplicacion diferentes sistemas alternativos y
aumentativos de comunicacion, y con ello les sea menos complicado a los

alumnos la adquisicién de esta necesidad comunicativa.

Para realizar la intervencion, el docente debe de tener claro qué es el lenguaje,

este es “el instrumento fundamental de comunicacién, es el elemento
estructurador del pensamiento y la accion, un factor decisivo en el desarrollo
afectivo y psicologico y es el principal medio de informacién y cultura” (Monfort &
Juérez, (1980), p. 15). El lenguaje permite en conjunto con otros aspectos, el
desarrollo pleno del ser humano ya que es la base que permite representar el
mundo gue nos rodea, accede a la construccion del conocimiento, asi como el
desarrollo de la creatividad, imaginacion, reflexion y andlisis necesarios para

desenvolverse con eficacia.

Conforme el nifio se desarrolla, aprende a hablar, construye frases, se apropia
de palabras nuevas, aprende normas de interaccion, para que este se desarrolle
se requiere de un factor esencial, que participe en un grupo cultural en donde
utilice el lenguaje en las actividades que desempefia y las relaciones que
establece. Castafieda, (1999) sefiala que existen aspectos del desarrollo integral

gue influyen para que se adquiera, entre ellos sefala:
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1. Proceso de maduracion del sistema nervioso, correlacionandose sus
cambios progresivos con el desarrollo motor en general y con el aparato

fonador en particular.

2. Desarrollo cognoscitivo que comprende desde discriminacion perceptual del
lenguaje hablado hasta la funcion de los procesos de simbolizacion y

pensamiento.

3. Desarrollo socio-emocional, que es el resultado de la influencia del medio
sociocultural, de las interacciones del nifio y las influencias reciprocas (p.
74).

Dichas caracteristicas engloban situaciones contextuales que experimenta el
individuo como parte de su desarrollo y sin duda son elementos que determinan la
participacion efectiva 0 no en eventos comunicativos que propician la adquisicion
de informacién y una relacion estrecha con la cultura, posibilitando la interaccion

necesaria como parte de la naturaleza social del hombre.

Su desarrollo se da al parecer sin que el individuo realice algun esfuerzo, pero
si generando un gran impacto en su desenvolvimiento en los diferentes contextos.
Por tal motivo, detectar pautas de un desarrollo anormal es la clave para atender y

contrarrestar las limitaciones que esta produce.

La funcién principal del lenguaje es la comunicacién y ésta es, por
excelencia, de naturaleza verbal, manifestandose como la capacidad
caracteristica del hombre de comunicarse por medio de sistemas de signos
(lenguas), utilizados por comunidades sociales. Se entiende también al
lenguaje como la capacidad de los seres humanos de representar al mundo
y todo lo que en él coexiste, por medio de simbolos convencionales
codificados (Romero, 1999, p. 23).
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El ser humano desde pequefio aprende a reconocer en qué momento puede
hablar, de que puede hacerlo, con quien hablar sobre cierta tematica, por qué,
para qué y como hacerlo. Esto tiene que ver con el desarrollo de la competencia
comunicativa que “comprende las aptitudes y los conocimientos que un individuo
debe tener para poder utilizar sistemas lingiisticos y translingliisticos que estan a
su disposicion para comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural
dada” (Giron & Vallejo, (1992), p. 14). Dicha competencia incluye la aplicacion de
valores, actitudes, motivaciones que dirigen el acto comunicativo del individuo y su
desarrollo se da basicamente en la experiencia social. Por tal motivo he decidido
favorecer ésta a través de las practicas sociales del lenguaje que es el enfoque de

la asignatura de espafiol.

Romero, (1999) sefala que la competencia comunicativa engloba “la
competencia linglistica que consiste en el conocimiento no consciente de las
reglas para la comprensién y produccién de mensajes verbales, y el conocimiento
de las reglas para la comunicacién” (p. 63); ademas, destaca que la existencia de

tres tipos de conocimientos para el desarrollo de la competencia comunicativa:

e Conocimiento para la interaccion (l), el nifio puede tener desde muy
pequefio una comprension o idea general de la forma de organizacion de
las actividades que realiza cotidianamente y percibir cambios importantes

en esta organizacion.

e Conocimiento del Mundo (M), es posible suponer que el conocimiento para
la interaccién que el nifilo muestra incluye un conocimiento del mundo. Asi,
el nifio que participa en rutinas familiares como comer, vestirse o ir a casa
de su abuela, esta comprendiendo los eventos de manera global y la

funcién de algunos objetos que forman parte de esas actividades.
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e Conocimiento del cédigo (C) es donde se puede apreciar con mayor
claridad la diferencia entre los mecanismos de comprension y produccion.
Los niflos son capaces de comprender expresiones en una situacion
particular mucho antes de que puedan emitir sus primeras palabras; son
capaces de identificar cuando se les halaga o se les reprende o cuando se

les pide que hagan o dejen de hacer algo.

Es necesario mencionar que el desarrollo de la competencia comunicativa se
lleva a cabo mediante un proceso flexible que puede variar dependiendo de las
particularidades de cada nifio; si bien es cierto que es necesaria la participacion en
experiencias que favorezcan su desarrollo, también lo es que cada persona
manifiesta diferencias en las pautas de su desarrollo. Romero, (1999) menciona

gue su desarrollo:

Es un proceso largo y complejo que se inicia en el nacimiento, se desarrolla
en forma intensa en la infancia temprana, y se va refinando y ajustando a lo
largo de toda la vida. Los primeros cuatro afios de vida son cruciales para el
desarrollo de la competencia comunicativa, y la mayor responsabilidad para
gue el proceso se realice apropiadamente recae en el medio familiar (p.
112).

Existen alteraciones en el desarrollo de la competencia comunicativa que
perjudican el desenvolvimiento social, escolar y laboral de las personas, éste tipo
de alteraciones sin duda alguna afecta en gran medida a la poblacién que la
enfrenta, por ello en la escuela se deben implementar acciones que para eliminar
o minimizar las BAP, especialmente hablando de la maestra de comunicacion,
todavia tiene mayor compromiso y debe buscar la mejor forma de que el alumno
consiga alcanzar un desarrollo pleno. “Para que un individuo desarrolle su

competencia comunicativa debe tener salud e integridad fisica y emocional, y el
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medio debe ofrecerle estimulacion y ajuste (sintonia) de acuerdo con las
caracteristicas y requerimientos de su nivel de desarrollo” (Romero, 1999, pp. 117-
118).

En este sentido, el maestro de comunicacion debe conocer las caracteristicas
que manifiestan los alumnos que atiende para dirigir su intervencion en el
desarrollo de la competencia comunicativa. Para lograrlo, debe existir un equilibrio
entre las situaciones que rodean al alumno y dentro de las posibilidades de los
centros educativos, como la estimulacion de habilidades, destrezas, aptitudes,
valores, entre otros, a través de diferentes practicas sociales que permitan
experimentar situaciones reales poniendo en juego los diferentes elementos con

los que se cuenta.

De los casos mas representativos atendidos por el servicio de la USAER y a
quienes se intenciona la propuesta de intervencidon para documentarse en este
ensayo pedagogico, son los alumnos que presentan discapacidad intelectual
asociada al sindrome de Down (trisomia 21). Smith, (1999) menciona qué este es

resultado de una:

Causa genética no heredada mas comun del retraso mental. Ocurre
aproximadamente uno de cada 700 nifios nacidos vivos. El sindrome de
Down es causado por la presencia de una copia extra del cromosoma
namero 21 en las células del cuerpo, en la mayoria de los casos el
cromosoma adicional es el resultado de la” no disyuncién”- una distribucién
imperfecta- de los cromosomas en las células germinales del padre o la
madre y que resulta en la presencia de 47 cromosomas (en lugar de los 46

gue es el numero normal) en el ovulo fertilizado (pp. 42-43).

Como es sabido, para planificar la intervencion es necesario que el docente

conozca las caracteristicas de los alumnos, por ello se debe puntualizar las
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propias de los alumnos que presentan sindrome de Down. En este caso se sabe
que el sindrome de Down de acuerdo a Smith, (1999):

Ademas de afectar la inteligencia, puede causar una o mas de las
siguientes caracteristicas fisicas: ojos oblicuos hacia arriba, nariz pequefa y
achatada, boca pequefia con un paladar bajo orejas pequefnas que pueden
estar mas debajo de la posiciébn normal en la cabeza, manos y pies mas

pequefios de lo normal y bajo tono muscular.

Otras condiciones que a menudo se asocian con el sindrome de Down
incluyen defectos cardiacos, malformaciones intestinales, menoscabo del
oido y la vision, baja actividad tiroidea (hipotiroidismo) e inestabilidad de
dos vértebras superiores por lo general, estas complicaciones médicas se

curan o mejoran si se diagnostican y tratan a tiempo (p. 43).

Saber esto hace comprender al maestro de educacién especial los procesos del
desarrollo fisico y psicomotor, cognoscitivo, linglistico y afectivo-social de nifios y
adolescentes correspondiendo a su discapacidad o condicion especifica y asi
poder realizar una deteccion oportuna de las alteraciones en el desarrollo, y

aplicar este saber en su labor educativa.

En lo que respecta a la comunicacién de los alumnos con sindrome de Down,

Rondal (2006) menciona que:

Muchos nifios con sindrome de Down muestran la presencia de dificultades

oropraxicas y por ende, articulatorias. Los factores responsables son:

1) Cavidad bucal demasiado pequeia para la lengua que acoge, lo que
afecta a la resonancia del lenguaje, una protrusion o salida de la lengua, un
paladar 6seo partido o corto, una disposicion anémala o deformidades de
los dientes lo que origina una oclusion dental defectuosa, una laringe que
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se encuentra en posicion alta en el cuello, la hipotonia de los musculos del
habla que comprenden la lengua, los labios, el paladar blando y los

musculos respiratorios;

2) Defectos de audicion: con pérdidas de 25 a 55 decibelios en la escala de
frecuencias del habla, un trastorno que es en parte de caracter conductivo,

en parte sensorioneural 0 mixto.
3) Déficit en la coordinacién motora.

4) Problemas de voz (p. 3).

Ante ello propone la necesidad de trabajar respecto a estas dificultades con
actividades de praxias, soplo, motricidad y percepcién auditiva y visual. Respecto
al campo fonoldégico se conoce que la articulacion de los distintos fonemas en
nifios con sindrome de Down suele adquirirse mas lento que los demas, por ello
Rondal (2006) propone que para favorecer este campo “los programas estan
disefiados para promover que el nifio reconozca las estructuras béasicas del
sistema fonolégico, insistiendo en la practica de escucha y produccion centrada en

los fonemas particulares y en los procesos fonoldgicos” (p. 123).

En cuanto al trabajo respecto a la parte léxica o referente al conocimiento del

mundo, Rondal (2006) sefala que:

Para aprender vocabulario, es crucial establecer y mantener una atencion
conjunta. Un modo eficiente de mantener esta atencién conjunta consiste
en gue el adulto siga el foco de la atencién del nifio, y mantenga ese foco
de atencién multiples veces durante ese episodio interactivo y durante otros
que se puedan promover. Esta estrategia es particularmente importante
para los nifios con sindrome de Down cuya limitacién en la memoria verbal
aumenta la dificultad para crear nuevos temas, asociarlos con otros

referentes y recordar esas asociaciones (p. 123).
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Especifica que al trabajar con los anteriores campos no debe olvidarse la parte
morfosintactica que debe potenciarse al producir el mensaje y el I[éxico conociendo
gue es lo que va a comunicar, lo que le posibilita crear oraciones que proporcionan

sentido a sus emisiones verbales en el proceso de la comunicacion.

Coincidiendo con Rondal (2006), la ensefianza de la comprension (lenguaje
receptivo) ha de preceder siempre a la de la expresion o produccion (lenguaje
productivo). Para ello ha de animar al nifilo a producir enunciados, frases y
sentencias que sean breves y que se le presenten en forma auditiva dentro de
situaciones apropiadas a partir del uso de estrategias de mediacion como son “el
modelado, refraseo, extensién de forma y significado” entre otras propuestas por

Romero, (1999), de forma sistematica.

Ademas de lo anterior, para intervenir en la ayuda comunicativa de los alumnos
con sindrome de Down se tiene presente que su desarrollo es similar al de los
demas alumnos, solo que en este caso mas lento como ya se menciond; por ello
para potenciar el desarrollo de este proceso se debe comenzar por reconocer el
conocimiento actual que el alumno tiene para potenciar la zona de desarrollo
préximo propuesto por Vygotsky, (1979) citado por Romero, (1999) donde

menciona que:

La zona de desarrollo proximo es la distancia entre el nivel de desarrollo
actual, que se refleja en lo que puede hacer una persona en forma
independiente, y el del desarrollo potencial; es decir, lo que se puede lograr

con la guia o colaboracién de un compafiero mas capaz (p. 192).

Por otra parte, el maestro de comunicacion ademas de identificar el
conocimiento previo de los alumnos, sus estilos, intereses, preferencias e
identificar la zona potencial del desarrollo proximo para realizar la intervencion

que favorezca los procesos de comunicacion, es necesario que integre el uso de
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diferentes estrategias para la mediacion comunicativa; Romero, (1999) propone
unas especificas para desarrollar de acuerdo a los tres tipos de conocimientos de

la competencia comunicativa, entre ellas se encuentran las siguientes:

Mediacion para el conocimiento para la interaccion: Explicitacion de las reglas
de interaccién, modelamiento de las reglas de interaccién, andlisis de modelos, la
practica de los discursos orales en el aula, utilidad de los discursos orales,
reflexion y sistematizacion de la practica, dramatizacion o juegos de roles,

experiencias reales.

Medicion del conocimiento del mundo: la contingencia semantica como recurso
de mediacion, comentarios contingentes, respuestas contingentes, estrategias de
mediacion a partir de la expresion de los a alumnos, correccion y explicacion

semantica, revision semantica, preguntas reales, explicacion preparatoria.

Mediacion en el desarrollo de la expresion oral: reconocimiento, expresion de la
forma, expansién de forma y significado y refraseo, modelos recurrentes, revision

y revisién con resumen (pp. 68-70).

Debido a que la USAER es un servicio que proporciona la SEP., el maestro de
comunicacién para poder intervenir en aula tiene que retomar el Plan y los
programas de estudio de la educacién basica denominado Aprendizajes Clave
para planificar su intervencién. Dada la naturaleza de la actividad que realiza el
maestro de comunicacion debe alinear su intervencion desde las orientaciones
gue proponen la SEP, (2017) en el campo de Formacién Académica Lenguaje y

Comunicacion para la educacion basica.

Agrupa cinco asignaturas que son medulares para adquirir y desarrollar los
conocimientos, actitudes y valores que permitan a los estudiantes seguir

aprendiendo a lo largo de su vida y afrontar los retos que implica una
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sociedad diversa y en continuo cambio. Estas asignaturas son: Lengua
materna. Espafiol, lengua materna. Lengua Indigena, segunda
lengua. Lengua indigena, segunda lengua. Espafiol y lengua extranjera.
Inglés (p. 156).

La asignatura de espafol como lo menciona la SEP, (2017) posee dos tipos de

organizadores curriculares: los &mbitos y las préacticas sociales del lenguaje.

Las practicas sociales del lenguaje se organizan de acuerdo con la nocion
de ambito, que surge del analisis de las finalidades de estas en la vida
social, de los contextos en que ocurren y la manera en que operan. La
organizacion por ambitos permite preservar en el programa la naturaleza
social de las practicas. Se han establecido para primaria y secundaria tres
ambitos: “Estudio”, “Literatura” y “Participacion Social’. En preescolar se
incluye un ambito mas: la “Oralidad”, debido a que los estudiantes aun no

saben leer y escribir (pp. 172).

En este caso se ha tomado la iniciativa de proponer un énfasis en el &mbito de
estudio propuesto por la SEP, (2017) ya que se observa que el conocimiento de
nuevas cosas en el entorno de los alumnos que presentan sindrome de Down
promueve el interés y ayuda al docente a tener su atencion y promover nuevos

conocimientos con los gustos y necesidades de cada alumno.

En el ambito de “Estudio”, se requiere que los estudiantes aprendan a
buscar informacion en bibliotecas o archivos digitales, a comprenderla y
resumirla; a expresar sus ideas y opiniones en debates, exposiciones u
otros encuentros académicos utilizando un lenguaje cada vez mas formal, y

conforme al vocabulario que cada disciplina requiere (p. 174).
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El docente especialista en comunicacion como el docente de grupo deben estar
atentos a los aprendizajes clave que se pretendan proponer ya que las actividades
propuestas deberan relacionarse con ello para tener un preciso conocimiento de
acuerdo a lo que pretende la intervencion, trabajando en conjunto observando que
aprendizaje ha sido adquirido por el alumno y cual se requiere reforzar, como lo
menciona la SEP, (2017).

Para intervenir en el desarrollo de la competencia comunicativa el Plan
denominado Aprendizajes Clave provee orientaciones didacticas
especificas; debido al tiempo y espacios del que dispone el maestro del
area de comunicacién, el cual no es muy recurrente por ser un docente
itinerante, se opta por la realizacién de actividades puntuales las cuales
“Son actividades que se realizan una o dos veces al ano, Tienen una
duracion limitada, Se pueden relacionar con el contenido de otras
asignaturas; por ejemplo, “presentar una exposicion acerca de un tema de

ciencias”(p. 178).

Respecto a favorecer el desarrollo del lenguaje oral, se orienta que el docente
Las sugerencias de evaluacidon para esta asignatura, son indicaciones acerca de
qué evaluar, como evaluar, cuando hacerlo y para qué hacerlo. La evaluacion,
preferentemente, no debe centrarse exclusivamente en el producto final de la
practica social del lenguaje. Ha de tener también en cuenta la produccion o
producciones intermedias y la evaluacion inicial; lo que permitird establecer no
solo al docente sino también al estudiante en donde se ubicaba al inicio el
aprendiz, cuales fueron sus avances durante el proceso, y qué logros concreto al

final.

Finalmente, es necesario sefialar que para verificar el resultado de la

intervencion el docente debe realizar una evaluacién, entendida como lo menciona
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Ruiz, (1996); Hopkins, (1998); JCSEE, (2003); Worthen, Sanders y Fitzpatrick,
(1997) citado por la SEP, (2012):

Un proceso integral y sistematico a través del cual se recopila informacion
de manera metddica y rigurosa, para conocer, analizar y juzgar el valor de
un objeto educativo determinado: los aprendizajes de los alumnos, el
desempefio de los docentes, el grado de dominio del curriculo y sus

caracteristicas (p. 19).

Es de gran importancia para un docente realizar la evaluacion ya que es una
herramienta que da informacién atil para conocer que aprendizaje adquirio el
alumno de manera significativa y cuales deben volver a poner énfasis para que el
alumno logre consolidar cada aprendizaje enseiflado en el aula con diversas

estrategias elegidas.

Al igual esta herramienta podra pasar a docente para recabar informacion de
gque aspectos poder trabajar con el alumno en las diferentes actividades y temas a
llevar a cabo a lo largo del ciclo escolar y por otra parte integrar a padres de
familia teniendo prueba de que actividades llevar acabo en casa recolectando el
mayor de tiempo posible a la ensefianza en los distintos contextos en los que

acude el alumno.
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.  DESARROLLO DEL TEMA

3.1 Laintervencién psicopedagdgica

Al conocer variadas corrientes tedricas que nos proporcionan informacion
referente al tema de estudio por el cual se guia este documento se puede
reflexionar acerca de intervenciones educativas que puedan proporcionar una
ayuda adecuada para el desarrollo de la competencia comunicativa de los

alumnos con discapacidad intelectual asociada a un sindrome de Down.

La intervencion psicopedagogica ha recibido diversas denominaciones:
intervencién psicoeducativa, pedagogica, psicoldgica, y sin que haya un total
consenso, hay una referencia mas comudn a lo psicopedagdgico, para
referirse a un conjunto de actividades que contribuyen a dar solucion a
determinados problemas, prevenir la aparicion de otros, colaborar con las
instituciones para que las labores de ensefianza y educacién sean cada vez
mas dirigidas a las necesidades de los alumnos y la sociedad en general
(Henao, Ramirez & Ramirez, 2006, p. 218).

La intervencion psicopedagdgica tuvo como propdsito general “Favorecer la
competencia comunicativa de alumnos con sindrome de Down mediante el uso de
las practicas sociales de lenguaje del ambito del estudio”. En este se propusieron
actividades donde se integraron estrategias de mediacién comunicativa para ser
conocidas y puestas en practica por los diferentes ambientes en los que el alumno
interactia dia a dia (anexo 4); el trabajo del maestro del lenguaje es guiar y
apoyar a toda persona que necesite de estos conocimientos y asi sea posible la
disminucién de las BAP. La propuesta de intervencion incluyd tres objetivos
especificos dirigidos a los actores principales que se relacionan con el entorno

educativo de los alumnos.
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El primer objetivo se dirige a la intervencion realizada con los alumnos, el cual
fue favorecer la competencia comunicativa de los alumnos con sindrome de Down
mediante el uso de la practica sociales de lenguaje del ambito de la literatura que
desarrollen el conocimiento del cddigo, el mundo y de la interaccidén”. Estas estas
actividades fueron destinadas especificamente para apoyar esta area; dada la
modalidad de trabajo del maestro de comunicacion su aplicacion no fue
consecutivas, se realizaron dos veces al mes aproximadamente; donde se evaluo
en cada intervencion el avance obtenido, para observar en que aspecto de la
comunicacion se mejor6 y en cual se presentd mayor dificultad, dando
sugerencias al docente frente a grupo para focalizar la atencién y ayuda en ese

aspecto.

El segundo objetivo fue “Informar a los docentes como apoyar el desarrollo de
la competencia comunicativa de los alumnos con sindrome de Down en el aula. Se
sabe que la mitad del tiempo del dia de un estudiante es junto al profesor de
grupo, por lo que fue importante generar estrategias y actividades que le
proporcionen al docente un entendimiento sobre como aplicar estrategias en cada

clase para favorecer su competencia comunicativa.

El tercer objetivo fue “Orientar a padres de familia sobre como aplicar en casa
las estrategias de mediacion comunicativa, asi como, sensibilizar a padres de
toda la institucién sobre la importancia de un buen desarrollo comunicativo en sus
hijos”. Esto se planificd con la intencién de que lo aprendido o la estimulacion que
se le dio en la escuela a los alumnos, sea significativa, lleve un seguimiento el
mayor tiempo posible, para que no olvide lo aprendido y siga trabajando con la

estructuracién mental del nuevo conocimiento y sea adquirido.

Para esto se propuso una junta informativa con padres de familia para
proporcionar un folleto informativo para explicar las estrategias de mediacion

comunicativa mas importantes que se puedan aplicar en casa, dando diferentes

50



ejemplos para que la informacion proporcionada sea clara y sencilla para los
padres; al igual, responder dudas que puedan ser generadas.

Ademas, de incluir posibles actividades que ayudaran al alumno a interactuar
mas y proveer de un mayor conocimiento de su entorno por medio de visitas a
distintos sitios de la ciudad; asi como, actividades cotidianas dentro de casa
volviéndose un habito ayudado por la repeticion de actividades reales siendo una
forma de aprendizaje significativo.

En la actualidad los padres se han ido olvidando del apoyo que requieren sus
hijos dejando todo el aprendizaje en las manos del docente por ello ademas que
estas actividades puedan ayudar en la parte de interaccidon y conocimiento con
respecto a la comunicacion, se podra trabajar con la relacién padre-hijo,

conocimiento emocional y autoestima.

Otro punto, para tratar respecto a la intervenciéon fuera de la institucion es la
relacion que debe el docente establecer con la comunidad. Para ello, se buscé
promover la concientizacién por medio del uso de carteles. Donde sea informa
sobre las diferentes dificultades de lenguaje que pueden presentar los nifios y

coémo pueden ayudar a mejorar su comunicacion con algunas recomendaciones.

Esto con la intencién de ayudar con el proceso de la “inclusion educativa”,
buscando que no se discrimine a nadie por ser diferente, se desarrollen valores
como el respeto y la aceptacion. Al trabajar con todos los entornos posibles el
resultado sera mas completo, generando esa divulgaciéon de informacion de una

manera masiva.

Para poder intervenir con las propuestas de accion mencionadas anteriormente
busco generar principalmente un ambiente de confianza entre docentes, alumnos

y padres de familia, dandonos a conocer personalmente como profesionalmente
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ya que para poder un buen resultado se necesitara compromiso por parte de todos

los involucrados.

3.2 La experiencia del trabajo docente

Como antes se menciond anteriormente, la propuesta de intervencion pretende
favorecer la competencia comunicativa con nifios con sindrome de Down, teniendo

presente que:

Las personas que logran un desarrollo adecuado y armoénico de su
competencia comunicativa cuentan con una gran ventaja para Su
desenvolvimiento social, laboral y personal, pues conviven mejor, obtienen
mayor provecho de sus experiencias, entienden con mas claridad el mundo
y acceden mas facilmente al desarrollo de otras habilidades, destrezas y
conocimientos (Romero, 1999, p. 117).
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3.2.1 “Mi rostro”

La intervencion denominada “Mi rostro” se aplicé en el nivel de educacién
preescolar, el dia 17 de febrero del 2020; pertenece al campo académico
‘lenguaje y comunicacion” del ambito de estudio, la practica social que se retomo
fue Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos. El aprendizaje
esperado fue Comenta e identifica algunas caracteristicas de diversos temas. Con
el propdsito de que los alumnos, mediante la practica sociales de lenguaje se
desarrollard el conocimiento del codigo, el mundo y de la interaccién para
favorecer su competencia comunicativa. Los recursos materiales utilizados fueron:
ilustraciones, hojas de trabajo de un rostro con partes faltantes, colores, pintura y

popotes (anexo 5).

La actividad se llevo acabo en el grupo de 2° “A” de 9:00 a 9:30 y en el grupo
de 3° “A” de 9:40 a 10:20, donde estan ubicados Luis y Cristébal, que presentan
discapacidad intelectual asociada al sindrome de Down y son a quienes se les
dirige la atencion; la organizacion grupal fue mediante la distribucion del centro en

grupos/ clase fijos con la intencion de que:

El conocimiento que tenemos de los procesos de ensefianza/aprendizaje
nos obliga a valorar una serie de condiciones que no se dan de la misma
manera en los grupos homogéneos, como, por ejemplo: el aprendizaje entre
iguales, el contraste entre modelos diferentes de pensar, de actuar y la
aparicion de conflictos cognitivos, la posibilidad de recibir ayuda de
comparfieros que saben mas, etc. Todos estos factores nos llevan a
considerar la conveniencia de que los grupos/clase fijos tengan que ser
heterogéneos (Zabala, 1995, p. 122).

Al entrar al aula se explicé a la maestra del agrupo que se trabajaria con pintura

por que se sugirié que los alumnos tomaran sus batas para aprovechar el maximo
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de tiempo. Ella dio la indicacién a los alumnos y ellos se dirigieron por sus batas;
en ese momento se percataron del material que estaba frente del saln, por lo que
realizaron interrogantes y comentarios, como: qué es eso?, “yo sé como se llama

eso”, entre otros.

Se les pidié que volvieran a su lugar, al mismo momento se explicé que la bata
seria para que no se ensuciara su ropa. Al estar sentados en su lugar, seguian
platicando. Se les dijo que para comenzar no se tenia que escuchar ruido. Cuando
guardaron silencio y se encontraron bien sentados, se realiz6 una presentacion
personal, ya que la intervencion en esta escuela es poco frecuente, por lo que se

olvidan de los nombres del personal del equipo itinerante.

Se continué dandoles a conocer el nombre de la actividad, solicitando que
prestaran atencion. Se mostré6 una imagen de una cara con todas sus partes,
como 0jos, cejas, boca y nariz. Se les dijo que observaran bien todo lo que
contenia la imagen, al mismo tiempo que se decian que partes contenia, siguiendo
lo que propone el Disefio Universal para el Aprendizaje, (2014) cuando sefala

que:

La interaccion con los diversos sistemas de representacion —tanto
linguisticos como no linguisticos— varia de unos estudiantes a otros. Por
ejemplo, un dibujo o una imagen que tiene un significado para unos
estudiantes, podria tener otro significado totalmente distinto para otros
alumnos de contextos culturales y familiares diferentes. Y lo mismo sucede
al usar simbolos, graficos o un vocabulario determinado. Si solo se utiliza
este medio para presentar la informacion, aquellos que no entiendan una
palabra o una representacion grafica no tendran acceso a dicha informacion
(Alba, Sanchez & Zubillaga, 2011 p. 24).
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Los alumnos observaban con atencion la imagen, al mismo tiempo que se
pronunciaba la parte sefialada; ellos emitian la misma palabra y tocaban la parte
mencionada del rostro en el suyo, por lo que se confirma que uso de imagenes
focaliza la atencion y apoya al aprendizaje en los nifios ya que se genera una

relacion con lo conocido para ellos y lo que se les menciona en la clase.

Se prosiguio ensefidndoles otra imagen, pero a esta le faltaban algunas partes
del rostro. Se les pregunté qué partes le faltaban, manejando una pausa, para
apoyar a los alumnos a detectar el uso de su turno para escuchar y comentar las

respuestas emitidas, como explica Mora, (2006):

Las pausas silenciosas y de vacilacién, insertadas en el discurso, en el
momento preciso pueden dar origen a la actitud atentiva o a la respuesta
esperada, pues el oyente puede considerar este espacio como la presencia

de su turno de habla (p. 19).

En este caso, Luis y Cristébal solo dirigian sus manos a las partes del rostro
que eran mencionadas por sus comparieros; es decir, imitaban lo que hacian los
demas. Se utilizd un tiempo destinado para preguntarles a ellos qué parte del
rostro les falta; su respuesta fue gestual sefialando con las manos en su rostro, la

parte que le falta a la imagen de manera correcta.

Se visualiza que los nifios al poner atencion a lo que los demas hacen,
aprenden o confrontan lo que conocen con lo que los demas saben, asi que el
aprendizaje observacional est4 presente, como lo menciona Bandura, (1961)
citado por Ruiz (b), (2010):

Existen ciertos pasos en el proceso de modelado: Atencion. Para aprender

algo, es necesario prestar atencion. De la misma manera, todo aquello que
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suponga un freno a la atencion, resultara en un detrimento del aprendizaje,

incluyendo el aprendizaje por observacion (p. 3).

Enseguida se repartieron dibujos de la cabeza con partes faltantes, para que
con ayuda de sus colores dibujaran todo o que le faltaba al rostro, para ello se les
pidié que en orden pasaran por sus lapiceras comenzando por las niflas y después

lo nifios.

Mientras todos pasaban por su lapicera se volvid a intervenir con Cristobal
preguntando si ya sabian que era lo que les faltaba a su hoja de trabajo usando la
estrategia del refraseo “la cual consiste en corregir en forma indirecta una
expresion incorrecta mediante un modelo apropiado y haciendo énfasis en lo que
se corrige” (Romero, 1999, p. 200). Como se muestra en el ejemplo:

Maestra: M, Alumno: L

M: ¢ Haber que tengo aqui? (se sefalan 0jos)
L: Ti

M: Ojos

L: Olo

M: Ojos

M: Y esto (se sefiala la nariz) ¢como se llama?
M: Naaarizz, ¢tl también tienes?

M: Y esto de aca, (se sefiala boca)

M: Booo-caaa

L: Observa y mueve boca sin sonido

M: Mira fijate aqui(se sefiala boca)

M: Bo

L: Bo

M: Ca

L:A
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M: Muy bien

M: Y esta (se sefiala la nariz)

M: Fijate aca (se sefiala boca)

M: Naaa

L: Na

M: Riss

L:Iss

M: Muy bieeen (Moreno, |, Video 1 de Practica, 17 de febrero de 2020).

Al ofrecerle el mediador del refraseo, se observa que el alumno no reitero la
pronunciacién o emisién de esta palabra, sino que solo observo la boca de la
persona que la produjo, lo cual es una respuesta correcta para la adquisicion del
punto y modo de articulacion de los fonemas. Por lo que se considera que es una
adecuada respuesta por parte de alumno; conforme se practique de manera
reiterada, podra rendir frutos la intervencion logrando que el alumno trate de imitar

los movimientos emitidos y sonidos que le proporciona el educador.

Se dio un tiempo para que pudieran dibujar las partes del rostro que le faltaban
a cada uno en su dibujo, en este momento se vio que compartieron entre ellos lo
que habian dibujado. De ello se reflexiona que la socializacién entre iguales es
una estrategia positiva para el aprendizaje en los alumnos; ademas, que esta
herramienta es de utilidad para el docente, donde no solo él sera mediador cuando
los alumnos lo necesiten; al permitir que desarrollen la habilidad de la interaccion

social, aprenden de los otros con mayor facilidad.

Cuando se terminé el tiempo de dibujar las partes del rostro que faltaban se les
pidid que guardaran su lapicera para no tener nada mas que el dibujo en sus
mesas. Se prosiguié preguntando qué parte de la cabeza faltaba en su dibujo; la
mayoria de los alumnos respondieron que el cuerpo. Al notar que en la mayoria de
los dibujos realizado omitieron el cabello; se le pregunto ¢qué parte le falta a su

dibujo?, al mismo tiempo que se emitia la pregunta, se imitaba el movimiento de
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peinarse y se tocaba cabello de cada nifio, para que se dieran cuenta de la parte

faltante.

Esto funciono ya que respondieron acertadamente. De esto se reflexiona que la
imitacion es una buena estrategia para que el alumno compare lo que esta
pensando con lo que es. Dando pauta a lo mencionado por Bandura, (1969) citado
por Arriaga, Ortega, Meza, Huichan, Juérez, Rodriguez & Cruz, (2006): “Bandura
sefala que es necesario que un mecanismo cognoscitivo medie el tiempo entre
una presentacion comportamental de un modelo y la subsiguiente ejecucion del

comportamiento observado” (p. 13).

Para que realizaran el cabello se les facilitd un popote y pintura; se les
proporciond las reglas para la interaccion, indicandoles que para pintar el cabello
no se usarian las manos, solo un popote y su boca; se les mostré el modelo de
coémo lo harian, se mencion6é que pondrian un poco de pintura en la parte de la
cabeza donde iba el perlo, después que respiraran profundamente por la nariz y
exhalaran con fuerza soplando al interior del popote para que se deslizara la
pintura, de esta manera se pintaria el pelo. Los alumnos observaron con atencion.
Se les dijo que antes de que pintaran el pelo, primero harian un ejercicio, asi que
se inhalaria por la nariz soltando el aire por la boca, que se realizaria tres veces

para que no lo olvidaran.

Esta actividad busco promover el desarrollo de las praxias de soplo y la
respiracion con la nariz y exhalacion por la boca; y con ello poder observar que
dificultades puede presentar el alumno tomando encuentra los aspectos

propuestos por Morifia, (2000):

Con el soplo se trata de descubrir sus posibilidades; intensidad; las

posturas de labios en el soplo; su instrumentalizacion; fuerza; velocidad,
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ritmo; direccionalidad; reversibilidad; y evaluar la adecuada maduracion del
soplo (p. 5).

Al terminar las instrucciones los alumnos emocionados comenzaron a realizar
su trabajo. En el caso de ambos alumnos Luis y Cristobal se observo que les
resulto dificil que la pintura se moviera, ya que el aire que expulsaban se salia por

los lados del popote y no por su orificio.

Se les explico, que tenian que dirigir el aire por el hoyo que tenia el popote,
soplando primero con poca fuerza y después con mucha. Se les modeld
nuevamente como lo iban a realizar. Se observo que al soplar fuerte la pintura
comenzé a moverse de lugar, creando la ilusion del cabello de la cara del dibujo;
esto los motivo e intentaron volver a soplar dentro del popote fijandose que el aire
exhalado se trasladara por el interior del popote. Cuando dominaron la praxia de
manipular el popote y soplar en su interior, vieron cdmo se iba pintando el pelo y

continuaron hasta terminar, cuando realizaba la accion expresaban lo siguiente:

Maestra: M Alumno: L2

L2: (Sefala la pintura, sonriendo)

M: Se le fue un cabellito

L2: Sonrie y sigue apuntando la pintura
M: El cabello

M: Vamos a llevarlo afuera

L2: Caballo e la cala (sonrie)

M: El cabello en la cara (Moreno, |, Video 2 de Préctica, 17 de febrero de
2020).

De esto se observa que la motivacion es un papel esencial para que los
alumnos intenten realizar acciones que le son complicadas y que ademas apoyan

la comunicacion espontanea.
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El clima motivacional que los profesores crean en el aula se traduce en la
representacion que los alumnos se hacen respecto a qué es lo que cuenta
en las clases, que es lo que quiere de ellos el profesor y qué consecuencias

puede tener, en ese contexto, actuar de un modo u otro.

Tal representacion, modificable si cambian las pautas de actuacion del
profesor o profesora, forma el marco desde el que los alumnos atribuyen
significado a la actividad cotidiana, marco que contribuye a facilitar o
dificultar la motivacién por aprender (Tapia, 1998, p. 5).

Por lo que se considera que el profesor de educacién especial debe generar
ambientes de aprendizaje que sean motivadores para el alumno. De la misma
manera, se comprende que se puede potenciar el uso de diferentes tipos de
praxias para favorecer el desarrollo del lenguaje de los alumnos con sindrome de
Down en escenarios que les sean gratificantes, ya que la experiencia del trabajo
realizado anteriormente, ha indicado que cuando estos ejercicios se realizan de
manera repetitiva y descontextualizadas, los alumnos pierden el interés por

realizarlas y el trabajo termina resultando tedioso.

Al terminar el trabajo se les preguntd a los alumnos si le habia gustado el
trabajo que se realizd, ellos respondieron que si; también se preguntd
directamente a Luis y Cristébal, ellos respondieron de manera corporal con un
movimiento de cabeza de arriba abajo. Para finalizar se mencion6 que el trabajo
estaba mojado por lo que se tendria que poner a secar en el patio; ademas se les

proporcion6 un pedazo de cinta para pegarlos en la ventana fuera del salén.

La actividad se evalué mediante la observacién, con el uso del instrumento
utilizado en la evaluacion diagndstica, que contiene las etapas de la competencia

comunicativa donde se especifica el conocimiento de la interaccion, del mundo y
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del codigo, propuesto por Romero, (1999) para registrar los resultados obtenidos

de cada intervencion.

Los resultados obtenidos indicaron que con ambos alumnos en el campo del
conocimiento del codigo la mayoria de sus emisiones son reconocidas por adultos
como una palabra o aproximaciones de estas siendo asi como se podra iniciar con
una posible conversacién ademéas que al producirse el refraseo se observa la

percepcion de contrastes fonolégicos, aunque no puede producirlos aun.

Con respecto al conocimiento del mundo se observa un vasto interés por el
nombre de las cosas, ademas de incrementar el vocabulario y el uso de términos
es mas especifico, aunque poco entendible, ademas de esto se observd que al
desenvolverse mas en clase muestra la representacion de acciones cotidianas

propias y de otros.

Finalmente, con respecto al conocimiento para la interaccion se nota un gran
avance con respecto a la funcién interactiva con maestros y comparieros, ademas
que se muestra un empleo de comunicacién sobre situaciones no presentes ya

sea conocidas por el 0 mencionadas por sus comparieros.

En otro punto respecto a la practica social que se retomé que fue Intercambio
oral de experiencias y nuevos conocimientos y El aprendizaje esperado fue
Comenta e identifica algunas caracteristicas de diversos temas, Se observd que
los alumnos mediante preguntas referentes al tema suelen comentar
conocimientos que ellos poseen sobre los preguntado, recordando que partes del
rostro han sido mencionadas o vistas en otros momentos, tomando en cuenta que
cada uno posee diferentes conocimientos que otros simple mente suelen ser
olvidados, y esos conocimientos faltantes suelen ser ensefiados por sus mismos

comparieros dotandolos de nuevos saberes.
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Al realizar la confrontacion de la practica docente relacionada con la
intervencién dirigida al desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos
gue presentan Discapacidad Intelectual, se percibe que la mayoria del aprendizaje
se genera gracias a la parte social que ofrece el contexto durante el desarrollo de
las actividades. En la interaccion social de manera natural se propicia: a) la
observacion que realizan los alumnos de sus comparfieros sobre o que estan
realizando, b) los alumnos al realizar su trabajo ofrecen modelos de como se
realizan las acciones y c) los alumnos imitan a sus iguales. Al preguntar a los
alumnos de manera individual lo que se habia realizado recordaron con facilidad lo

que se habia trabajado.

Al analizar la parte positiva del aprendizaje social; se cuestiona sobre lo que
sucedera en el momento que el alumno se encuentre en una actividad individual
donde no haya patrones que le ofrezcan el modelo; acaso el aprendizaje sera
nulo. Esta reflexion surge a raiz de que de manera continua se habla de que las
instituciones deben pugnar en ofrecer acciones que propicien la inclusion
educativa, situacidbn que se observd por completo en la actividad que se
proporcion6 a los alumnos que se encuentran canalizados al servicio de atencion.
No obstante, de manera continua, en reuniones técnicas con el personal de
USAER se hace alusion a la necesidad de proporcionar el apoyo individualizado a
los alumnos para potenciar, en el caso de la atencion que se ofrece la

comunicacion.

A partir del desempefio de los alumnos a los que se le brinda la atencién, se
observa que pesar del trastorno en el desarrollo del lenguaje que presentan
producto de la discapacidad, esto no fue un impedimento para que se
comunicaran a partir de sus recursos tanto linglisticos como corporales. Sus
comparferos ofrecieron diferentes pautas comunicativas que también fueron
verbales y corporales; ademas, la mediacion que proporcioné el docente a partir

del refraseo y del uso de ejercicios praxicos, en un contexto natural y holistico de
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aprendizaje le proporciond a los alumnos motivacion por el trabajo y la capacidad
para comunicarse, aspectos que sin duda alguna dan muestra de la inclusion

educativa.

Por lo que se pone en trabajo cuestiones individuales para que los alumnos
adquieran esa seguridad para poder adquirir el aprendizaje autbnomo como la

resolucion de problemas en la vida diaria como lo marca el programa de estudios.

3.2.2 “Soy un elefante”

Correspondiendo a la intervencion para el nivel de preescolar se llevé acabo la
actividad titulada “soy un elefante” se aplico el dia 03 de marzo del 2020,
relacionandose con el campo académico “lenguaje y comunicaciéon” del ambito de
estudio, de acuerdo con la practica social Intercambio escrito de nuevos

conocimientos.

Se tomo6 en cuenta el aprendizaje clave Expresa su opinion sobre textos
informativos leidos en voz alta por otra persona, con el propdésito de que los
alumnos, mediante las practicas sociales de lenguaje desarrollaron el
conocimiento del cdédigo, el mundo y de la interaccibn para favorecer su
competencia comunicativa. Los recursos materiales utilizados en esta actividad
fueron: ilustraciones, cuento “Elmer, el elefante de colores”, hojas de trabajo para

colorear un elefante, colores y espanta suegras (anexo 6).

La actividad se llevo acabo en el grupo de 2° “A” de 9:00 a 9:30 y en el grupo
de 3° “A” de 9:40 a 10:20, donde estan ubicados Luis y Cristdbal alumnos que
presentan discapacidad intelectual asociado a un sindrome de Down; cada
intervencidn requirié de un tiempo de 30 minutos iniciando con una organizacion

grupal.
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En esta ocasion se opt6 por intervenir en la actividad de manera colaborativa
donde participaron la maestra de apoyo del jardin de nifios, la de comunicacion y
la educadora, para poder distribuir con mayor precision el apoyo en los alumnos
que lo requieren, en este caso Luis y Cristébal. Al realizar este trabajo en equipo
se penso tener una mejor respuesta por lo que las aulas se integran con un gran
namero de alumnos y siendo nivel preescolar la demanda de atencién es mayor,

para poder realizarlo, segun Ander, (2007) que el trabajo en equipo es:

Un pequefio niumero de personas que, con conocimiento y habilidades
complementarias, unen sus capacidades para lograr determinados objetivos

y realizar actividades orientadas a la consecucion de los mismos.

El trabajo individual y colectivo propio del equipo, se realiza dentro de un
contexto socio afectivo caracterizado por un clima de respeto y confianza

mutua, satisfactoria y gratificante.

Las caracteristicas de un equipo es el espiritu de complementariedad en la
realizacion de actividades y tareas, de las que todos se consideran
mutuamente responsables, en cuanto grupo cooperativo que tienen un

propdsito comun (p. 13).

Se inici6 pidiendo que pusieran atencion a las instrucciones que se darian para
realizar la actividad; prosiguiendo la maestra de comunicacién les mencion6 a los
alumnos que tendrian que poner atencion a la maestra de apoyo quien fue la
encargada de contar el cuento de “Elmer” en el grado de 2° A. En el grado de 3° A

la realiz6 la docente en formacion.

Se organizd el ambiente aulico para que fuera diferente; los alumnos se
dirigieron a la parte de enfrente del salon sin silla, pidiendo que de manera
ordenada y de puntitas sin hacer ruido, todos se dirigieran adelante, quien hiciera
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ruido regresaria a su lugar, en este momento se le ayudé a los alumnos en
atenciéon a dirigirse a donde se sentarian sefialdndoles el lugar, dando la

indicacion mas concreta y sencilla.

Al mencionar esta premisa, se observé que para mantener el orden en el aula
una opcion es mediante el juego, lo cual resultdé positivo en aula, siendo seguida

con atencion, Cafieque, (1993) citado por Torres & Torres, (2007), sefiala que:

El juego es una accion o una actividad voluntaria, realizada en ciertos
limites fijos de tiempo y lugar, segun una regla libremente consentida pero
absolutamente imperiosa, provista de un fin en si, acompafada de una
sensacién de tension y de jubilo, y de la conciencia de ser de otro modo

que en la vida real (p. 10).

Siendo una buena estrategia ya que los alumnos suelen seguir las reglas al pie
de la letra con el pensamiento de que es un juego, en el caso de los alumnos que
enfrentan BAP, se reflexiona que, aunque sus movimientos son lentos y poco
precisos siguen el juego a sus posibilidades mostrando que esto no es una barrera
para poder adentrarse a la accion propuesta.

Al estar todos sentados se prosiguioé por preguntar ¢estan todos listos?, al ser
asi se les menciond que el nombre del cuento era “Elmer, el elefante de colores”
prosiguiendo con la interrogante ¢alguien ya conoce el cuento?, teniendo
respuestas como: si, no, y otras fuera de tema mencionando peliculas que hace

poco tiempo habian visto como “Sonic”.

Con esto se percibe que los alumnos suelen desviarse del tema, lo que indica
gue es necesario trabajar el conocimiento sobre la interaccion, para establecer
una adecuada conversacion, debido a que se dificulta establecerla por no tener un
habla fluida y proporcionar escases de informacion para el receptor. Por ello, se
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considera que este aspecto debe ser trabajado con todo el grupo y que impactara

en el desarrollo de la comunicacién de los alumnos en atencioén.

Se dijo que se veria el cuento de Elmer, al igual que se dio a conocer a su
autor, David McKee, este cuento se mostré con ayuda de imagenes para que su
entendimiento fuera mas certero; ademas, de realizar seguimiento del contacto
visual para mantener la atencion del alumno en el cuento, como lo menciona
Romero, (2008) es indispensable “mantener el contacto visual con el nifio y
utilizarlo como indicador de su atencion e interés en lo que se realiza. Cuando
cambie su foco de atencion, es necesario seguir con ese interés para actuar con el
nino” (p. 77).

Siguiendo con el cuento se promovian espacios para que los alumnos
completaran las frases segun las imagenes que se mostraban, prosiguiendo con el
manejo de una entonacién diferencial y emisiones breves, para apoyar la
comprensién, Romero, (2008) sefala “exagerar la entonacién de las palabras mas
importantes para que reciba el mensaje que se quiere y hablarle con frases

breves, haciendo pausa entre una frase y otra” (p. 79) propicia la comprension.

Al seqguir el cuento se daban espacios con los alumnos en atencién para realizar
preguntas especificas sobre el cuento, promoviendo la estrategia de mediacion a
partir de la expresiéon de los alumnos donde “el maestro conozca la construccion
de la idea de los alumnos para comprobar su avance en la asimilacion del
conocimiento y a partir de ahi hacer las correcciones y dar las explicaciones
semanticas pertinentes” (Romero, 1999, p. 201) ya que se mostraban con un
cierto desinterés, al aplicar el uso de esta estrategia provocaba que su atencion

regresara a la actividad presentada, como se muestra en el siguiente ejemplo:
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Maestra: M, Alumno: A

M: Ya viste, Luis ¢Qué es?

L: Vuelve la mirada a la imagen
M: Es un elefante

L: Vuelve a ver la imagen

M: ¢ Qué es? E- le-fan-te

L: Mueve labios sin emitir sonido (Moreno, |, Audio 1 de Practica, 03 de
marzo de 2020)

Al realizar esta atencion especifica se reflexiona que los alumnos volvian su
atencién al cuento, aunque se notd que en esta ocasion, el alumno no mostro
ninguna respuesta sonora mas que gestual, pero al regresar su vision al cuento
proporcion6 un buena respuesta en este momento, conociendo que la atencion

es un factor primordial en la comunicacién por lo que se conoce que:

La informacion a la que no se atiende o a la que no se presta atencion, la
gue no supone una actividad cognitiva del estudiante es, de hecho,
inaccesible y lo es tanto en el momento presente como en el futuro, porque
la informacién que pudiera ser relevante pasa desapercibida y no se
procesa. Por ello, buena parte de la actividad docente se dedica a captar la
atencién y a lograr la implicacion de los estudiantes. Estos difieren de
manera significativa en lo que atrae su atencion y motiva su interés. Estas
preferencias, incluso en un mismo alumno, pueden variar a lo largo del
tiempo y dependiendo de las circunstancias (Alba, Sanchez y Zubillaga,
2011, p. 38).

Con esta actividad se analiza que en este nivel educativo con los alumnos en
atencion, referente al cambio del acomodo del aula y solicitares que se sentaran
frente al salén para escuchar un cuento, no fue muy positivo, ya que no ponian

atencion y comenzaban a realizar otras actividades, pero al aplicar las estrategias
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mostradas por Romero, (1999) se observa que ayudan a atraer la atencion de los

alumnos devuelta a la actividad.

Al término del cuento se realizaron preguntas como ¢qué parte les gusto? y
¢qué habia de diferente en Elmer?, promoviendo la mediacién a partir de la
exploracion de la interpretacion de los alumnos, la cual menciona que “el profesor
puede hacer preguntas que favorezcan la elaboracion de inferencias, opiniones
aplicaciones originales del conocimiento, también llamadas preguntas reales”
(Romero, 1999, p. 203) teniendo como respuestas las que se muestran a

continuacion:

M: Maestra, L: Alumno.

M: ¢ Te gusto Luis?, Luis ¢te gusto el cuento?

L: (Mueve cabeza arriba y abajo)

M: ¢ Qué viste en el cuento? Luis

A: Al

M: ¢,Que viste? (Moreno, |, Audio 1 de Préactica, 03 de marzo de 2020).

Para terminar la actividad y evaluar con un insumo individual, se mencion6 que
se colorearia el dibujo de un elefante del color que ellos gustaran, siendo esta
parte llamativa para los alumnos ya que la mayoria de ellos preguntaba o
mencionaba que su hoja estaba rota. Esto porque cada dibujo presentaba una
abertura en la aparte de la trompa ya que esta seria ocupada mas adelante. Se
respondié mencionandoles que en un momento se arreglaria esta situacion con su

trabajo, que no pasaba nada si su hoja estaba rota.

Prosiguieron coloreando; en ese momento, se intervino nuevamente con el
alumno en atencion, a quién se habia estado motivando desde el inicio de la clase,
realizando el uso de la imitacion siendo esta donde “se imita completa o

parcialmente, con entonacidon exagerada, haciendo contacto visual y ofreciendo un
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uso social pertinente” (Romero, 2008, p. 84) como se muestra en el ejemplo

siguiente:

M: Maestra, L: Alumno.

M: ¢ Recuerdas de qué color era ElImer?

L: Oloes

M: De colores, muy bien

M: Aqui de qué color le vas a poner

L: (Muestra un color)

M: ¢,De qué color es ese?

L: (Sefnala trompa del elefante)

M: ¢ Vas a colorear aqui?, ¢como se llama?
L: (No responde)

M: Trooompa

L: Oompa

M: Trompa, muy bien

L: (Muestra otro color)

M: ¢,De qué color es ese?

L: Ul

M: Azuuul, muy bien (Moreno, |, Audio 1 de Practica, 03 de marzo de 2020)

A pesar que el alumno en atencién no quiso participar en la ronda de preguntas
del cuento, se observé que su comunicacion se realiza con mas interés, cuando
esta es de manera individual o en equipos pequefos, pero tiene que ser dirigida
especificamente a él. Cuando se propone la participacion grupal manifiesta

desinterés de comunicacion con sus compaiieros.

Al terminar de colorear, se explicO que si recordaban que era lo que tenia
Elmer en su cara, dando caracteristicas de ello, lo cual era largo, largo, haciendo

uso del modelaje y utilizando el brazo para simular una trompa, al momento de
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observar esto, los alumnos rapidamente contestaron acertadamente que tenia una

trompa.

Se les mostré una espanta suegras preguntando si alguien sabia qué era, a lo
qgue respondio la mayoria que si, que era una espanta suegras, que daban en
fiestas, compartiendo todos a sus compafieros donde las habian visto. Se
menciond que el espanta suegras se convertiria en la trompa al darle la vuelta, lo
cual emociond a los nifios, enseguida se repartio una a cada alumno preguntando

gué color querian para satisfacer su gusto.

Al tener todos ya su espanta suegras, se prosiguio por colocarla en la abertura
que contenia la hoja para convertirlo en trompa, esto para trabajar praxias de
soplo, las cuales son mencionadas por Prado (2013) mencionando que son
positivas para la ayuda de una buena comunicacién porque : “Las técnicas de
respiracion y soplo tienen por objetivo conseguir la suficiente fuerza en el soplo
para articular fonemas (de los sonidos del habla)” (p. 40); al inicio a algunos
alumnos se les solia caer el material ya que no lo sostenian con fuerza, lo que
los desilusionaba y mencionaban que no podian; esto represent6 una oportunidad
para mejorar el soplo, para que se dieran cuenta cuando era necesario soplar

despacio y cuando fuerte, puesto que fue dificil para los alumnos en general.

Para cambiar este pensamiento de los alumnos, se volvio a usar el modelaje
que ha sido una estrategia positiva para que se genere el aprendizaje,
mostrandoles como debian sujetarlo para que su trompa no saliera. En el caso de
los alumnos en atencion el soplo siguidé siendo una dificultad ya que el espanta
suegras era algo duro y su soplo muy débil, por lo cual Luis y Cristébal estiraban el
espanta suegras con las manos para que realizara el mismo movimiento que sus
comparferos, esto hizo que el espanta suegras fuera mas ligero por tanto
movimiento que realizaban con sus manos, pudiendo después soplar de la misma

manera y este ya realizaba el movimiento deseado.
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Con esto se reconoce que los alumnos, sin ser guiados respondieron con un
aspecto correspondiente al perfil de egreso de educacion basica planteado en el
Plan y programas 2017 “Aprendizajes clave” donde especifica que el:
“Pensamiento critico y solucion de problemas provoca que se generen ideas y
propone acciones para jugar, aprender, conocer su entorno, solucionar problemas
sencillos y expresar cuales fueron los pasos que siguié para hacerlo” (SEP, 2017,
p. 64), lo cual fue llevado a cabo para ver el resultado que tenian sus comparieros
a el que ellos no realizaban, mostrando una solucién para que se mostrara el

mismo resultado resolviendo el problema.

Con referente a lo observado siguiendo la tabla de evaluacién propuesta por
Romero (1999), se percibe que respecto al conocimiento en la interaccion se
mostro un retroceso al ya no comunicarse con sus compafieros pensando asi que
esto pude deberse al animo o interés que mostraba el alumno ese dia, por otra
parte, se nota que al interactuar con el maestro logra una correcta participacion en

la toma de turnos esperando el momento para responder a lo preguntado.

Con respecto al conocimiento del mundo se nota un gran avance referente a la
atencién que mostraba al escuchar el cuento, ya que las preguntas emitidas al
estar realizando el trabajo eran adecuadas a lo que se habia mencionado
anteriormente, a esto se le suma el aprendizaje clave propuesto mencionando que
el alumno muestra su opinidn sobre informacién leida en voz alta por otro, aunque
totalmente no fue expresada una opinion personal del alumno, al responder
preguntas sobre lo que se traté o decia el cuento es una buen avance para poder

adquirir este aprendizaje.

Al confrontar los saberes que se tenian antes de la intervencion se reconocio
gue el escenario comunicativo favorecedor para el alumno dependera mucho de la

confianza que sienta, mostrando respuestas favorables para la evaluacion, cuando
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el alumno se sienta confiado de emitir respuestas claras, por lo que el docente
debera estar atento que el alumno en verdad se sienta seguro en el ambiente

creado para asi poder intervenir adecuadamente para un aprendizaje certero.

Ademas, se sabia que la presencia de varias personas dirigiendo la actividad en
el aula podria distraer la atencion de los alumnos, pero en este caso se reconoce
que una buena organizacion dando diferentes objetivos y tareas a los integrantes
en la direccion de la actividad no genera descontrol si no un apoyo importante
para que la actividad funcione favorablemente. Observando que el trabajo en
colaborativo dio buenos resultados al presentarse estas problematicas de la falta
de atencion ya que la clase seguia su rumbo, aunque esto pasara ya que cada
maestra contaba con una tarea que permitia que no se desviara la actividad, como

pedir silencio, llamar la atencion de algun alumno entre otras situaciones.

3.2.3 “Mi historia”

Correspondiendo a la intervencién para el nivel de primaria se llevé a cabo la
actividad titulada “Mi Historia” desarrollada el dia 05 de marzo del 2020,
relacionandose con el campo académico “Lengua materna. Espanol” del ambito de
estudio, de acuerdo con la practica social Intercambio oral de experiencias y

nuevos conocimientos.

Se tomo en cuenta el aprendizaje Clave Expone un tema utilizando carteles de
apoyo, con el propésito de que los alumnos, mediante las practicas sociales de
lenguaje desarrollardn el conocimiento del cédigo, el mundo y de la interaccion
para favorecer su competencia comunicativa. Los recursos materiales utilizados
fueron: dado, imagenes de praxias, 3 imagenes de diferente tematica (invierno,

granja, animales de mar), hojas blancas, colores y lapiz (anexo 7).
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Esta actividad se llevé a cabo en el aula de 4° afio de 12:00 a 12:30 donde se
encuentra Bastian alumno que presenta discapacidad intelectual asociado a
sindrome de Down quien es registrado en lista con problemas de comunicacion,
notando la necesidad mas marcada en el aspecto sintactico, fonologico y

semantico.

Se inici6 la clase realizando una pausa activa para tener un tiempo de
relajacion, para que los alumnos se despejaran un momento de todo lo visto en

sus clases con una actividad ludica, segun Santivajal (2009):

Las Dindmica del cambio o mas conocidas en el campo educativo
como pausas activas pedagdgicas, como su nombre lo indica son
‘pequenas” pausas que se realizan durante una actividad escolar dentro de
un periodo largo de actividad académica para realizar diferentes técnicas,
ejercicios y/o estrategias ludicas que ayudan a reducir los periodos de
tension de cardcter fisioldgico y psicolégico generados en los alumnos por
los ejercicios académico, técnicamente estan disefiadas para ejercitar el
cuerpo y la mente en periodos cortos de tiempo dentro una actividad
escolar. Por tanto, estas se convierten en un conjunto de actividades fisicas
y psicolégicas que activa la circulaciéon, la oxigenacién cerebral, la
respiracion, los musculos y el aumento en el nivel la energia de los

estudiantes (parr. 1).

Se preguntd quién ya conocia el juego de la papa caliente a lo cual hubo
diferentes respuestas positivas mencionando como se juega, en este caso se
preguntd directamente a Bastian quien respondié como se muestra en el siguiente

ejemplo:
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Maestra: M, Alumno: L
L: Asi, agando y pasadola
M: jiSe la pasas a los otros!! (Tono exagerado)

L: Afirma con movimiento de cabeza. (Moreno, I., Audio de practica 2, 05 de
marzo de 2020).

Al notar que todos conocian el juego se siguio rectificando quién se quedaria
con el cubo, esa persona lo lanzaria, para saber cuantas praxias imitaria, dando
un ejemplo de ello. Posteriormente se dio a conocer quién diria varias veces papa

caliente terminando con la palabra “Se quemad” representativo de este juego.

Al iniciar el juego todos juntos comenzaron a pasar el dado con mucha emocion
por no saber a quién le tocaria, se intentd provocar que al primero que le tocara
fuera a Bastian para que realizara la secuencia de praxias ayudando a su lenguaje

como lo menciona Herrera, (2016):

Las praxias son movimientos organizados, con dificultad variable, que se
realizan para alcanzar un objetivo; en este caso, pronunciar y articular
correctamente los diferentes fonemas para un buen uso del lenguaje. Es
muy importante recordar que para hablar correctamente es necesario
poseer una agilidad y coordinacion de movimientos muy precisa, y es por
esto que si realizamos este tipo de ejercicios lograremos un cambio en los

pequefios (p. 30).

Fue el turno de Bastian quien lanzo el dado, para saber qué niumero de praxias
haria, el namero que sali6 fue el 6, Bastian no relaciona la cantidad con el
simbolo aun, por lo que se ayudd contando los puntos del dado con voz
exagerada, al mismo tiempo que él repetia el nUmero mencionado esto para que

el fuera adquiriendo el conocimiento de la secuencia numérica.
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El profesor debe de estar atento todo el tiempo en la actividad a realizar, ya que
puede intervenir proporcionando conocimientos de otras asignaturas, al mismo
tiempo que amplia el conocimiento del alumno en todo momento durante todas las

areas que surjan en la actividad.

Al contar todos juntos se dieron el nimero de praxias correspondientes y estas
fueron bien realizadas, se ayudo con la presentacion del modelo de estas; en este
momento se notd que todo el salén realizaba las praxias que le tocaban al que tird
el dado, no dejaron solo el trabajo a este compafiero, lo que fue positivo ya que
se noté que la actividad fue favorecedora e interesante para los alumnos por lo

que todos prestaban atencion a lo que pasaba en el juego.

Se realizé 2 veces més la ronda de papa caliente, para poder proseguir con la
actividad prevista. Al iniciar con la siguiente actividad, se pregunté quién sabia que
contienen los libros de cuentos o historias para conocer los conocimientos previos
tomando en cuenta lo mencionado por Zabala (1995) “la ensefianza tiene que
ayudar a establecer tantos vinculos sustantivos y no arbitrarios entre los nuevos

contenidos y los conocimientos previos como permita la situacion” (p. 36).

Se obtuvieron respuestas como, titulo, monos, imagenes, letras, hojas, entre
otras cosas, observando que tienen conocimiento sobre ello; solo requerian darle
orden a la informacion; después de las participaciéon de los compafieros se le
pregunt6 a Bastian para que mencionara la informacion que pudo haber
recuperado de las respuestas de sus comparieros, por lo que el menciond el titulo

y monos.

Enseguida se hizo uso de la contingencia semantica mediante cometarios
contingentes segun Romero, (1999) estos son “expresiones relacionadas de lo
qgue dice el alumno y con el tema en cuestion y afiade informacion, clarifica

aspectos en forma vaga o precisa o permite compartir experiencias” (p. 198). Se
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les dijo lo que contenia un cuento, mencionandoles que es “el titulo, autor,
imagenes y el texto o cuento”, se dijo que el autor es quien escribe el libro.
Posteriormente se indicO que se crearia un cuento el cual tendria que tener un

titulo, autor, el texto y un dibujo representativo.

Se les mostro tres imagenes, de las cuales tendrian que elegir una que seria el
tema de su cuento; una imagen se relacionaba con el invierno, otra con una granja
y por ultimo una representativa del mar. Al terminar de dar las indicaciones se
preguntd que si comprendian lo que tendrian que hacer, para conocer si se habian

entendido las indicaciones, sus respuestas manifestaron que si fueron entendidas.

Al terminar el cuento que fue creado por cada uno, se prosiguié a que cada
quien expusiera su cuento frente de sus deméas comparfieros, como lo es marcado
por el aprendizaje clave elegido, donde en cada exposicién tendria que ser de
acuerdo al tema elegido, asi como el dibujo realizado. Al ser el turno de Bastian se

expresaron los siguientes dialogos:

Maestra: M, Alumno: L2

M: Cuéntanos como se llama tu cuento
L2: Neve

M: ¢ Como?

L2: Neve

M: La nievee....

L2: Tineo

M: El trineo....habia una vez un trineo.
L2: Una ves, u tineo

M: A donde iba el trineo

L2: Asaclos. (Moreno, I., Audio de practica 2, 05 de marzo de 2020).

Al ser elaborado el cuento en grupo, cuando Bastian olvidaba lo que queria

mencionar, sus compafieros trataban de completarlo; aunque sus respuestas no
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concordaban con el cuento, aun asi, repetia lo que le decian sus compafieros. Al
observar que el alumno lo decia, aunque no hubiera relacién se le realizaban
preguntas como ¢estas seguro Bastian?, ¢si es es0?; esto para que se diera
cuenta que lo que decia no concordaba con su cuento, al darse cuenta de ello,

corregia su respuesta.

Se observa que el alumno identificaba que la informacion dada no era correcta
con la coherencia del cuento por ello es importan que el profesor de educacion
especial observe y analice cada respuesta dada por los alumnos ya que en cada
respuesta emitida podra intervenir con alguna estrategia que sea adecuada en
ese momento aprovechando cada momento y situacion por ejemplo en esta
ocasion se realizaron preguntas y respuestas contingentes ya que el momento y la

situacion se adecua a su realizacion.

Se siguieron con mas exposiciones por parte de sus comparferos, donde en
determinados momentos Bastian y otros de sus comparieros perdian el interés y
comenzaba a realizar actividades diferentes, por lo que se les mencionaba que
tenia que poner atencidon a sus compafieros, ya que ellos habian realizado lo
mismo cuando habian expuesto. Al ser varios alumnos el tiempo no alcanzé para

que todos expusieran sus creaciones, asi que solo algunos presentaron su cuento.

Se observé que Bastian respondié al aprendizaje clave elegido correctamente
ya que manifesté seguridad al mostrar su trabajo frente al grupo, expresando sus
ideas de forma oral, como lo propone Aprendizaje clave (SEP, 2017), por otra
parte, otro punto importante en este aprendizaje es “la escucha respetuosamente
a las exposiciones de sus comparfieros”, en este aspecto se debe de trabajar con
mayor énfasis, pues se observo un desinterés en escuchar cuando es el turno de
sus comparnieros. De ello se reflexiona que en un futuro, esto afecta en la vida del

alumno, ya que una buena comunicacion requiere el respeto por la utilizacion de
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turnos prestando atencion a todos los involucrados, por ello se debe trabajar para

que esto sea cumplido al méaximo.

Con respecto al area de comunicaciéon como se dijo anteriormente, se evalud
considerando los niveles de desarrollo que propone Romero, (1999), de ello se
recupera que en el conocimiento de la interaccion, Bastian interactué con sus
compafieros el iniciaba la conversacién, hasta el punto de mantenerla, aunque
esta aun es muy corta la que se deberd seguir trabajando para que el alumno
muestre mayor conocimiento del mundo para que cuente con mayor vocabulario e
informacion y pueda transmitir esa informacidon en sus mensajes; se observa y
analiza que con ayuda puede realizar ajustes en el contenido de sus discurso

dependiendo de lo que quiere comunicar.

Si se sigue trabajando estos aspectos con el alumno se muestra que el cambio
podria ser muy positivo; los cambios vistos anteriormente manifiestan potencial
para mejorar su competencia comunicativa, si el trabajo se dirige adecuadamente

al siguiente nivel ayudandolo mediante la motivacion del docente y compafieros.

Con respecto al area del conocimiento del mundo se siguen mostrando
combinaciones de categorias semanticas como la combinacion en el uso de
agente-locativo; no obstante, aunque los interlocutores pueden predecir para
interpretar lo que el alumno quiere expresar, es necesario realizar el uso de la
expansion de la forma y el significado y el refraseo, de esta se podria
proporcionar una gran ayuda a alumno. Aunque en este punto se cree que para
gue exista un mayor dominio de nuevos conocimientos, el apoyo debe de
proporcionarse de manera continua, esto quiere decir en el salén de case y en
casa, ya que esto requiere que el alumno de manera continua tenga los modelos
apropiados y realice comparaciones con lo que dice y escuche para mejorar sus
producciones; sin embargo también el proporcionarle informacion sobre un tema

de manera reiterada ayudara memorizar y a recordar dicha informacion.
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Finalmente, se puede mencionar que Bastian seguira omitiendo el fonema
como /rr/, Irl y dificultad en silabas trabadas donde éstos interfieren debido a la
estructura organica, pero aun asi sus emisiones son comprensibles en la mayoria
de los casos por lo que se mencionaba que puede entablar una conversacion,

aunque sea de manera corta.

Al comparar lo que conocia Bastian, como se expresaba al conocerlo
inicialmente, ahora se observa un gran cambio en el desempeiio de las
actividades realizadas en el grupo y en equipos de trabajo, situaciones que son

muy positivas en el aprendizaje y para establecer una mejor comunicacion.

Al confrontar la practica docente, se observé que durante el desarrollo de las
actividades el maestro de comunicacion debe favorecer la confianza, motivacion,
interaccién y la atencion, entre otros aspectos; ademas que es importante que
proporcione estimulacion al proporcionar escenarios para que recuperen
informacion, ideas, vocabulario. En este sentido pensar en situaciones donde se
propicie la interaccién con sus compafieros es ideal ya que entre ellos aprenden
unos por medio de otros. En este caso la intervencion en el grupo para favorecer
el lenguaje es adecuada ya que sus compafieros le proporcionan ejemplos,
modelos y si éstos al mismo tiempo son guiados por un docente se reduciran las

BAP a las que se enfrentan los alumnos que presentan discapacidad.

De la practica docente se recupera que las debilidades se enfocaron en el
orden en cada exposicion, observando que, al terminar la exposicion de cada
alumno, dejaban de prestar la debida atencion a sus demas compafieros, el
maestro frente a la actividad debe intervenir con estrategias de atencion cuando

esta se pierda observando todo lo que pasa alrededor para poder resolverlo.
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3.2.4 “Trivia léxico y semantica”

La actividad titulada “trivia |éxico y semantica” fue realizada el dia 27 de febrero
del 2020, relacionandose con el campo académico “Lengua materna. Espafiol” del
ambito de estudio, de acuerdo con la practica social Comprension de textos para

adquirir nuevos conocimientos.

Se tomd en cuenta el aprendizaje clave Expresa ideas para construir textos
informativos, con el proposito de que los alumnos, mediante las practicas sociales
de lenguaje desarrollaran el conocimiento del cédigo, el mundo y de la interaccion
para favorecer su competencia comunicativa. Los recursos materiales utilizados
en esta actividad son: memorama de praxias, dado, tablero de juego de trivia,
cartas con preguntas, imagenes referentes a las preguntas del juego (anexo 8).

Esta actividad se llevo a cabo con alumnos de 3° afio de 10:00 a 10:30 donde
se encuentra Estrella alumna que presenta discapacidad intelectual asociado a
sindrome de Down, con respecto a esta alumna se nota un total descuido en cada
aspecto del lenguaje ya que no sigue indicaciones, solo menciona palabras como,
si, no, y mama; mostrando una comunicacion mas gestual, por ello se opto por la
elaboracion de la actividad fuera del aula de clase trabajando igual con alumnos
qgue requirieran el apoyo, mediante un taller de comunicacion abierto a quien

quisiera entrar a realizarlo.

La intervencién requirié de un tiempo de 30 minutos optando por un juego ya
gue se necesita trabajar la toma de turnos ademas de una atencibn mas

individualizada para poder monitorear y apoyar en cada aspecto que necesite.

Primeramente, se inicid la clase con una actividad para promover la atencion en
los alumnos ademas de movimientos faciales, realizando un memorama de

praxias. Se pregunt6 si alguna vez habian jugado memorama a lo cual algunos
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respondieron que si, enseguida se pregunté como se jugaba a lo cual la respuesta
fue nula, por lo que se notd que se deberia ser mas interactivo con ellos para que
tomaran la confianza de conversar y comprendieran bien lo que se realizaria
haciendo uso de la utilidad de los discursos orales mencionado por Romero,
(1999) donde “el maestro debe dar importancia a los discursos, ser mas analitico y
creativo para poder promover su desarrollo comunicativo” (p. 193) se intervino
diciendo que yo les explicaria mencionando que tendriamos que encontrar la par
de las imagenes que se encontraban en la esparcidas en el suelo levantando dos
de estas imagenes iguales mostrandolas a todos y al encontrarlas elaborariamos
lo mismo que mostraba la carta para poderla ganar usando el modelaje realizando
la cara que mostraba la imagen ensefiada y asi el que tuviera mas cartas podria

ganar.

Finalmente se les pregunto si alguien tenia alguna duda o si se explicaba de
nuevo ya que el docente debe atender a todos los ritmos de aprendizaje, si es
necesario explicar las actividades varias veces de diferentes formas para que la

informacion llegue a todos los estudiantes involucrados.

Al haber conocido lo que se realizaria, se prosiguid por comenzar la actividad
dando un turno a cada jugador, con ello se promovié la toma de turnos en la cual
se observé que los alumnos suelen desesperarse al esperar su oportunidad de
participar, a esto ellos levantaban las cartas para observar que imagen contenia al
no ser su turno a esto se les llamaba la atencion diciendo que esperaran su turno

como se muestra en el ejemplo:

M: Maestra, L: Alumno, L2: Alumno 2
M: Estrella aun no es tlu turno espera
L: (Deja la carta tomada)

(Sigue el juego)

L2: Ya i, ya vi

81



M: Muy bien, pero deja la carta cuando sea tu turno podras tomarla
M: Estrella es turno de tu compafiera

(Alumna no pone atencion)

M: Dame la carta por favor, (se coloca la carta en su lugar)

M: ¢ Quieren seguir jugando?

LyL2: Sii

M: Si seguiremos jugando tendran que esperar su turno, si yo veo que otro
levanta las cartas 0 mas cartas de las que deben de levantar el juego se
acabara ¢,si?

L y L2: (Movimiento de cabeza de arriba abajo) (Moreno, I, Audio 3 de
Practica, 27 de marzo de 2020).

Se tuvo que resolver esta situacion haciendo uso del condicionamiento

propuesto por Pavlov citado por Ruiz (a), (2010) donde:

Un organismo aprende a responder a un estimulo al que normalmente no
daria respuesta. Por tanto, el Condicionamiento Clasico, se produce por la
asociacion entre: - Un reflejo instalado en el organismo. Dicho reflejo consta
de un estimulo incondicionado (El) y una respuesta incondicionada (RI). -
Un estimulo neutro (EN) que, siendo por si mismo incapaz de producir una
respuesta, adquiere esa capacidad después de asociarse repetidamente en
contigliidad temporal con el estimulo adecuado. A partir de este momento,
se le llama estimulo condicionado (EC). De este modo, cualquier E
asociado a un El, puede producir la R facilitada por él ya que, durante el
condicionamiento, estimulos previamente neutros se transforman en
estimulos condicionados. Los estimulos condicionados llevan a respuestas
condicionadas, a la vez que los apareamientos entre estimulos
condicionados y respuestas condicionadas son una consecuencia del

aprendizaje y del entrenamiento (p. 2).

Esto ayudd en un principio a seguir con el juego y que esperan su turno para

poder levantar las cartas cuando fuese su oportunidad, pero después de unos
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minutos estrella volvié al mismo comportamiento de levantar las cartas, con esto
se observa que la estrategia implementada es positiva, aunque solo por un
determinado momento. Al ver que seguia tomando las cartas se retir0 el juego
mencionandoles que tendriamos que guardarlo para seguir con otra actividad, en

la cual tendrian que prestar mas atencion que en este juego.

Enseguida se guardd le memorama prosiguiendo con la siguiente actividad la
cual fue el juego de mesa de la trivia. Se les pregunté que, si conocian que es un
juego de trivia esto para estar al tanto de sus aprendizajes previos sobre el juego,
a esto nadie supo que responder, mirdndose unos a otros. Motivandolos
mencionando que no se preocuparan que todos estaban para aprender, esto
ayudo a promover un ambiente de confianza pues “Sentir y percibir que se forma
parte de un grupo es imprescindible para todas las personas donde establecen
relaciones. Por ello son importantes los vinculos de confianza, valoracion y

aceptacion” (Comellas, 2013, p. 12).

En seguida se hizo uso de una explicacién preparatoria en la cual “el maestro
aclara algun aspecto del tema que esta abordando y sobre el cual va a preguntar”
Romero, 1999 (p. 199) donde se menciono a los alumnos que los juegos de trivia
eran juegos de habilidad donde se realizaban preguntas faciles y dificiles en este
cada jugador va ganando puntos segun las preguntas que vaya contestando
correctamente. Se pregunt6 si ahora ya todos sabian que era un juego de trivia,
seguido por preguntar si tenian alguna duda sobre lo mencionado, a lo cual la

respuesta fue positiva y ninguno expreso alguna problematica.

Se mostrd el material que fue un tablero del juego, dando una explicacion del
juego, el cual consiste en un tablero con un camino las cuales llegan a varias
estrellas, para ello tendrian que lanzar un dado para poder recorrer el camino
segun la cantidad mostrada y para ganar las estrellas se tiene que responder a

variadas preguntas pudiendo ser por medio de ilustraciones o preguntas escritas
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segun las posibilidades, si estas son contestadas correctamente podra avanzar.

Ganara quien tenga mas estrellas acumuladas.

Es importante que el docente en educacidon especial tenga presente que
cambiar la rutina del uso de libros y lapiz en el aula es motivante para los
educandos y mas para los alumnos que requieren mas apoyo; el uso de un
material diversificado es una buena opcidén para promover el aprendizaje como lo

menciona Zabala, (1995) que:

Una de las conclusiones del analisis de los recursos didacticos y de su
utilizacion es la necesidad de la existencia de materiales curriculares
variados y diversificables que, como piezas de una construccién, permitan
gue cada profesor elabore su proyecto de intervencién especifico, adaptado
a las necesidades de su realidad educativa y su talante profesional. Cuanto
mas variados y mas diversificables sean los materiales, mas facil resultara

la elaboracion de propuestas singulares (p. 194).

Después de explicar en lo que consisti6é el juego, se continuo por mencionar la
explicitacion de las reglas de interaccidn estrategia propuesta por Romero, (1999)
la cual consiste que “ se deben de explicitar las reglas de interaccién grupal y de
los diferentes tipos de discursos que se practiquen, en vez de suponer que los
alumnos lo conocen y las recordaran siempre” (p. 195) las cuales consistian que
el juego se realizaria por turnos esperando cada quien su oportunidad para
participar, el dado solo seria lanzado una vez, respeto a toda respuesta emitida

por sus compaferos y finalmente atencion durante el juego.

Se inicio el juego iniciando por Estrella, guiandola en cada momento
mencionando que era lo que realizaria, en cada parte que realizaba en el juego se
daba un significado a todas sus acciones como lo es mencionado por Romero,

(2008) que: “cuando el nifio realice una accion, hay que ofrecer un significado
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social narrado lo que hace o tratando de interpretar sus actos” (p. 80) como lo es

mostrado en el ejemplo:

M: Maestra, L: Alumno

M: Primero comenzara Estrella marinera.

L: (Sonrie)

M: Primero toma el dado para poder lanzarlo.
L: Yo

M: Si, tomalo.

L: (Toma le dado, sonriendo)

M: Ahora lanzalo para ver que numero te sale.
L: (Lanza el dado)

M: Lanzaste el dado y salié el nUmero tres.

L: Mmm (Moreno, |, Audio 3 de Practica, 27 de marzo de 2020).

Enseguida al seguir con el juego y tener el nUmero que le toco a estrella se
prosiguid por contar el nimero de casillas que avanzaria como antes se mencioné
la alumna solo menciona algunas palabras, por lo que se realizd el uso del
espejeo propuesto por Romeo (1999) el cual menciona que “se narra lo que
sucede en el contexto inmediato o algo que el nifio esta haciendo, pero como si el
hablara usando primera persona o su nombre” (p. 84) esto para que la alumna

intentara imitar el nombre de los nimeros que se mencionaban.

Como lo marca el juego para poder tomar la estrella de la casilla en este caso
fichas se elabord una pregunta las cuales correspondian a descripcidén siendo una
caracteristica del aprendizaje clave marcado donde describa personas o lugares.
Para esto se usaba el uso de modelos recurrentes de Romero, (1999) la cual
consiste en  “incorporar al discurso y emplear reiterativamente modelos
apropiados o mas precisos de las formas de las formas de expresion (sonidos,

palabras, frases o estructuras) que el alumno usa de manera inadecuada” (p. 209).
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Esto ayudd a que la alumna tuviera la intencidbn de mencionar la respuesta a la
pregunta iniciando por que emitiera letra por letra lo que se esperaba terminando
por formular la oracion completa, la cual aun no fue lograda, como se muestra en

el ejemplo:

M: Maestra, L: Alumno

M: Es turno de responder la pregunta, estas lista
L: Si

M: ¢ Dime que viste la nifia? ¢Qué trae puesto?
L:To

M: Un vestido

L: Si

M: Ve

L:Ee

M: Sss

L:Sss

M: Ti

L: Liii

M: Dooo

L:Ooo0

M: Un- Ves-ti-do.

L Oooo (Articula sin sonido y emite Gltima letra)
M: Muy bien (Moreno, |, Audio 3 de Practica, 27 de marzo de 2020).

Al terminar el turno de Estrella se siguid por sus demdas compafieros,
mostrando estrella nuevamente una falta de atencion y descontrol al no ser su
turno, queriendo lanzar el dado de nuevo, lo tomaba cuando era la ronda de
preguntas de los demas a lo que se le retiraba el cubo para que dirigiera su
atencién a el juego, pero esto era negativo ya que se paraba y se dirigia a otro
lugar, al querer llamar su atencion regresandola a su lugar se enojaba y era muy

dificil regresarla de nuevo al juego.

Al llamarle la atencion a Estrella se terminaba el tiempo de la intervenciéon
teniendo que regresar a todos a sus aulas ya que los maestros de grupo tenian

preciso un tiempo que se les habia proporcionado a lo cual se detuvo la actividad,
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mencionando que la proxima vez que se regresara se traeria otra actividad o si

gustaban y se tenia tiempo se terminaria el juego.

Al observar a estrella en esta actividad se doy cuenta que falta mucho para
poder lograr el aprendizaje clave ya que carece de producciones comunicativas y
sobre el conocimiento suele olvidar muy facil lo aprendido, ya se ha colores,
tamafios o personas todo esto aun es realizado con apoyo en todo momento para
poder realizar la actividad.

En cuanto a la evaluacién de acuerdo a la linea de desarrollo de la competencia
comunicativa propuesta por Romero (1999) se muestra que en cuanto al
conocimiento del cédigo sus emisiones siguen siendo de una a dos silabas, pero
con el apoyo dado se nota que trata de construir mas palabras mediante la
imitacion gestual aumentando el dominio de la articulaciéon el habla. Con respeto al
campo del conocimiento del mundo se observa que reconoce mas objetos con
diferente significado, dandoles palabra o sonido para referirse a ellos, mostrado un
interés por el nombre de las cosas al tener mostrar esto por parte del estudiante el
trabajo se vuelve mas positivo y generador de un mayor conocimiento. Y
finalmente en la parte correspondiente a la interaccién se logré6 un avance en
funcion a la interactiva, ya realiza actividades en compafiia de sus comparieros sin
aislarse lo cual era un problema en el aula, referente a la toma de turnos se ve un
progreso, aunque sea por determinados momentos, pero esto es un avance que

Se propone seguir promoviendo para un mayor manejo.

Al reconstruir la practica se toma en cuenta que el tiempo de atencion es muy
reducido, observando que al inicio de la actividad implementando estrategias se
lograba atraer la atencion de la alumna de nuevo a la actividad pero después era
demasiado dificil regresarla, por lo que se propone tener espacios de relajacién u
optar por actividades mas pequefias en diferentes momentos del dia, considero

que para seguir favoreciendo el conocimiento del mundo proponer el uso de
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diferentes objetos por un determinado tiempo por la alumna hasta lograr su
adquisicién del conocimiento de esos articulos siendo cambiados cada semana o
mes segun sea requerido al igual que trabajar con la memorizacion por lo que s en
observa que hace falta para su aprendizaje tanto intelectual como de

comunicacion.

3.2.5 ¢Y si nos comunicamos?

La SEP, (2017) sefiala que para que el alumno logre un buen desempefio en la
escuela se requiera que exista concordancia de propositos entre la escuela y la
casa. Por eso es importante que las familias comprendan la naturaleza y los

beneficios que proporciona el curriculo propuesto. Ademas, sefiala que:

Muchas veces los padres solo tienen como referencia la educacion que ellos
recibieron y, por ende, esperan que la educacion que reciban sus hijos sea
semejante a la suya. La falta de informacion puede llevarlos a presentar
resistencias que empafarian el desempefo escolar de sus hijos (SEP, 2017, p.
43).

Por ello se considera necesario que los padres de familia conozcan cudl es el
trabajo que se realiza en la escuela con sus hijos, ya que para exista un buen
aprendizaje este debe ser continuo. Los maestros pasan la mitad del dia con sus
hijos donde se analizan diferentes temas de la vida diaria, pero la otra mitad del
dia se encuentran en casa, por lo que puede olvidar lo visto en el aula. Por ello
conocer y estar pendiente de los temas que se les proporcionan a sus hijos les
permite apoyar relacionando lo realizado en casa con los conocimientos que se
han previsto en el aula, apoyando a partir de un aprendizaje situado que tal vez sin

ser planeado por los padres serd significativo, Barriga (2006) sefiala que:
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El conocimiento es situado. Desde nuestro punto de vista esto implica, en
principio, que el conocimiento se genera y habitualmente es recreado por
los individuos en determinada situacion (social, cultural, geografica,
ambiental, personal, motivacional, etc.), por lo que resulta mayormente
aplicable a situaciones que son anélogas a las originales o habituales y
menormente transferible a situaciones distintas a ellas (pp. X-XI)

Para trabajar con los padres de familia de los alumnos que presentan una
discapacidad intelectual asociada a un sindrome de Down, se visitaron las
escuelas donde se ubican los alumnos, los dias 21 de febrero, 25 de febreroy 6
de marzo del afio en curso. La orientacion se proporcion6 de manera individual a
los padres de familia, por ello, a la hora de salida se asistio cada salén donde se
ubican los alumnos y se peg6 un cartel (anexo 9). Cuando llegaron los papas al
aula donde estan sus hijos y con ayuda del cartel, se le explicaba a todo papa
interesado en el contenido del mismo. Esto para no solo dar informacién a los
padres que tienen algun hijo con problemas de comunicacion sino para sensibilizar

a la comunidad sobre esta condicion, como detectarlo y cdmo apoyarlo.

Cuando los padres de los alumnos que presentan discapacidad intelectual
pasaron a recogerlos, se hizo una presentacion formal con ellos, mencionando mi
nombre, que era docente en formacion de la escuela normal del estado, que se
proporcionaba el servicio en el area de comunicacién por lo que se habia
trabajado con sus hijos para favorecer el desarrollo de su lenguaje. Ademas, se
les comunicé que se estaba realizando una intervencion con padres de familia
para favorecer colaborativamente su lenguaje, por ello se les compartirian
estrategias para realizar en casa que apoyaran y desarrollaran una buena

comunicacién con sus hijos.

Se les invitd a pasar al area de USAER para explicarles algunas estrategias que

podrian ayudar en casa y que con el trabajo constante, auxiliar al nifio para apoyar
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la adquisicion del lenguaje de sus hijos para favorecer su comunicacion. Se les
menciond que si podrian pasar en las fechas proximas cuando se realizara otra
visita del equipo itinerante de comunicacién a esa institucion o en ese mismo

momento que no se demoraria mucho tiempo.

Esto se plane6 con la consigna de no tardar mas de 15 minutos ya que un
docente debe tener presente que, asi como los maestros organizan su tiempo, los
padres de familia hacen lo mismo y esto debe de ser respetado para crear una
sana convivencia y colaboracion de los padres en actividades institucionales, ya

gue como sefiala Rosales, (2013).

Resulta necesario en este sentido que se supere la todavia frecuente
actitud de recelo y falta de comunicacién entre padres y maestros, asi como
la costumbre de establecer contacto solamente en el caso de que surjan

problemas relacionados con la convivencia o el rendimiento escolar (p. 7).

Cuatro Padres de familia decidieron que se les dieran a conocer la informacién
ese mismo dia, ya que las visitas del equipo no eran muy proximas. Se les entregé
un triptico que contenia informacién sobre algunas estrategias que podrian realizar

en casa para apoyar la mejora del lenguaje de sus hijos (anexo 10).

Al entregar el triptico a los padres se promoviéo un momento de confianza para
gue no se sintieran nerviosos; se les menciond que se explicaria con calma, que el
triptico contenia informacion clara, sencilla e ilustrativa para su entendimiento, si

tenia alguna duda que preguntaran, pues para eso estabamos.

Se comenzd por explicar la estrategia uno “el habla paralela”, de acuerdo a
Frey (1986) citado por Castillo, (2009) consiste en que:
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El adulto ayuda al nifio a desarrollar asociaciones entre la palabra y su referente
emparejando el lenguaje que es simple en detalles gramaticales y semanticos,
con las acciones del nifio; ayuda al nifio a asociar combinaciones de palabras y

relaciones entre objetos (p. 7).

Se prosiguié con la explicacién de lo que es el estilo interrogativo donde el
adulto ayuda al nifio a pensar detenidamente lo que quiere mencionar, ademas de
que se promueve la resolucion de problemas marcando el tema o la problemética
presentada como lo menciona Snow, (1977) citado por Rivero, (1993) “Las
interrogativas son Utiles para mantener la atencion del interlocutor por sus
particularidades entonativas, la mayor fluidez o la mayor regularidad y duracién de
las pausas para marcar la segmentacion del discurso” (p. 9).

Se les inform6 que se les puede apoyar con el modelado auditivo de palabras,
que para ello es de suma importancia poner atencién a lo que se dice par
posteriormente proporcionarles el modelo correcto de la palabra, ya los nifios para
aprender utilizan la imitaciébn. Chomsky citado por Rivero, (1993) propuso que:

El nifio genera sus propias reglas linglisticas a partir del analisis del habla que
escucha a su alrededor. Inicialmente, dichas reglas serian muy simples y
generales para irse modificando y ampliando hasta constituir la base para

producir habla adulta (p. 3).

Finalmente, el triptico mostraba algunas actividades que se sugieren realizar
con el nifo, esto para dar a conocer al padre de familia que las actividades o
juegos que puede emplear para la adquisicibn del lenguaje son simples y
cotidianos, sin la elaboracion de algun material o costos exagerados, simplemente

compartir espacio y tiempo con el nifio, es suficiente.
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Antes de finalizar la intervencion dada a los padres de familia se evalud la
actividad mediante el uso de dos preguntas abiertas: a) qué estrategia o actividad
se adaptan mas a las acciones realizadas en casa que podrian ser positivas para
el alumno y b) ademas de las actividades propuestas como cree que pueda

ayudar al aprendizaje de su hijo (anexo 11).

Los resultados obtenidos de la primera pregunta, indicaron que se adaptaba
mas el uso del habla paralela y del modelado auditivo, ya que los papéas sefalaron
corregir mas a los nifios en la pronunciacion de palabras incorrectas. Referente a
lo que podrian realizar para ayudar a su hijo dejando de lado las estrategias vistas,
‘la atencidn” fue la mas citada por los padres, mencionando que preguntar a los
maestros sobre la evolucién o problemas vistos a lo largo de la semana o mes de

trabajo en la escuela de sus hijos es un buen apoyo y asi podrian trabajar juntos.

Al terminar la evaluacion los padres firmaron la misma, esto le ayuda al docente
de educacion especial a tener un registro con firma del padre que de constancia
de la orientacién proporcionada al explicarles las estrategias que pueden trabajar
con su hijo en casa. El integrar a los padres de familia en la intervencion es
realizar un trabajo ecosistémico, por lo que se espera una buena respuesta para la

mejora en el desarrollo del lenguaje del alumno.

Para ampliar la informacién a la mayoria de la poblaciéon de padres de familia
que acuden las escuelas y a los ciudadanos de esa comunidad se pegé el cartel
fuera de la institucibn para generar mas sensibilizacion con respecto a los

problemas de lenguaje que pueden presentar los nifios en pleno desarrollo.

Respecto a esta intervencidon con padres se reconoce que, al realizar la
evaluacion, las respuestas fueron positivas ya que los padres muestran
conocimiento sobre algunas estrategias que se pueden aplicar en casa mediante

juegos o actividades que hacen cotidianamente, aunque a veces se utilizan de

92



manera no consciente. Ademas, cuando no entendian algo se not6 el interés por
preguntar a qué se referia la estrategia y como poder aplicarlo en su casa

integrando a todos sus hijos.

Se reitera que el trabajo con padres de familia y docentes suele ser de gran
utilidad ya que si el trabajo es continuo se generaran mejores resultados que
favorezcan a los alumnos para adquirir cada vez mas aspectos del lenguaje que le
son necesarios para su dia a dia; sobre todo se piensa qué pasara en un futuro
con estos estudiantes. Por ello se trabaja de manera colaborativa, sera mas facil
establecer diferentes metas que apoyen a los alumnos a generar mas autonomia,

mayores capacidades para mejorar su comunicaciéon y una buena calidad de vida.

Sin ser menos importante, se considera que el tiempo prestado por los padres
es muy reducido, por lo en este tipo de intervencidon, se elimina informacion
importante, por lo que es necesario considerar la construccion de nuevas formas
0 estrategias para que la intervencién con padres sea 100% benéfica y en casa se

tenga la misma ayuda o similar a la que se da en las instituciones educativas.

Por ellos, se considera importante que el maestro de comunicacion proponga
fechas desde el inicio de ciclo para que sean previstas desde un inicio por los
padres para que puedan organizar sus tiempos. Ademas, se considera importante
que en estas reuniones se podria integrar informacion de diferente indole, que
apoyen al trabajo en casa con los alumnos siendo creadas por el equipo
multidisciplinario de la USAER buscando satisfacer las necesidades en cada area

gue son importantes a desarrollar en los estudiantes.

Finalmente se reflexiona acerca de lo anterior en base al principio pedagdgico
“‘Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela” donde se

menciona que:
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Se requiere renovar el pacto entre los diversos actores educativos, con el
fin de promover normas que regulen la convivencia diaria, establezcan
vinculos entre los derechos y las responsabilidades, y delimiten el ejercicio
del poder y la autoridad en la escuela con la participacion de la familia
(SEP, 2011, p. 37).

Con ello se da cuenta que el trabajo en conjunto podra generar una innovacion
en las formas de trabajo donde todos los integrantes estén informados, teniendo al
igual responsabilidades que tendran que cumplir, teniendo el apoyo de todos los

implicados en la educacion.

3.2.6 “Construyendo juntos”

“‘Un Clima Laboral favorecedor del desarrollo de la comunidad docente se
caracteriza por un ambiente distendido, de confianza y de aceptacion de las ideas
divergentes, de la evaluacién y de la critica” (Raczynski & Mufioz, 2005 citado por
Mena & Valdés, 2019, p. 7). El trabajo de los docentes frente a grupo es de vital
importancia para favorecer el desarrollo de competencias los alumnos por lo que
realizan durante su intervencion infinidad de actividades que brinde a los

estudiantes la oportunidad de adquirirlas.

Las aulas actualmente suelen estan integradas de un gran nimero de alumnos,
por lo que el trabajo del profesor para lograr los propdésitos educativos es dificil
atender a diversos tipos y ritmos de aprendizaje en un tiempo determinado, ahi es
donde el trabajo ecosistémico entra en acciéon. El aula puede propiciar diferentes
barreras para el aprendizaje que afecta a los alumnos. El docente tal vez no esta
calificado para diagnosticar situaciones particulares que interfieren en el acceso
del aprendizaje de los alumnos, por lo que en ocasiones estas barreras no son

detectadas.
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Esta es la tarea que realiza el servicio que proporciona el equipo
interdisciplinario que conforma la USAER, quién efectia la deteccion de las
principales necesidades educativas de los alumnos e incorpora en su trabajo la
aportacion del maestro de grupo quien sefiala con mayor exactitud las
problematicas que se enfrenta junto con los alumnos; informaciéon que en conjunto
con los resultados obtenidos de la evaluacion realizada le permite al personal de la
USAER elaborar el plan de intervencién para minimizar las BAP dentro del aula
ofreciendo pautas de aprendizaje a todos los estudiantes en el aula propiciando

asi la inclusién educativa.

Para establecer pautas de trabajo colaborativo con los maestros del aula, se
realiz6 una sesion de trabajo con los maestros de grupo que tienen alumnos que
presentan una discapacidad intelectual asociada a un sindrome de Down en las
escuelas donde se encuentra, los dias 21 de febrero, 25 de febrero y 6 de marzo
del afilo en curso- Para ello se pasé a los salones mientras el grupo tomaba
clases de artes, computacion 0 educacion fisica que son impartidas por otros

docentes para no interrumpir sus clases o crear un descontrol en el aula.

Se inicié con un saludo, recordando que pertenecia al equipo de USAER como
maestra en formacion adscrita al area de comunicacion, los docentes recordaron
la participacion de las diferentes actividades que se han realizado en el grupo. Lo
gue se considerd positivo, ya que al ser parte de personal itinerante se suelen
olvidar del personal que conforma el equipo, situacion que credé una empatia,

comunicacion y confianza entre el maestro del grupo y la docente en formacion.

Se prosiguié recordando que la intervencion que se realizaba en su aula
buscaba favorecer la competencia comunicativa de los alumnos que manifestaban
discapacidad intelectual; ademas se les informé los avances que los alumnos han

manifestado en este aspecto.
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Cuando se observd que los docentes ya estaban méas receptivos a la
informacion al estar en el mismo contexto, se explicé que para que la intervencion
logre el desarrollo de las habilidades que se esperan que los alumnos alcancen,
se necesita conformar un equipo para que en los diferentes escenarios en los que
convive el alumno, se le proporcionen diferentes estrategias, en este caso que
favorezcan el desarrollo comunicativo de los alumnos mediante un trabajo
consecutivo y sistematico. Por ello, se brindaria a maestros y a padres de familia
orientaciobn para que sean aplicadas por todos los que se relacionan
educativamente con los alumnos en la interaccion que se tenga con ellos. En este
caso, que esta era una tarea que los especialistas de USAER en el area de
comunicaciéon deben de ofrecer, ya que forma parte del enfoque educativo
propuesto por la SEP (2011) en el Modelo de Atenciéon de los Servicios de

Educacion Especial donde menciona que :

Las estrategias de asesoria y acompafiamiento que despliega el apoyo de
la USAER se articulan con la estrategia de orientacion, entendida como la
accion de dirigir o encaminar a alguien hacia un fin determinado. Esta
estrategia perfila una toma de decisiones razonada de manera colegiada y
define las lineas de accion que se llevan a cabo en la escuela y en el aula
bajo un clima de igualdad y de colaboracién (Sanchez, 2011, p. 136).

Posteriormente se mostrd informacion impresa referente a lo que es el lenguaje
(Anexo 12), mencionando la diferencia entre lenguaje y comunicacion, debido a
que es importante que el docente tenga presente los sustentos basicos para saber
porque esto es importante; se le sefialé que “la comunicacion consiste en el
intercambio de ideas, pensamientos, sentimientos, emociones etc.”, y el lenguaje
se manifiesta como “la capacidad caracteristica del hombre de comunicarse por
medio sistemas de signos (lenguas) utilizados por comunidades sociales” como lo

menciona Romero, 1999, (pp. 22-23).
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Enseguida se mostraron diferentes acciones que puede ser favorable para
realizar en el aula para mejorar la comunicacion de los alumnos, entre ellas la
integracion del uso de las TIC'S por lo que el docente actualmente puede integrar

este recuso a su ensefianza como lo menciona Aprendizajes Clave (SEP, 2017):

El curriculo considera el uso de las TIC no solo desde la destreza técnica que
implica su manejo con solvencia, sino, mas importante que eso, su utilizacién
con fines educativos. En este sentido, el profesor ha de aprovechar las TIC
disponibles como medio para trascender las fronteras del aula, potenciar el
trabajo colaborativo, vincularlo con la realidad local, nacional y mundial,
promover la generacién de soluciones creativas a problemas diversos vy
participar en comunidades colaborativas. Para ello, los estudiantes deberan
aprender habilidades para el manejo de la informacién y el aprendizaje

permanente, por medio de las TIC y para utilizarlas (p. 129).

Posteriormente se les dio a conocer las estrategias de mediacion
comunicativa que propone Romero, (1999), preguntando con antelacion si eran
conocidas, a lo cual respondian que no. Se les mencioné que realizar estas
estrategias con los alumnos era favorable debido a que le permitian al alumno
asimilar los aspectos en la comunicacién en los que manifestaba dificultades ya
que a partir de la presentacion de modelos los alumnos identifican las formas

eficientes para comunicarse.

Ante las respuestas de la falta de conocimiento con respecto a las
estrategias de comunicacion en los maestros se analiza que en la educacion
ademas de ser necesaria la preparacion en el aspecto intelectual de las
diferentes asignaturas se necesita un extra con respecto a las BAP, existentes,
ya que se sabe que la estimulacion temprana es muy importante no se debe de

perder tiempo en cuanto a la ensefianza.
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Reflexionando ante esto que el profesor de educacién especial tiene un
papel importante no solo para los estudiantes sino también para los maestros,
aprendiendo de maestro con maestro, complementandose uno al otro en todo

momento.

Para finalizar esta intervencion se realizaron preguntas de satisfaccion a los
docentes (anexo 13), esto ayudo al especialista a conocer cuales son los intereses
del docente para aplicar en sus clases y qué informacion es necesaria y oportuna
proporcionar que no sea conocida o que quisiera aplicar en el aula, asi se podria
ampliar la informacién que se requiriera. Los resultados obtenidos indicaron que
los docentes considerando que la informacion proporcionada fue de utilidad para
atender a os los alumnos que presenta NEE. Con esta respuesta, se observa que
es necesario actualizar a los docentes sobre el marco de la inclusion educativa ya
gue aun emplean conceptos del modelo de la integracion educativa. Lo que
permite analizar que si los docentes utilizan esos conceptos, aun no comprenden
que la inclusién busca la reduccion de las BAP que de acuerdo a Rose y Meyer,
(2002) citado por Alba, Sanchez y Zubillaga, (2011) “[...] las barreras para el
aprendizaje no son, de hecho, inherentes a las capacidades de los estudiantes,

sino que surgen de su interaccion con métodos y materiales inflexibles” (p. 4).

Sefalaron que las actividades implementadas en el aula fueron positivas debido
a que ayudd en el desenvolvimiento en la comunicacion de los alumnos en el aula
y buen avance en su aprovechamiento escolar. Ante ello, se les respondio que el
avance a veces no es muy notorio, pero en los alumnos que manifiestan
discapacidad intelectual un pequefio cambio es un gran logro por parte del

alumno.

Los docentes sefialaron que la informacion que se les proporcioné en esta
sesion de trabajo fue muy importante porque les era desconocida y que ademas,

esto no solo sirvié para los alumnos en atencion, sino a todo el grupo completo.
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Para finalizar se pidio alguna observacion, que ayudara al docente en formacion
a mejorar su practica educativa, ya que el trabajo del docente es importante
reformularse cada dia para perfeccionar el apoyo que se proporciona de manera
continua, La mayoria de los docentes menciond que el trabajo habia estado muy
bien, agradeciendo el apoyo proporcionado al brindar esta informacién, aportando
gue todo docente nunca deja de aprender y mas si se realiza de docente con

docente.

El haber realizado esta intervencion fue significativa, ya que al confrontar la
practica educativa se reflexiona que el apoyo que se debe proporciona a los
docentes, es mas que agradecido por ellos, ya que no todos poseen la misma
informacioén y conocer un poco de todo y mas cuando se requiere para mejorar la
intervencién educativa que se requiere, hace la diferencia en el aula ya que
permite la aplicacion de diferentes situaciones didacticas. Ademas, que gracias a
este tipo de trabajo que se realiza con el docente permite reconocer
indirectamente que conocimientos son importantes proporcionales para que se

actualicen.

En este caso se observd que, asi como se actualiza a los maestros de
educaciéon especial, estos deben actualizar a los docentes de las escuelas, para
qgue ellos puedan realizar los ajustes correspondientes en las actividades que

realizan en el aula y se atienda a la diversidad con calidad.

Al realizar esta intervencion se reconstruye que no se debe de dar por hecho
que al trabajar con diferentes docentes todos tendran el mismo conocimiento,
debe de haber un dialogo informativo de diferentes saberes establecer esa
interaccion y compartir los problemas suscitado en las aulas, el trabajo individual

de un maestro para resolver las problematica es complicado, pero si este se
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expone a otros docentes se podran generar un sinfin de soluciones encontrando la

adecuada para diferentes alumnos.

3.3. Evaluacion de intervenciéon educativa

Después de la intervencion realizada durante el ciclo escolar en el area de
comunicacion, es necesario rescatar los resultados obtenidos teniendo presente el
cumplimiento del objetivo propuesto, siendo la evaluacion el proceso que apoya al
docente a observar los posibles cambios generados a partir de las estrategias
propuestas. De acuerdo a la SEP, (2017), ésta es uno de los elementos
pedagogicos protagonicos en la ensefianza para mejorar los aprendizajes y la
practica pedagégica de los docentes, sobre todo cuando es sistematica y
articulada ya que promueve la reflexion y una mejor comprensiones del
aprendizaje al posibilitar que docentes, estudiantes y la comunidad escolar
contribuyan activamente a la calidad de la educacién. Estas son las caracteristicas
de su enfoque formativo “ya se lleva a cabo con el propdsito de obtener
informacion para que cada uno de los actores involucrados tome decisiones que

conduzcan al cumplimiento de los propdsitos educativos” (p. 123).

Para realizar dicha evaluacion, el docente responsable debe reconocer que el
aprendizaje en todos los alumnos es de manera diferente, por lo que cada alumno
demuestra habilidad en diferentes areas pudiendo subir de nivel en algun aspecto
determinado y en otros mantener el mismo nivel. Ello implica que en todo
momento mantenga la motivaciéon de seguir trabajandolo y aunque sea dificil,
debera reflexionar sobre su intervencién confrontando su practica vy
reconstruyendo su actuar en funcion a la busqueda de opciones pedagogicas que

le ayude a responder a las necesidades de aprendizaje no alcanzadas.

Después de haber realizado las actividades, se observa que los alumnos

mostraban un mejor desenvolvimiento y confianza al trabajar con el docente y sus
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compafieros, notando mejores resultados en su comunicacién. Es importante
saber que el trabajo inicial que se realiza en el interior del aula, paulatinamente se
va transformando. Con el tiempo cuando los estudiantes se sienten en un
ambiente favorecedor con todos los involucrados, las formas de comunicacion se
transforman, por lo que la intervencion del docente debe recuperar estos aspectos,
para emplearlos como recursos que promuevan 0 generen nuevos intercambios

comunicativos.

Un aspecto que es importante considerar al evaluar es que probablemente el
lenguaje de los alumnos pueda continuar siendo poco legible o entendible; sin
embargo, sus procesos comunicativos puedan ser mas eficientes, ya que esta
tiene que ver con la capacidad que tengan el emisor y el receptor al comprender el
mensaje lo que genera el desarrollo de diversas herramientas para la

comunicacién y el aprendizaje.

Otro punto a tener presente al momento de evaluar son los criterios que fueron
expuestos en cada actividad, sin esperar algun resultado que no se haya llevado a
cabo, para poder recabar informacion especifica de las estrategias realizadas ya
gue como menciona Pérez, (2006) para evaluar se requiere valorar la informacién
recogida y contar con criterios y referencias objetivas. Aspectos que deben estar
especificados con antelacién para dirigir la actividad de los educadores y orientar

la de los alumnos, por ello los:

Los criterios y las referencias deben estar especificados incluso en el
momento de planificacibn de la actividad educativa, en el disefio del
programa; ademas, han de darse a conocer para evitar que la actividad de
sus destinatarios, los alumnos, su esfuerzo personal, pueda resultar poco
fructifero como consecuencia de orientarlo en una direccién inadecuada (p.
36).
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Para realizar la evaluacién de los alumnos se recuperé nuevamente la escala
de desarrollo de la competencia comunicativa (anexo 1) la que se utilizé
continuamente para observar el desarrollo de la comunicacion durante la
realizacion de las actividades. Tomando como punto de partida el nivel identificado
al inicio del ciclo escolar, tomando en cuenta las habilidades y caracteristicas

especificas en cada nivel.

Los niveles trabajados se presentan en la primera columna de lado izquierdo los
relacionadas con los tres conocimientos de la competencia comunicativa antes
mencionada. En la parte superior de las filas se visualiza el nombre de los
alumnos atendidos; en el espacio correspondiente a cada uno se registro el color
del nivel logrado a lo largo del trabajo con las actividades.

Cabe mencionar que se presentan los resultados de la evaluacion inicial (1) y la
final (F). Asi mismo, se asignaron tres niveles de logro y sus indicadores, que
fueron: a) Logrado: los alumnos aplican el conocimiento de la competencia
comunicativa en sus producciones de acuerdo al contexto y la necesidad
comunicativa, b) Logrado con ayuda: requiere el uso del mediador para recordar o
imitar la manera adecuada para expresar sus necesidades comunicativas, ya que
aun no son adoptadas permanentemente en el conocimiento de la competencia, ¢)
No logrado: el conocimiento de la competencia es nula y no la emplea aun con el

apoyo de mediadores.

Los resultados obtenidos se muestran con el color verde corresponde al nivel
logrado, el amarillo presenta el nivel logrado con ayuda y finalmente el color rojo

muestra el nivel no logrado, como se muestra a continuacion.

ayuda
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Tabla 2 Evaluacion final del cédigo

Conocimiento del Cadigo

Luis Cristobal Estrella Bastian | Alejandra
I F | F I F [ F| || F
Nivel |
Nivel Il
Nivel Il

Nivel IV
Nivel V

Nivel VII
Nivel VIII

Observando en cada uno de los niveles de la competencia comunicativa, se
muestra que en el conocimiento del cédigo representado en la tabla 2 los alumnos
se equilibran ya que obtuvieron un logro en el nivel o bien lo lograron con ayuda
en el nivel IV de acuerdo al “surgimiento de la sintaxis intraoracional” la cual

marca que:

La forma de las expresiones verbales del nifio se asemeja ya de manera
muy notoria a la forma de expresion del adulto. Estas emisiones tienen
rasgos que son claramente reconocidos por sus interlocutores como frases
y oraciones, pues incluyen palabras de contenido y de funcién en secuencia

conversacionales (Romero, 1999. p. 91).

Aunque en este nivel, Estrella se ubic6 en uno méas bajo que sus comparfieros;
ya que el entorno y condiciones sociales son distintas, sin embargo, es necesario
recordar que todos los alumnos tienen sus propias caracteristicas y cada su propio
ritmo de desarrollo, aunque todos los alumnos manifiestan la misma condicion

jamas el desarrollo de cada uno sera igual. Por ello, es importante sefialar que es
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necesario seguir ofreciendo ambientes de aprendizaje donde las practicas de
lenguaje promuevan el desarrollo del conocimiento del codigo y cada alumno con
los mediadores oportunos avanzara a la siguiente zona de desarrollo segun su

propia naturaleza.

Tabla 3 Evaluacion final del conocimiento del mundo.

Conocimiento del Mundo

Luis Cristobal Estrella Bastian | Alejandra

Nivel |
Nivel Il
Nivel llI
Nivel [V
Nivel V
Nivel VI
Nivel VII
Nivel VIII

De acuerdo con el conocimiento del mundo se observa la adquisicion del nivel
lIl en todos los alumnos referente a los “ajustes en la precision de la referencia” la
cual sefala que el empleo de la comunicacién es mas preciso, pero aun limitada
por las pocas experiencias presentadas. Ademas de que suben la habilidad en la
adquisiciéon del nivel V, avanzando dos niveles, pero la mayoria con el apoyo de

los mediadores, como se muestra en la tabla 3.

Como se percibe en la tabla 3, un alumno logré ubicarse en este nivel y tres
alumnos manifestaron el avance con apoyo a la “referencia abstracta” la cual
segun Romero, (1999) el nifio “avanza en sus habilidades para expresar y
comprender verbalmente diversos temas y referirse con frecuencia a situaciones
no presentes, al punto que consigue aplicar coherentemente su conocimiento del
mundo real al mundo imaginario” (p. 94); por lo que se debe tener presente que se

necesita trabajarlo para lograr esa adquisicion total.
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Tabla 4 Evaluacion final del conocimiento de la interaccién.

Conocimiento de la Interaccion

Luis Cristdbal Estrella Bastian | Alejandra
I F I F I F I Fl| o F

Nivel |
Nivel Il
Nivel Ill
Nivel [V
Nivel V
Nivel VI
Nivel VII
Nivel VIII

Finalmente en el conocimiento para la interaccién, una alumna pasoé al nivel Il
con apoyo de mediadores, dos los alumnos lograron la adquisicién total del nivel I,
y llegaron al nivel V con el apoyo de mediadores, mientras que otro avanzo hasta
el nivel VI con un indicador de logro de requiere de mediadores externos para

lograrlo, como se muestra en la tabla 4.

De los resultados obtenidos, se puede recuperar que Estrella, de acuerdo al
nivel en que se ubica, Romero, (1999) menciona que “la competencia del nifio
como compafiero de conversacion es limitada, por lo que el adulto debe seguir
manteniendo la sintonia fina para facilitar la comunicacion” (p. 85); Mientras que
en los alumnos Luis, Cristébal y Bastian presentan con ayuda “avances en la

organizacion discursiva” en la cual menciona Romero, (1999) que:

El nifio comienza a comunicarse de manera mas eficiente; es capaz de
participar en conversaciones fluidas y de relatar sucesos con mayor
coherencia y claridad para su interlocutor. Aunque ya empieza a entender la
necesidad de tomar en cuenta a su oyente, aun no logra ajustar toralmente

su discurso al conocimiento de quien lo escucha, por lo que los adultos
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tienen que apoyar el discurso del nifio con cuestionamientos pertinentes
(pp. 93-94).

En las tres tablas presentadas, se puede observar en la columna de evaluacion
final los alumnos valorados pasaron al nivel préximo lograndolo o en algunos
casos mostrandolo, pero con el apoyo de mediadores. Esto es favorable, ya que
se observa que responden a los patrones comunicativos que se espera alcancen
ubicandose estos en la zona de desarrollo proxima, por lo que se obtiene un buen
pronéstico sobre su evolucion. Lo cual indica que la intervencion realizada y
estrategias aplicadas fueron funcionales y positivas para el desarrollo de la
competencia comunicativa mediante el uso de las préacticas sociales del ambito del

estudio.

Con lo anterior se reflexiona que el trabajo realizado apoy6 de manera diferente
a cada alumno, logrando la adquisicion de diferentes niveles comunicativos, a lo
cual se observa que las estrategias proporcionadas son adecuadas a las
necesidades presentadas; ademas de que el trabajo que desarrolla la maestra de
apoyo no solo se dirige a los aspectos comunicativos, ya que también se lleva a
cabo la relacion con los aprendizajes esperados marcados por el Plan de estudios
correspondiente, esto apoya al alumno al igual que a la maestra de aula llevando
a cabo la planeacién del ciclo con temas que necesita el alumno para generar el

perfil de egreso de cada grado.

Al confrontar la practica se identifica que gracias a las intervenciones
realizadas, es posible darse cuenta que el trabajo que se elabora debe de ser
continuo, por lo que se observé que en algunas ocasiones los alumnos olvidaban
algunos temas vistos, por lo que se trabajo con la maestra de grupo para que
estos conocimiento nos fueran olvidados tomando un momento de la clase para

promover el repaso de los antes visto.
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Al llevar el trabajo de una especialista en el &rea de comunicacion se observa
que darle continuidad al trabajo con los nifios, es complicado al ser itinerante,
debido a las diferentes escuelas que se ofrece el servicio, ademéas de cumplir con
otras actividades como lo son las reuniones entre el equipo, la asistencia a los
CTE, el establecer pautas de trabajo colaborativo con los docentes, padres de

familia, entre otras, acorta el tiempo para ofrecer la atencion a los alumnos.

Un caso que llamo la atencién fue el de Cristobal; durante la evaluacion inicial
se ubicé en el logro de los primeros niveles; en la evaluacion final, se observo un
retroceso ya que lograba el indicador solo mediante el ofrecimiento de los
mediadores. Se piensa que el principal factor se relacion6 con el cambio de clima
educativo, al inicio del ciclo escolar se encontraba una docente y a mediados de
ciclo escolar hubo un cambio. Cristébal respondié negativamente a este cambio ya
que le fue complejo adaptarse. Esto indica, que el maestro de comunicacion debe
poner atencidn, no solo en su practica, sino en lo que pasa alrededor del alumno,

para comprender por qué se generan los cambios en cada alumno.

Con todo esto se confirma, la necesidad de conocer el aprendizaje previo de los
alumnos para realizar la evaluacion final, ya que de esta manera se pueden
percibir los cambios y si estos fueron positivos o0 negativos. Esto le permite
reestructurar la practica y para detectar que fue lo que no fue acertado y genero
una barrera para el aprendizaje; por otro lado, detectar las estrategias que
apoyaron a cada alumno, ya que estas pueden ser Utiles para el proximo docente
de los alumnos en cuestién, recordando que el trabajo colaborativo y buena

comunicacién con comparferos docentes apoyaran en la ensefianza.

Con ello al reconstruir esta intervencion de la evaluacion docente queda claro
gue seran implementadas en préximas practicas la observacion emocional y
ambiental por el que pasa el nifio conociendo que ha cambiado en la institucion

desde la ultima intervencidon en su aula hasta la proxima visita, ya que esto ayuda
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al docente en educacion especial a realizar los cambios pertinentes y observar
nuevamente, para que esos cambios se adecuen a la necesidad que esti

experimentando el alumno.
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CONCLUSION

“El papel del docente en esta labor, comprender que no hay ensefianza sin
aprendizaje: una no existe sin la otra”, (SEP, 2017, p. 550) poniendo en manifiesto
que el docente es muy importante en la ensefianza, ya que proporciona las
herramientas necesarias para que los alumnos adquieran nuevos conocimiento, al
igual que experiencias que le aportan saberes que ayudan a un desarrollo integral
para la vida.

El docente de educacion especial debe tener presente los propdsitos que
persigue de manera clara; de esa manera puede intervenir de manera profesional
al dar respuestas a las necesidades que presentan sus alumnos, ofreciendo un

servicio con una meta especifica.

Este docente debe tener claridad de sus funciones y responsabilidades en
cuanto a la intervenciéon educativa que ponga en marcha, concebir que su
practica tiene como referente la educacion basica, y que su desempefio
profesional es un factor fundamental para cubrir una preciada meta en
nuestro sistema educativo: ofrecer a todas las personas una educacion de
calidad con equidad y justicia (SEP, 2004, p. 31).

Gracias a la oportunidad presentada al desempefiarme como maestra de
comunicacién en una USAER vy asistir a las diferentes instituciones en las cuales
se brinda el apoyo, se conocié con mayor énfasis los propoésitos, enfoques y
contenidos propuestos en el Plan de estudios vigente en los diversos niveles
educativos lo que permitié establecer una relacion de estos, con los propdsitos del
trabajo del docente de educacion especial. Esto permitié valorar, que el trabajo
que realiza el maestro de comunicacion no debe de estar desvinculado al aplicar

las actividades con lo que solicita el Plan de estudios, ya que existe una diversidad
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de maneras de relacionarlo con los diferentes areas de desarrollo de los alumnos,
lo que posibilita potenciar el logro de los aprendizajes de cada nivel educativo,

como lo plantea la educacion basica.

Al trabajar con diferentes niveles educativos y grados escolares, se tuvo la
oportunidad de comprender qué realizar para satisfacer las necesidades de los
alumnos para atender a su diversidad. Se logré establecer la graduacion respecto
a la complejidad en los propositos educativos, de acuerdo a las capacidades,
estilo y ritmos de aprendizaje, de acuerdo a las caracteristicas que presentan los

alumnos, fomentando asi la inclusidon educativa.

Al conocer y aplicar las diversas estrategias educativas, permiti6 comprender
los diferentes procesos del desarrollo del nifio, lo que ayud6 a tomar en cuenta la
existencia de los niveles en los que se encuentran. En esta situacion, la
evaluacion inicial fue clave, ya que mediante el uso de diferentes instrumentos
diagnosticos como la observacion participante, la aplicacion de actividades
diagndsticas y de aprendizaje permitio valorar la zona actual de desarrollo de los
alumnos sobre su competencia comunicativa y ubicar la zona proxima a

desarrollar mediante la intervencion docente.

Al enfrentarse a diversas problematicas para intervenir con los alumnos que
manifiestan discapacidad intelectual asociadas al sindrome de Down, relacionadas
con las caracteristicas y actitudes mostradas por los alumnos, la investigacion
educativa fue un factor clave para comprender la diversidad que los caracteriza, el
uso de diferentes fuentes teéricas, ayudd a resolver dichas problematicas,
valorando lo sucedido con la préactica y relacionarlo con el conocimiento teorico.
Situacion que permitid6 realizar una planificacion argumentada y contrastar
mediante el andlisis de los resultados y de la intervencion si las estrategias

implementadas eran o no funcionales.
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La intervencion docente realizada, permitio comprender cémo favorecer el area
comunicativa en los alumnos que presentan discapacidad intelectual asociada al
sindrome de Down; los referentes tedricos proporcionados por Romero, (1999)
referentes a lo que es competencia comunicativa y las estrategias de mediacion
comunicativa, facilitaron la comprension de cémo pueden ser aplicadas en todo
momento, no solo en el aula de clase. El uso del enfoque ecosistémico, fue
favorable ya coadyuvo a establecer un trabajo colaborativo con padres y maestros
de educacion basica. El brindarles a estos actores el conocimiento de las
estrategias de mediacién comunicativa y como ajustarlas a las posibilidades de los
alumnos en todos los contextos fue enriquecedor para favorecer la interaccién que

los alumnos establecian durante su proceso comunicativo.

Uno de los problemas que es importante mencionar ya que costéo un gran
esfuerzo para poder resolverlo, fue la problematica que generd tener un trabajo
constante ya que el trabajo de la maestra de comunicacion es itinerante, esto
genera que al trabajar con los alumnos no se puede generar una secuencia.
Algunos dias se trabaja es unas instituciones, pero estas cambian constantemente
regresando con actividades con los alumnos una semana después o mas. En este
caso, se observo que la docente en esta area, debe tener muy buena organizacién
en cada institucién, para no perder la continuidad con cada alumno y asi tener el
control de las actividades planificadas y que todos las realicen y evaluar
constantemente para incidir constantemente en la intervencion en aquellos

aspectos en los que se va retrocediendo.

Otro aspecto, que se considera sumamente relevante fue el uso de las practicas
sociales en el ambito de estudio, debido a que generaron ambientes de
aprendizaje ideales para que durante la intervencibn se favoreciera el
conocimiento del codigo; durante las practicas sociales empleadas se integraba el
uso de estrategias de intervencion indirecta para estimular el aparato

fonoarticulador, mediante la realizacion de praxias orofaciales, linguales, labiales y

111



ejercicios de respiracion. Ademas, durante las producciones orales que realizaban
los alumnos para transmitir informacién, se ofrecian los mediadores oportunos
para favorecer la adecuada articulacion de fonemas; ademas, de promover la

adecuada organizacién sintactica del mensaje que producian.

El desarrollo del conocimiento para la interaccion se llevd a cabo en las
actividades que se planearon de manera grupal o en equipos, ya que tenian que
seguir las reglas de interaccion, el respeto de turnos durante la interaccidén con sus
semejantes, este fue uno de los propdsitos en los que se puso mucha atencién
para promover la sana convivencia. Finalmente, el conocimiento del mundo se
enriquecioé en las diferentes actividades que proporcionaron nueva informacién por
medio del uso de diferentes textos y de sus mismos compafieros cuando exponian

sSus experiencias vividas.

Con esto se concluye que la integracion de estos saberes en las actividades
diarias, generan respuestas adecuadas en los alumnos, siguiendo un enfoque
inclusivo, por lo que la intervencién, no solo se enfoca al alumno que enfrenta a
alguna BAP, sino que todo el alumno del aula, favorece su competencia

comunicativa de acuerdo a sus capacidades y necesidades.

Durante la intervencién y al finalizar la misma en cada sesion de trabajo y de
manera continua y formativa, la evaluacion es otro recurso que el maestro de
comunicacion debe utilizar. El disefio de herramientas que permitan realizar la
evaluacion debe de estar pensada en los propdsitos que se buscan obtener de los
alumnos. En este caso, la observacién es un recurso indispensable, ya que
cuando aplica un mediador y ve la manera en que los alumnos responden; o bien,
al identificar como interactian con los demas, le ayuda a reconocer los avances y

las areas de oportunidad.
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Por otra parte, es importante sefialar, que cuando el maestro de educacion
especial establecio vinculos de colaboracion con el padre de familia y el maestro
de grupo, retroalimenté sobre los avances y retrocesos de los nifilos. Esto fue
coincidente con lo que ellos también habian percibido, lo que permitié establecer
acciones conjuntas por los tres implicados en el trabajo con los alumnos, esto

generd mejores propuestas educativas y avances en los alumnos.

Al igual que se obtuvieron nuevos conocimiento y respuesta positivas durante la
intervencion docente, el conocer el trabajo que realiza el maestro de comunicacion
generaron el planteamiento de problematicas relacionadas con el trabajo
realizado, las cuales buscan resolverse durante las préximas intervenciones,
buscando estrategias que proporcione una respuesta positiva para ello y de esa

manera ofrecer mejoras en el aprendizaje.

Como se sabe también, se comprende que para resolver una problematica es
necesario acudir a la investigacion educativa ya que esta ofrece conocimiento
tedrico y educativo que ayuda a los docentes a encontrar soluciones y redisefiar

su intervencién de manera creativa e innovadora.

Una problematica presente, fue reconocer la repercusién que en el aprendizaje
gue existe ante el cambio del ambiente aulico; situacion que se presentd con un
alumno, ante el cambio del maestro del grupo, las manifestaciones comunicativas
de los estudiantes se redujeron, debido a que el docente no realizaba ajustes ni
dosificaba los contenidos para que el alumno accediera a ellos. Esto condujo a
gue el maestro de comunicacion reconstruyera la planeaciéon propuesta, algo que
no se tenia previsto y que es indispensable para que los alumnos accedan al

aprendizaje.

Otra situacion fue el trabajo realizado con los padres de familia y docentes, ya

gue el tiempo asignado por las instituciones es reducido y es necesario brindarle
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orientacion e informacion para reducir las BAP a las que se enfrentan los alumnos.
En este caso, se tuvo que posponer varias intervenciones con ellos, debido a que
fue complejo acomodar los horarios y los tiempos tanto con los maestros como
con los padres de familia, situacion que represent6 una barrera para poder dar una

respuesta educativa adecuada.

Ademas, este trabajo permitié conocer que aunque los alumnos con sindrome
de Down tienen un estilo de aprendizaje diferente, en comun tienen que su ritmo
de aprendizaje es lento. Esto, a su vez permite al docente seleccionar las
herramientas esenciales para poder lograr los objetivos, pero una situacion
constante es que el docente debe ser paciente y que es esencial repasar las
veces que sea necesario los contenidos de aprendizaje para que adquieran los

conocimientos.

Por otra parte, se reconoce la necesidad de que el maestro de comunicacion
identifique sus fortalezas y debilidades durante el trabajo, ya que esto le ayuda a
superarse continuamente y mejore su intervencién. Analizar y reflexionar sobre su
practica le permite reconstruirse y ser un mejor docente, esto denota ética y

compromiso con su profesion.

Al analizar y reflexionar sobre la experiencia docente obtenida en las diferentes
escuelas de practica, se comprende que aun se piensa que la discapacidad es
una barrera de presenta la persona; e la actualidad se reconoce que las barreas
estdn presentes en el contexto, como lo manifiesta el Disefio Universal del
Aprendizaje (2014), en este se proponen diferentes principios y pautas para que
las personas con discapacidad puedan interactuar con su entorno, dejando de
lado las limitaciones, por medio de ajustes arquitectonicos, tableros de
comunicacién, sefiales acondicionadas para el tipo de discapacidad, entre otras

herramientas.
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Por otra parte, se reconoce que de esta experiencia docente emergieron
nuevas interrogantes como son: ¢ Qué otras actividades se pueden desarrollar de
manera indirecta desde el campo de exploracion y conocimiento del mundo natural
y social para propiciar el lenguaje de los alumnos a nivel preescolar?, ¢ Desde qué
otros campos formativos del Programa de estudios 2011 Guia para las
Educadoras, se puede desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos?,
¢, Qué materiales pueden ser creados para favorecer el desarrollo comunicativo en
los alumnos de primaria y preescolar? Y ¢Qué actividades generadoras de
aprendizaje se pueden realizar para todo el personal docente? Responderlas
coadyuvara a la mejora de la intervencion educativa como maestra de

comunicacion, lo que representa el planteamiento de nuevos retos profesionales.

Para ello, se requiere que exista actualizacion para los docentes de la
educacién basica y de quienes proporcionan servicios a la educacion regular, pero
esta debe permitir que se construya conocimiento Gtil, pues se ha demostrado que
la teoria aporta conocimiento, pero su uso en la practica en escenarios reales,

genera la innovacién en la atencién educativa.
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Anexo 1

Tabla 5 Instrumento de evaluacién de la competencia comunicativa

INICIO DE LA
CONVENCIONALIDAD

SURGIMIENTO DE LA
INTENCIONALIDAD

SURGIMIENTO DE LA
REFERENCIA

Nocién de
convencionalidad.

Emisiones a un no se

consideran como palabras.

Comunicacion aun es a
través de llanto, sonrisa,
mirada, ruidos, sefias o
gestos.

La comunicacion pasa de
unidireccional a bidireccional.

Transmite deseos a través de
la comunicacion
(intencionalidad, usa sefias o
vocalizaciones) para pedir
objetos.

Controla acciones de los
otros por medio de llanto,
sonrisas o vocalizaciones.

Participa en rutinas
comunicativas simples
iniciando con interacciones
con otros mediante
secuencias de turnos tipo
dialogo.

Presta atencion en las
emisiones de otros por medio
del contacto visual.

Se nota interés por los objetos
con los que interactua.

Se percibe un conocimiento
entre el mundo y el lenguaje.

Conoce lo que se dice de un
objeto o personas.

Realiza juegos exploratorios y
de préctica.

EMISIONES DE UNA
PALABRA O LEXEMA

REFERENCIA DESPLAZADA

COMUNICACION
INTERPERSONAL CON
PROPOSITO DE
ORGANIZACION INTERNA

Emisiones son
reconocidas para adultos
como palabras constando
de una o dos silabas
simples.

Utilizan vocales y algunas
consonantes que
requieren poco control
facial como: /pl, It/,

Incorporan nociones bésicas
en funcién matematica de
lenguaje.

se refiere a lo obvio, colores,
ubicacién, forma etc.;

Logra avances en la funcion
interactiva reparando el
discurso y empleando

Utiliza palabras con diferentes
categorias semanticas.

Imita acciones de otros de
manera diferida.

Inicia la representacion de
situaciones cotidianas en el
juego.

Ibl,/ml,/n/ etc. recu,rs?s rT_1tas comunicativos Uso del lenguaje para evocar
segun la siuacion. situaciones no presentes.
EMISIONES COMUNICACION AJUSTE EN LA PRECISION DE

PRESINTACTICAS TIPO
TELEGRAFICAS.

INTERPERSONAL
TEMATICA Y DESPLAZADA

LA REFERENCIA.
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Emisiones de dos o mas
palabras; sin embargo,
estas no son reconocidas
como oraciones.

Lenguaje telegréfico.

Uso de marcadores de
género, nimero y tiempo.

aumenta el dominio de la
articulacion del habla

Participan en dialogos con un
tema compatrtido.

Emplea la comunicacién para
referirse a situaciones no
presentes y no conocidas para
su interlocutor.

Usa de manera mas precisa el
uso de términos;

La combinaciones de palabras
son mas de categoria semantica
(agente-locativo),

Representa acciones cotidianas
propias y de otros

Representa el uso de objetos en
sustituto de otros.

SURGIMIENTO DE LA
SINTAXIS INTRAORACIONAL

INICIO DE LA ORGANIZACION
DISCURSIVA: SURGIMIENTO DE
LA COHERENCIA TEMATICA

REFERENCIA COMPLEJAY
PRODUCTIVA

Emisiones que incluyen
palabras de contenido y
funcioén.

Realizar enlaces a través
de yuxtaposicion y

Pueden narrar sucesos
pasados de manera
colaborativa.

Son capaces de iniciar,
seguir, mantener y cambiar un

Realiza una relacion semantica
compleja entre objetos vy
eventos creando con ello un
interés de las cosas haciendo
gue incremente el vocabulario.

coordinacion tema. Emplea términos mas
preferentemente. especificos.
Toman de turnos de manera
Uso de preposiciones y | mas eficiente.
conjunciones.
SINTAXIS AVANCES EN LA REFERENCIA ABSTRACTA

INTERORACIONAL.

ORGANIZACION
DISCURSIVA

Realizan generalizaciones
morfolégicas
principalmente en verbos
utilizando diversos tiempos
y modos verbales.
Mejoran su pronunciacion,
aungue aun no pronuncian
Irly Irrl.

Comienzan a organizar su
discurso de manera mas
coherente y clara

Requieren apoyo para
considerar la perspectiva del
oyente.

Aplica de manera mas eficiente
de los contenidos del mundo
real al mundo imaginario
realizando juegos de fantasia.

Comprende las metéforas,
chistes, principalmente  con
contenidos asociados a

caracteristicas fisicas.

REFLEXIONES SOBRE LA
GRAMATICALIDAD DEL
LENGUAJE.

AVANCES EN LA PERSPECTIVA
DEL OYENTE

INICIO DEL MANEJO
METALINGUISTICO DE LA
REFERENCIA

Identifican forma correcta
e incorrecta en los niveles
fonoldgico, morfologico y
sintactico.

Autocorrigen y corrigen el
hablar de otros.

Construyen oraciones
compuesta con 3 0 mas
verbos conjugados.

Realizan  ajustes en el
contenido de su discurso
especificamente de lo que
quieren comunicar y de quien
lo escucha.

Muestran una construccion y
reflexion de hipétesis sobre el
significado y significante.

Usa con propoésitos ludicos o de
aprendizajes relaciones con
significado.

Realiza juegos de fantasia y
sociodramaticos con planeacién
y negociacion verbal.
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SURGIMIENTO DE LA
GRAMATICA TEXTUAL

DISCURSO DESPLAZADO Y
PRODUCTIVO PARA EL
APRENDIZAJE

AMPLIACION Y ESPECIFICACION
TEMATICA DE LA REFERENCIA

Elaboran un  discurso
coherente y cohesivo con
una idea principal vy
detalles relevantes sobre
temas variados.

Los discursos contienen
elementos linguisticos
para relacionar y enlazar
ideas complejas.

Identifican diferencias en
el significado de oraciones
con estructura similar.

Comprenden el lenguaje sin
apoyos contextuales.

Domina la estructura de la
narracion.

Puede escuchar una
explicacién o instruccion larga
y con informacién nueva
entendiendo ideas esenciales.

Realizan preguntas para
aclarar o  precisar su
entendimiento a la
informacion.

Utilizan un vocabulario técnico
con contenido conceptual mas
abstracto y complejo.

Entiende definiciones escolares,
al elaborar definiciones
incluyendo rasgos distintivos y la
clase del concepto definido.

Comprende las asociaciones de
significado presentes en
metéaforas, chistes, refranes, etc.

INICIO DE LA GRAMATICA
INTERTEXTUAL

CONCIENCIA DE LA VARIACION
EN EL USO DE LA LENGUA.

NOCION SOCIOCULTURAL DEL
SIGNIFICADO

Capacidad para elaborar un
discurso con contenidos
complejos con coherencia y
cohesion.

Logra centrar su atencién en
un tema y participa en
discusiones, debates y otras
interacciones en las que se
toman en cuenta diversas
opiniones.

Mejora sus habilidades para
evaluar la situacién
comunicativa.

Realiza ajustes en su forma de
hablar, dependiendo de los
participantes y el contexto social
en el que se encuentre.

Maneja apropiadamente los
formulismos sociales cuando son
necesarios en el contexto.

Construye la nocién de significado
variable en funcidn del contexto
socio-cultural.

Percibe la diferencia entre “decir” y
“significar”

Logra entender mensajes breves
con significado cultural profundo.

Romero, S., (1999), “El desarrollo de la competencia comunicativa”, en La comunicacion y el
lenguaje: aspectos tedrico-prdcticos para profesores de la educacion basica, México, SEP.,
(integracion. Materiales de trabajo), pp. 106-111.
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Anexo 2

Tabla 6 Matriz de datos alumnos.

Preescolar “A”

Nombre Edad Sexo Grado N.E.E

1 Matias 4 afios 6 meses Hombre 2 “A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

2 Carlos 5 afios 1 mes Hombre 2“B” Discapacidad Intelectual (DI)

3 Erik 4 afios 8 meses Hombre 2“C” Discapacidad Intelectual (DI)

4 Dafne 5 afios 4 meses Mujer 2“D" Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

5 Mateo 5 afios 5 meses Hombre 2“D" Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

6 Yurem 5 afios 8 meses Hombre 3“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

7 Tadeo 6 afios 4 meses Hombre 3“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

8 Daleysa 5 afios 7 meses Mujer 3“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

Darleth

Preescolar “B”

Nombre Edad Sexo Grado N.E.E

9 Angel Rafael 4 afios 11 meses Hombre 2“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

10 Angel 5 afios 2 meses Hombre 2“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

11 Abraham 5 afios 0 meses Hombre 3“A” Trastorno del Espectro Autista (TEA)

Hassiel

12 Brandon 5 afios 7 meses Hombre 3“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

13 Nadia 5 afios 6 meses Mujer 3“B” Hipoacusia (HP)

14 Raul Isaac 6 afios 2 meses Hombre 3“C” Trastorno del Espectro Autista (TEA)
Preescolar “C”

Nombre Edad Sexo Grado N.E.E

15 Luis Roberto 5 afios 1 mes Hombre 2°“A” Discapacidad Intelectual (DI)

16 Lucas Eduardo 5 afios 1 mes Hombre 2“A” Discapacidad Severa de Comunicacion (DSCO)

17 Aranza 5 afios 3 meses Mujer 2“B” Discapacidad Motriz (DMO)

18 Lorenzo 5 afios 4 meses Hombre 2“B” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)

19 Erick Armando 5 afios 4 meses Hombre 2°“B” Discapacidad Severa de la Comunicacion (DSCO)

20 Gerardo Alfredo | 5 afios 2 meses Hombre 3°“A” Discapacidad Motriz(DMO)

21 Cristébal 6 afios 5 meses Hombre 3°“B” Discapacidad Intelectual (DI)

22 Cristo 5 afios 9 meses Hombre 3°“B” Hipoacusia (HP)

23 Marcos 6 afios 11 meses Hombre 3° “B” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)

24 Benjamin 6 afios 3 meses Hombre 3°“B” Discapacidad Severa de la Comunicacion (DSCO)
Primaria “A”

Nombre Edad Sexo Grado N.E.E

25 Iker Sebastian 6 afios 10 meses Hombre 1“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

26 Julio Alberto 6 afios 10 meses Hombre 1“A” Dificultad Severa de Comunicacién (DSCO)

27 Hector Gael 7 afios 2 meses Hombre 2 “A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

28 Karol Michel 9 afios 8 meses Mujer 3“A” Discapacidad Intelectual (DI)

29 Carlos Israel 8 afios 9 meses Hombre 3“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

30 Axel Gabriel 10 afios 4 meses Hombre 4N Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)
Primaria “B”

Nombre Edad Sexo Grado N.E.E

31 Adriel Alejandro 6 afios 6 meses Hombre 1“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

32 Henry Olaf 6 afios 7 meses Hombre 1“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

33 | Alexa Valentina 7 afios 0 meses Mujer 1“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

34 Noe Michell 6 afio 6 meses Hombre 1“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

35 Cristo Tadeo 6 afios 7 meses Hombre 1c” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

36 Roberto Emiliano 7 afios meses Hombre 1“c” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

37 Byron Miguel 8 afios 1 mes Hombre 2 “A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

38 Isis Renata 7 afios 7 meses Mujer 2 “A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

39 Alejandra Camila 7 afios 9 mese Mujer 2 “A” Discapacidad Intelectual (DI)

40 Fabiola 8 afios 1 mes Mujer 2“B” Discapacidad Intelectual (DI)

41 Estrella Rubi 10 afios 5 mese Mujer 3“A” Discapacidad Intelectual (DI)

42 Pablo 10 afios 5 meses Hombre 4“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

43 Israel De Jesus 10 afios 4 meses Hombre 4“C” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)

44 Maria Guadalupe 11 afios 10 meses Mujer 5“B” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)
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45 America 12 afios 11 meses Mujer 5”B" Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)
Monserrat
46 Gerardo Nicolas 12 afios 2 meses Hombre 6 “A” Hipoacusia (HP)
Primaria “C”
Nombre Edad Sexo Grado N.E.E
47 Shopia De 7 afios 2 meses Mujer 1“A” Dificultad Severa de Comunicacion (DSCO)
Mariel
48 Mario Daniel 6 afios 8 meses Hombre 1“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)
49 Juan Tadeo 6 afios 7 meses Hombre 1“A” Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)
50 Alessia 7 afios 0 meses Mujer 1“B” Discapacidad Intelectual (DI)
Mayerly
51 Fernando 7 afios 2 meses Hombre 1“B” Trastorno del Espectro Autista (TEA)
52 Christopher 7 afios 9 meses Hombre 1“B” Dificultad Severa de Comunicacién (DSCO)
53 Nicolas 8 afios 3 meses Hombre 2 “A” Trastorno del Espectro Autista (TEA)
54 Emiliano 8 aflos 8 meses Hombre 2 “B” Discapacidad Motriz (DMO)
55 Vastian 9 afios 0 meses Hombre 3 “A” Discapacidad Intelectual (DI)
Alberto
56 Hanna Judith 9 afios 2 meses Mujer 4N Dificultad severa de Aprendizaje (DSA)
57 Sofia Isabel 9 afios 1 mes Mujer 4“A” Discapacidad Intelectual (DI)
58 Iker Moises 11 afios 2 meses Hombre 5“B” Discapacidad Intelectual (DI)
59 Dulce Melina 10 afios 10 meses Mujer 6 “B” Discapacidad Intelectual (DI)
Primaria “D”
Nombre Edad Sexo Grado N.E.E
60 Arturo Joshiel 8 afios 5 meses Hombre 1°“B” Trastorno de Espectro Autista (TEA)
61 Mark 7 afios 3 meses Hombre 1°“C” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)
Alessandro
62 Carlos Josafat 7 afios 11 meses Hombre 2°“A” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)
63 Angela sarai 8 afios 9 meses Mujer 3°“A” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)
64 Gerardo 8 afios 8 meses Hombre 3°“g” Trastorno de Déficit de Atencidn e
Alfredo Hiperactividad (TDAH)
65 Diego Azael 9 afios 4 meses Hombre 3°“C” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)
66 José Maria 10 afios 6 meses Hombre 4° “B” Hipoacusia (HP)
67 Diego Enrique 11 afios 2 meses Hombre 5°“A” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)
68 Luis Armando 10 afios 6 meses Hombre 5°“B” Discapacidad Severa de Aprendizaje (DSA)
69 Alwyn Gabriel 12 afios 3 meses Hombre 6° “A” Sordera (SO)
70 Marco 11 afios 1 mes Hombre 6° “B” Trastorno de Déficit de Atencidn e
Antonio Hiperactividad (TDAH)
PREESCOLAR PRIMARIA
MUJERES: 4 MUJERES: 14
HOMBRES: 20 HOMBRES: 32
TOTAL: 24 ALUMNOS TOTAL: 46 ALUMNOS

Total de alumnos en lista: 70 Alumnos
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Anexo 3

Tabla 7 Diagnostico de niveles de desarrollo de la competencia comunicativa.

Preescolar “A”

Conocimiento del

Mundo
Nivel Il Nivel Il Nivel Il
Nivel | Nivel | Nivel |
Nivel IV Nivel IV Nivel 11l
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Preescolar “B”

Conocimiento del

Mundo
Nivel V Nivel V Nivel IV
Nivel IV Nivel IV Nivel 1l
Nivel | Nivel | Nivel |
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel 1l Nivel IV Nivel V
Nivel | Nivel | Nivel |
Preescolar “C”

Conocimiento del

Mundo
Nivel | Nivel Il Nivel Il
Nivel 1 Nivel | Nivel Il
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Nivel | Nivel | Nivel Il

Nivel IV Nivel 1l Nivel 1l

Nivel IV Nivel 1l Nivel 1l

Nivel IV Nivel IV Nivel IV

Nivel 1l Nivel 1l Nivel Il

Nivel V Nivel V Nivel V

Nivel V Nivel V Nivel V

Nivel Il Nivel Il Nivel Il

Primaria “A”
Conocimiento del
Mundo
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel IV Nivel IV Nivel V
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel VI Nivel VI Nivel VI
Nivel VII Nivel VII Nivel VII
Primaria “B”
Conocimiento del
Mundo

Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
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Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel Il Nivel Il Nivel |
Nivel VII Nivel VIII Nivel VIII
Nivel VII Nivel VIII Nivel VIII
Nivel VIl Nivel VIl Nivel VIII
Nivel VIII Nivel VIl Nivel VIII
Nivel VI Nivel VI Nivel VIII
Primaria “C”

Conocimiento del

Mundo
Nivel 1l Nivel Il Nivel Il
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel Il Nivel | Nivel Il
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel 1l Nivel 1l Nivel Il
Nivel IV Nivel Il Nivel llI
Nivel IV Nivel Il Nivel llI
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel IV Nivel 1l Nivel Il
Primaria “D”
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Nivel IV Nivel IV Nivel IV
Nivel V Nivel IV Nivel IV
Nivel V Nivel V Nivel IV
Nivel V Nivel V Nivel IV
Nivel V Nivel V Nivel V
Nivel VI Nivel V Nivel IV
Nivel VII Nivel VI Nivel VI
Nivel VII Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel V Nivel VI
Nivel V Nivel IV Nivel IV
Nivel V Nivel V Nivel V
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Anexo 4

Propésito General: Que los alumnos mediante las practicas sociales de lenguaje
desarrollen el conocimiento del cddigo, el mundo y de la interaccion para favorecer
Su competencia comunicativa.

Tabla 8 Plan de intervencidon

INTERVENCION CON ALUMNOS

Propésito Especifico: que los alumnos, mediante las practicas sociales de lenguaje
desarrollaran el conocimiento del cédigo, el mundo y de la interaccion para favorecer su

comﬁetencia comunicativa

Mi historia

30-40
minutos

Conocimiento del mundo: expresion de
la interpretacién y mediacién a partir de
exploracion de los alumnos
Conocimiento del cédigo: imitacion
DUA: imagenes.

praxias de soplo

“Competencia comunicativa”
Conocimiento del mundo:
comentarios contingentes.
Conocimiento del codigo: Refraseo.
Conocimiento del mundo: manejo de
apoyos visuales.

DUA: imagenes

modelado

exposicion

pausa activa

conocimientos previos

Uso de

Actividad | Tiempo Estrategias Evaluacién
Mi rostro | 30 minutos “Competencia Comunicativa” Producto-(trabajo
Conocimiento de la interaccion: | realizado)
explicitacion de las reglas. Observacion guiada por
Conocimiento del mundo: manejo de | desarrollo de
apoyos visuales. competencia
Conocimiento del cédigo: refraseo. comunicativa.
DUA: Imagenes.
Praxias de soplo.
Exposicion.
Soy un | 30 minutos “Competencia comunicativa” Producto-(trabajo
elefante Conocimiento de la interaccion: | realizado)
seguimiento del contacto visual Yy | Observacion guiada por
entonacion diferencial desarrollo de

competencia
comunicativa

Producto-(trabajo

realizado)
Observacion guiada por
desarrollo de

competencia
comunicativa
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Trivia
semantica
pragmatic
a

30-40
minutos

“Competencia comunicativa”
Conocimiento del mundo: Explicacion
preparatoria

Conocimiento del codigo: Espejeo,
Uso de modelos recurrentes
Conocimiento dela interaccion:
Discursos orales, Modelaje de las reglas
de interaccion.

DUA: llustraciones

Praxias.

Observacion guiada por
desarrollo de
competencia
comunicativa

INTERVENCION CON PROFESORES

Propésito Especifico: Informar mediante platicas informativas de conocimiento y material que
pueda ser utilizado en clase para fortalecer la competencia comunicativa en alumnos.

Actividad Tiempo Estrategias Evaluacién
Construyendo 30 minutos Estrategias de Preguntas de satisfaccion.
Juntos mediacion

comunicativa
propuestas por
Romero 1999
Uso de TIC'S
Zabala: Uso de
materiales

INTERVENCION CON PADRES

Propésito Especifico: Orientar a padres de familia acerca de cémo trabajar en casa
estrategias de mediacion comunicativa, asi como de sensibilizar a padres de toda la
institucion sobre la importancia de un buen desarrollo comunicativo en sus hijos.

Actividad

Tiempo Estrategias

Evaluacion

&Y sinos

Comunicamos?

15 minutos Habla paralela (Frey

1986)
Interrogaciones(Sno
w 1977)

Modelado
auditivo(Chomsky)
DUA: ilustraciones

Preguntas Abiertas.
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Anexo 5

Tabla 9 Planeacion actividad "Mi rostro".

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL l
6 AREA AUDITIVA Y DE LENGUAJE
\\ OCTAVO SEMESTRE ¥ BECENE
\ CICLO ESCOLAR 2019 — 2020 SEMESTRE PAR (> Espacia
PLANIFICACION
Docente en formacion: C. ltzel Nivel: Preescolar Grupos: 2°y 3° Grado.
Yotzihui Moreno Loredo.
Maestra(o) titular: LEE. Zaira Melisa Rios Medina
Fecha: Asignatura: Forma de organizacion para el
. L, trabajo:
13 febrero 2020. Lenguaje y comunicacion.
Grupal
Ambito: Practica Social de Lenguaje:
Estudio. Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos.
Aprendizajes Aspectos A Favorecer en el Area de Comunicacion
Clave:
Conocimiento del Mundo (semantica): Comprensién de vocabulario, expresién de ideas.
Comenta e
identifica Conocimiento del cédigo (fonologia, sintaxis): Elaboracién de un discurso (oraciones), correcta articu
algunas fonemas, refuerzo de masculos orofaciales.
gar:_cteristicas Conocimiento de la interaccién (pragmatica): Organizacion del discurso en forma coherente, ajustes
teem;\éersos en el discurso respecto a lo que quiere comunicar, respeto de turnos.
Proposito:
Que los alumnos:
Mediante la practica sociales de lenguaje se desarrolle el conocimiento del cédigo, el mundo y de la
interaccién para favorecer su competencia comunicativa.
PLAN DE CLASE
“MI ROSTRO”

INICIO: Se iniciara diciéndoles a los alumnos el propdésito de la actividad, se mostrara una
imagen de una cabeza, se les pedira que describan qué partes tiene, manejando un tiempo de
pausas para escuchar y comentar las respuestas emitidas haciendo uso de los | Hojas blancas
conocimientos previos. Enseguida se mostrard otra ilustracién sin algunas partes del rostro, )
se les pedira que identifiquen y digan que partes le faltan, dando otro tiempo de pausas para | Pintura
compartir las respuestas.

DESARROLLO: Enseguida se repartiran dibujos de la cabeza con partes faltantes,
mencionandolas una por una para que ellos mismos lo dibujen, al mismo tiempo se usara el | Colores
refraseo para que se produzca una correcta pronunciacién de cada nombre de las partes del
rostro.

Al terminar con las partes del rostro, integraran el cabello mediante el uso de praxias de soplo,
con ayuda de pintura y un popote donde soplardn gotas de pintura para crear mechones de

Materiales:

Popotes
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cabello.

CIERRE: Expondremos los dibujos realizados por cada alumno; cada uno describird y explicara

cada parte, que color puso y porqué.

Estrategias implementadas:
DUA: Iméagenes.
“Competencia comunicativa”
Conocimiento de la interaccion: explicitacion de las reglas.
Conocimiento del mundo: manejo de apoyos visuales.
Conocimiento del codigo: refraseo.
Conocimientos previos.
Praxias de soplo.
Descripcion
Exposicion.

Evaluacion:

INDICADOR Sl NO CON AYUDA

Conocimiento de lainteraccion.

Conocimiento del mundo

Conocimiento de la interaccion

(Anexo tabla de evaluacion segiin Romero 1999.)
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Anexo 6

Tabla 10 Planeacion de actividad "Soy un elefante".

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL
S AREA AUDITIVA Y DE LENGUAJE
T OCTAVO SEMESTRE
)

e\ ' BECENE
CICLO ESCOLAR 2019 — 2020 SEMESTRE PAR \» Espaclal
PLANIFICACION
Docente en formacion: C. Nivel: Preescolar Grupos: 2° y3° Grado.
Itzel Yotzihui Moreno Loredo.
Maestra(o) titular: LEE. Zaira Melisa Rios Medina
Fecha: Asignatura: Forma de organizacion para el
] L trabajo:
03 de Marzo del 2020 Lenguaje y comunicacion.
Grupal
Ambito: Practica Social de Lenguaje:
Estudio. Intercambio escrito de nuevos conocimientos.
Aprendizajes Aspectos A Favorecer en el Area de Comunicacion
Clave:
Conocimiento del Mundo (semantica): comprension de vocabulario, expresion de ideas.

Expresa su
opi?ﬂc')n sobre Conocimiento del cédigo (fonologia, sintaxis): Elaboracién de un discurso (oraciones), uso de
textos conjunciones, correcta articulacion de fonemas, refuerzo de musculos orofaciales.
informativos

leidos en voz

discurso respecto a lo que quiere comunicar, respeto de turnos.
alta por otra

Conocimiento de la interaccion (pragmatica): Organizacion del discurso en forma coherente, ajustes en el

persona. Propésitos:
Que los alumnos:

interaccién para favorecer su competencia comunicativa.

Mediante las practicas sociales de lenguaje desarrollen el conocimiento del cédigo, el mundo y de la

PLAN DE CLASE
“SOY UN ELEFANTE”

Inicio: Se iniciara pidiendo que pongan atencién a las instrucciones que se daran para la actividad,
enseguida se organizara el ambiente aulico creando un espacio para que todos puedan observar el
cuento, antes de iniciar se preguntara ¢ quién conoce le cuento? Dando un momento de pausa para
escuchar respuestas.

Desarrollo: se contara el cuento de “Elmer” con una entonacion diferencial y con ayuda de imagenes
para que pueda ser comprendido con mayor precision auxiliando igual a llamar su atencion usando el
Se realizara un tiempo para terminar con preguntas sobre el cuento leido como ¢Qué parte les gusto?
Y ¢Por qué? Realizando una expresion de la interpretacion de los alumnos al mencionar sus
respuestas.

Cierre: se realizard un producto el cual consistira en colorear un elefante segin lo mencionaba el
cuento, observando el trabajo de cada alumno si este es referente a lo que mencionaba el cuento
realizando interrogantes del por qué se realizd asi, siguiendo por colocar en la parte de la trompa un
espanta suegras trabajando asi con praxias de soplo que ayuden a los alumnos en la produccion de
fonemas en la comunicacion.

Materiales:

ilustraciones,
cuento “Elmer,

el elefante de
colores”,

hojas de trabajo
para colorear un
elefante,

colores

espanta suegras
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Estrategias implementadas:

DUA: iméagenes.
Competencia comunicativa

Conocimiento de la interaccion: seguimiento del contacto visual y entonacion diferencial
Conocimiento del mundo: expresién de la interpretacion y mediacion a partir de exploracién de los alumnos

Conocimiento del cédigo: imitacion
praxias de soplo.

Evaluacioén:

INDICADOR Sl

NO

CON AYUDA

Conocimiento de la interaccion.

Conocimiento del mundo

Conocimiento de la interacciéon

(Anexo tabla de evaluacion segiin Romero 1999.)
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Anexo 7

Tabla 11 Planeacion de actividad "Mi historia".

S
S

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL l
AREA AUDITIVA Y DE LENGUAJE
OCTAVO SEMESTRE ¢\~ " BECENE
(' Especial

CICLO ESCOLAR 2019 - 2020 SEMESTRE PAR

PLANIFICACION

Docente en formacion: C. Itzel Yotzihui Nivel: Primaria Grupo: 4° Grado

Moreno Loredo.

Maestra(o) titular: LEE. Zaira Melisa Rios Medina

Fecha:

05 de Marzo del 2020

Asignatura: Forma de organizacion para el

. trabajo:
Lengua materna. Espafiol.

Grupal.

Ambito:

Estudio.

Practica Social de Lenguaje:

Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos.

Aprendizajes
Clave:

Expone un tema
utilizando carteles
de apoyo.

Aspectos A Favorecer en el Area de Comunicacion

Conocimiento del Mundo (semantica): Identificacion de objetos, significado de palabras, comprension
de vocabulario, expresion de ideas.

Conocimiento del cédigo (fonologia, sintaxis): Elaboracién de un discurso (oraciones), uso de
conjunciones, correcta articulacion de fonemas, refuerzo de musculos orofaciales.

Conocimiento de la interaccion (pragmatica): Organizacion del discurso en forma coherente, ajustes
en el discurso respecto a lo que quiere comunicar, respeto de turnos, atencion.

Propdsito:
Que los alumnos:
Mediante las préacticas sociales de lenguaje desarrollen el conocimiento del cédigo, el mundo y de la
interaccién para favorecer su competencia comunicativa.
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PLAN DE CLASE
“MI HISTORIA”
Inicio: Se iniciara la clase realizando una pausa activa para tener un tiempo de relajacién, la cual
sera la actividad de “la papa caliente” mencionando si alguien la conoce, enseguida se explicara
que se hara un cambio al juego el cual sera que el que se “queme” lanzara un dado y segun el
namero que salga realizara esa cantidad de praxias ayudados por diferentes tarjetas para su
modelado.
Desarrollo: para seguir con la actividad propuesta se preguntara a quién le han contado un cuento
ya sea en su casa 0 en la escuela, prosiguiendo con un momento de preguntas para conocer los
conocimientos previos sobre lo que contienen los cuentos o historias, realizando al mismo tiempo
el uso de comentarios contingentes ayudando a clarificar sus respuestas.
Enseguida se les mencionara que realizaremos un cuento creado por ellos mismos, mostrandoles
tres imagenes de las cuales ellos tendran que elegir una la cual seria el tema de su cuento o
historia.
Cierre: para terminar cada alumno expondra su cuento a sus demas comparieros, evaluando la
exposicién y la atencién presentada hacia el comparfiero que este exponiendo.

Materiales:
Dado
Imagenes de praxias

3 imagenes de
diferente tematica
(invierno, granja,
animales de mar)

Hojas blancas
Colores

Lapiz.

Estrategias implementadas:

“Competencia comunicativa”

Conocimiento del mundo: Uso de comentarios contingentes.
conocimiento del cddigo: Refraseo

Conocimiento del mundo: manejo de apoyos visuales.

DUA: imagenes

modelado
exposicién
pausa activa conocimientos previos
Evaluacion:
INDICADOR Si NO CON AYUDA

Conocimiento del mundo

Conocimiento de la interaccion

Conocimiento del cédigo

Anexo tabla de evaluaciéon segiin Romero 1999.)
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Anexo 8

Tabla 12 Planeacion de actividad “Trivia Iéxico y semantica”.

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL l
(‘DS AREA AUDITIVA Y DE LENGUAJE
\\ OCTAVO SEMESTRE <’ BECENE
\ CICLO ESCOLAR 2019 — 2020 SEMESTRE PAR \» Espacla
PLANIFICACION

Docente en formacién: C. Itzel Yotzihui Nivel: Primaria Grupos: 3° Grado.
Moreno Loredo.
Maestra(o) titular: LEE. Zaira Melisa Rios Medina
Fecha: Asignatura: Lengua Materna. Espariol Forma de organizacion para el trabajo:
27 de Febrero del 2020. Grupal
Ambito: Practica Social de Lenguaje:
Estudio. Social Comprensién de textos para adquirir nuevos conocimientos.
Aprendizajes Aspectos A Favorecer en el Area de Comunicacion
Clave:

Conocimiento del Mundo (seméntica): Identificacién de objetos, significado de palabras, comprension de
Expresa ideas | vocabulario, expresion de ideas.

para construir . L . . . . . .
textos Conocimiento del cédigo (fonologia, sintaxis): Elaboracion de un discurso (oraciones), uso de

informativos. conjunciones, correcta articulacion de fonemas, refuerzo de musculos orofaciales.

Conocimiento de la interaccién (pragmatica): Organizacion del discurso en forma coherente, ajustes en el
discurso respecto a lo que quiere comunicar, respeto de turnos.

Propésito:
gue los alumnos, mediante las practicas sociales de lenguaje desarrollaran el conocimiento del cédigo, el
mundo y de la interaccién para favorecer su competencia comunicativa.

PLAN DE CLASE
“TRIVIA LEXICO Y SEMANTICA”
L o o . . . | Materiales:
INICIO: se iniciara con una actividad de atencién la cual sera “El memorama de praxias” preguntado si
alguien lo a jugado en casa o con sus amigos, se realizaran discursos orales para incitar a | alumno a
interactuar en el juego. Para que el juego sea mejor entendido se realizara un modelaje de las reglas de | Memorama
interaccion. de praxias.
DESARROLLO: se proseguira preguntando a los alumnos si conocen que es una trivia, si esto no es
conocido se hard uso de la explicacién preparatoria la cual explicard en que consiste para poder | Dado.
adentrarnos a la actividad.
Se mostrara el material el cual es un tablero del juego y un dado, explicando en que consiste en | Tablerode
responder las preguntas que se les realice apoyandolos con ilustraciones o preguntas escritas segin las | juego de
posibilidades de cada alumno. Se les mostrara un tablero que contienen un camino que llega a donde hay a | trivia.
varias estrellas. Se les comentara que para recorrer el camino y ganar las estrellas se tiene que responder
correctamente a las preguntas, siendo ahi donde se mencionaran las reglas de interaccidon que se deberan
cumplir. De manera grupal se realizara el juego y ganara quien tenga mas estrellas acumuladas. preguntas.
Durante el juego se realizara el espejeo, introduciendo al igual el uso de modelos recurrentes al emitir
cada respuesta de los alumnos, asi se accedera a un mayor conocimiento de vocabulario.

Cartas con

Imégenes
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CIERRE: se pedira a los alumnos que se guardara el juego para promover la responsabilidad y cuidado del
material, enseguida regresaran realizando una serie de preguntas como ¢Qué cosas nuevas conocieron?,
¢, Qué pregunta fue muy dificil y porque? Y ¢cudl fue la mas facil y por qué?. Evaluando con la

observacioén de la expresion y atencion durante el juego y las preguntas finales.

referentes
alas

preguntas
del juego.

“Competencia comunicativa”

Estrategias implementadas:

Conocimiento del mundo: Explicacion preparatoria
Conocimiento del codigo: Espejeo, Uso de modelos recurrentes

Conocimiento dela interaccion: Discursos orales, Modelaje de las reglas de interaccion.

DUA: llustraciones
Praxias

Evaluacion:

INDICADOR

Sl

NO

CON AYUDA

Conocimiento del mundo

Conocimiento de lainteraccion

Conocimiento del cédigo

(Anexo tabla de evaluacion segiin Romero 1999.)
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Anexo 9

llustracién 1 Cartel

Cartel para difusion sobre como detectar y apoyar en los problemas de
comunicacion.
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Anexo 10

llustracidn 2 Triptico informativo para padres de familia.

CNICA & | Actividades Sugeridss

v Comtaceo ocular (cok burbajas, lentes de
colores, TV, ete. Fomentar ol c.o. en todo

Low Que he palabr Y3

-4 ¥ Atencidn conjunta (entre padre y nifio)

o prooancasdas. wrsenitons, peliculas, tosves de Tegomn, e1e.

- v Hoes Bimar w i Y dow de
: Ao v eavwesiones Gacsales,

o

e tranmprmte, somidon del cuepeo, e

1 % Repetie comvetamente wuna palabivs smal | GUAU  MIAU

1 provuncisds por ol nito. evitando o

S8R0 EREROSS

| ERSERGT
.@1.

S TNOSNDICH ASE
5 ' Hacer p con ol de conn.
T | ¥ Bvitar la frustrscidn por proaunciar mal.

'

sevas palabawas

B e+ ——r — w— — —

- Té&conices pore

. estim uler el

lengusje

 [xEcNicaq]

| HABLA PARALELA -» :

o Hablar en -.l--u-- Y :
° lh_—'dn..-d - 3

- INTHRROGATIVO

E? Olgecrven Oljetiven

-t Quue peestr stencidn ¥ Qe pierme amtes de hablar.

- » spuens habila v Quw solscone problemss, diseninin ls
- Que incorpore dependencia de otros, eapecialnenas do La

* | oot

“1 w Mira, ahora e

S, __pomse o bors e omer

- » 0 SERehe: o

- wwal de Las conas y alarge o
ot pralatera

BLECCION ENTRE
ALTERNATIVAS

Ot iven:

¥ Que descobiea ol uno del benguage pars
pedir & wapondec on forma independicone.

w  Desarvollar meimorss sadiviva de Las

TEIITT RIS REP R L

TITISTIET

sent

sdntsinse

(TFTIITEY

Triptico informativo sobre los problemas en la comunicacion que se fue entregado

a padres de familia.
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Anexo 11

llustracidn 3 Preguntas abiertas realizadas a padres de familia.

Producto de preguntas abiertas donde los padres de familia expusieron los
conocimientos obtenidos de la platica informativa sobre como apoyar a sus hijos
con problemas en la comunicacion.
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Anexo 12

llustracidn 4 Informacidn ofrecida a docentes regulares.

Documento impreso el cual contiene informacion acerca de la comunicacion y el
lenguaje, ademas de estrategias favorecedoras para desarrollar la competencia
comunicativa el cual fue entregado a profesores.
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Anexo 13

llustracién 5 Preguntas de satisfaccion contestada por docentes.

Preguntas de satisfaccion contestada por maestro, referente a la informacion
acerca de la informacion brindada sobre el lenguaje y la competencia
comunicativa.




Anexo 14

llustracion 6 Alumno Luis en actividad "Mi rostro".

Se muestra al alumno Luis realizando la actividad “Mi rostro” en el nivel de
preescolar, donde al terminar el producto lo admiraba con alegria.

llustracidon 7 Alumno Luis en actividad “Mi rostro” 2.

(N

Se observa al alumno Luis saliendo con sus compafieros a colocar su trabajo
terminado de la actividad “Mi rostro”.
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llustracion 8 Trabajo final alumno Luis de la actividad "Mi rostro".

Producto Final de la actividad “Mi rostro” realizado por el alumno Luis, en el cual se
observa el conocimiento de las partes del rostro correctamente.

llustracion 9 Alumno Cristébal realizando imitacién de movimientos.

En la actividad “Mi rostro” mientras se explicaban las partes que contiene el rostro se
sefialaba con las manos, esto hacia que el alumno lo imitara reconociendo cada parte del

rostro.

146



llustracion 10 Alumno Cristébal realizando imitacion del punto y modo de articulacion.

Para poder emitir una correcta comunicacion se trabajo el punto y modo de
articulaciéon por medio del espejeo e imitacion con el alumno Cristébal.

llustracion 11 Alumno Luis en la actividad "El elefante".

Se presenta al alumno Luis en actividad “El elefante” donde al inicio tuvo
problemas para poder soplar correctamente un espantasuegras.
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llustracion 12 Alumno Luis en la actividad "El elefante" 2

Alumno Luis en actividad “El elefante” resolviendo satisfactoriamente el uso del
espanta suegras con un soplo de manera correcta.

llustraciéon 13 Actividad "Mi historia".

Se presentaron las imagenes que corresponderian a la creacion de la historia
eligiendo la que mas les fue interesante.
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llustracién 14 Producto de alumno Bastian de actividad "Mi historia”.

Producto final del alumno Bastian de la actividad “Mi Historia”, donde fue elegida la
imagen de muestra del invierno, creando su historia sobre la navidad.

llustracidén 15 Actividad de memorama de praxias.

Actividad de inicio “mamorama de praxias” donde se trabajo la atencion,
memorizacién y estimulacién de soplo, lingual y musculos faciales.

149



llustracion 16 Actividad " Trivia léxico y semantica".

Actividad para nivel primaria “Trivia Iéxico y semantica” donde fue desarrollado
como un juego de mesa, siendo interesante para los alumnos.

llustracion 17 Intervencion con maestros.

Intervencion realizada con docentes, donde se les explico la importancia de la
competencia comunicativa, dando informacion de distintas estrategias que podran
aplicar en el aula.
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llustracién 18 Profesores respondiendo evaluacion.

Después de ofrecer las variadas estrategias e informacion acerca de la
competencia comunicativa se realizé una evaluacion sobre la intervencion
realizada.

llustracion 19 Difusion de informacion.

Se colocaron carteles para difundir la informacion sobre que son los problemas en
la comunicacion y que estrategias pueden realizar los padres, esto no solo para
alumnos en lista sino para toda la poblacion que lo requiriera.
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llustracién 20 Platica con padres de familia.

Se realiz6 una platica con padres de alumnos en atencion, para compartir informacion de
cémo podrian ayudarles a sus hijos en el desarrollo de la comunicacion en casa.
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