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INTRODUCCION

A través del desarrollo del pensamiento critico es posible generar una sociedad que
demande de las personas el desarrollo de competencias para desenvolverse en la vida
cotidiana, con la finalidad de crear personas que sean capaces de pensar de manera
consciente y autbnoma, formular preguntas, asi como enfrentar situaciones de la vida
diaria, entre otras acciones. Por lo tanto, la presente investigacion se inclina por
abordar desde la educacién primaria el fortalecimiento de habilidades cientificas
relacionadas con el pensamiento critico, para lo cual fue una condicionante la
aplicacion de estrategias, a fin de lograr que los alumnos aborden el contenido

curricular de manera amena, consiente y responsable.

Con respecto al tema las prioridades ambientales, se trata de un tema relevante en
nuestros dias en el campo educativo, ya que considera en su tratamiento aspectos
internacionales desde donde se visualiza en la actualidad como el ser humano ha sido
el gran provocador de desastres, como la contaminacion, el calentamiento global, el
agua contaminada, la tala inmoderada entre otras situaciones que afectan el planeta
de manera continua, el tratamiento del tema busca hacer conciencia en los estudiantes
respecto como el ser humano es capaz de agotar los recursos naturales existentes sin
detenerse ante las consecuencias de los dafios que la sociedad esta generando en el

planeta y con los dafios irreversibles que se generan a causa de esto.

Por tanto, es importante que desde las primeras etapas escolares los nifios se
formen a través de la generacién de acciones para el cuidado del medio ambiente,
como elemento de interaccién con la naturaleza para su vida presente y futura, lo cual
es posible mediante el desarrollo del pensamiento critico puesto que permite crear
personas que sean capaces de pensar de manera critica. De lo anterior la
investigacién plantea el desarrollo del pensamiento critico mediante el uso de
estrategias en un quinto grado de educacion basica en la escuela primaria Profesora
Justa Ledesma, con la participacion de 37 alumnos cuyas edades oscilan entre los 10-

11 afos.

Para lo cual se plante6 una metodologia con una postura cualitativa la cual aborda

dos vertientes en dicho enfoque; el primero hace referencia al método fenomenolégico



al indagar a través del diagndstico cuales eran los antecedentes de los alumnos
respecto del pensamiento critico. Segundo se trabaja con el paradigma interpretativo
con alcance descriptivo y analitico llevando a cabo a través del método de la
investigacion-accion, esto cumpliendo con el objetivo general de favorecer el desarrollo
del pensamiento critico mediante el uso de estrategias ludicas desde el contenido las
prioridades ambientales de Ciencias Naturales en un grupo de quinto grado. Con la
finalidad de comprender y concientizarse sobre la importancia de actuar en favor del
tema, para el analisis se generaron dimensiones y categorias de analisis las cuales

permitieron vislumbrar las habilidades cientificas puestas en préactica por los alumnos.

Los principales hallazgos se esbozan desde la construccion de una relacién entre
habilidades cientificas con habilidades relacionadas al pensamiento critico esto con la
finalidad de tener una vertiente entre ambas que por ende al fortalecer las habilidades
cientificas salen potenciadas aquellas relacionadas al pensamiento critico, eso
cumpliendo lo mencionado en el objetivo especifico tres el cual consta de una
valoracion de los resultados obtenidos en cuanto a la mejora del pensamiento critico
resaltando las habilidades tales como centrarse en la pregunta, observar y juzgar los
informes derivados de la observaciébn asi como decidir una accién y seguir
interactuando con los demas. Estas propuestas por Ennis 2011, en donde a la vez se
desarrollara la concientizaciéon de los alumnos sobre aquellas acciones realizadas por

la sociedad en el agotamiento de los recursos naturales.
La estructura del cuerpo del trabajo de investigacion se expresa como lo siguiente:

Capitulo I. Se presentan los aspectos esenciales para la construccion del
planteamiento del problema, tales como: los elementos normativos que regulan la
educacién en el pais tales como el Articulo 3°, Ley General de Educacion, Plan de
Estudios 2011, asi como el Plan Nacional de Desarrollo derivado por sus siglas PND.
De la misma manera se abordan los antecedentes relacionados con la investigacion
como el conocimiento sobre el panorama internacional, nacional y local. Se plantea la
pregunta de investigacion, supuesto, justificacion, objetivo general, asi como objetivos

especificos y preguntas guia. Por altimo, se contextualiza el espacio donde se aplic



la propuesta de intervencion y se establecen los limites que enmarcan la presente

investigacion.

Capitulo Il. En dicho capitulo se presentan aquellos referentes tedricos que
sustentan dicha investigacion, como los referentes conceptuales que guian la
percepcion del investigador y que dan sustento al tema. También se presentan los
argumentos tedricos que permiten comprender como los alumnos se apropian de los
conocimientos y los elementos del pensamiento critico sostenidos por diversos autores
para lograr una comprension basada en el desarrollo del pensamiento desde el tema
de las prioridades ambientales.

Capitulo Ill. Muestra el proceso metodolégico llevado a cabo en el disefio de la
presente investigacién desde el momento en que se inicié el proceso, pasando por el
diagnéstico hasta el momento de la intervencién y evaluacién. De la misma manera
se presenta las fases generadas durante el periodo de investigacion planteado, asi

como las técnicas de indagacion aplicadas.

Capitulo IV. Expone el andlisis de los resultados que parte desde la importancia de
un diagndstico, para continuar con la realizacién de la intervencion, da seguimiento a
la evaluacion de la intervencion que permite dar cuenta de los logros alcanzados por

medio de la propuesta de intervencion.

Conclusiones. Estas presentan los logros en todo proceso de la investigacion, desde
la aplicacion del diagnéstico hasta el resultado final de las habilidades del pensamiento
critico potenciadas en los alumnos. De la misma manera se presentan las areas de
oportunidad detectadas, utilidad de la investigacion, principales hallazgos del presente
trabajo, asi como las ventajas que se tiene como docente para ver el desarrollo del

nifio desde diferentes perspectivas.

Referencias: Presenta las fuentes de consulta que fueron utilizadas para el

desarrollo de la presente investigacion, ya fuese electronicas, libros, revistas, etc.

Anexos. Se encuentran diferentes instrumentos que fueron utilizados para la

presente investigacion, asi como aquello referente con la estrategia ludica.






CAPITULO |

1.0 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Aspectos normativos relacionados con la educacion basica
El aspecto normativo cobra relevancia pues es a través de él que se inscriben las
politicas que regulan el actuar educativo, en él se hace mencién de los documentos
oficiales se plasman los ideales que sustentan la educacion mexicana, en ellos se
sustentan los elementos principales en la educacién mismos que tienen como fin la
mejora educativa, en busca de un mejor desarrollo del pais, asi mismo se plantean los

aspectos que rigen la ciencia en México. (DOF, 2019)

Figura 1

Aspectos Normativos (Antecedentes)

4

Programa de

Estudios
Plany 2011. Guia
Programa de para el
Estudios 2011 maestro.
Quinto afio

Plan Nacional
de Desarrollo

Ley General
de Educacion

Articulo
tercero
Constitucional

Fuente: Elaboracion propia

Dentro de la figura anterior se encuentran aquellos aspectos normativos
relacionados con la ensefianza de las Ciencias Naturales en la educacién basica en

donde estos se encuentran descritos a continuacion.

12



1.1.1 Articulo Tercero Constitucional
Correspondiente al Articulo Tercero Constitucional, se retomaran aspectos
importantes y relevantes del mismo, asi como aquellos relacionados con la ensefianza
de la ciencia dentro de la educacion basica. Tal como es el caso del apartado Il. Cuyo
criterio orienta a la educacion basada en los resultados del progreso cientifico, luchara
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, fanatismos y los prejuicios. En su

inciso C refiere:

Contribuira a la mejor convivencia humana, al fin de fortalecer el aprecio y respeto
por la naturaleza, la diversidad cultural, dignidad de la persona, integracion de las
familias, la conviccién del interés general de la sociedad, los ideales de fraternidad e
igualdad de los derechos de todos, evitando los privilegios de razas, de religion, de

grupos, de sexos o de individuos. En su inciso | menciona que:

Sera de excelencia, entendida como el mejoramiento integral constante que
promueva el maximo logro de aprendizajes de los educandos, para el desarrollo de su

pensamiento critico y fortalecimiento de los lazos entre escuela y comunidad

1.1.2 Ley General de Educacién
Dentro de la Ley General de Educacion en el Diario Oficial, la cual fue actualizada el
30 de septiembre del 2019, en donde se retomaron aspectos de: (Articulo 12, 13, 16,
18, 30 con sus respectivas fracciones), que contribuyen a la ensefianza de la ciencia

dentro de la educacion basica los cuales hacer referencia a:
Titulo Segundo, Capitulo I. De la funcion de la Nueva Escuela Mexicana.

Articulo 12. En la prestacion de los servicios educativos se impulsara el desarrollo

humano integral para:

Fraccion |. Contribuir a la formacion del pensamiento critico, a la transformacion y
al crecimiento solidario de la sociedad, enfatizando el trabajo en equipo y el

aprendizaje colaborativo.

Fraccion Il. Propiciar un didlogo continuo entre las humanidades, las artes, la
ciencia, la tecnologia y la innovacion como factores del bienestar y la transformacion
social.
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Articulo 13. Se fomentar4 en las personas una educacion basada en

Fraccion lll. La participacion en la transformacion de la sociedad, al emplear el
pensamiento critico a partir del analisis, la reflexion, el dialogo, la conciencia histérica,
el humanismo y la argumentacion para el mejoramiento de los ambitos social, cultural

y politico.

Fraccion IV. El respeto y cuidado al medio ambiente, con la constante orientacion
hacia la sostenibilidad, con el fin de comprender y asimilar la interrelacion con la
naturaleza y de los temas sociales, ambientales y econdémicos, asi como su
responsabilidad para la ejecucion de acciones que garanticen su preservacion y

promuevan estilos de vida sostenibles.

Capitulo Il. De los fines de la educacion. Articulo 15. La educacién que imparta el
Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con autorizacion o con

reconocimiento de validez oficial de estudios, persigue los siguientes fines:

Fraccion VIII. Inculcar el respeto por la naturaleza, a través de la generacion de
capacidades y habilidades que aseguren el manejo integral, la conservacion y el
aprovechamiento de los recursos naturales, el desarrollo sostenible y la resiliencia

frente al cambio climético.

Capitulo 11l De calidad y de excelencia educativa. Articulo 16. La educacién que
imparta el Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con autorizacion
0 con reconocimiento de validez oficial de estudios, se basara en los resultados del
progreso cientifico; luchara contra la ignorancia, sus causas Yy efectos, las
servidumbres, los fanatismos, los prejuicios, la formacion de estereotipos, la
discriminacion y la violencia, especialmente la que se ejerce contra la nifiez y las
mujeres, asi como personas con discapacidad o en situacion de vulnerabilidad social,
debiendo implementar politicas publicas orientadas a garantizar la transversalidad de

estos criterios en los tres érdenes de gobierno.

Fraccion V. Inculcar los conceptos y principios de las ciencias ambientales, el
desarrollo sostenible, la prevenciéon y combate a los efectos del cambio climatico, la

reduccion del riesgo de desastres, la biodiversidad, el consumo sostenible y la
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resiliencia; asi como la generacion de conciencia y la adquisicion de los conocimientos,
las competencias, las actitudes y los valores necesarios para forjar un futuro
sostenible, como elementos basicos para el desenvolvimiento armonico e integral de

la personay la sociedad.

Fraccion X. Serd de excelencia, orientada al mejoramiento permanente de los
procesos formativos que propicien el maximo logro de aprendizaje de los educandos,
para el desarrollo de su pensamiento critico,, empleo de procedimientos

experimentales y de comunicacion

Fraccion VII. El pensamiento critico, como una capacidad de identificar, analizar,
cuestionar y valorar fendmenos, informacion, acciones e ideas, asi como tomar una
posicion frente a los hechos y procesos para solucionar distintos problemas de la

realidad

Capitulo V. De los Planes y Programas de Estudio. Articulo 30. Los contenidos de
los planes y programas de estudio de la educacion que impartan el Estado, sus
organismos descentralizados y los particulares con autorizacién o con reconocimiento
de validez oficial de estudios, de acuerdo al tipo y nivel educativo, seran, entre otros,

los siguientes:

Fraccion XVI. La educacion ambiental para la sustentabilidad que integre el
conocimiento de los conceptos y principios de las ciencias ambientales, el desarrollo
sostenible, la prevencion y combate del cambio climatico, asi como la generacién de
conciencia para la valoracion del manejo, conservacion y aprovechamiento de los

recursos naturales que garanticen la participacion social en la proteccion ambiental.

1.1.3 Plan Nacional de Desarrollo

El Plan Nacional de Desarrollo es un documento que elabora el presidente en turno de
los Estados Unidos Mexicanos, en el cual plasma las directrices de gestion para
atender las necesidades del pais, se describe la probleméatica y el plan de accion a
seguir para lograr el desarrollo integral y sustentable de la sociedad y el pais. En el
documento vigente del afio 2013 al 2018, se da prioridad a la educacion cientifica, en

el eje “México con educacion de calidad” en el objetivo 3.5 “Hacer del desarrollo
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cientifico, tecnoldgico y la innovacion pilares para el progreso econdémico y social

sostenible”. En donde se enmarca lo siguiente:

La desarticulacion del Sistema se debe revertir al interior de la Administracion
Plblica Federal y entre las entidades federativas, que en su mayoria estimulan
débilmente la participacién de sus sociedades en actividades de Ciencia, Tecnologia
e Innovacion, desaprovechando sus capacidades y sus vocaciones. Asimismo, es
necesario aumentar la disponibilidad de capital semilla o de riesgo para incentivar la

generacion de empresas con base tecnolégica (Pefia, 2013, p. 65).

Para hacer del desarrollo cientifico, tecnolégico y la innovacion pilares para el
progreso econdmico y social sostenible, se requiere una solida vinculacion entre
escuelas, universidades, centros de investigacion y el sector privado. Ademas, se debe
incrementar la inversion publica y promover la inversién privada en actividades de
innovacion y desarrollo. Los esfuerzos encaminados hacia la transferencia y
aprovechamiento del conocimiento agregaran valor a los productos y servicios
mexicanos, ademas de potenciar la competitividad de la mano de obra nacional (Pefa,
2013, p. 68).

1.1.4 Plan y Programa de Estudios 2011
Dentro del ambito educativo, las materias se encuentran implicitas en programas de
estudios esta investigacion se desarrolldé desde los preceptos dispuestos en el Plan y
Programa de Estudios 2011, con la finalidad de inscribir una ensefianza basada en los
requerimientos nacionales dispuestos para las Ciencia Naturales y relacionados con
el pensamiento critico dentro para la Educacion Basica, el plan correspondiente a
quinto grado es el elemento en el cual se basa la intervencién de esta investigacion,

desde este se identifica :

El proposito de las Ciencias Naturales es buscar que el alumno reconozca la ciencia
como una actividad humana que se encuentra en permanente construccién con
alcances, limitaciones para aprovechar la cultura y las necesidades de la sociedad De

la misma manera uno de los propdésitos esenciales es hacer que el alumno participe
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en acciones de consumo sustentable que contribuya al cuidado del ambiente (SEP,
2011).

Por otro lado la materia de Ciencias Naturales los Estandares Curriculares
presentan la visién de la poblacion que utiliza saberes asociados a la ciencia con la
finalidad de promover una formacién cientifica basica, hacer que el alumno adquiera
un vocabulario basico que le permita avanzar en la construccion de un lenguaje
cientifico, que desarrolle la capacidad de interpretar y representar fendbmenos, asi
como realizar una vinculacion entre el conocimiento cientifico con otras disciplinas para
explicar fendmenos y procesos naturales para aplicarlos en diferentes contextos y
situaciones de relevancia social y ambiental. Dentro de dicha investigacion es
necesario revisar aspectos del pensamiento critico en la asignatura de Ciencias
Naturales para quinto grado dicho apartado se explica con mayor precision en el
capitulo II.

1.1.5 Programa de Estudios 2011. Guia para el maestro. Quinto afio

La educacion, asi como el sistema educativo de nuestro pais se encuentran
fundamentados dentro del Articulo Tercero constitucional, en donde la principal funcién
es construir al desarrollo de la sociedad mexicana con los cambios y demandas que la
misma dispone, la cual busca avanzar en cuanto a la calidad del servicio educativo. La
educacion en y para el siglo XXI presenta desafios para los sistemas educativos, asi
como para las practicas escolares dentro de las aulas.

Con el propésito de fortalecer una ruta pertinente para la educacion, se desarrolla
una politica publica orientada a elevar la calidad educativa, que hace la articulacion en
el disefio y desarrollo del curriculo para la formacion de los alumnos en preescolar,
primaria y secundaria. Dichas politicas se centran y concentran con la creacion del

Plan de Estudios 2011. Educacion Basica el cual:

Es el perfil de egreso, los estandares curriculares y los aprendizajes esperados que
forman parte del trayecto formativo de los estudiantes y que se propone contribuir a la
formacion del estudiante democréatico, critico y creativo (SEP, 2011, p.25)
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En relacién con la guia del maestro cumpliendo con el enfoque del campo en
formacion “Exploracion y comprensidon del mundo natural y social” integra
conocimientos de disciplinas sociales y cientificas en una propuesta formativa capaz
de activar y conducir diversos patrones de actuaciéon en relacion con valores

esenciales del razonamiento cientifico de la mejora equilibrada a la calidad de vida.

1.2 Antecedentes relacionados con la investigacion
Conforme a dicha investigacion se realiz0 una busqueda de antecedentes
relacionados con el pensamiento critico con la finalidad de identificar que trabajos han
cobrado relevancia conforme a dicho tema de investigacion, asi como conocer
diferentes miradas que se tienen respecto de la ensefianza de la ciencia en diferentes
contextos. Este conocimiento aporta una mirada critica respecto al planteamiento del
problema, pues permiten conocer cuéles han sido los intereses de los investigadores,
las metodologias empleadas, los aportes que hacen al conocimiento, entre otros. A
continuacion, se enuncian los hallazgos identificados. Los primeros hacen referencia
al panorama internacional y los segundos a aquellos documentos encontrados en el

repositorio de la institucion.

1.2.1 Panorama Internacional

Dentro del panorama internacional la Organizacién de las Naciones Unidad para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), promueve la educacion, la ciencia, la
culturay la comunicacion fomentando, generando e intercambiando los conocimientos,
incluidos los cientificos. Dentro de este sector se encuentran la Ciencias Exactas y las
Ciencias Naturales dirigidas por Flavia Schlegel quien utiliza las ciencias para
consolidar la paz, erradicar la pobreza y promover el desarrollo sostenible (UNESCO,
2017). Situacion que desde el ambito internacional se reconoce que para alcanzar el
desarrollo de un pais es necesario desarrollar en sus individuos una educacion basada
en la cultura cientifica. Otro aspecto relevante que se identifica en la declaracion de la
Conferencia Mundial sobre ciencia para el siglo XXI brindada por la UNESCO vy el

Consejo Internacional de la Ciencia expresa lo siguiente:
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Para que un Pais tenga la capacidad de abastecer las necesidades béasicas de su
poblacion, la educacion en ciencia y tecnologia es una necesidad estratégica. Como
parte de esa educacion los estudiantes deben aprender a resolver problemas
especificos y a responder a las necesidades de la sociedad utilizando el conocimiento,
asi como las habilidades cientificas y tecnolédgicas (Adriana Patricia Gallegos, John
Edgar Castro Montafia, Jhoanna Milena Rey Herrera, 2008)

Ademas, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico por sus
siglas en inglés OCDE la cual promueve las politicas para la mejora del bienestar
econdémico y social de las personas la cual conlleva a entender que es lo que produce

al cambio econémico, social y ambiental.

La OCDE lanzé un estudio el cual se efectia cada tres afios en alumnos de todo el
mundo los cuales comprenden a la edad de 15 afios, este se llama Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos por sus siglas en inglés PISA, la cual evalla
areas de espafiol, matematicas asi como area de ciencia, esta a la vez evalGa hasta
gué punto los alumnos que estan por concluir la educaciéon obligatoria (nivel desde
preescolar hasta educacion media superior) han adquirido los conocimientos,

capacidades, y habilidades esenciales para desarrollarse en una sociedad.

Para lo cual desde los fines propios de dicha investigacién solo se enfoca al
desemperio de la ciencia: Una competencia cientifica (Scientific literacy) la cual abarca
tres subescalas: Explicar fendbmenos de manera cientifica, evaluar y disefiar la
investigacién de la ciencia e interpretar datos y evidencia cientifica (INEE, 2017, p.39).
En donde para desarrollar dichas subescalas se requiere de contenidos tale como

(fisico, vivientes, de la Tierra y el Espacio), procedimientos y epistémicos.

Para la OCDE (2016), el rendimiento a los estudiantes en cuanto al area de ciencia
y actitud hacia la misma muestra multiples variables por ejemplo Singapur es el pais
gue mejora puntajes de excelencia sobresaliendo entre los niveles 5y 6, cerca del 20%
de los integrantes que integran la OCDE se encuentran alcanzando el nivel 2 de

basicos, lo cual resulta alarmante puesto que al término de la educacién obligatoria los
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estudiantes deberian de alcanzar el nivel 2 para lo cual México se encuentra por debajo
de la media (496) con 416 marcando un 0.6% de alumnos con nivel de excelencia.

En México la coordinacién de la administracion de PISA ha estado supervisada por
el Instituto Nacional de Evaluacion de la Educacion (INEE) desde abril del afio 2003.
Correspondiente a la evaluacion de PISA realizada en el 2009, México se ubico en el
lugar 48 de los 65 paises participantes y en el ultimo de los entonces 33 miembros de
la OCDE. (Gobierno de la Republica, 2013, p. 61). Conforme a lo mencionado
anteriormente es fundamental que el pensamiento critico se aborda desde que los

alumnos tienen un acercamiento de manera formal hacia las Ciencias Naturales.
1.2.2 Estado del conocimiento desde el ambito institucional

Dentro del contexto local desde la formacion dentro de la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal de Estado (BECENE), se revisaron 22 documentos de las
licenciaturas tanto de educacion primaria, asi como de educacién preescolar. Los

resultados de los documentos revisados se resumen en la siguiente bina de imagenes.
Figura 2
Distribucion de documentos recepcionales periodo 2016-2019 en el drea de las ciencias naturales

Primaria Preescolar

m Tesis

» Informe de
pricticas

o Tess

B Informe de pricticas Z
; » Portafolio
® Portafolio

Fuente: Elaboracion propia

Las figuras presentadas anteriormente dentro de la modalidad de titulacion en la
licenciatura educacién primaria, asi como en la licenciatura en educacion preescolar

se presentan en todas las modalidades: tesis, informe de practica, portafolio, sin
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embargo se aprecia a simple vista que el nimero de tesis es completamente menor
en la licenciatura de preescolar en comparacion de las realizadas en educacion

primaria en el campo de las ciencias naturales.

Es importante sefialar que del total de documentos el 68% corresponde a la
licenciatura en educacion primaria y el 32% restante corresponde a la licenciatura en
educacion preescolar, dichos documentos corresponden a un periodo comprendido del
2016 al 2019, el panorama que comprende las investigaciones realizadas sobre las
ciencias naturales se distribuye en cuatro categorias diferentes: Formacion disciplinar,
formacién y préactica, formacibn y modalidades de ensefianza, formacion y
metodologia. Para lo cual se describen a continuacion cada una de las categorias

mencionadas anteriormente:

I.  Formacion disciplinar
En relacién con los 22 documentos revisados presentan tematicas en relacion a:
Habilidades cientificas, procesos de ensefianza-aprendizaje, estrategias didacticas,
proyecto, cuidado del medio natural, experimentacion, interés y gusto por la ciencia,
cuidado y preservacion del mundo natural, procesos bio-ecoldgicos, pensamiento
critico y creativo, conciencia ambiental, habilidades del pensamiento reflexivo, critico
y analitico, educacién ambiental para la sustentabilidad. Encaminados a resolver
problemas de contexto y a mejorar la practica profesional, que para los investigadores

resulta preocupante dado los resultados plasmados por antecedentes internacionales.

Los planteamientos centrales de las investigaciones parten de: las actitudes
asociadas a las ciencias, la baja manifestacion del pensamiento critico, debilidades en
las habilidades cientificas, favorecer conocimientos conceptuales, favorecer la
formacion cientifica basica, cuidado del medio natural, importancia del cuidado y
preservacion del mundo natural, presenciar fenomenos bio-ecoldgicos, el juego y la
interaccion entre pares, favorece el pensamiento critico y creativo, construccion de
explicaciones, educacion ambiental, interés por la ciencia y la investigacion,

habilidades reflexivas, criticas y analiticas, la sustentabilidad.
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Los documentos revisados coinciden en una intervencion docente a través de un
andlisis y reflexion de la practica profesional focalizada desde una situacion
problematica, dado que el docente en formacion fortalece conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que lo llevan a configurar su hacer docente al identificar los avances
que obtuvieron los alumnos en cuanto al tema y asi comprobar que las estrategias

funcionaron para favorecer los aprendizajes esperados.

Plantean la necesidad de una formacion sustentada en el saber disciplinar que
permita al docente tomar decisiones de manera eficiente considerando el dominio de
los contenidos cientificos con la finalidad de facilitar las variantes de ensefianza a fin
de lograr un cambio en la transformacion de la practica docente. Duccoing y Fortoul,
(2013), sefialan que es importante que la formacion disciplinar permita adelantar
acciones de mejoramiento académico y estrategias de intervencion acordes a las
situaciones que se enfrentan en la formacién ciudadana. La cual debe ser permanente,
enriquecida y sometida al analisis critico dado que se inserta en un mundo cotidiano y

de practicas sociales, p. 221).

II.  Formacion y préactica
Desde los estados de conocimientos correspondientes al periodo 2002-2011, se
menciona la importancia que tiene el proceso de vinculacién entre la teoria y la
practica, el cual constituye una articulacion que debe de proyectarse en los espacios
formativos puesto que la teoria representa la entrada a la practica, ya que la primera
provee de elementos sustantivos para ser aplicados, casi mecanicamente y después
especificamente ya sea en el terreno profesional o en la vida cotidiana lo que lleva a
generar una comprension en manera conjunta con la finalidad de enriquecer lo
sucedido. Por tanto, al finalizar la formacién en licenciatura los normalistas contaran
con las capacidades suficientes para transferir todos los conocimientos y habilidades
para enfrentar a través de la aplicacion a casos particulares, los problemas de la vida
profesional y de la vida real (p.40). En relacion con el area de las ciencias naturales se

identifica lo siguiente:

La preocupacion de la comunidad normalista desde la vision tedrica- practica para
Hernandez P. (2019), es importante reconocer los beneficios que aporta la ciencia

22



pues a través de su estudio, se pueden crear ciudadanos pensantes que sean capaces
de analizar situaciones positivas y negativas para que a partir de dicho analisis puedan
aplicar soluciones que sean benéficas para su persona, sociedad, pais y ambiente y
por ende la adquisicion de habilidades partiendo del conocimiento ya que de nada
funciona que una persona desarrolle aprendizajes sin saber aplicarlos a su vida diaria,
ademas de generar actitudes y valores positivas para formar ciudadanos pensantes,

responsables y empaticos.

En el mismo tenor Hernandez J. (2019), menciona la relevancia de atender las
dificultades que enfrentan los alumnos para explicar y dar a conocer sus ideas de
manera oral 0 escrita, considerando para ello el pensamiento critico como elemento
esencial para formar sujetos capaces de pensar por si mismos, que manejan y
dominen sus ideas. La principal funcién del pensamiento critico no es generar ideas
sino revisarlas, evaluarlas y repasarlas qué es lo que se entiende, se procesa y se

comunica mediante los otros tipos de pensamiento (verbal, matematico, légico, etc.).

Por otro lado Salvador M. (2019), en su informe sefala la importancia de abordar
el campo de formaciéon académica de exploracion del medio natural y social, en
preescolar ya que es el primer acercamiento con las ciencias, caracterizadas por un
cuerpo de conocimientos conformado por: hechos, estructuras conceptuales, leyes,
principios y teorias, asi como por una metodologia que requiere bajo procesos de
exploraciéon, destrezas, técnicas, investigacion y comunicacion que, en su conjunto,
determinan formas de pensar y actuar que ponen de manifiesto como intencién de

conducta y/o actuacién que se traduce en ciencia y descubrimiento.

Mota D. (2019), en su tesis refiere la importancia de considerar los indicadores
internacionales que referencian que en México existe un rezago educativo conforme
al desarrollo de los estudiantes en el &mbito de las ciencias confirmando lo sustentado
por los resultados de PISA 2015, situacion que debe ser atendida por los docentes
dado que el conocimiento cientifico permite conocer como se estructura el entorno y
la forma en la que este interactda con los individuos, ademas de entender que se esta

en un constante descubrimiento de nuevos conocimientos.
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Misma situacion abordada por Quistidn D. (2019). al expresar la aplicacion de
estrategias de enseflanza con los estudiantes que permitiera el fortalecimiento de las
habilidades cientificas mediante diferentes acciones didacticas de intervencion que
respondan a los aprendizajes clave de la asignatura conocimiento del medio, utilizando
como estrategia de trabajo el juego como una actividad cooperativa, las cuales a su
vez se presupone genera motivacion en los alumnos del primer ciclo de educacion
primaria. Quistan afirma que los estudiantes tienen conocimientos y habilidades para
realizar las actividades de trabajo que se les solicitan, pero que requieren ser
potenciados mediante acciones didacticas enfocadas con un fin especifico que
involucren la cooperacion y el trabajo en equipo para complementar y fortalecer las
habilidades entre pares, es decir entre estudiantes pueden integrar sus conocimientos

para complementar sus ideas y conocimientos.

Los referentes mencionados ejemplifican cémo los normalistas utilizan la
informacion tedrica articulada con los datos de la experiencia practica a fin de enunciar
las problematicas que desde el campo de las ciencias se identifican en el ambito

escolar.

lll.  Formacion y modalidades de ensefianza
Los documentos recuperados refieren a modalidades de ensefianza conforme a
proyectos desde lo cual Longoria O. (2019), alude a elementos tedricos desde los
cuales se antecede que algunos elementos que contribuyen a explicar los bajos
resultados en el examen Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes
por sus siglas PISA atribuidos al docente los cuales son: el enfoque memoristico, los
métodos de ensefianza obsoletos y la promocion de habilidades de rutina, que
prevalecen en muchos casos a los procesos de enseflanza y aprendizaje de las
escuelas mexicanas, publicas y privadas, a pesar de que los planes de estudio

prescriban el desarrollo de habilidades mas complejas.

De ahi la necesidad de en diferentes formas de ensefianza ya que son estrategias
que pueden mejorar el aprendizaje en los alumnos, asi como fortalecer sus
competencias para desenvolverse en su vida diaria, afirmacién que retoma del
programa de estudios donde se reconoce que: Una estrategia para organizar las
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clases es el trabajo por proyectos, que constituye el espacio privilegiado para constatar
los avances en el desarrollo de las competencias, ya que favorece la integracién y la
aplicacion de conocimientos, habilidades y actitudes, dandoles sentido social y
personal (SEP, 2011, p. 93).

IV. Formacién y metodologia
En los procesos de investigacion las bases del proceso formativo en el ciclo reflexivo
de Smith al que le atribuyen la construccion de reflexiones y la realizaciéon de una
explicacion. Otras investigaciones refieren a la mejora de la educacién mediante su
cambio y aprender a partir de las consecuencias de los cambios, en donde la
investigacién-accion da la oportunidad de mejorar las practicas educativas.

Todas las investigaciones se centran en la postura cualitativa a fin de explorar,
describir y analizar la informacion obtenida, el 41.6% de las investigaciones refieren
que la construccién diagnostica predomina el método basado en la fenomenologia
para conocer la situacidon de los alumnos respecto al manejo de contenidos
relacionados con las ciencias y el medio ambiente a fin de que sus resultados aportan
elementos para favorecer los procesos de ensefianza-aprendizaje. Por otra parte,
respecto a la implantacion de acciones de solucion el 58.3% refiere el uso del ciclo de
Smith para realizar el proceso de analisis y reflexion.

El 43% reporta que el proceso de analisis y reflexion se realizé6 mediante el empleo
de dimensiones y categorias de analisis que facilitaran el proceso. Se identifica un 2%
que carece de informacion respecto de cdmo se abordé la investigacion accion. Con
respecto a los instrumentos son variados y se identifican: cuestionarios, rubricas, listas
de verificacién, diario de practica, fotografia. Para lo cual conforme a las aportaciones
al conocimiento que los trabajos revisados, es importante mencionar que estos se

centran en:

e La necesidad de una formacion disciplinar referente al campo de la
ciencia las cuales sean capaz de interactuar en un contexto y responder a

demandas de manera eficiente.
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e Laimportancia del medio ambiente en el &mbito escolar considerando el
desarrollo de habilidades cientificas, asi como en una conciencia de uso
racional de medio ambiente.

e Laimportancia de formar individuos responsables del medio ambiente, a
partir de una vision critica y desde la toma decisiones basada en un compromiso
responsable con su medio a partir del pensamiento critico.

e Enfrentar al individuo a fendmenos naturales que les permitan
experimentar e interactuar con ellos para desarrollar experiencias que les sean
significativas.

e Generar ambientes de aprendizaje basados en la colaboracién vy
cooperacion que favorezcan sus experiencias y con ello su aprendizaje.

e Retomar evidencias de desempefio que brinden informacién al docente
en la toma de decisiones y de dicha manera impulsar el aprendizaje de los
estudiantes. Al mismo tiempo que la formaciéon profesional se construye y

reconstruye.

1.3 Planteamiento de la situacion problematica de la investigacion

La investigacion se desarrollé en la escuela primaria Profesora Justa Ledesma
perteneciente al estado de San Luis Potosi en el municipio con el mismo nombre, en
un grupo de 5° afio, llevada a cabo desde la materia de Ciencias Naturales. A partir
de la aplicacion de estrategias ladicas con la finalidad de despertar el interés por la
materia en cuestién y fortalecer habilidades del pensamiento critico propias en
alumnos de entre 10 y 11 afios (interpretacion, andlisis, evaluacién, inferencias,
explicacion), enmarcadas en el plan y programa de Estudios 2011. Entre las razones

gue motivaron la eleccién del tema se encuentran:

En los ultimos resultados de la prueba Programa Internacional para la Evaluacion
de los Estudiantes (PISA) aplicada en México en el afio 2015 se expresa el nivel que
tienen los alumnos de educacién basica en dicha area, los cuales indican que el
desempefio de los estudiantes en Ciencias Naturales se encuentra por debajo del

promedio que indica (OCDE, 2015), en donde menos del 1% de los alumnos evaluados
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logran obtener un nivel de excelencia, que es alcanzado al término de la educacién

superior en carreras referentes a la ciencia.

Es importante mencionar que desde la perspectiva de la OCDE que, en México, al
término de la educacion basica los alumnos deberian de pertenecer al nivel 2, el cual
indica que deberan ser capaces de reconocer conocimientos basicos y procedimientos
utilizados en las ciencias para la identificacion de propuestas coherentes, interpretar
datos asi como procedimientos de las ciencia para identificar respuestas apropiadas,
interpretar e identificar datos, sin embargo solo cerca del 48% de los estudiantes de
México logran estar dentro de dicho nivel.

Otra razo6n fue que desde el trayecto formativo de la Practica Profesional se percibe
desinterés por la materia de Ciencias Naturales atribuida a las formas de trabajo
tradicionalista con efecto memoristico, realizacion de resumenes, cuestionarios,
subrayado de lecturas que a la vez provocan actividades rutinarias, que son
predominantes en su ensefianza. Lo anterior genera que el alumno refleje
aburrimiento, desinterés y apatia. Como resultado de este tipo de ensefianza cuando
se exige de los alumnos poner en juego sus habilidades del pensamiento critico como
la argumentacion y explicacibn en donde estos deben aplicar los conocimientos
tedricos frente a situaciones problematicas se presentan dificultades pues sus
respuestas carecen de sentido, son erréneas, no les es posible establecer relacién
entre los conceptos y las problematicas que se presentan, pero si les es posible

abordar los conceptos.

Lo anterior también se encuentra inscrito en los resultados de PISA, quien expresa
la ausencia de argumentacion proporcionada por los estudiantes e indica que el 58%
de los alumnos se encuentran en el nivel 1 de la competencia cientifica, ubicandolos
en cuanto les permite una aplicacion delimitada respecto a lo argumentativo”. Lo
expresado establece como supuesto que dichos resultados corresponden a la falta de
comprension y aplicacion de contenidos en la materia que a su vez limita el desarrollo

del pensamiento cientifico- critico de los alumnos.

Las razones expuestas conducen a una decision sobre el desarrollo de la

investigacién direccionada hacia mejorar los resultados respecto a las habilidades del
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pensamiento critico en la asignatura de Ciencias Naturales, utilizando estrategias de
ensefianza ladicas bajo el paradigma de las competencias que rige la ensefianza
moderna inscritas en el Plan y Programa de Estudios 2011. Con la finalidad de permitir
a los alumnos apropiarse de su propio proceso de construccién de conocimiento para
la aplicacién de respuestas, asi como la busqueda de explicaciones con la intencion
de trabajar en los alumnos el pensamiento critico para fortalecer si proceso de

aprendizaje.

El proyecto se denomina: Fortalecer habilidades del pensamiento critico por
medio de estrategias ludicas para la mejora del proceso de ensefianza en un

guinto grado de educacion primaria.

Dicho proyecto se desarroll6 en una temporalidad marcada por el ciclo escolar 2019-
2020, Donde el objeto de estudio se centra en el pensamiento critico. Los sujetos de
estudio corresponden a los alumnos de un 5° “A” en la escuela primaria Profesora
Justa Ledesma, el cual comprende un total de 37 alumnos en donde 21 corresponden
al sexo masculino y 16 al sexo femenino quienes se encuentran en un rango entre 10

a 12 anos.

1.4 Pregunta de investigacion
¢, Como favorecer el pensamiento critico mediante el uso de estrategias ludicas
desde el contenido las prioridades ambientales de ciencias naturales en un quinto

grado de primaria durante el ciclo escolar 2019-20207?

1.5 Supuesto

Se parte del supuesto que el desinterés por la materia de ciencias naturales deriva
de una ensefanza tradicionalista que no vislumbra que los alumnos se apropien de un
conocimiento que los lleve a la comprension, explicacion y argumentacion de
fendmenos lo que limita el pensamiento critico. Por lo que es necesario aplicar una
ensefianza en competencias desde el uso de estrategias ludicas que facilite dicho

pensamiento.
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1.6 Justificacion
La implementacion y aplicacion de la ludica como estrategia para el aprendizaje de las
Ciencias Naturales en los alumnos, busca promover el desarrollo de habilidades y
competencias que ayudan a la mejora del pensamiento critico, con la finalidad de que
alumnos reconozcan la importancia de la ciencia y la aplicacién de la misma en su vida

cotidiana.

Con la implementacién de actividades ladicas como parte de la construccion y
aprendizaje del pensamiento critico y cientifico en los alumnos, se llega a conocer los
beneficios que aporta al desarrollo de habilidades y competencias cientificas, puesto
gue le permite al alumno relacionar la teoria con la practica es decir relacionarlo con
cosas gue pasan en su entorno lo cual conlleva a la construccion de aprendizajes

significativos.

Desde el disefio y aplicacion de actividades ludicas los alumnos de 5°”A” pondran
en practica los conocimientos adquiridos, al mismo tiempo exploran, observan,
analizan, crean hipétesis propias respecto a situaciones presentes en el entorno en el
cual se desarrollan y comparten. Lo que los conducird a desarrollar habilidades
relacionadas con el pensamiento analitico, critico, creativo y reflexivo. Lo anterior se
convierte en una practica docente requerida por el Programa de Estudios 2011,
referente a la asignatura de Ciencias Naturales, introduciendo ademés una dosis de
novedad al colocarlos frente a situaciones poco frecuentes durante la ensefianza de

esta asignatura.

Los resultados obtenidos permitiran conocer cédmo el trabajo practico referente a las
actividades ludicas que son utilizadas en la materia de Ciencias Naturales marca los
conocimientos de los alumnos puesto que se necesita que los alumnos realicen
diversos procedimientos que les permitan producir o analizar situaciones presentes en
la vida diaria demostrando que las habilidades y competencias son adquiridas por

alumnos y asi mejorar la construccion del pensamiento cientifico.

Es importante y relevante conocer como el alumno construye su propio
conocimiento partiendo del aspecto teérico y como lo va modificando por medio de

estrategias ludicas logrando un conocimiento basado en lo practico por medio de una
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construccion cognitiva, ademéas de comprobar que por medio de la actividad ludica los
alumnos desarrollan habilidades cientificas que se encuentran presentes en el

programa de la asignatura de Ciencias Naturales y en su vida cotidiana.

1.7 Objetivos de la investigacion

Los objetivos de la investigacidbn corresponden a fines para alcanzar la
investigacion, los cuales se centran en el area cientifica, con fines de fortalecer el
pensamiento critico en alumnos de 10-11 afios en un quinto grado de educacion

primaria

1.7.1 Objetivo general
Favorecer el desarrollo del pensamiento critico mediante el uso de estrategias
ludicas desde el contenido las prioridades ambientales de Ciencias Naturales en un

grupo de quinto grado.

1.7.2 Objetivos especificos
Para poder alcanzar el objetivo general es necesario separar tareas que ayuden a

alcanzarlo, por lo cual se definen los siguientes objetivos especificos:

e Diagnosticar las debilidades, fortalezas y é&reas de oportunidad
relacionadas con el pensamiento critico en alumnos de quinto grado, para
generar un plan de intervencion que lo favorezca.

e Diseflar y aplicar propuesta de intervencion para favorecer el
pensamiento critico mediante el uso de estrategias ludicas en un quinto grado
de educacion primaria.

e Valoracion de los resultados obtenidos de la propuesta de intervencion

respecto del pensamiento critico favorecido por los alumnos.

1.8 Preguntas guia
Las preguntas guia son de fundamental importancia puesto que nos marcan el
eje por el cual va dirigida la investigacion y no salir de dicho rubro, posteriormente asi

establecer el limite de trabajo requerido
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e /Cudales son las dificultades que presentan los alumnos al trabajar
respecto la interaccion, el desarrollo y la aplicacién de las habilidades cientificas
como antecedentes en el contenido tematico prioridades ambientales?

e ,;De qué manera la estrategia de “actividad ludica” favorece la
interaccion, desarrollo y aplicacion de las habilidades cientificas respecto del
tema prioridades ambientales?

e De gué manera el alumno logra vincular el conocimiento critico con las
prioridades ambientales mediante el uso de estrategias ludicas?

e (De qué manera las actividades ludicas permitieron a los alumnos utilizar
las habilidades cientificas en favor del desarrollo del pensamiento critico
alumno?

e /Cuadles fueron los cambios que presentan los alumnos respecto de la
aplicacién de su conocimiento critico?

e (Qué resultados se obtuvieron al utilizar la actividad Iudica para que los
alumnos vincularan conceptos tedricos con las prioridades ambientales?

e De qué manera la estrategia empleada ayudo en el fortalecimiento de
las debilidades detectadas en el diagnostico en relacion con el pensamiento
critico?

e De qué manera favorecen las actividades ludicas en el pensamiento

critico del alumno?

1.9 Entorno escolar

Es importante describir el contexto en el que se desarrolla la practica educativa puesto

gue permite conocer aspectos del entorno en el cual se desarrolla el alumno ya sea

dentro de la institucién o fuera de ella, para lo cual (Pérez, p. 132) “Se caracteriza por

poseer cualidades tales como lugar y tiempo “. Estos aspectos influyen de manera

directa en el proceso de ensefianza- aprendizaje que se lleva a cabo.

A su vez conocer aspectos del entorno da pauta a que el docente identifique

factores positivos y negativos en donde a partir de lo cual sera posible identificar

fortalezas sin dejar de lado que existen limitantes que llegan a interponer o modificar
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el trabajo con los alumnos. Para conocer el contexto se realizo la siguiente figura la

cual permite dar cuenta de los aspectos que influyen en el aprendizaje de los alumnos.

Figura 3

Elementos del contexto de la Escuela Primaria Profesora Justa Ledesma

Fuente: elaboracion propia

1.9.1 Aspectos del entorno

1. -Ubicacion geografica

La escuela Primaria Profesora Justa Ledesma es una escuela de nivel basico con
turno matutino con clave 24EPR0112J, perteneciente al estado de San Luis Potosi
dentro del municipio con el mismo nombre ubicada en Calle Insurgentes esquina con
Librado Rivera, Colonia Librado Rivera, dentro de este domicilio se maneja el siguiente
cbdigo postal 78310, se cuenta con numero telefénico el cual es 8130736. El clima que

predomina es seco y semiseco las coordenadas GPS: Latitud: 24° 29' - 21° 10,
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Longitud: 98° 20" - 102°18' dicha institucion pertenece a SEER. Se encuentra ubicada

en una zona conurbada dentro de la mancha urbana.

2. Cultura

La cultura desde la perspectiva de Tylor (citado por Barrera, 2013) “En su sentido
etnografico, es ese todo complejo que comprende conocimientos, creencias, arte,
moral, derecho, costumbres y cualesquiera otras capacidades y habitos adquiridos por
el hombre en tanto que miembro de la sociedad” (p.3). Este aspecto es importante ya
que permite conocer como el alumno se desarrolla dentro del aspecto académico y
personal en donde influyen aspectos relacionados con su familia, asi como la variedad
de actividades realizadas. Para lo cual dentro del sexto semestre se llevo a cabo una
encuesta a padres de familia para conocer qué tanto tiempo dedican a sus hijos en
casa y si se mantienen en constante comunicacion con el maestro para lo cual los
resultados fueron favorables mencionando que le dedican el tiempo necesario a sus
hijos con la finalidad de que sean mejores personas, por otro lado se aprecié que los
padres de familia se encuentran en constante comunicacion con el maestro para ver

cOmo se encuentran los nifios en el aspecto académico.

1.9.2 Aspectos de la escuela

1. Infraestructura

Este apartado se maneja aspectos materiales de la escuela como son sus
caracteristicas correspondientes a construccion, mobiliario y materiales con los que se
cuenta, segun lo menciona (INEE, 2016, p. 37) “Las condiciones materiales de los
salones de clases pueden facilitar o restringir las actividades, la organizacion del grupo

y su movilidad, asi como el uso del tiempo”.

La escuela Primaria Profesora Justa Ledesma cuenta con los servicios basicos tales
como luz, agua, drenaje, linea telefénica, ademas de estar en una zona pavimentada,
con teléfonos publicos, transporte urbano entre otros que hacen una escuela que
cuenta con los recursos necesarios para su funcionamiento, sin embargo, cabe

mencionar que el servicio de agua dentro de la institucion es escaso.
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Conforme a los servicios de electricidad, cada aula cuenta con lamparas que
ayudan a realizar actividades dentro del aula como lo menciona INEE, 2016) “La
energia eléctrica en las escuelas es de vital importancia para el desarrollo de las
actividades curriculares, ya que se requiere para el uso de diversos equipos de apoyo

al aprendizaje” (p. 29).

De la misma manera en la institucion se cuenta con sanitarios para los alumnos,
docentes. directivos y personal de apoyo, los cuales estan destinados a la limpieza e
higiene para cubrir las necesidades de las personas que se encuentran en
determinado lugar, pero cabe mencionar que el servicio de agua es escaso en algunas

ocasiones estos no se encuentran en buenas condiciones para el uso de las personas.

Los sanitarios estan ubicados de diversas formas en la planta alta se encuentra un
bafio exclusivo para el uso de maestras, sin embargo, en la planta baja se encuentran
los bafios de alumnos y alumnas cerca de la cancha, detras de estos se encuentra un
bafio exclusivo nuevamente para maestras y otro exclusivo para maestros, asi como

para el personal de apoyo.

La escuela consta de 15 aulas correspondientes a cada grado escolar con diferentes
grupos para impartir clase, remarcando que algunas de ellas son de espacio reducido
para la cantidad de alumnos que se atiende debido a que dentro de cada salén se
tiene un aproximado de 20-25 alumnos pero en otros excede a los 35 alumnos, es
importante tomar en cuenta que segun INEE, (2016) “Se espera que la cantidad de
aulas que se usen en la escuela sea proporcional a la cantidad de grupos escolares;
en el caso de las escuelas que no son multigrado deberia existir un salén por cada

grupo escolar” (p. 38).

Se puede apreciar que los salones de clase tienen paredes de ladrillo, techo de
concreto, puertas, ventanas, lamparas, mobiliario para el alumno y el docente, estos a
pesar de que cuentan con ventanas estas no se encuentran habilitadas lo cual conlleva
a que no entre aire, asi como la limitacion de la luz natural por otra parte provoca que
los salones sean calurosos, que por consecuencia provoca que los alumnos se

encuentren un tanto pasivos esto derivado de la poca oxigenacion, otros sienten
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cansancio, esto debido a que el oxigeno no llega al cerebro dichas situaciones
detectadas por medio de la observacion de la docente en formacion.

La iluminacion presente en los salones es diferente puesto que esta depende de la
ubicacién en la que se encuentre el aula, el tamafio, lamparas, cantidad de alumnos.
Dentro del 5°” A” las lamparas brindan iluminacion suficiente lo cual se complementa
con la poca iluminacion presente por las ventanas, cabe mencionar que para el control
del clima solo se cuenta con la puerta puesto que como ya se menciono anteriormente

las ventanas no se cuentan habilitadas.

Dentro del aula de clase se cuenta con pupitres para el uso exclusivo del alumnado
los cuales estan hechos de madera tanto en el respaldo como la paleta de este, el
tamafio de este es igual para todos los grados, haciendo mencidén que se cuenta con
el uso de pupitres para alumnos zurdos, por otra parte el salon tiene escritorio y silla
para la disposicion del docente titular, el cual es utilizado para la realizacion de tareas
propias de sus actividades laborales ya que son consideradas como “condiciones

minimas de dignidad para la realizacién de su trabajo” (INNE, 2014, p. 77).

En la institucion ademas de las aulas de clase, también se ubican otros espacios
en donde los alumnos realizan diferentes actividades como honores a la bandera,
clases de educacion fisica, ingerir alimentos, juntas con padres de familia, etc. Es por
ello por lo que la escuela cuenta biblioteca escolar, sala de computo, auditorio, cancha,
patio civico, comedores, todo esto con la finalidad de enriquecer las oportunidades de

aprendizaje en los alumnos.

Dentro de la institucion se cuenta con un espacio destinado para direccién en donde
se llevan a cabo actividades relacionadas con el proceso de ensefianza aprendizaje,
realizacion de juntas de padres de familia entre otras actividades congruentes con la

educacion de los menores.

Los comedores se construyeron de estructura de fierro, son utilizados durante el
receso para el consumo de alimentos, la cancha techada es utilizada como espacio
para realizar actividades deportivas, sociales y culturales. La biblioteca y la sala de

usos multiples se encuentran en conjunto, en donde son divididos por una puerta, la
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biblioteca no est4 habilitada y a la sala de usos mdltiples solo se permite el uso si se

agenda cita con antelacion (un dia minimo).

Se encuentra un salén destinado para computo, el cual cuenta con 18
computadoras que resultan insuficientes para el uso individual de los alumnos. A dicha
aula se le da el uso de un salén de clase donde el profesor de computo les aplica un
dictado referente a las materias de la curricula. Lo que permite concluir que no se tiene
un uso adecuado que permitan a los alumnos apropiarse de los conocimientos del uso
de la tecnologia, sin embargo, es importante recalcar que dicha aula no cuenta con

servicio de internet.

Correspondiente a las clases de educacion fisica se destina material que es
utilizado por el docente, ubicado en una bodega destinada especificamente para dicha
area, entre el material sobresalen pelotas, aros, balones, cuerdas, conos, botes,
colchonetas. Dicho material se encuentra en buenas condiciones para el uso del

alumnado.

La escuela carece de infraestructura para alumnos con discapacidad, ya que
solamente se encuentra una rampa para ser utilizada destinada a los alumnos que
tengan problemas motrices, se cuenta con poca sefialética acorde a rutas de
evacuacion o puntos de reunién. No se cuenta con areas verdes, lo que se aprecia de

area natural es completamente artificial.
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Figura 4

Croquis de la escuela Primaria Justa Ledesma
Arlisticas Saldn Inglés 3014 BOAT 49787 oA
/bafio mujeres | | |

Plantaalta

s

Escaleras

EC" 49" Fom g 6B 5E"
» p_— - p— -
Planta baja H 1A 24 178 298
g
| ns Saldn qe Ed. Sonido
iE Fisica - |
23
| E Cooperativa Gooperaﬁva.
g Desayunadores primaria secundaria

Fuente: elaboracion propia

En el croquis se observa los diferentes espacios con los que cuenta la institucion
considerando salones con el respectivo grado correspondiente. También se observan
diferentes espacios como sanitarios, cancha, comedores, direccion, sonido y espacios

para el area de fisica, inglés y artisticas.

2. Organizacion
En dicho apartado se aborda las relaciones existentes dentro de la escuela entre los
actores que se involucran los cuales son: Directivos, docentes, alumnos, padres de
familia, personal de apoyo. De acuerdo con Sordo, (2015): “La Organizacién Escolar
adquiere una mayor utilidad y sentido cuando nos movemos en realidades complejas,
donde la necesidad de ordenacion es importante dada una supuesta mayor dispersion

de intereses individuales” (p. 2).

La institucidon esta conformada por un director, una subdirectora, un personal
administrativo, un docente para cada grupo que en su totalidad son 15 cubriendo
diferentes grados de primero a sexto, una maestra de computacion, cuatro maestras

de inglés, un maestro de educacion fisica, tres intendentes.

El director de la institucién conoce en diferentes aspectos a la comunidad escolar,
si tienen hermanos en otros grados, condicién académica, comportamiento, necesidad
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educativa, asi como situaciones vivientes en casa. El conocimiento con el que cuenta
el director sobre los alumnos se da conforme se presentan situaciones ya sean de
caracter positivo 0 negativo que son generados principalmente en el Consejo Técnico

Escolar denominado por sus siglas (CTE).

El personal administrativo de apoyo es encabezado por la subdirectora de la
institucion y una secretaria que tienen como funcion apoyar aspectos administrativos
en areas administrativas que a su vez estar frente a grupo se llega a presentar un

imprevisto con algun docente titular.

Dentro de la institucién se cuenta con diversas comisiones que realizan tanto los
alumnos como maestros que a su vez son muy variadas por ya que ambos platican
entre ellos, ambos hacen guardia, uniforme, higiene, puntualidad, etc. Que a su vez
estan al pendiente de lo que pasa en la escuela y se preocupan por mantener una
escuela limpia. En cuanto al director se encarga de dirigir, motivacion de los docentes
para implementar lo que son nuevas estrategias de aprendizaje, para mejorar en nivel

de educacion de la institucion.

En la escuela se tiene una poblacién estudiantil aproximada de 625 alumnos, los
cuales estan distribuidos en 15 grupos atendiendo de primero a sexto, actualmente se
tienen dos primeros, tres segundos y terceros, dos cuartos y quintos y finalmente tres
sextos. Los grupos estan conformados en un aproximado de 20 a 40 alumnos, sin
embargo, durante el desarrollo del ciclo escolar pueden existir bajas o reingresos lo

gue hace grupos variados.

Respecto a la convivencia que presentan los alumnos en la escuela, esta varia
segun el grado en el que se encuentren, para lo cual de manera general se aprecia un
comportamiento adecuado. Dicho comportamiento se cree que tiene influencia a las

normas que se presentan en la institucion.

Por otro lado, dentro de la organizacion escolar también entran los padres de familia
en donde se identifica que en cada grupo se encuentran tres padres de familia que
pertenecen a la Asociacion de Padres en la institucion; dos de ellos se encargan de la

organizacién de eventos culturales, sociales que se presentan como convivios durante
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el ciclo escolar los cuales son con apoyo y seguimiento de la docente titular y una es
la tesorera. Lo que beneficia al grupo dado que se muestra una mejor organizacion de

los eventos mencionados y los hace mas participativos.

A manera general se estima que en la institucion se encuentra en un lugar en donde
se ve inmerso el compromiso de los padres de familia con la finalidad de mejorar el
Proceso de Ensefianza Aprendizaje (PEA), del alumnado. Respecto a la participacion
de los padres de familia con los alumnos cabe mencionar que es de compromiso, pero

en algunos casos escasos este es nulo sobre todo en el aspecto académico del nifio.

3. Contexto aulico

El grupo de practica tiene un total de 37 alumnos en donde 21 de ellos corresponden
al sexo masculino y 16 de ellos al sexo femenino, en donde se encuentran tres estilos
de aprendizaje diferentes los cuales se expresan con mayor amplitud en el capitulo IV.
por otra parte, en el aula de clase se aprecia una forma de trabajo tradicionalista la
cual relacionada con la forma de trabajo de la maestra titular y el grado en el que se
trabaja. Debido al alto numero de alumnos en el grupo (37), existe una interaccion poco
favorable entre docente titular y alumnado, pues esta se ubica en un angulo del aula
gue no permite el acercamiento de los estudiantes que de margen a la interaccion
respecto a cualquier tema, la relacidbn académica se genera escritorio-pupitre, es decir
existe un intermediario que provoca una comunicacion limitada al trabajo académico,
aunado a ello la gran cantidad de alumnos limita el acercamiento entre el docente y

los alumnos dado que se impide el acceso de manera fluida por entre los pupitres.

1.10 Limites de estudio
Con la finalidad de no perder el seguimiento de la investigacion en la problematica
planteada fue necesario establecer los limites que dirigen el alcance de los objetivos
planteados. Para lo cual se establecen tres limites para la investigacion los cuales de

describen a continuacion:

1.10.1 Limite tedrico

La investigacion se apega a los preceptos de la SEP inscritos en el plan y programa
(2011), desde la cual el alumno es el punto central del PEA para lo cual se retoma la
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ensefianza desde el constructivismo, al utilizar el entorno natural inmediato y las
situaciones de la vida cotidiana como medio para estimular y contextualizar el
aprendizaje, desde lo cual se aprovechan los conocimientos previos de los alumnos

para replantearlos y contrastarlos con las explicaciones del ambito cientifico.

Se abordan las teorias del aprendizaje y la teoria sociocultural para confrontar el
aprendizaje del nifio, desde comprender diferentes estadios que ayudan al individuo a
ir adquiriendo el aprendizaje de manera simultanea hasta la socializacién del mismo.
Para dar continuidad a una formacién cientifica basica, se acotd la investigacion hacia
las habilidades: busqueda, seleccién y comunicacion de informacién, formulaciéon de
preguntas e hipotesis, andlisis e interpretacion de datos. que propiciaran el
pensamiento critico, para lo cual se abordan autores como Robert Ennis, Richard Paul
y su vinculacién con la propuesta de la SEP. Por ultimo, se utilizé la estrategia ladica,
para desarrollar capacidades mediante una participacién activa y afectiva de los
estudiantes.

1.10.2 Limite metodolégico
La investigacion se desarrolla desde un enfoque cualitativo con un alcance descriptivo
analitico, desde un paradigma interpretativo en donde a partir de este se busca
comprender como los alumnos aplican sus ideas con la finalidad de llegar a construir
explicaciones partiendo de la aplicacién de una intervencion planeada y estructurada
desde habilidades cientificas con la finalidad de favorecer el pensamiento critico del

individuo.

El proceso de la investigacion visualiza el manejo de dos métodos uno de ellos
aplicado desde el diagndstico el cual requirié del fenomenoldgico, el cual es definido
por Alvarez-Gayou (2012), como una corriente que aborda la experiencia personal
para el estudio de situaciones, el cual ofrece la oportunidad de mostrar y analizar el
fendbmeno de estudio que se desarrolla en el aula, sin la intervencion propia del

investigador.

Por otro lado, el proceso de intervencion sobre el fenomeno de estudio se analizé

desde el método investigacién accion, partiendo de una propuesta de intervencion
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didactica, que desde la postura de Martinez (2007), busca desarrollar en el
investigador la capacidad de reflexionar de manera critica sobre una situacion sobre

la toma de decisiones.

1.10.3 Limite Espacio Temporal
La investigacion se asienta en el periodo de agosto de 2019 a junio de 2020, en el cual
se desarrolld la practica profesional en la Escuela Primaria “Profesora Justa Ledesma”
con un grado de quinto grupo “A”, en donde se cuenta con un total de 37 alumnos

correspondiendo 21 al sexo masculino y 16 al sexo femenino.
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CAPITULO I
2.0MARCO REFERENCIAL Y TEORICO

2.1 Marco Referencial
Para el desarrollo de la investigacion fue necesario considerar la conceptualizaciéon

de elementos clave que intervienen en el disefio, ejecucion y analisis de esta.

2.1.1 Referentes conceptuales

Conocimiento

El conocimiento es parte fundamental en el Proceso de Enseflanza- Aprendizaje del
ser humano, que por ende este sucede en cualquier espacio, en de acuerdo con el
aspecto de la educacién formal este se desarrolla en cualquier lugar siempre y cuando
se ubique al aprendiz como centro de aprendizaje ya que esta deriva en el aprendizaje
esperado de los alumnos.

Es importante dar a conocer el significado de conocimiento desde el punto de vista
de diversos autores, dado que es a partir de él que se busca incidir en las
transformaciones de pensamiento de los alumnos. Se consideré el concepto de
conocimiento puesto que es el pilar fundamental para la adquisicion de habilidades,
destrezas, capacidades del ser humano. Para lo cual forma parte esencial del trabajo

dentro del aula.

“El conocimiento es, por tanto, el acontecimiento de una comunién, de una
relevancia de vida, de una unidad entre la energia humana y la presencia de la cosa”
(Martino, 2010, p. 17). Por otra parte para Chavez (2004), el conocimiento desde el
punto de vista de la epistemologia es un proceso mental en el que tiene lugar la
generacion, concepcion o nacimiento de una idea con cuatro elementos que permiten
Su creacion y transmision, lo que lo hace acumulativo y util” (Chavez, 2004, p. 11), en

el mismo tenor Mauri (2012), refiere que la construccion del conocimiento refiere a “Un
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proceso de elaboracion personal en que ningun alumno o alumna pueden ser
sustituidos por otro, es decir, algo que nadie puede realizar en su lugar” (Mauri, 2012,
p. 74), sin embargo para Ballester & Colom (2012) “ el conocimiento siempre es
conocimiento de un sujeto, individual o colectivo, y como tal participa de los valores y
orientaciones de dichos sujetos” (Lluis Ballester Brage, Antoni J. Colom Cainiellas,
2012, p. 31).

En sintesis, el conocimiento es considerado de diversas formas como: una
contemplacion porgque conocer es ver; como una asimilacion porque es nutrirse y como
una creacién porque conocer es engendrar’ (Marin Martinez & Rios Rosas, 2006).
Desde el punto de vista personal se define el conocimiento como aquel cimulo de
ideas, experiencias, situaciones en donde intervienen procesos mentales con nuevas
ideas con la finalidad de potenciar las capacidades, destrezas, habilidades del ser

humano.
Aprendizaje

Como parte de la investigacion se retoma el aprendizaje, ya que este es tomado en
cuenta como lo que se espera que el alumno logre desde el contexto escolar por medio
de diversas actividades, temas o contenidos que se le brinden. Para lo cual se da a
conocer la definicién de aprendizaje desde las perspectivas de diversos autores.

“El aprendizaje se ve como una adquisicion de respuestas adecuadas gracias a un
proceso, mecanico, de refuerzos positivos o negativos” (Mauri, 2012, p. 67). Por otra
parte segun Hergenhahn (1976) citado por la Federacion de ensefianza, el aprendizaje
es concebido como “Un cambio relativamente permanente en la conducta o en su
potencialidad que se produce a partir de la experiencia y que no puede ser atribuido a
un estado temporal somatico inducido por la enfermedad, la fatiga o las drogas” Se
dice que un aprendizaje es significativo cuando “Construimos significados propios y
personal para un objeto de conocimiento, sino a la integracion, modificacion,
establecimiento de relaciones y coordinacion entre esquemas de conocimiento” (Isabel
Sole, César Coll, 2007, p. 16).
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Por tanto, desde lo referido de manera personal el aprendizaje se concibe como
aquel proceso mecanico que se va formando conforme a la experiencia del individuo
en donde se realizan cambios tanto personales como académicos en la conciencia del

individuo.

Ciencia

Para el proceso investigativo el concepto de ciencia cobra relevancia pues se
encuentra inmerso en toda la investigacion, fue una parte esencial para el desarrollo
del trabajado en el aula, considerando esto es primordial entender y conocer lo que
dicho concepto significa, para lo que a continuacion se presentan diferentes

definiciones enmarcadas por diversos actores.

PISA define la ciencia como “La capacidad de involucrarse en temas relacionados
con la ciencia 'y con las ideas de la ciencia como un ciudadano reflexivo” (INEE, 2016,
p. 20), de la misma manera se hace mencion que explica cientificamente fenémenos,
evaluar y disefiar investigaciones cientificas, interpretar datos y evidencias cientifica.
Sin embargo, es de suma importancia comprender por qué razén se generan
conocimientos diferentes ya que “La ciencia se basa en la resolucion de problemas,
de los que surge la necesidad de conceptos o leyes; los problemas no se plantean

para aplicar la teoria previamente elaborada” (Bueno, 2012, p. 39)

Por otra parte “La ciencia es una manera de mirar el mundo y de pensar en el’
(Sanmarti, 2002, pag. 14), ya que la ciencia permite comprender cambios que tienen
lugar en cualquier sitio encontrado. Desde la postura Ballester B, Colom A, 2012 la
ciencia es definida como “Cualquier saber que obtiene los contenidos que lo conforman
de forma rigurosa, contrastada, utilizando métodos abiertos” (p.27). Para concluir la
conceptualizacién personal que genera de la ciencia es que esta es definida como
aguellos cambios, transformaciones, resolucion de problemas a los cuales el ser

humano se enfrenta dia con dia, en otras palabras, es la busqueda de respuestas.
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Estrategia

Se considera el concepto de estrategia puesto que es el eje esencial sobre el cual gira
la investigacion, ya que es el recurso en el cual se centra el desarrollo de habilidades,
sin embargo, es importante mencionar que el concepto es estrategia Iudica en donde
se define desde el primer plano el concepto desde la perspectiva de diversos autores.

“Las estrategias son siempre conscientes e intencionales dirigidas a un objeto
relacionado con el aprendizaje” (Monereo C, 1997, p. 23). Por otra parte “La estrategia
se caracteriza por tener multiples opciones, multiples caminos y multiples resultados,
es mas complejo su disefio y son mas dificiles de implementar que otras soluciones
lineales” Davies 2000 citado en (Sierra, 2013, p. 5) por otra parte desde la postura de
Carles Monereo, 1997 expresa que “La estrategia se considera como una guia de las
acciones que hay que conseguir y que obviamente es anterior a la eleccion de
cualquier otro procedimiento para actuar” (p. 23). Desde la perspectiva personal las
estrategias son definidas como las guias de acciones que se deben de seguir con la
finalidad de llevar a cabo un determinado objetivo en donde de la misma manera se
tienen diversas opciones para enfrentar alguna situacion que llegase a presentar.

Ludica
Se selecciono el concepto de ludica es uno de los elementos principales del eje de la
estrategia puesto que la ludica es considerada como juegos que han constituido
formas de actividades inherentes en el ser humano. Es necesario y fundamental
describir dicho concepto desde la perspectiva de diversos autores. La lidica, segun
Dinello (2007, p.22) es una opcion de comprension, que concibe nuevas
representaciones que transforman creativamente la percepcion fenomenoldgica de la
comunidad, dando asi lugar a nuevos procesos de conocimiento, de creaciones y de
relaciones emocionales positivas. Por otro lado desde la postura de Ramirez el juego
es una actividad natural, libre y espontanea que actla como elemento de equilibrio en
cualquier edad pues tiene un caracter universal, que atraviesa la existencia humana

gue necesita de la ludica como parte esencial de un desarrollo arménico; la ludica es

una opcion, una forma de ser, de estar frente a la vida y, en el contexto escolar,
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contribuye a la expresion, la creatividad, la interaccion y el aprendizaje de nifio y
jovenes (2017).

Desde el aspecto personal la ludica es considerada como una forma para la
representacion creativa de nuevas ideas en donde desde el entorno se dé cuenta que
por medio de la ludica también conocida como juego se puede llegar a adquirir un
determinado aprendizaje significativo, dado que esta accién siempre sera aceptada
por los alumnos puesto que la relacionan como algo nuevo, novedoso, creativo,

felicidad, etc.
Habilidad cientifica

Dentro del proceso cientifico existen habilidades cientificas primordiales las cuales
resulta observar, clasificar, inferir, comunicar. A continuacién, se presentan las
habilidades cientificas que enmarca el Plan y Programa de Estudios de Educacion
Bésica correspondiente al quinto afio de educacion bésica. Dichas habilidades se
encuentran presentes dentro del enfoque didactico el cual indica “Dar a los alumnos
una formacién cientifica basica a partir de una metodologia de ensefianza que permita

mejorar los procesos de aprendizaje” (SEP, 2011, pag. 89).

Figura 5

Habilidades cientificas

* Blsqueda, seleccion y comunicacion de informacion.
* Uso y construccion de modelos.
* Formulacion de preguntas e hipdtasis.
* Andlisis e interpratacion de datos.
* Observacion, medicion y ragistro.
HaBILIDADES * Comparacidn, contrastacion y clasfficacion.
* Establecimiento de relacion entre datos, causas, efectos y variables.
» Elaboracion de inferencias, deduccionss, predicciones y conclusiongs.
* Disefo experimantal, planeacidn, desamollo y evaluacion de investigacionas.
* |dentificacion de problamas y distintas alternativas para su solucion.

* Mangjo de materialas y realizacion de montajes.

Fuente: SEP, 2011, pag. 89.
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Para fines de la investigacion se realizo un analisis la trayectoria de las habilidades
cientificas inscritas en los planes y programas de estudio 2011, durante la accion
formativa del alumnado de educacion primaria, para lo cual fue considerada desde
primero hasta quinto grado.

Tabla 1

Trayectoria de habilidades cientificas de primero a quinto grado

Habilidades cientificas en el desarrollo del alumnado de 1% a 5° grado en marcadas en Planes y Programas de Estudio 2011

Habilidades Habilidades Habilidades enmarcadas en Habilidades enmarcadas en Habilidades enmarcadas en
enmarcadas en enmarcadas en tercero grade cuarto grado quinto gradeo

primer grado sequndo grado

*Observar ~Observar *Bisqueda, seleccion v » Bisgueda, seleccion y » Bisgueda, seleccion y

comunicacién de informacidn. cemunicacion de informacidn. comunicacion de informacian.
-Fommular preguntas -Formular

-Experimentar preguntas - Uso y construccion de modelos. - Uso y construccion de modelos. -« Uso y construccion de modelos.
*Experimentar

*Encontrar » Formulacion de preguntas e » Formulacion de preguntas e » Formulacion de preguntas e
*Explicaciones *Encontrar hiptesis. hipdtesis hipdtesis
Explicaciones - Andlisis e interpretacion de - Andlisis e interpretacidn de - Analisis e interpretacidn de

datos. datos. datos.

*Observacion, medicidn y + Observacion, medicién y » Observacion, medicion y registro.

registro registro L. ..
» Comparacion, confrastacion y

» Comparacion, conirastacidn y + Comparacidn, contrastacién y clasificacion.

clasificacion. clasificacion. - "
- Establecimiento de relacién entre

+ Establecimiento de relacion + Establecimiento de relacion datos, causas, efectos y variables.

entre datos, causas, efectos y entre datos, causas, efectos y El .. . .

variables. variables. . abo.racmn de |n.ler_enc|as,
deducciones, predicciones y

= Elaboracion de inferencias, + Elaboracidn de inferencias, conclusiones._

deducciones, predicciones y deducciones, predicciones y L . ..

conclusiones. conclusiones. » Diserio expenmenlla'\ planeacian,
desarrollo y evaluacion de

- Disefio experimental, » Disefio experimental, investigaciones

planeacion, desarrallo y planeacidn, desarrallo y . "

evaluacidn de invesligaciones. evaluacion de investigaciones. " ,Id‘?”"ﬂtac'm d_e problemas y
distintas altemnativas para su

* Identificacién de problemas y + Identificacian de problemas y solucién.

distintas alternativas para su distintas alternativas para su « Manei -

solucién. solucién. ‘3‘”919,d9 matenall_as ¥
realizacion de montajes.

= Manejo de materiales y * Manejo de materiales y

realizacion de montajes. realizacion de montajes.

Fuente: Elaboracion propia en conjunto con Planes y Programas de Estudio 2011.

Dentro de la tabla anterior se visualizan las habilidades cientificas que el alumno
debera desarrollar conforme a la formacion académica que por ende muchas de las
ocasiones el desarrollo de estas no se satisface dentro del nivel basico, es por ello que
al momento en que el alumno llega a hacer uso de estas en los grados superiores
presenta ciertas limitaciones, puesto que estas no fueron desarrolladas en los primeros

anos de formacion académica.

Pensamiento critico

Desde la postura de Ennis R (1985) el pensamiento critico se concibe como el

pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer (p.43). Sin
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embargo, en el ambito de la educacion el pensamiento critico ayuda a los alumnos a
mejorar la situacion de aprendizaje que se tenga, lo cual favorece a la adquisicion de
conocimientos durante la formacion académica lo que conlleva a mejorar la calidad de
vida. Para lo cual segun Paul R en colaboracion con Elder Linda definen el
pensamiento critico como un modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o
problema en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse
de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
intelectuales (p. 4). Desde la perspectiva personal se define el pensamiento critico
como aquella forma de pensar de manera racional llevando a la vez a la reflexion del
individuo sobre diversas acciones logrando una mejora en la calidad de vida del

individuo.

2.2 Marco teorico
A lo largo de la historia, los modelos psicoldgicos sobre el aprendizaje se han
convertido en pilares esenciales dentro de las practicas escolares, enriqueciendo la
educacion primaria, en dicho proceso se analiza la construccion de conocimientos y
aunqgue no presentan una forma exacta de ensefar en estos se puede basar para la
orientacion de la practica educativa. Es importante sefialar que la educacion y
esencialmente en el proceso de ensefianza y aprendizaje que se genera dentro de las
aulas de clase, se debe de tomar como actor principal al alumno en donde se vaya
construyendo y modificando el conocimiento conforme a lo que sabe y lo que aprende
en la jornada escolar. Para esto es importante recordar que el aprendizaje de cada
alumno depende esencialmente del contexto en el que el nifio se desenvuelva y las

condiciones en las que este se encuentre.

Es por las razones expuestas que la investigacidon se tomé como referente el
constructivismo en el aprendizaje y es importante hacer mencién del por qué el motivo
de utilizar dicha postura de aprendizaje. A continuacion, se presentan aquellas teorias
esenciales que fueron tomadas a consideracion para el desarrollo de la presente
investigacién, de la misma manera retomar a aquellos autores esenciales para la

formacion del pensamiento critico.
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2.3 El constructivismo en la ensefianza de las ciencias

El enfoque constructivista del aprendizaje segun Meece (2000) “Se basa que el nifio
debe de construir el propio conocimiento donde vive, el conocimiento no es algo que
el maestro pueda transmitir directamente, es necesario operar sobre la informacion,
manipulacion y transformarla si queremos que tenga significado para ellos” (p.101).
Por otra parte, para Granja (2015), se puede pensar en dicho proceso “‘como una
interaccion dialéctica entre los conocimientos del docente y los del estudiante, que
entran en discusion, oposicion y dialogo para llevar a una sintesis productiva y

significativa: el aprendizaje” (p. 97).

Tomando en consideracion los referentes tedricos de los anteriores autores acerca
del constructivismo, este es entendido como el aprendizaje que sucede de manera
autonoma en donde partiendo de su contexto, costumbres e ideas se espera que el
alumno sea capaz de modificar sus conocimientos e ideas mediante un proceso critico

y reflexivo que contribuye a mejorar lo que ya se conoce.

Segun lo menciona Coll C., Solé I, (2012) la concepcidn constructivista asume todo
un conjunto de postulados en torno a la consideracién de la ensefianza como un
proceso conjunto, compartido, en el que el alumno gracias a la ayuda que recibe de su
profesor puede mostrarse progresivamente competente y autbnomo en la resolucion
de tarea, en el empleo de conceptos, en la puesta de la practica de determinadas
actitudes y en numerosas cuestiones (p.18).

“Hay que reconocer que el entorno natural inmediato y las situaciones de la vida
cotidiana son el mejor medio para estimular y contextualizar el aprendizaje” (SEP,
2011, p. 91). En relacién con lo expresado se hace referencia a que dentro del Proceso
de Ensefianza- Aprendizaje (PEA) del alumno el docente debe de tener como primer
antecedente el contexto en donde el alumno se desenvuelva esto con la finalidad de
crear un aprendizaje significativo. Para lo cual dicha cita hace mencion del papel del
docente dentro de la educacion basica.

Por otra parte, también se menciona lo que es el papel del alumno dentro del
proceso de ensefanza para lo cual se menciona que “Recuperar y aprovechar sus

conocimientos adquiridos dentro y fuera de la escuela, mismos que tendran la
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oportunidad de replantear cuando sea necesario, al contrastarlos con las explicaciones
propuestas desde el ambito cientifico” (SEP, 2011. p. 92). Correspondiente al proceso
de ensefianza aprendizaje el docente tiene la responsabilidad de actuar como un guia
y mediador en el nifio tomando en cuenta la cultura y la mediacion con la finalidad de
realizar el aporte de diversas formas de aprendizaje lo cual hace esperar que el alumno
sea capaz de adquirir los aprendizajes esperados enmarcados en planes y programas

de educacion basica.

“‘Resulta fundamental para el profesor no solo reconocer las representaciones que
poseen los alumnos sobre lo que se les va a ensefar, sino también analizar el proceso
de interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya posee” (Carretero, 2009, p. 32).
Respecto al constructivismo el alumno se considera como el punto central en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para lo cual se espera que sea capaz de construir,
modificar, diversificar, asi como coordinar sus esquemas, logrando establecer “Redes
de significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social y potenciar

su crecimiento personal” (Coll, 1990, pag. 179).

2.3.1 Piaget y Vygotsky dentro del constructivismo

A continuacién, se muestra una relacion entre la teoria del aprendizaje y la teoria
sociocultural dentro del aprendizaje del individuo y como estas se presentan a manera
de evolucién para confrontar el aprendizaje del nifio. Desde comprender diferentes
estadios que ayudan al individuo a ir adquiriendo el aprendizaje de manera simultanea

hasta la socializacion de este.

2.3.1.1 Teoria de Jean Piaget
Para Jean Piaget una persona se desarrolla en diferentes etapas donde en cada
una de ellas corresponden diversas caracteristicas las cuales permiten al individuo

alcanzar un porcentaje de conocimiento, ya que este es adquirido de manera gradual.

La teoria propuesta por Jean Piaget toma relevancia al “para explicar como se
produce el conocimiento en general y el cientifico en particular” (Nieda J y Macedo B,
p. 4), los autores hacen mencion de como el ser humano aprende dependiendo de las
diferentes etapas en las que este se desarrolle, para lo cual Jean Piaget menciona

cuatro grandes etapas en el desarrollo del nifio: la sensoriomotora, preoperacional,
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operaciones concretas, operaciones formales. Es importante hacer mencién que cada
una de las etapas mencionadas anteriormente son desarrolladas de manera gradual
sin saltarse ninguna de ellas puesto que estas son cronoldgicas. A continuacion, se
presentan las etapas de desarrollo del nifio con la edad aproximada en la que se

encuentran y algunas de las caracteristicas:

Tabla 2
Etapas del desarrollo en el nifio
B
Etapa Edad aproximada Caracteristicas
Sensoriomeotora De (0 a2 afios Empieza a ufilizar la imitacion, la

memoria y el pensamiento

Empieza a reconocer que los objetos
no dejan de existir cuando estan oculto
Pasa de las acciones reflejadas a la
actividad dirigida

Preoperacional De 2 a7 afios Desarrolla gradualmente el uso del
lenguaje y la capacidad de pensar de
forma simbdlica
Es capaz de pensar en operaciones de
manera logica en una direccion
Tiene dificultades para considerar el
punto de vista de otra persona

Operaciones De 7 a 11 afios Es capaz de resolver problemas
concretas concretos (practicos) de forma légica
Entiende |as leyes de la conservacion y
es capaz de clasificar y completar
sernes
Comprende la reversibilidad

Operaciones De 11 a |la edad Es capaz de resolver problemas
formales adulta abstractos de forma logica
Su  pensamiento se  vuelve mas
cientifico

Desarrolla preocupaciones acerca de
temas sociales y su identidad

Fuente: Anita, Woolfolk. Psicologia Educativa. 39. Edicion., Pretice Hall, México, 1990.

Los estudiantes en los cuales se aplicO la propuesta de intervencidon oscilan entre

los 10-11 afos, estos se encuentran en la etapa de las operaciones concretas. Es por
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ello que se profundizar& mas sobre esta etapa haciendo mencion de otras

caracteristicas de la misma.

Piaget (citado por Marti J., 2012), denomina las operaciones concretas para
describir la etapa de pensamiento practico, realizando un reconocimiento de
estabilidad légica del mundo fisico. Durante la etapa de las operaciones concretas los
nifios desarrollan acciones que pueden realizar de manera mental sin dejar a la
necesidad o sin antes ser necesario un contacto fisico, pero se limitan a las

experiencias cercanas y directas a su contexto.

La teoria de Jean Piaget ejercié diversas influencias en la forma de concebir la
ensefianza de las ciencias. Para lo cual se opta por la idea de que la accién de los
nifos y niflas es de gran importancia para la construccion del conocimiento, ya que se
adoptan los principios de la actividad de los estudiantes, segun este principio es
necesario que se actué sobre los objetos y los manipulé, que exploren la realidad, se
hagan preguntas, elaboren predicciones, comparen los resultados de sus acciones,
etc. (Marti J., 2012).

Por otra parte, desde la postura de Nieda J y Macedo B (1998) menciona que el
desarrollo cognitivo supone la adquisicién en estructuras mentales que se construyen
de acuerdo con la complejidad con la que el nifio va evolucionando conforme a
diferentes fases que determinan el nivel cognitivo del nifio las cuales son desarrolladas

de manera gradual.

“La teoria de Piaget ayuda a los educadores a entender cémo el nifio interpreta el
mundo a edades diversas” (Meece J. L., 2000, p. 101). Sin embargo, es importante
considerar en todo momento la forma en la que el nifio aprende, asi como la edad en
la que este adquiere el conocimiento, pues dentro de la teoria Piagetana se hace
mencion de que el nifio adquiere el aprendizaje a diversas edades y de diferentes

maneras.

A manera de sintesis es importante concluir que para situar el nivel cognitivo en el

nifio se deben de considerar las etapas de desarrollo propuestas por Jean Piaget,
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puesto que estas son de gran ayuda para la identificacion de logros y de dicha manera
realizar actividades que ayuden a fortalecer el PEA.

2.3.2 Teoria de Vygotsky
Lev Vygotsky (1896-1934) fue un destacado representante de la psicologia rusa “Su
teoria pone en relieve las relaciones del individuo con la sociedad” (Meece J. L., 2000,
p. 127). El afirma que no es posible entender el desarrollo del nifio si se desconoce el
contexto de donde vienen los estudiantes. Es por ende que el contexto tanto externo,
interno, institucional, aulico forma parte del ambiente en donde se desenvuelven y

adquieren conocimientos.

Existen diferentes factores que se encuentran inmersos en el entorno del alumno
los cuales modifican el proceso de aprendizaje que se tiene y uno de los mas
importantes es el ambiente que es el que se encuentra inmerso en el aula con el resto
de los compafieros de un grupo, es decir, se concibe al alumno como un ente que
necesita visualizar su entorno, ya sea con comparferos, maestros, familiares,
situaciones de la comunidad, entre otros individuos, esto para aprender de una u otra

manera.

Dentro de las relaciones mencionadas anteriormente es en donde surge una
interaccion que puede resultar favorable o no para el alumno, ya que al estar en
convivencia con otras personas se tiene la oportunidad de dar a conocer ideas,
pensamientos, opiniones en un proceso de escucha y ser escuchado, por lo que al
dialogar y negociar se realiza una reestructuracion, modificacibn o creacion de
conocimientos, puesto que no se toma en cuenta una sola opinién ya que estan en

juego aspectos sociales presentes en las personas con las que se interactdan.

Se define como Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) a la distancia entre el nivel real
de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente
problemas y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto en colaboracion con otro compafiero mas capaz
(Vygotsky, 1979).
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El aspecto que se rescata de esta interaccion es el hecho de que los alumnos
pueden adquirir aprendizajes relacionados con los contenidos que se van a trabajar,
y, ademas, aprender valores sociales al “crear conflictos cognitivos mediante la

discusién y el intercambio de opiniones” (Carretero, 2006, p. 87).

De acuerdo con Vygotsky (Citado en Meece, 2000, p. 128) el nifio nace con
habilidades mentales elementales entre ellas la percepcion, la atencion y la memoria.
Gracias a la interaccion con compaferos y adultos mas conocedores, en donde dichas
habilidades son consideradas como innatas que posteriormente tienen una

transformacién en funciones mentales superiores.

Vygotsky pensaba que el desarrollo cognoscitivo consiste en internalizar funciones
que ocurren en un plano social. La internalizacién “Designa el proceso de construir
representaciones internas de acciones fisicas externas o de operaciones mentales”
(Meece, 2000, p.129).

2.4 Pensamiento critico
El pensamiento critico como parte del aprendizaje del individuo dentro de las Ciencias
Naturales podria ser considerado para fortalecer el rendimiento de los alumnos en la
asignatura ya mencionada anteriormente, en esencia si este se relaciona con las
habilidades cientificas que el alumno debe de desarrollar, aplicar, conocer y mejorar
las cuales se exponen en los Planes y Programa de Estudios 2011, durante el trayecto

académico del nifo.

2.4.1 Programa de Estudios 2011. Guia para el maestro, quinto grado

La ensefianza de las ciencias en Educacion Primaria tiene diferentes propdsitos,
algunos de ellos relacionados con la teméatica de dicha investigacion ya que busca que
los niflos de quinto grado de educacion béasica: participen en acciones de consumo
sustentable que contribuyan al cuidado del ambiente y conozcan las caracteristicas
comunes de los seres vivos y las usen para inferir algunas relaciones de adaptacion

gue establecen con el ambiente.

54



Por otra parte, dentro del Programa de Estudios 2011. Guia para el maestro se
encuentran los estandares curriculares de Ciencias Naturales los cuales describen el
logro adquirido a lo largo de la formacion académica y estos a la vez presentan una
vision de la poblacion en donde se utilizan saberes asociados a la ciencia que
estimulan la formacion cientifica basica al concluir los cuatro periodos escolares. Los
estandares que presenta el programa de estudios son: Conocimiento cientifico,
aplicaciones del conocimiento cientifico y de la tecnologia, habilidades asociadas a la
ciencia, actitudes asociadas a la ciencia. Su progresion debe de propiciar un avance
en la construccion de un lenguaje cientifico en el desarrollo de interpretar, representar

y explicar fendbmenos y procesos naturales.

El enfoque de Ciencias Naturales se basa en dar a los estudiantes una formacién
cientifica basica partiendo de una metodologia de ensefianza que permita mejorar los
procesos de aprendizaje (SEP, 2011, p.85). Este enfoque requiere abordar contenidos
en relacion al contexto de los alumnos, con la finalidad de propiciar la relacion entre la
ciencia, tecnologia y el ambiente, estimular la participacion activa de los alumnos en
la construccion de conocimientos cientificos aprovechando sus saberes vy
replantedndolos cuando sea necesario, Desarrollar de manera integrada los
contenidos desde perspectivas cientifica a lo largo de la Educacion Béasica para
contribuir al desarrollo de competencias para la vida, promover la vision de la

naturaleza de la ciencia como una construcciéon humana.

Para fines de la investigacion se seleccionaron habilidades cientificas (SEP, 2011,
p. 87) que propiciaran el pensamiento critico: busqueda, seleccién y comunicacion de

informacion, formulacidén de preguntas e hipotesis, andlisis e interpretacion de datos.

Dentro del Programa de Estudios. Guia Para el Maestro se encuentra inmerso el
papel del docente y del alumno los cuales funcionan como orientacion para obtener un
mayor trabajo 6ptimo en la asignatura. Para lo cual el papel del docente es considerar
al alumno como el centro del proceso educativo, familiarizarse con las intuiciones,
nociones y preguntas comunes asociadas al conocimiento cientifico, asumir la
curiosidad infantil y adolescente en el punto de partida del trabajo, propiciar la
interaccion dindmica del alumno con los contenidos y el contexto, reconocer el entorno
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natural inmediato para estimular el aprendizaje, aprovechar diversos medios

educativos.

El papel del alumno implica que se asuman como principales involucrados en
construir o reconstruir sus conocimientos para lo cual deberan de participar en la
construccion del mismo de manera interactiva, asi como en la elaboracion de
explicaciones y descripciones realizadas por sus pares, poner en practica las
habilidades y actitudes asociadas al conocimiento cientifico para fortalecer los
aprendizajes, argumentar evidencia con sus explicaciones, analisis de manera
sistematica, recuperar los conocimientos adquiridos dentro y fuera de la escuela, asi
como tomar conciencia como aprenden conforme a la autorreflexion, reconocer el

conocimiento entre pares y docentes influyendo en el propio.

Segun lo expresa el Plan y Programa de Estudios 2011, Es indispensable acercar
a los alumnos a la investigacion cientifica de un modo significativo y relevante, a partir
de actividades creativas y cognitivamente desafiantes para propiciar un desarrollo
auténomo y abrir oportunidades para la construccién y movilizacion de los saberes
(SEP, 2011). Por dicha razén las actividades deben de estar organizadas en

secuencias didacticas las cuales deben de contar con las siguientes caracteristicas.

Propoésitos claramente definidos, partir de contextos cercanos, considerar los
antecedentes de saberes, intuiciones, nociones, preguntas comunes y experiencias
estudiantiles, favorecer la investigacion, orientar a la resolucién de situaciones,
estimular el trabajo experimental, fomentar el uso de modelos, propiciar la aplicacion

del conocimiento cientifico en diferentes situaciones.

De la misma manera dentro del Programa de Estudios 2011. Guia para el maestro
se habla de competencias las cuales forman parte del enfoque didactico guardando
una estrecha relacion con los propésitos y los aprendizajes esperados, contribuyendo
a la consolidacion de competencias para la vida y al logro del perfil de egreso. Dichas
competencias son las siguientes: Comprension de fendmenos y procesos naturales
desde la perspectiva cientifica, toma de decisiones informadas para el cuidado del

ambiente y la promocién de la salud orientadas a la cultura de la prevencion,
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comprension de los alcances y limitaciones de la ciencia y del desarrollo tecnolégico
en diversos contextos. Sin duda alguna, dichas competencias deben de ser trabajadas

en cada contenido analizado a lo largo del ciclo escolar.

Los contenidos de la asignatura de Ciencias Naturales estan organizados por cinco
ambitos que remiten a la construccion oportuna de conocimientos a lo largo de la
formacién académica. Los ambitos son: Desarrollo humano y cuidado de la salud,
biodiversidad y protecciéon del ambiente, cambio e interacciones en fenémenos y
procesos fisicos, propiedades y transformaciones de los materiales, conocimiento

cientifico y conocimiento de la tecnologia en la sociedad.

2.4.2 Robert Ennis en la ensefianza de la ciencia

Mediante un estudio realizado conforme al pensamiento critico donde Lopez G. (2012),
menciona que la mision de la escuela no es ensefiar a los alumnos una multitud de
conocimientos que pertenecen a campos muy especializados, sino, ante todo,
aprender a aprender, promoviendo que el alumno llegue a adquirir una autonomia
intelectual. (p.41). Por otro lado, dentro del mismo se presentan diferentes
concepciones acerca de este se toma la postura de Ennis R, el cual menciona que una

persona piensa de manera critica cuando es racional y reflexivo.

Desde la postura de Ennis R. (1985), el pensamiento critico se concibe como el
pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer (p.43). Es
decir, este representa un proceso cognitivo de manera compleja que tiene como
finalidad reconocer aquello que es justo y verdadero del pensamiento del ser humano
racional. De la misma manera el pensamiento critico es considerado como una
actividad reflexiva, puesto que da un andlisis de los resultados dentro de la reflexion
ajena, dando hincapié en el hecho de que se trata de un pensamiento el cual esta
orientado a la accion del individuo, comprendiendo la naturaleza de los problemas y

asi proponer soluciones.

Ennis (1985-2011) ha mencionado que el pensamiento critico estd compuesto por
habilidades y disposiciones para lo cual a continuacion se presentas las 15 habilidades

o capacidades del pensamiento critico propuestas por Robert Ennis.
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Figura 6 Capacidades del pensamiento critico

Centrarse en la pregunta

Analizar los argumentos

Formular las preguntas de clanficacion y responderlas
Juzgar la credibilidad de una fuente

Observar y juzgar los informes denvados de la observacién
Deducir y juzgar las deducciones

Inducir y juzgar las mnducciones

Enutir juicios de valor

. Defmir los térmmos y juzgar las defimaciones

10. Identificar los supuestos

11. Decsdir una accdn a seguar ¢ Interactuar con los demis

12. Integracién de disposiciones y otras habilidades para realizar y defender una
decision

(habilidades awxiliares, 13 a 15)

LR - R R O

13, Proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situacion

14. Ser sensible a los sentimaentos, mvel de conocimiento y grado de sofisticacion de
los otros.,

15. Emplear estrategias retoncas apropiadas en la discusién y presentacién (oral y
<senta)

Fuente: Ennis 2011.Pensamiento critico en el aula

Como se representa en la figura anterior se aprecian las 15 capacidades propuestas
por Ennis 2011 en donde estas se dividen en dos, las primeras doce hacen referencia
a las disposiciones de cada persona al momento en que se aportan tareas del
pensamiento, sentimientos y el conocimiento ajeno. A comparacion de la segunda
hace énfasis en la capacidad cognitiva necesaria para pensar de manera critica. En
donde en relacién con la imagen que se muestra anteriormente el autor reconoce cinco
diferentes etapas en las que se subdividen dichas capacidades: 1) Una dificultad
experimentada, 2) Identificacion y definicion del problema, 3) Posibles soluciones, 4)

Posibles consecuencias a las soluciones y 5) Comprobar mediante la accion.

Las etapas que propone Ennis tienen como finalidad que el individuo actué teniendo
en mente soluciones posibles, lo cual analiza y acepta. Durante el desarrollo de la
capacidad del pensamiento critico los individuos pondran en juego habilidades criticas
gue ayudan a la persona en cuestion de transferir las soluciones que han vivido de

alguna manera y asi poder lograr los aprendizajes.
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Para lo cual a continuacion se presenta una relacién de las habilidades cientificas
expuestas en el Plan y Programa de Estudios con las capacidades del pensamiento

critico propuestas por Robert Ennis.

Tabla 3

Vinculacion de habilidades del Plan y Programa 2011 y Robert Ennis

Enniz (2011). Capacidades del Habilidadez para la formacion
pensamiento critico cientifica basica [SEP, 2011)
Cenfrarse en la pregunta Formular preguntas

Establecimiento de relacion entre
datos, causas, efecto y variables

Analizar los argumentos
Formular preguntas de clasificacion ¥ Formular preguntas e hipotesis
responderlas

Comparacion,
clasificacion

Juzgar la credibilidad de la fuente contrasfe ¥

Observar vy juzgar los informes Observacion, medicion v registro
derivados de la observacion

Blsqueda, seleccion y comunicacion
de informacion

Deducir y juzgar las deducciones
Inducir v juzgar las inducciones

Establecimiento de relacion entre
datos, causas, efecto y variables

Emitir juicios de valor

Cefinir los términos y juzgar las Elaboracion de inferencias,
definiciones deducciones, predicciones ¥
conclusiones

|dentificar los supuestos

Decidir una accion a seguir e Blsqueda, seleccion ¥ comunicacion

Interactuar con los demas

Integracion de disposicienes v ofras
habilidades para realizar Ia decision

de informacion

[dentificacion de problemas y distintas
alternativas para su solucion

Fuente: Elaboracion propia

Dentro de la tabla 3 se muestran las capacidades del pensamiento critico
propuestas por Robert Ennis en el 2011 las cuales van de la mano con las habilidades

mencionadas en el Plan y Programa de Estudios 2011.

Para lo cual dentro de la intervencién diagnéstica era considerar al menos 5
habilidades de las propuestas por Ennis las cuales se detectaron por medio de la

observacion directa, puesto que este tipo de observacion es una técnica en donde se
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puede detectar con mayor profundidad o analizar los sucesos ocurridos en los
momentos en que se ejecuta cualquier actividad. Las habilidades débiles detectadas
en la observacion diagnostica (se explica a detalle en el capitulo 1IV) fueron las
siguientes: Centrarse en la pregunta, formular preguntas de clasificacion y

responderlas, y decidir una accién y seguir interactuando con los demas
2.4.3 Miniguia para el pensamiento critico Richar Paul- Linda Elder

Mediante un estudio en relacién con el pensamiento critico en donde Paul R en
conjunto con Elder L, realizaron un texto con la finalidad de dar a conocer las
principales caracteristicas en relaciéon con el desarrollo del pensamiento critico
tomando en cuenta que este puede desarrollarse en diferentes ambitos tales como

administrativo, educativo, etc.

En el ambito de la educacién el pensamiento critico ayuda a los alumnos a mejorar
la situacion de aprendizaje que se tenga, lo cual favorece a la adquisicién de
conocimientos durante la formacién académica que conlleva a mejorar la calidad de
vida. En donde desde la perspectiva de Paul en colaboracién con Elder definen el
pensamiento critico como un “modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o
problema en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse
de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares

intelectuales” (p. 4).

Segun Elder y Paul (2003) las habilidades que las personas desarrollan al trabajar
con el pensamiento critico permiten que el individuo sea capaz de establecer
propésitos claros y definidos a fin de cuestionar acerca de la informacion que se
proporcione obteniendo conclusiones con diferentes puntos de vista, buscando la

exactitud, ser preciso y relevante.

Sin embargo, una persona que desarrolla el pensamiento critico profundiza de
manera coherente, logica e imparcial al momento de hablar, escribir, escuchar o leer
sobre algun tema en especifico, como lo es historia, matematicas o ciencias. Es

importante mencionar que algunos de los beneficios que se pueden obtener al emplear

60



el pensamiento critico es que una persona puede identificar problemas y formular
preguntas de manera clara las cuales le permitan indagar en diversas fuentes de
informacion para evaluar de manera efectiva e imparcial la veracidad de la informacion
formulando conclusiones y posibles soluciones ldgicas a la situacion problematica,

realizando una comunicacién adecuada de los sucesos.

Para poder trabajar el pensamiento critico es necesario que se reconozcan los
elementos que lo conforman mencionados por Elder y Paul (2003) los cuales se

identifican en la siguiente figura.

Figura 7

Elementos del pensamiento critico

Propésito
pregunta
Puntos de
vista
Elementos
a del : informacion
implicaciones pensamiento
cntico
supuesto interpretacion
Concepto

Fuente: elaboracion propia con datos de Elder & Paul, (2003).

1) El propodsito debe de elaborarse con el fin de que este se convierta en una meta
u objeto que puede ser alcanzado el cual debe de ser real y significativo. Los
alumnos buscan comprender no solo lo que se aprende si no el por qué se

aprende.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

La pregunta esté relacionada de manera directa al momento de identificar una
situacién problema con la finalidad de que esta sea respondida.

La informacion es considerada como una base del pensamiento critico ya que
intenta dar respuesta a las preguntas planteadas y esta puede ser recolectada
desde diversas fuentes como lo son datos, hechos, observaciones vy
experiencias relacionadas con el tema.

La interpretacion e inferencias son las primeras conclusiones elaboradas al
idearse las posibles soluciones ante el problema identificado. En pocas palabras
se busca que la informacion que se obtuvo sea clara, logica y razonable.

Los conceptos que estan en relacién a la situacion problematica y que deben
de concentrarse con la finalidad de entender con méas profundidad las teorias,
definiciones, leyes o principios, puesto que partiendo de estos se derivan las
experiencias, asi como el uso de conceptos de validez a diferentes puntos de
vista que requieran ser expresados y argumentados.

Los supuestos que se elaboran son las preposiciones que se formulen y que
son aceptadas ante la problemética que se presenta, es decir de lo que se cree
o lo que esté sucediendo. Para lo cual se pretende que las suposiciones sean
justificadas acorde a las circunstancias en las que se presentan con un
razonamiento sensato y evidente.

Las implicaciones y consecuencias son derivadas a considerar las soluciones y
ante lo posible el hecho de aplicarlas. El hecho de utilizar implicaciones
pertinentes en el actuar en muchas de las ocasiones deriva de consecuencias
ya sean positivas o negativas.

Los puntos de vista son considerados diferentes perspectivas sobre un tema
gue proporciona alternativas y una orientacion ante ello. Ya que al trabajar en
diferentes puntos de vista se abre la posibilidad de modificar el razonamiento
con el que se inici6 a fin de mejorarlo, puesto que existen diferentes tematicas
gue son de amplio alcance lo cual es valido pues permite una recaudacion de
diferentes posturas y a la vez tratan de evitar la mentalidad cerrada y centrada
en un solo argumento considerando la diversidad que existen y con la que se

tiene contacto en la vida diaria.
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Por otra parte, los aspectos relevantes del pensamiento critico son cuando se
mencionan los criterios intelectuales universales que “Deben de usarse cuando uno
quiera verificar la calidad del razonamiento sobre un problema, asunto o situacion”
(Elder y Paul, 2003, p.10). los criterios intelectuales también son conocidos como
subcategorias del pensamiento critico y cuando estas son utilizadas se pretende que

el alumno sea consciente de su pensamiento, los cuales se presentan a continuacion:

e C(Claridad: Es un estandar esencial, busca que lo que una persona exprese no
sea confuso para los demas.

e Exactitud: Dar el dato mas aproximado con el que se cuenta.

e Precision: Hay exactitud con el nivel de detalle que se quiere dar a conocer.

e Relevancia: Debe de ser congruente con la idea trabajada y a la vez aumentar
la claridad.

e Profundidad: Se atiende la complejidad y a la diversidad que implican las ideas
planteadas.

e Amplitud: Se toman en consideracion diferentes perspectivas.

e LoOgica: Se presenta un orden y al combinar las ideas planteada estas se apoyan
entre si evitando la contradiccién al buscar la consistencia y la coherencia entre

ellas.

Por otra parte, Elder y Paul sustentan que el pensamiento critico se desarrolla

conforme a pasos los cuales se presentan a continuacion:
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Figura 8

Pasos para desarrollar el pensamiento critico

of
o

7
R o «©
\*‘0‘
0‘
n"oé .
o€ 40
P

? C{\.,O O(“‘e

Fuente: elaboracion propia con datos de Elder & Paul, (2003)

VI.

Pensador irreflexivo: Es considerado como aquel que aun no es consciente
de la situacién que atraviesa y que necesita o requiere de atencion para
poder solucionarla.

Pensador retado: La persona comienza a darse cuenta de la existencia de
problemas.

Pensador principiante: Busca mejorar la situacion problema ideando
posibles soluciones, pero sin aplicarlas.

Pensador practicante: Entiende que para resolver una situacion problema
se debe poner en practica de manera regular las soluciones ideadas.
Pensador avanzado: Resuelve las situaciones problema practicando
constantemente.

Pensador maestro: Es considerado como aquella persona que ha
desarrollado el habito sobre reflexionar sobre situaciones problema, las

posibles soluciones y las aplica.
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2.5 Ludica en el Proceso de aprendizaje

Dentro de la aplicacion de dicha investigacion se utilizé6 como la estrategia ludica esto
con la finalidad de comprobar de que existen otras formas de aprender y no solamente
basarse en lo que es el libro de texto y la libreta, sino que se deben de buscar
actividades de interés del alumno esto con la finalidad de que esto sea aceptado por

ellos y asi lograr una intervencion favorable.
2.5.1 El juego desde la perspectiva de Gema Sanchez Benitez.

En la actualidad existen juegos universales de mesa, de tablero, de patio, recreo,
reuniones Yy fiestas, en donde dicha investigacion se centra solamente en juegos de
mesa esto debido al interés que muestran los alumnos a los juegos de mesa lo cual se
detectd desde la observacion directa. Conforme a la vision de Sanchez (2010). El juego
ha sido siempre un método de ensefianza para enfrentar a los nifios en habilidades
que necesitan para las tareas de la vida cotidiana (p.23). En donde segun lo expresado
anteriormente cabe mencionar que la ensefianza por medio de los juegos es para
desarrollar en el nifio diversas capacidades esto con la finalidad de adaptarlos al

entorno.

El juego didactico, es definido entonces como “Una actividad amena de recreacion
que sirve para desarrollar capacidades mediante una participacién afectiva de los
estudiantes, por lo que en este sentido el aprendizaje creativo se transforma con

experiencia feliz” (Ortiz, A. L, 2005, p.2) citado por Sdnchez Gema en el 2010.

Por otro lado, desde la perspectiva de dicho autor el juego y el aprendizaje tiene

varios aspectos entre los cuales se encuentran:

e Afan de superacion: Lo cual lleva a conducir la competitividad, ya que los
alumnos quieren seguir jugando hasta haber logrado ganar.
e Practica: Por medio del juego los alumnos ponen en practica los conocimientos

adquiridos a lo largo de las secuencias.
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e Entrenamiento: Los alumnos al ver la aplicacion de la actividad de alguna
manera u otra entrenan los conocimientos adquiridos para ponerlos en juego en
la ejecucion de la actividad ladica.

e Superacion de dificultades: ElI alumno conforme a la practica, el analisis, el
entrenamiento, los alumnos superan las dificultades en el aprendizaje las cuales

se detectan por medio del juego.

Lo mencionado anteriormente permite decir que el juego al ser aplicado dentro del
salon de clase los alumnos lo consideran importante ya que el deseo de competir unos
a otros los hace cumplir el afdn de superacion llevando a la practica la ejecucion de la
actividad en donde a la vez se hace un entretenimiento superando las dificultades que

se presentan en el juego.

Por consiguiente, desde la postura de Sanchez (2010), el juego es considerado
como un componente ludico que comienza a ser un recurso imprescindible a partir de
un enfoque comunicativo. Para lo cual el componente lidico como las estrategias de
aprendizaje nace a partir de la necesidad de un nuevo modelo de ensefianza con la
finalidad de un aprendizaje eficaz. Por otro lado, el juego ofrece numerosas ventajas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje puesto que aumenta la concentracién del
alumno en el contenido de la materia facilitando la adquisicion de conocimientos y el
desarrollo de habilidades. Para lo cual dicho autor refiere a la estrategia ludica como

medio para:

e Crear un ambiente relajado en la clase y mas participativo, los alumnos
mantienen una actitud activa.

e Disminuye la tensién en el grupo, el alumno adquiere confianza de si mismo.

e Es un instrumento util para centrar la atencion de los contenidos: la sorpresa,
la risa, la diversion, provoca interés en el alumno por la actividad que realiza.

e Se puede emplear para introducir contenidos, consolidarlos, reforzarlos, revisar
e incluso evaluar.

e Propicia en el docente una gama de actividades variedad y amenas para
mantener y aumentar la motivacion de los alumnos.

e Desarrolla actitudes sociales de compafierismo, cooperacion y respeto.
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Figura 9

Elementos de la actividad ludica

La actividad
corresponda al
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Enfréntar retos

Fuente: elaboracion propia. Retomando la postura de Gema Sdnchez Benitez

En relacion con la figura anterior se visualizan los elementos que debe de
comprender la estrategia ludica entre los cuales sobresalen que esta debe de tener un
objetivo definido, la actividad debe de corresponder al tema y al programa, en donde
esta debe de estimular la creatividad de alumno, por otro lado, este tipo de actividades

promueve la colaboracién entre los alumnos.

2.6 Prioridades ambientales en la educacién

Para fines de la investigacion se visualizaron las prioridades ambientales, ya que
dicho tema cobra relevancia en la actualidad puesto que desde los primeros afos se
debe de ensefar a los nifios a pensar de manera critica, asi como sustentable con la

finalidad de tener un cuidado de los recursos naturales que ofrece el planeta Tierra.
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2.6.1 Agenda 2030 para el desarrollo sostenible desde la educacion bésica en las
prioridades ambientales

En la actualidad la sociedad ha hecho un uso excesivo de los recursos que brinda
la naturaleza provocando en ello la pérdida de recursos naturales, por ello dicha
investigacion tuvo la iniciativa de concientizar desde la formacion basica sobre la
importancia de las prioridades ambientales, puesto que, si se concientiza desde los
primeros afnos, el ser humano promueve en el cuidado de la naturaleza, haciendo un

uso responsable de los recursos naturales.

2.6.1.1 Importancia de las prioridades ambientales

La UNESCO ha creado la “Agenda 2030” con la finalidad de mostrar en ella
principios generales en la sociedad, los cuales se abarcaran 15 afios, esto con la
finalidad de crear una sociedad consciente en cuanto a valores, sustentabilidad,
inclusion, en donde el primer principio es denominado “Desarrollo sostenible” el cual

menciona;

La agenda 2030 busca en primer lugar y ante todo canalizar el mundo sobre un
camino sostenible y resiliente, logrando un cambio transformativo mediante su labor
en garantizar que todos los que estan aprendiendo tendran las habilidades y los
conocimientos necesarios para convertirse en ciudadanos responsables, “verdes” y
globales para mitigar y adaptar al cambio climatico asi como a otros desafios
mundiales creando a la vez estrategias de desarrollo sostenible para que sean

pertinentes, efectivas, adaptadas a los contextos locales (p. 5).

Es importante ver que, desde la perspectiva de la UNESCO, el tema de la
sustentabilidad es una prioridad que tiene gran relevancia a nivel mundial, en donde
se logre ver un cambio en la sociedad lo cual lleva en eso la concientizacion del
individuo, esto haciendo valer los recursos naturales que brinda la sociedad, logrando

a la vez un manejo efectivo de estos.

2.6.1.2. Utilidad de las prioridades ambientales
Las prioridades ambientales tienen como principal utilidad hacer ver a la sociedad
como es que los seres humanos somos capaces de agotar los recursos naturales

existentes, sin tener conciencia de los futuros dafios que ocasiona a la sociedad, asi
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como los dafios irreversibles que se pueden generar a causa de un mal manejo de

estos.

Figura 10

Prioridades Ambientales segun la UNESCO
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Fuente: Elaboracion propia retomando la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible.

Segun lo expresa la figura anterior se mencionan los principios de las prioridades
ambientales los cuales fueron generadas a nivel mundial con la finalidad de crear
conciencia en la sociedad sobre el uso responsable de estos. En dicha agenda se
crearon 17 objetivos internacionales, para fines de la presente investigacion se
consideran los 5 referidos a las prioridades y que se vinculan con su ensefianza en la
educacién primaria. A continuacion, se definen dichos objetivos expuestos en la
imagen:

9. Industria, innovacion e infraestructura: Apoyar los sistemas inclusivos de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion (CTI) y fortalecer la capacidad de los Estados Miembros para
observar y evaluar criticamente la CTI para el desarrollo sostenible.

11. Ciudades y comunidades sostenibles: Promover ciudades sostenibles e

inclusivas mediante la educacién de calidad para todos, salvaguardando el patrimonio
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cultural, la innovacion y la creatividad, poniendo la sustentabilidad ambiental y
fortaleciendo la resiliencia frente al cambio climatico, los desastres y los conflictos.

13. Acciones por el clima: proporcionar servicios sobre el clima para apoyar los
esfuerzos para mitigar los cambios climaticos y la adaptacion a ellos con un enfoque
en el conocimiento la (co) produccion y difusion, asesoramiento sobre politicas,
educacion, sensibilizacion del publico y desarrollo de capacidades.

14. Vida marina: Promover el conocimiento de las ciencias oceanogréaficas y
fortalecer las capacidades para proteger y gestionar sosteniblemente al océano y las
costas.

15. Vida ecosistema terrestre: Apoyar a la proteccion y el uso sostenible de la
biodiversidad y la gestion de los recursos naturales por medio de los diferentes sitios
de la UNESCO (Patrimonio Mundial, Reservas de la Biosfera y Geoparques

Mundiales).

2.6.2 Necesidad de ensefianza de las prioridades ambientales en un quinto afio de
educacién primaria
Como se ha mencionado parrafos anteriores la necesidad de la ensefianza de las
prioridades ambientales surge desde la medida de concientizar a las personas en
dicha investigacion a los alumnos de quinto grado de educacién primaria sobre la
importancia de aprovechar recursos naturales, esto con la necesidad de cuidar el
entorno que nos rodea. Por otra parte, segun lo expedido por la UNESCO, la necesidad
de formar personas consientes sobre el uso de recursos naturales es debido a que hoy
en dia estos se agotan con gran regularidad por el uso inconsciente de las personas

sobre dichos recursos.

2.7 Prioridades ambientales y sus antecedentes en la educacion primaria
El tema de las prioridades ambientales como se mencion6 surge de la necesidad de
crear una conciencia en los estudiantes de un quinto grado de educacion primaria
(Grupo de practica) con la finalidad de que visualicen que el mal manejo de dichos
recursos naturales puede provocar su pérdida total. Para lo cual encuentra inmerso en
el blogue Il del libro de texto del alumno el cual tiene como aprendizaje esperado:
Propone y participa en algunas acciones para el cuidado de la diversidad biolégica del

lugar donde vive, a partir de reconocer algunas causas de su pérdida.
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Es importante mencionar que se realizo un analisis de la trayectoria de dicho tema
(Prioridades ambientales) en donde se visualiza desde los Planes y Programas de
Estudio de 1° a 5° como se abarca dicho tema. Teniendo énfasis en que en muchas
de las ocasiones los temas pasan de manera rapida lo que conlleva a que el alumno

no se apropie del conocimiento. Dicho analisis se presenta a continuacion

Figura 11

Transversalidad del tema Prioridades ambientales

Transversalidad del tema Prioridades ambientales
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Fuente: Elaboracion propia, retomando aprendizajes esperados de Planes y Programas de Estudio 2011.

En la tabla presentada anteriormente se aprecia que el tema tratado durante la
intervencion tiene antecedentes desde los primeros afios de formacion en educacion

primaria, se aprecia que dentro del primer grado el tema con el que se vinculan las
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prioridades ambientales es que el nifio distingue cambios en la naturaleza esto debido
a las estaciones del afio. En comparacion en segundo grado se espera que el alumno
reconozca la importancia de la naturaleza con la necesidad de satisfacer sus

necesidades.

Sin embargo, en tercer grado el alumno debe explicar las relaciones de
contaminacion de agua, aire, suelo, asi como el manejo adecuado de residuos, de la
misma manera se espera que el alumno explique la importancia de cuidar la
naturaleza. Durante el cuarto grado el alumno explica factores de relacion entre
factores fisicos y biologicos. Finalmente, durante quinto afio se pretende que el alumno
proponga acciones para el cuidado de la diversidad biolégica reconozca algunas
causas de su perdida, lo que lleva a concluir que el alumno debe contar con un
conocimiento sobre la interaccién en relacion al tema mencionado desde diferentes

perspectivas.
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CAPITULO III

3.0METODOLOGIA

En términos generales la metodologia es importante, pues es una guia para la
elaboracién de la investigacion y de la misma manera “Hace referencia a los pasos y
procedimientos que se consiguen en una indagacion determinada, para designar
modelos concretos y también hacen referencia al conjunto de procedimientos y
recomendaciones que se transmiten” (Sabino, 1996, p. 34). Para términos propios de
la investigacion se aborda la postura cualitativa la cual aborda dos vertientes en dicho

enfoque:

El primero hace referencia al método fenomenolégico al indagar a través del
diagnéstico cuéles eran los antecedentes de los alumnos respecto del pensamiento
critico. Segundo se trabaja con el paradigma interpretativo con alcance descriptivo y
analitico llevando a cabo a través del método de la investigacién-accion, el cual busca
comprender como el alumno hizo uso de la actividad ludica para fortalecer el
pensamiento critico desde sus antecedentes. Para desarrollar el proceso reflexivo se
apoyé en la guia propuesta por Marques P. (2004), desde esta guia se estructuraron

dimensiones y categorias de analisis, que integran el capitulo de resultados.

A continuacion, se describen cada una de las posturas empleadas durante dicha

investigacién desde la perspectiva de Sampieri, Collado y Bapista.
Postura cualitativa de la investigacion.

La investigacion desde una postura cualitativa presenta los datos que se obtengan
pueden ser utilizados estableciendo caracteristicas o cualidades a comparacion con lo

que expresa el autor “Utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para
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descubrir o finar preguntas de investigacion en el proceso de investigacion”

(Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.7)

Correspondiente a la obtencion de datos y el analisis la postura cualitativa busca
“Obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones,
prioridades, experiencias, significados y otros datos subjetivos)’ (Hernandez,
Fernandez & Baptista, 2010, p.9), en donde dicha postura busca ver como la estrategia

ludica fortalece el pensamiento critico de los alumnos.
Alcance descriptivo y analitico en los resultados de la investigacion

Durante la intervencion al recolectar datos de informacion, la postura cualitativa y el
paradigma interpretativo da prioridad a que se puede hacer un analisis ya que, desde
la postura de Hernandez, Fernandez & Bapista (2010) existen diferentes
interpretaciones por parte de los alumnos, el docente, asi como las teorias que derivan

las relaciones que se modifican en el transcurso de la intervencion (p. 9)
Método fenomenoldgico

En el diagnostico se aplico el método cualitativo de la fenomenologia en donde se
buscé comprender la situacion de los alumnos en relacion con el contenido de ciencias
gue poseen, dando prioridad a los conceptos que se han manejado en contrastarlos

en el trabajo y estos vincularlos con el pensamiento critico.

Desde la perspectiva de Alvarez- Gayou (2012) define la fenomenologia como “Una
corriente filosofica originada por Edmund Husserl a mediados de 1890, que se
caracteriz6 por centrarse con la experiencia personal, en vez de abordar el estudio de
los hechos desde perspectivas grupales o interaccionales” (p.85). para el caso
responde a la experiencia docente en el aula, su conocimiento respecto a las diversas
variables que inciden para logro de las metas educativas y que constituyen el referente

de partida de la intervencién educativa.
Método de investigacion-accion.

Al aplicar el método de investigacion- accion implica que el disefio de la intervencion

se aplica considerando el lugar en donde se llevo a cabo y de la misma manera se
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debe de dar paso al analisis de lo trabajado. La investigacién-accion busca una brecha
entre la teoria y la practica, asi como el objetivo que se quiere desarrollar “La
capacidad de reflexion critica y a la vez permita analizar el contexto y la realidad
cotidiana, y tomen sus propias decisiones sobre las acciones que mas les conviene
realizar para hacer frente a las limitaciones” (Martinez, 2007, p.33). Desde este método
se realizé el analisis de las diferentes dimensiones y categorias que condujeran a la
comprension del fenomeno estudiado para el caso el pensamiento critico, ofreciendo

ademas la posibilidad de transformacion constante del actuar docente.
Paradigma interpretativo en la postura cualitativa

Un aspecto importante en la investigacion cualitativa y que por ende es interpretativa
centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre todo

de los humanos y sus instituciones (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010, p.9)

3.1 Disefio metodoldgico: proceso de investigacion
El desarrollo de la investigacién fue formulado desde dos aristas por un lado la
construccion diagndstica y por otro la intervencion de la problematica, las cuales se

presentan a partir de la construccion de la siguiente figura:

Figura 12

Metodologia empleada en el diagndstico
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Fuente: elaboracion propia
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En la figura anterior se presentan diferentes dimensiones indagadas durante la parte
diagnostica, de ellas se desprenden categorias de analisis con la finalidad de permitir
una vision mas detallada de como se presenta el fendmeno de estudio. Las

dimensiones establecidas se caracterizan de la siguiente manera:

Experiencia: Forma parte de los antecedente que permitieron a partir de la materia
de ciencias naturales realizar observaciones directas e indirectas, asi como la
aplicacion de diversos instrumentos, a lo largo de la formacién inicial en diferentes
instituciones y momentos para recoger datos que llevaron a la deteccion de
problematicas relacionadas con aspectos de: desinterés, apatia, aburrimiento;
vinculadas con la ensefanza, recursos empleados y las actividades desarrolladas en
el aula afines con el paradigma tradicionalista (cuestionarios, resumenes, copiar

informacion del libro a la libreta) de ensefianza.

Estilos de aprendizaje: Forma parte de un antecedente de conocimiento con la
finalidad de indagar la forma en la que el alumno aprende y de dicha manera realizar
la busqueda de actividades acordes a su forma de aprender con la finalidad de crear
un aprendizaje significativo en el alumno. Por otra parte conocer los estilos de
aprendizaje del alumnado es de gran utilidad puesto que permite colocar actividades

de su interés.

Examen diagnéstico: Correspondiente al examen diagnostico estos son de gran
utilidad y funcionalidad, puesto que permiten visualizar como andan los alumnos
respecto a conocimientos, comprension, etc. Lo cual permite tener una perspectiva del

grupo de forma general.

Intervencion: Esta permitié ver las habilidades del pensamiento critico con la que
cuentan los alumnos y cuales de ellos estan un tanto bajas y cuales se necesita
potenciar para el desarrollo pleno de habilidades las cuales son expuestas por Ennis
en el 2011. Por otro lado, la intervencion diagnostica en dicho caso permitié tener una

mirada sobre codmo los estudiantes aceptan o no la actividad ludica y como responden
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al conocimiento disciplinar y poner en juego sus habilidades cientificas con la
aplicacion de esta. El proceso de intervencion se expresa en la siguiente figura:

Figura 13

Metodologia del plan de trabajo

o / Habilidades
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Fuente: elaboracion propia.

La figura expuesta se muestra los elementos dispuestos para la recogida de datos
a partir de ellos y ser analizados desde la investigacion accion, para ello fue
indispensable generar un plan de trabajo en donde esta tenia como intencion visualizar
las diferentes acciones aplicadas, la estrategia de la actividad ludica sus efectos en
los estudiantes dado que desde el diagnéstico fue implementada ya que como
anteriormente se mencioné es fundamental para abordar las habilidades del
pensamiento critico teniendo como base cuatro de las doce capacidades del
pensamiento critico propuestas por Robert Ennis (2011) las cuales abarcan centrarse
en la pregunta, observar y juzgar los informes derivados de la observacion asi como
decidir una accion y seguir interactuando con los demas, en donde partiendo de las
capacidades anteriores se realizaria la observacién de los productos elaborados

durante la intervencidén aplicando una evaluacién correspondiente para valorar la
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estrategia lddica asi como el pensamiento critico realizando el analisis

correspondiente.

Con el proceso descrito anteriormente se busca reafirmar el supuesto de la
investigacion el cual es que el alumnado mostraba desinterés por la materia, debido a
la ensefianza tradicionalista que se le da de manera comun a dicha asignatura lo cual

no hace que el alumno se apropie del conocimiento.

3.1.1 Poblaciéon y muestra
La poblacidn total de la institucion se encuentra inmersa por un total de 625 alumnos,
los cuales se encuentran divididos en quince grupos diferentes con grados de primero

a sexto ano.

La muestra en donde se aplica la intervencion fue en un 5° afio, grupo “A” de la
escuela primaria Profesora Justa Ledesma con un total de 37 alumnos siendo 21 de
ellos del sexo masculino y 16 del sexo femenino, los cuales se encuentran entre los
10-11 afios.

3.1.2 Esquema de trabajo investigativo

El esquema de dicha investigacion es considerado como aquellas fases que se
llevaron a cabo para el desarrollo y aplicacién de dicha investigacion, las fases
aplicadas se muestran en la siguiente tabla junto con los apartados que la componen,

asi como la temporalidad en la que esta fue llevada a cabo.
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Tabla 4

Fases de la investigacion

Fases de la investigacion

Proceso descriptivo

Temporalidad

I- Protocolo

investigacion

I- Diagnostico

- Recursos tedricos

de

IV-  Trabajo de campo desde

la intervencion

problema

V- Resultados

conclusiones

VI-  Sistematizacion
documento

investigacion

del

de
de

- Planteamiento del problema
- Justificacion

- Preguntas de investigacion
- Supuesto

- Objetivo general

- Objetivos especificos

- Preguntas guia

- Contextualizacién

- Limites de la investigacian

- Marco legal

- Marco referencial
- Marco tedrico

- Metodologia

intervencion

- Aplicacion de la propuesta

- Andlisis de datos

- Obtencion de los resultados
Evaluacidn de la propuesta de

intervencion

- Interpretacion de

informacion recolectada

- Conclusiones

- Bibliografia
- Anexos
Lineamientos requeridos en

BECENE

- Primer borrador

Aplicacion de las actividades
- Andlisis de las actividades

Disefio de la propuesta de

Marzo-Agosto 2019

Agosto-Noviembre
2019

Noviembre-

Diciembre

Abril-Mayo

Mayo

Fuente: Elaboracion propia

Las etapas presentadas anteriormente expresan el

investigaciéon, en donde a continuacién se describe lo realizado en cada una de ellas.

En el protocolo de investigacion esta dirigido a delimitar y definir el tema que se
pretende investigar en funcidn a circunstancias que han propiciado el interés por el

mismo. De igual modo se formulan en ella lo objetivos generales y especificos que se

cumplimiento de

pretenden alcanzar con los resultados de la investigacion (Martinez, 2007, p.20).
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Al momento de realizar o planear el desarrollo de un determinado proyecto es
importante comenzar por el protocolo de investigacion, puesto que esto da pauta a
llevar el trabajo por un solo camino sin desviarse del tema, de la misma manera

considerarlo durante todo el desarrollo del proyecto.

Diagndstico este se recabo segun la experiencia dentro del 5° afio de educacion
primaria en la escuela Profesora Justa Ledesma, puesto que se tenia un antecedente
del trabajo en dicho grupo cuando estaban los alumnos en un cuarto afio, en dichas
etapas se percibia que los alumnos tenian desinterés por la materia de Ciencias
Naturales e incluso la asignatura les parecia aburrida por la forma tradicionalista de
trabajar por parte del docente titular, al ver dichas acciones se realizaron diversas
pruebas escritas por la maestra titular en donde partiendo de la evaluaciéon no se
consideraba ningun aspecto del pensamiento critico. Para lo cual se buscaron
estandares y habilidades a valorar para comenzar con el disefio, aplicacion y analisis

de dichas fases.

De la misma manera es de suma importancia la realizacién de un diagnéstico con
la finalidad de ver en cudl de las areas son en la que los alumnos muestran un tanto
de rezago con el fin de fortalecer su proceso de ensefianza- aprendizaje, dichos
resultados correspondientes a la materia de Ciencias Naturales también se ven

reflejados en la prueba PISA.

Recursos tedricos se revisaron diferentes aspectos como los fueron legales,
referenciales, y teoricos. Los cuales fueron leidos y analizados con la finalidad de
sustentar el trabajo de investigacion que a la vez contribuyeron elementos necesarios

para llevar a cabo el disefio de la propuesta de intervencion.

Trabajo de campo consistio en el disefio de la propuesta de intervencién en donde
el alumno desarrolle habilidades como: centrarse en la pregunta, formular preguntas
de clasificacion y responderlas, observar y juzgar lo informes derivado de la
observacién, definir términos, asi como identificar supuestos esto correspondiente al
diagnéstico empleado y analizado. Esto comprende al periodo de aplicacion de la

propuesta, asi como en analisis de los datos, obtencion de resultados y evaluacion.
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Es necesario resaltar que dichas habilidades del pensamiento critico no se iban a
ver favorecidas de un momento a otro puesto que existieron limitaciones como tiempo,
actividades extracurriculares que impidieron el desarrollo completo de las sesiones

planteadas.

Resultados y conclusiones se hace referencia a la interpretacion que se le brinda a
toda la informacion recabada, asi como las conclusiones a las que se llegd después
de la intervencion retomando los aspectos tedricos que se delimitaron. Cabe
mencionar que en dicho apartado de la investigacion se puede decir si los aspectos
establecidos en un inicio se cumplieron y en caso de no ser asi se mencionan las

causas que lo impidieron.

Al obtener una conclusion se establece una futura propuesta de intervencion para
la practica educativa con la finalidad de dar continuidad con el trabajo de investigacion

0 que cualquier investigador la tome como referencia.

La sistematizacion del proceso de investigacion es considerada la Ultima etapa de
dicho proceso llevado a cabo en donde se reunen todas las evidencias recabadas
durante un determinado periodo, asi como las revisiones del contenido presentado,
asi como la revision de la bibliografia empleada siguiendo los lineamientos solicitados
por el Departamento de Titulacion de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del

Estado de San Luis Potosi.

3.2 Técnicas de indagacién
El papel que tiene el investigador ante la postura cualitativa implica “Construir formas
inclusivas para describir las visiones multiples de los participantes y adoptar papeles

mas personales e interpretativo (Sampieri R, 2010)

Las técnicas son consideradas como el conjunto de recursos que se utilizan para
llevar a cabo un desarrollo de actividades de la propia practica. En donde dentro de
cada una de las fases de dicha investigacion se realizaron una serie de técnicas para

la recoleccion de informacion, las cuales se presentan en la siguiente tabla.

Para lo cual desde la postura de la SEP 2013 define las técnicas como los

procedimientos utilizados por el docente para obtener informacion acerca del
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aprendizaje de los alumnos, que es acompafiada por diferentes instrumentos definidos

como recursos estructurados disefiados para fines especificos.

Es importante considerar que las técnicas y los instrumentos utilizados “deben
adaptarse a las caracteristicas de los alumnos” y a la vez también se debe de tomar
en cuenta que “no existe un instrumento mejor que el otro, debido a que su pertinencia

esta en funcion de la finalidad que se persigue” (SEP, 2013, p. 19)

Tabla 5

Técnicas e instrumentos utilizados en las fases de la investigacion

Fases de la Técnica Instrumento de
investigacion valoracion
Diagnéstico Observacion - Técnica de
observacion
- Descripcion
Desempefio de los - Cuestionario
alumno - Fotografias
- Videograbaciones
- Descripcion
Analisis de - Descripcion
desempefio
Trabajo de campo Observacion - Teécnica de
observacion
- Descripcion
Desempefio de los - Anotaciones de
alumnos los alumnos
- Fotografias
- Videograbaciones
- Rubrica
Analisis de - Descripcion
resultados
Diario de campo - Descripcién

Fuente: Elaboracién propia.

A continuacion, se expresan cada uno de los instrumentos de valoracion aplicados

durante el proceso de dicha investigacion:
Técnicas de observacion

Las técnicas de observacion permiten evaluar los procesos de aprendizaje en el

momento en el que se producen; con esta técnica, los docentes pueden advertir los
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conocimientos, las habilidades, las actitudes que poseen los alumnos y cédmo se
utilizan en una situacion determinada (SEP, 2013).

Desde la postura de (Pardo R, Salazar M, Beristain R, Bosco M, Negrin M, Valle E,
Ceron A, Alcazar P, 2013) definen las técnicas de observacion como el medio que
permite evaluar los procesos de aprendizaje en el momento en que estos se llevan a
cabo; con dicha técnica el docente puede advertir los conocimientos, las habilidades,
las actitudes y los valores que poseen los alumnos y como los utilizan en una situacion

determinada (p. 61)
Descripcion:

Esta técnica fue utilizada en diversos momentos de la investigacion con la finalidad
de conocer que aspectos del pensamiento critico predominaban en los alumnos antes
y después de la aplicacidon de dicha intervencién. Se resalta que la descripcion “Nos
lleva al examen de todos los segmentos de cada categoria con el fin de establecer
patrones en los datos, lo que implica un nivel de reduccién de los mismos” (Pérez,
1998, p. 107)

Preguntas/ Cuestionario

Durante la intervencién los alumnos dieron pie a elaborar preguntas utilizadas a
manera de cuestionario, en donde desde la perspectiva de Hernandez (2010) define
el cuestionario como él (Instrumento mas utilizado para recolectar datos, consiste en

un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir” (p. 217).
Rubrica

La rabrica es un instrumento de evaluacion conformada por una serie de indicadores
gue permiten ubicar el grado de desarrollo de los conocimientos, habilidades y

actitudes o valores en una escala determinada (SEP, 2012, p. 51).
Fotografia

Al utilizar las fotografias durante dicha investigacion tuvieron la finalidad de
“‘Revalorar la postura de los significativo, sus ideas, sus sentimientos y sus

motivaciones internas, entendiendo los hechos desde la mirada de la persona que lo
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vive” (Alvarez- Gayou, 2012, p.114). Para lo cual las fotografias empleadas en dicha
investigacion tendran como finalidad contribuir al andlisis de informacion recabada a
fin de dar una interpretacion de lo que los alumnos vivieron, en otras palabras, analizar
la informacion considerando el actuar del alumno durante la aplicacion de estrategias

lGdicas.
Videograbacion

La videograbacion fue una técnica utilizada en diversos momentos de la
intervencion desde la parte diagndstica hasta la realizacion del analisis esa con la
finalidad de observar de manera mas precisa los diferentes acontecimientos ocurridos
en la aplicacion para lo cual la videograbacion es considerada como “aquel que cumple

un objetivo didactico previamente formulado” (Bravo, s/f, p.2).
Anotacion de los alumnos

Durante la intervencion la anotacion de los alumnos resulta una parte fundamental
en andlisis, ya que partiendo de estas el docente verifica el aprendizaje adquirido por
el alumno, para lo cual “las anotaciones dan cuenta de una parcialidad del hecho
educativo, desde la visién del profesor que la escribe, ya que no se considera la version
y/o interpretacion de los hechos relatados en la anotacion por parte de los estudiantes”
(Alarcén, 2015)

Diario de practica profesional (DPP)

El diario de practica profesional fue considerado uno de los instrumentos mas
empleados en dicha investigacion, puesto que permitia referir a diferentes
aportaciones realizadas por los alumnos en la intervencion. Para lo cual desde la
perspectiva de Vain este es considerado como el material de origen y propdsitos en
donde se presentan consecuencias de acciones, asi como diferentes

condicionamientos (2003).
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CAPITULO IV
4.0 ANALISIS DE RESULTADOS

La investigacion plantea como propuesta fortalecer el pensamiento critico de los
alumnos en educacion primaria mediante el uso de estrategias ladicas con la finalidad
de desarrollar en las habilidades cientificas desde las prioridades ambientales
dispuestas para quinto afio. Los resultados se plantean a partir de los objetivos

especificos sefialados en el capitulo I:

4.1 Diagnosticar las debilidades, fortalezas y areas de oportunidad relacionadas con
el pensamiento critico en alumnos de quinto grado, para generar un plan de

intervencion que lo favorezca.

El diagnéstico realizado en sus diferentes etapas, dimensiones y categorias de andlisis
permitié dar paso a la construccion de una vision sobre la problematica incidiendo en
las interrogantes planteadas: ¢, Cuales son las dificultades que presentan los alumnos
al trabajar respecto la interaccion, el desarrollo y la aplicacion de las habilidades
cientificas como antecedentes en el contenido temético prioridades ambientales? ¢De
qué manera la estrategia de “actividad ludica” favorece la interacciéon, desarrollo y
aplicaciéon de las habilidades cientificas respecto del tema prioridades ambientales?
Para lo cual se tomo la postura de Garanto Alos quien lo define como el conocimiento
de un sujeto concreto con objeto de estudio, conociendo los contextos donde se inserta
y en los que manifiesta una forma de ser y de comportarse, describir los contextos
(familiares, escolares, sociales), asi como predecir sus conductas y posibles
intervenciones pedagogicas ya que estas refieren a modificacion de conductas y

potenciacion de estas (p.63).
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Dicha construccion arrojo informacion para la identificacion de los antecedentes de
los nifios respecto de: conocimientos, habilidades del pensamiento critico, estilos de
aprendizaje y actitudes y valores referentes a las ciencias que para el caso fue
indispensable conocer como se mueve el fenomeno del pensamiento critico en ellos a
través de la ensefianza de las ciencias naturales y el contexto en el que se desarrolla

la ensefanza.

El pensamiento critico fue identificado a partir de las habilidades cientificas
dispuestas en el plan y programa de estudio de ciencias naturales, considerando
primeramente que la investigacion se realizé con un grupo de estudio de quinto grado
con 37 alumnos, 21 del sexo masculino y 16 del sexo femenino, sus edades oscilan
entre los 10 y 12 afios de edad. Este estudio diagndstico requirié un planteamiento a

partir de tres fases las cuales se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 6
Fases del diagnostico
Fases Accion Recoleccién de
informacion
- Examen diagndstico Conocimiento
- Test estilos de Estilos de aprendizaje
aprendizaje de los alumnos
- Diagndstico focalizado Habilidades cientificas
para el pensamiento
critico
Actitudes
Valores
Estrategias de

intervencion

Fuente: Elaboracion propia

| Examen diagnéstico
La primera fase, fue realizada al inicio de ciclo escolar 2019-2020, respondié a un

examen diagnoéstico correspondiente a quinto y cuarto grado de primaria, dicho
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instrumento permiti6 conocer ¢Qué antecedentes tiene el alumno respecto de la
materia de Ciencias Naturales? los items del examen englobaron aprendizajes
esperados del Plan y Programa de Estudio 2011 obteniendo resultados negativos a

dicha asignatura. Lo que a continuacion se presenta:
El diagndstico de conocimientos fue clasificado en dos apartados:

- Instrumento
El examen diagndstico conté con un total de 20 items todos con respuesta de
opcion multiple, se realizé una clasificacion entre los items y los aprendizajes
esperados dispuestos en el Plan y Programa 2011. Donde cada uno de los items fue

analizado, registrado y evaluado como se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 7
Andlisis de los items
Bloque ' Tema Aprendizaje esperado ' Items.

! LComo se Describe el proceso general de reproduccion en los seres humanos: fecundacién, embarazo y 1.2.3.8
Ireprot:lucen parto, valorando los aspectos afectivos y |as responsabilidadesimplicadas.
OS sares
humanas?

| Me alimento  Analiza sus necesidades nutrimentales en relacidn con las caracteristicas de la dieta correcta y 10,18
de “"9";'3 las costumbres alimentarias de su comunidad para propiciar la toma de decisiones que
correc

impliquen mejorar su alimentacion.
n iCémo cuide  Propone y participa en algunas acciones para el cuidado de la diversidad bioldgica del lugar 5, 11, 13,

la donde vive, a partir de reconocer algunas causas de su pérdida. 17.20
biodiversidad?

] LComo cuido  Propone y participa en acciones que contribuyan a prevenir la contaminacion del agua en los 7,15, 16

la ecasistemas.
biediversidad?

I iQué esla Reconoce que la biodiversidad estd conformada por la variedad de seres vivos y de 6 12, 14
biediversidad? acgsistemas.

n Proyecto Aplica habilidades, actitudes y valores de la formacidn cientifica basica durante la planeacion, @
estudiantil el desarrollo, la comunicacién y la evaluacidén de un proyecto de su interés en el que integra

ara R
Seszrm“m contenidos del blogque

integrar y

aplicar

aprendizajes

esperadaos y

las

competencias

W | iCémoes Describe las caracteristicas de los componentes del Sistema Solar 4,18
nuesiro

sistema solar?

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla se identifica que los items que cobran mayor parte del examen

diagnéstico corresponden al blogue Il. En donde de acuerdo con el analisis realizado
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los alumnos presentaron un nivel de logro bajo, identificando que el aprendizaje
esperado con mayor numero de items fue: Propone y participa en algunas acciones
para el cuidado de la diversidad bioldgica del lugar donde vive, a partir de reconocer
algunas causas de su pérdida, dicho aprendizaje corresponde a un quinto afio de
educacion basica se relaciona con el tema de Prioridades ambientales del libro de texto

de los alumnos.

Con respecto a la construccion del examen este se conformé por los bloques I, Il 'y
IV del plan y programa, siendo el bloque Il el que cobro mayor relevancia al constituirse

por cuatro aprendizajes esperados de un total de 12 o items.

- Resultados
Los resultados de la medicion de los aprendizajes esperados que fueron
considerados en el examen diagnostico se encuentran representados en la siguiente

tabla:
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Tabla 8

Resultados de aprendizajes esperados en porcentaje

Categoria Aprendizaje esperado valorado

Descrioe &l procezso  general de

reproduccian  en los seres  humanos:
fecundacion, embarazo v parto, valorando
loz aspectos afecfivos W lag
rezponsabilidades implicadas.

Analiza sus necesidades nutrimentales en
relacion con las caracteristicas de la dieta
correcta v las costumbres alimentarias de
5U comunidad para propiciar la toma de
decisiones que impliguen mejorar su
alimentacion.

Propone y participa en algunas accicnes
para el cuidado de la diversidad biolagica
del lugar dende vive, a partir de reconocer
algunas causas de su perdida.

Propone y participa en acciones que
contribuyan a prevenir la contaminacion
del agua en los ecosistemas.

Reconoce que la biodiversidad esta
conformada por la variedad de seres vivos
v de ecosistemas.

Aplica habilidades, actitudes y valores de la
formacion cientifica basica durante la
planeacion, el desarrollo, la comunicacion y
la evaluacion de un provecto de su inferés
&n &l gue integra contenidos del blogue

Describe  las caracteristicas de los
componentes del Sistema Solar

Resultados
%
16.21%

5.75%

8.89%

4.19%

10.40%

5.67%

35%

en

Fuente: elaboracion propia.

La tabla muestra la disposicién de los aprendizajes esperados y sus resultados que
den paso a su analisis. En ella se identifica que los aprendizajes que presentan menor
porcentaje son los relacionados con el bloque Il, puesto que de la misma manera fue

donde se encontraba mayor nimero de items, en relacion con el aprendizaje esperado
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“Propone y participa en algunas acciones para el cuidado de la diversidad biologica
del lugar donde vive, a partir de reconocer algunas causas de su pérdida” los alumnos
obtuvieron un 6.89% y dentro de dicho aprendizaje en donde se encontraban 5 items
y por ende se aprecia que es donde se necesita mayor apoyo en cuanto a dicho

aprendizaje esperado.

Los aprendizajes esperados en los que los alumnos obtuvieron menor porcentaje
atienden a aspectos del pensamiento critico puesto que no permite una comprension
de los contenidos trabajados, que busca mayor profundidad, exactitud y logica, ya que
pensar de manera critica implica ser objetivo al momento de analizar, evaluar la
realidad por medio de la observacion, experiencia, etc. El aprendizaje ya mencionado
anteriormente esta presente en el Plan y Programa de Estudios de quinto afio y se
tomo en consideracion ya que formdé parte del examen diagnéstico aplicado. Dicho
instrumento/aprendizajes busco que el alumno fuera capaz de construir su

conocimiento cientifico.

Il Test estilos de aprendizaje

Con respecto a la segunda fase esta se efectué al inicio del ciclo escolar, un test
de estilos de aprendizaje de (Paz, 2004), dispuesto en el Anexo A, en donde cada uno
de sus incisos hacia referencia a un sistema de representacion ya fuese auditivo, visual

o kinestésico.

e Sistema de representacion visual: los alumnos que atienden a este sistema de
representacion tienen facilidad para absorber grandes cantidades de
informacion con rapidez al leer o ver la informacién que se les presenta, por
ejemplo, en fotocopias o imagenes, lo cual los ayudara a establecer relaciones

entre ideas y conceptos.

e Sistema de representacion auditiva: los alumnos que destacan en este sistema
de representacion aprenden de mejor manera cuando reciben explicaciones
orales y cuando pueden hablar y explicar informacién a otras personas, sin
embargo, el sistema de representacion auditivo no permite relacionar conceptos

o elaborarlos con facilidad, lo que les toma mas tiempo el poder hacerlo.
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e Sistema de representacion kinestésico: los alumnos que presenten
caracteristicas relacionadas a este sistema de representacion para aprender de
mejor manera cuando hacen las cosas ya que necesitan estar en movimiento la
mayor del tiempo, el proceso de aprendizaje es mas lento, pero tiene mas
profundidad al ser significativo ya que los alumnos son quienes lo realizan, por

lo que se sugiere trabajar actividades como proyectos o experimentos.

“Los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que
sirven como indicadores relativamente estables, de como los alumnos perciben

interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje” (Keffe, 1988, p. 13).

Es importante sefialar la utilidad del instrumento que proporciona conocimiento
sobre el estilo de aprendizaje de los alumnos con los que se trabajé, puesto que con
base a dichos resultados se disefiaron secuencia didacticas que permitieron el logro
de los aprendizajes esperados enmarcados en el Plan y Programa de Estudios 2011,
debido a que se atiende un aspecto importante en los alumnos, sin embargo el conocer
las fortalezas de ellos no significa que no se apliquen actividades relacionadas a otros

estilos de aprendizaje.

Dentro del instrumento mencionado anteriormente fue aplicado en un quinto afio de
educacién primaria de la escuela Profesora Justa Ledesma se obtuvieron los
siguientes resultados un 51% muestra un estilo de aprendizaje auditivo, teniendo un
16% corresponde al estilo visual y por Gltimo un 33% kinestésico tal como se muestra

en la siguiente figura.
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Figura 14

Estilos de aprendizaje del grupo de 52 grado

Estilos de aprendizaje 52A

B Auditivo Visual H Kinestésico.
Fuente: Elaboracion propia.

En la figura presentada, se observa que la mayoria de los alumnos presenta un
estilo de aprendizaje auditivo teniendo un 51%, segun los resultados obtenidos en la
aplicacion de la prueba de estilos de aprendizaje, sin embargo, durante las sesiones
se apoya el desarrollo de diferentes estilos siendo los mas comunes el visual y
kinestésico con la finalidad de fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

comunidad aulica.

Tal como lo enmarca el Plan y Programa de Estudios como docente se debe de
tomar conciencia de cémo aprende el alumno con base en la autorreflexion, al
reconocer que el conocimiento de sus pares y docentes influye en el propio (p.92), lo
cual conlleva a propiciar secuencias didacticas que apropien diferentes estilos de
aprendizaje.

En el grupo hay 3 alumnos que presentan barreras de aprendizaje como lo es
disléxica, sin embargo, solo uno de ellos recibe apoyo profesional externo a la
institucion, el resto de los alumnos no cuenta con un diagnéstico ni apoyo externo para

lo cual solo se atienden las necesidades presentes en el momento, situaciéon que no
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impide el desarrollo de sus procesos de aprendizaje y si obliga al docente a extender

Sus estrategias de ensefianza para incluirlos.

Una dificultad detectada desde la observacion durante las practicas docentes fue el
hecho de que cerca del 90% de los alumnos presentan dificultades para seguir y
atender indicaciones, dado que no son capaces de seguir indicaciones orales ni
escritas pues cuestionan constantemente lo que realizara y es necesario supervisarlos
de forma constante e individual para indicarles lo que deben hacer aun cuando las

indicaciones se presentan también de forma escrita.

Al grupo ingreso6 una alumna perteneciente a otra entidad la cual es el pais de Cuba,
en donde se aprecia que tiene dificultad para adaptarse, pues siente inseguridad al
expresarse pues asegura se reiran de ella, hecho que desde la intervencion docente
debe ser tratado, sumando el caracter de valor en la formacion de los alumnos para la
inclusion e igualdad de oportunidades, por lo que el posicionamiento de la alumna

desde el trabajo cientifico, para promover los valores en el aula.

Los alumnos trabajan de manera ordenada durante las sesiones, siempre y cuando
se les supervise constantemente, dado que tienen tendencia a la distraccion. Les gusta
trabajar en equipo, pero se presentan inconformidades al momento de entregar alguin
producto, el grupo se caracteriza por ser participativo tanto en los contenidos como en

las dinamicas realizadas en el aula siempre y cuando no se tenga que escribir algo.

Dentro del aula los alumnos muestran gran interés por la materia de espafiol,
educacion fisica y artisticas, por lo contrario, en las materias de historia, geografia,
matematicas, formacién incluyendo ciencias naturales muestran desinterés,

aburrimiento, sus comentarios hacia estas asignaturas las definen como aburridas.

[l Intervencion diagnostica focalizada

Conforme a lo resultados de la primera fase se planteé llevar a cabo una intervencion
diagnéstica la cual considero el aprendizaje esperado del tema Reinos de la biologia
que corresponde al aprendizaje esperado: “Reconoce que la biodiversidad esta

conformada por la variedad de seres vivos y de ecosistemas” enmarcado en el Plan y
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Programa de Estudios 2011, como un elemento de la investigacion se introdujo la

estrategia ludica la cual es definida como:

La ludica como experiencia cultural es una dimension transversal que atraviesa
toda la vida, no son practicas, no son actividades, no es una ciencia, ni una
disciplina, ni mucho menos una nueva moda, sino que es un proceso inherente
al desarrollo humano en toda su dimensionalidad psiquica, social, cultural y
biologica. Desde esta perspectiva, la ludica esta ligada a la cotidianidad, en
especial a la busqueda del sentido de la vida y a la creatividad humana
(Jiménez, 1998).

Es importante hacer mencién que se introdujo la estrategia ladica puesto que se
consideraron los resultados de la aplicacién de ésta en diversas intervenciones
realizadas durante el ciclo anterior lo cual corresponde al 2018-2019 como parte de la
practica profesional en el mismo grupo. Desde la cual se realiz6 una observacion
directa y se pudo identificar que los alumnos presentan mayor interés y motivacion al

realizar el trabajo académico desde ella.

La intervencion focalizada desde el aprendizaje esperado y el tema permitio la
recuperacion de las habilidades cientificas que dieran paso a la identificacion y analisis
de las areas de oportunidad que presentan los alumnos correspondientes al tema a
desarrollar, asi como a la aceptacion de la actividad Iudica, teniendo como guia las
habilidades cientificas dispuestas en el Plan y Programa de Estudios 2011 y que a

continuacion se presentan:
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Tabla 9

Habilidades cientificas y su definicion

Habilidades Definicion de las habilidades
Busqueda, Busqueda: Hacer algo para hallar a
seleccion y alguien o algo

comunicacion

de informacien  Seleccion: Accion y efecto de elegir a una

0 varias personas 0 cosas entre ofras

Comunicacion: Transmision de sefiales
mediante un codigo comun al emisor vy

receptor
Uso y Construccién: Hacer algo utilizando los
construccion de elementos adecuados
modelos
Habilidades romacign  de Formacién: Hacer que algo empiece a
preguntas e existir
hipotesis ) e
Preguntas: interrogacion que se hace para
que alguien responda lo que sabe de un
negocio u ofra cosa
Hipdtesis: Suposicion de algo posible o
imposible para sacar de ello una
consecuencia
Analisis e Analisis: Distincion y separacion de las
interpretacién partes de algo para conocer su
de datos composicion
Interpretacion: Explicar o declarar el
sentido de algo
Observacion ., Observacion: Examinar atentamente
medicion - )
registro y Medicion: Comparar una cantidad con una
respectiva unidad
Registro: Lugar donde se puede ver algo
Comparacion, Comparacion: Fijar la atencién en dos o
confraccion  y mas objetos para descubrir sus relaciones
clasificacion 0 estimar sus diferencias o su Semejanza:
Simil retérico
Contraccioén:
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Establecimiento
de relacion entre

datos, causas,
efectos ¥
variables

Elaboracion de
inferencias,
deducciones,
predicciones vy
conclusioneas

Diserfio
experimental,
planeacidn
desarrollo Y
evaluacion de
investigadores

Identificacion de
problemas W
distintas
aliternativas para
suU solucion

Manejo de
materiales W
realizacion de
montajes

Clasificacion: Ordenar

clases algo

o disponer por

Datos: Informacion sobre algo concreto
que permite su conocimiento exacto o
sirve para deducir las consecuencias
derivadas de un hecho

Causa: Agquello que se considera como
fundamentado u origen de algo

Efector Aquello que sigue por virtud de
una causa

Variables: Inestable,

mudable

inconstante vy

Inferencias: Deducir algo o sacarlo como
conclusién de otras cosas

Deducciones: Sacar mas conclusiones de
algo

Predicciones: Anunciar por revelacion,
conocimiente  fundado,  intuicién 0
conjetura algo que va de suceder

Conclusionas: Acabar o finalizar algo

Disefio: Concepcidn original de un objeto
y obra destinados a una serie

Experimental: Tiende a la bisgueda de
nuevas formas estéticas vy de técnicas
expresivas renovadoras

Evaluacion: Sefalar el valor de algo

Problemas: trata de

aclarar

Cuestion que se

MMateriales: Perteneciente o relativo a la

materia

Montajes: Subir encima de algo

Fuente: Plan y Programa de Estudios 2011 y RAE
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La tabla hace referencia a las habilidades cientificas que los alumnos deben
desarrollar en su trayecto por la educacién primaria, reconociendo que su desarrollo
se presenta en diferentes niveles de logro y deben encontrarse, por lo que es
necesario detectar en qué nivel de logro se encuentran para potenciarse dado su
proceso continuo de aplicacion durante los cinco afios que anteceden a su aplicaciéon
y que su deteccion y nivel de desarrollo representa una necesidad para dar continuidad

al desarrollo del pensamiento critico.

El pensamiento critico responde al modo de pensar sobre cualquier tema, contenido
o problema, en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse
de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
intelectuales (Paul R, 2003, p. 4).

El proceso de la intervencion diagnostica (ANEXO B) permitio identificar dichas
habilidades sobresalientes y las debilidades en los alumnos de quinto grado, desde los
elementos propuestos por Ennis (2011), para el pensamiento critico expuestas a través

de la estrategia ludica y que se presentan en la siguiente figura:
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Figura 15

Habilidades del pensamiento critico segun Ennis, (2011)

Centrarse en la pregunta

Analizar los argumentos

Formular las preguntas de clarificacion y responderlas
Juzgar la credibilidad de una fuente

Observar v juzgar los informes derivados de la observacion
Deducir y juzgar las deducciones

Inducir v juzgar las inducciones

Emitir juicios de valor

Definir los términos v juzgar las definiciones

10. Identificar los supuestos

11. Decidir una accion a seguir e Interactuar con los demas

12. Integracidon de disposiciones y otras habilidades para realizar v defender una
decision.

(habilidades auxiliares, 13 a 15)

(= N ENEN S N

wwd

13. Proceder de manera ordenada de acuerdo con cada situaciéon

14. Ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de sofisticacion de
los otros.

15. Emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusién y presentacién (oral v
escrita).

Fuente: Ennis 2011.Pensamiento critico en el aula.

La deteccidon de habilidades cientificas tuvieron lugar durante el periodo agosto-
septiembre del ciclo escolar 2019-2020, una de las técnicas de recoleccién de
informacion fue la observacién directa y el registro en el en el diario de préactica
profesional (DPP), asi como el recurso de video y la fotografia, para focalizacion de
situaciones didacticas y manifestacién de habilidades cientificas, por otro lado apoyo
a visualizar como la estrategia ladica se inserta en el contenido y el interés del
estudiante por involucrarse de manera amena, al mismo tiempo que permitié dar
cuenta de como se manifiesta la comunicacion utilizada por los estudiantes para
expresar ideas, argumentos y relaciones. La siguiente figura describe el proceso

realizado.
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Figura 16

Proceso realizado en la intervencion diagndstica

D

Habilidades del pensamiento critico
para detectar durante la intervencion

Fuente: Elaboracion Propia.

Dicho proceso de intervencion considero la aplicacién de dos sesiones diagndsticas
la cuales permitieron dar cuenta de las debilidades y fortalezas en cuanto a la
aplicacion de la actividad lddica y por otra parte visualizar las habilidades del
pensamiento critico que se encontraban debilitadas en los alumnos esto con el fin de
gue estas pudieran ser potenciadas y de dicha manera fortalecer el pensamiento critico

en ellos. Dichas sesiones se muestran a continuacion:

99



Figura 17

Fases de la intervencion diagndstica

Sesion 1 . W
. Observacion de |a situacion
Aplicacién de la ,
L problematica
secuencia diagnostica

Observaclon  de  la
actividad lodicz v las
habilidades del

Recuperaclon  de ,
pensamiente  eritico

antecedentes sobre .
habilldades Plenezcion deébiles
referentes al
pensamlentacritico
Sesldn 2
Aplicacion  de Ia
actividad ludica
Ver la aceptacion de
la actividad ludica

Confirmacion de la situacion
prablematica

Fuente: Elaboracion propia.

Segun lo presentado en la figura anterior se utiliz6 como técnica la observacion

para la recoleccion de datos y la segunda sesién consistio en la aplicacion de la
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actividad ludica para medir el nivel de los alumnos respecto al tema diagndstico. A

continuacion, se describe el desarrollo de las secuencias:

Secuencia 1:

Tabla 10

Andlisis de la sesion 1

Secuencia

1 importancia de la clasificacién de la informacidn
en los seres vivos y sus interacciones

Aprendizaje esperado

Habilidades
cientificas sujetas a

Reconoce que la diversidad esta conformada por la
diversidad de los seres vivos y sus ecosistemas
Blsqueda, seleccién y comunicacion de la informacian
Formulacion de preguntas e hipotesis

deteccion Analisis e interpretacion de datos
Comparacion, contraccion y clasificacion
Elaboracion de inferencias, deducciones, predicciones y

conclusiones

Habilidades segun Formulacion de preguntas e hipotesis
Ennis Deducir y juzgar las deducciones
Estrategia de Juego de la telarafia

ensefianza Juego de la papa caliente

Observacion directa
Participacion del alumnado
Video
Fotografias

| Esguema del alumno

Técnicas de deteccion

Producto de analisis

Fuente: Elaboracion propia.

La primera sesion diagndstica fue realizada el lunes 14 de octubre del 2019 en un
horario de 11:00-12:00 con el propdsito fue identificar cuales habilidades cientificas se
encontraban presentes en el alumno y estas relacionarlas con las propuestas por Ennis
(2011), por consiguiente, detectar cuales habilidades necesitan desarrollarse desde el
aprendizaje esperado “Reconoce que la diversidad esta conformada por la diversidad

de seres vivos y sus ecosistemas” (Anexo B)
Para el disefio de la primera sesion se dividio en tres categorias de analisis:

A. Observacion y generacion de hipotesis a través de una lamina
B. Andlisis de informacion

C. Socializacion de esquemas
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Categoria A. Observacion y generacion de hipétesis a través de una lamina.

Esta categoria consistio en que el alumno fuese participe de la actividad, para lo
cual se coloco una lamina sobre los seres vivos y acto seguido el alumno mediante la
expresion oral haciendo uso de la estrategia de la telarafia (Esta consiste en iniciar
con una bola de estambre y el alumno mencionaba una pregunta, después el mismo
pasaba el estambre a otro alumno y el que lo tuviera la tenia que contestar y asi
sucesivamente), el alumno mencionaba a que ser vivo pertenecia lo que mostraba la
imagen, culminando con la habilidad cientifica de la observacion, cabe mencionar que
dicha habilidad se encuentra desarrollada en los alumnos, puesto que no se le
presentd ninguna dificultad al momento de observar la lamina y referir: caracteristicas
y tipos de seres vivos que se encontraban, asi como hacer mencién de la relacion que
existia entre ellos, el lugar en donde habitaba, caracteristica fisicas, cabe resaltar que
la gran mayoria de los alumnos son detallistas los alumnos son detallistas al realizar
comentarios sobre informacion que no se identificaba en la imagen, como se
comunican los diferentes seres vivos que se mostraban en la lamina, es importante
mencionar que dicha habilidad continuara fortaleciéndose en el alumnado pues existe

una minoria que aun requiere apoyo.

Desde el aspecto del rol docente, se puede decir que este juego un papel mediador
entre la informacion presentada y su interaccién con los estudiantes, ademas de dejar
claro los criterios del juego y de participacion. Ante lo cual se dice que se cumplié con
el rol del docente desde el Plan y Programa de Estudios 2011 “Considerar al alumno

como el centro del proceso educativo y estimular su autonomia” (SEP, 2011, p. 91).

Durante el desarrollo de la actividad ludica los alumnos mostraron aceptacion a
esta, teniendo una participacion, pero se identificé una deficiencia en la habilidad del
pensamiento critico. Con respecto a la “Formulaciéon de preguntas”, dado que desde
esta accion se pretendié que mediante cuestionamientos los estudiantes establecieran
formas de relacion entre los seres vivos, por medio de la formulacion de preguntas que
ellos mismos realizaban, sin embargo, esto no ocurrié asi pues las preguntas que

formularon no contaban con una enunciacion correcta, puesto que eran dicotomicas,
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afirmaciones, etc. A continuacion, se presentan algunos ejemplos de preguntas que

los alumnos mencionaron.

e (/sSomos seres vivos los humanos, si somos seres vivos respirando?

e /Silos animales son seres vivos, por qué viven?

Entonces partiendo de dichos cuestionamientos realizados por los alumnos se
observa debilidad respecto a formular preguntas relacionadas con un tema, es
importante mencionar que entre ellos existia esa comprension hacia las preguntas que
formulaban, es decir aun y cuando no existia claridad en la enunciacion de las
preguntas los otros compafieros responden de manera correcta ejemplo de ello es la
siguiente acotacion:

¢ Si los animales son seres vivos, por qué viven? Si los seres vivos también son

considerados los animales, los seres vivos no solamente son personas si ho también

plantas, animales, paisajes y todas las cosas naturales (D.P, alumno 1, 14-10-19).

Al momento en que los alumnos estan realizando la actividad, el docente es
participe de esta y observa cdmo se genera la aceptacién de los alumnos ante la
primera categoria: la cual se denomina observacion y generacion de hipétesis a través
de una lamina.

Es importante mencionar que la decision respecto de la habilidad “Formulacion de
preguntas” se considera dado que pertenece a las habilidades pensamiento critico, y
es una de las habilidades cientificas con que debe de contar el ser humano. Cabe
resaltar que dentro del grupo se tiene la fortaleza a pesar de que las preguntas que
ellos mismos realizan no estan estructuradas de manera correcta, ellos logran
entenderlas y dar una respuesta, sin embargo, existe la debilidad en cuanto a la

formulacion de preguntas.
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Figura 18

Capacidad de centrarse en la pregunta

¢El alumno es capaz de
formular preguntas?

|
Si

No

'

Fuente: Elaboracion propia
En la figura se puede identificar que cerca del 89% de los estudiantes es decir 33
alumnos de quinto grado, grupo “A” no fueron capaces de formular preguntas lo cual
hace mencién Ennis a la primera capacidad “Centrarse en la pregunta” para lo cual el
11% restante correspondiente a 4 alumnos si formulan preguntas de manera concisa

y clara.

Categoria B: Analisis de informacion.

La segunda categoria se dividi6 en tres acciones:

1.- El andlisis de informacién, construido a partir de la investigacion en diferentes
fuentes, hecho que realizan como tarea en casa. En donde el 95% del grupo cumplié
con dicha tarea lo cual les permitié generar desde sus procesos comunicacién una
mejor expresion de ideas al momento de participar durante la sesion por otra parte con

el 5 % restante ellos participaban diciendo ejemplos sobre lo que se presentaba.

2. La expresion/vinculacion, se efectia en clases al establecer vinculos entre la
informacion de la investigacion realizada con la informacion del texto. En donde

partiendo de lo investigado se realizé una lectura guiada del libro de texto para el
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alumno de la SEP, mientras se realizaba esta, se generaban pausas a fin de identificar
en los estudiantes su comprension, expresion de ideas y dudas, mismas que fueron
atendidas entre los mismos alumnos y la docente en formacion (DF), cumpliendo con
el papel docente de mediador con el fin de ir resolviendo las dudas que se presentaban

durante dicha intervencion.

Durante dicho apartado permitid observar en los alumnos la comprension y la
expresion de la informacioén cientifica correspondiente a los seres vivos y sus
interacciones. Por otra parte, se identifica en los alumnos la curiosidad por la ciencia
puesto que se mostraron participativos, interactian, comentan dudas y aclaraciones
correspondientes al tema. Al mismo tiempo que se percibe la comprension y
vinculacion de la informacion desde la expresion de las ideas propias, asi como las
experiencias de los seres vivos y sus interacciones. Es importante resaltar que los
alumnos expresaban las ideas relacionando la informacién que llevaban con la
presentada en el libro, hacian una vinculacion entre ambas logrando dar respuestas

concretas y precisas acordes al tema.

3. Construccién de un esquema, una vez concluidos los puntos 1y 2, los alumnos
construyen con la informacion revisada un esquema libre que da cuenta del analisis
elaborado. Desde los trabajos realizados es posible identificar que la habilidad de la
clasificacion de informacién se encuentra desarrollada en la mayoria de los alumnos.
Ya que, el uso de la informacién expuesta en el libro de texto en conjunto con la
investigada la cual los alumnos la tenian de diferentes formas ya sea en su libreta o
impresa se generd un esquema donde expresaron lo entendido en la sesién de modo
libre. Es importante sefalar que la mayoria de los alumnos realizan esquemas con
informacion sobresaliente con la que contaban sin embargo también existen
estudiantes que reproducen el trabajo de los compafieros y evidencias las limitantes

para expresar ideas de lo comprendido a través del esquema.

Para valorar la habilidad de esta categoria se disefi0 la rubrica mediante la cual es

posible ubicar a los estudiantes por niveles de logro la cual se expone a continuacion:
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Tabla 11

Andlisis de la informacion

CATEGORIA EXCELENTE SOBRESALIENTE DEFICIENTE
Sintesis en Las ideas del Las ideas incluyen La estructura de
construccion de una esguema muestran  informacion las ideas no estd
idea explicaciones relacionada pero no clara y no se
detalladas organizada encuentra
sintetizada
Redaccion Mo hay errores de Unos pocos errores de  Exceso de
gramdtica, ortografia gramdtica, ortografiay errores de
o puntuacion puntuacién gramatica,
ortografia ¥
puntuacion
Claridad de la La informacion estda La informacion da La informacidn
informacion claramente respuesta al tema tiene poco o
relacionada con el principal pero no da nada que ver con
tema principal y detalle de los mismo el tema central.

proporciona  varias
ideas secundarias y
ejemplos

Fuente: Elaboracion propia
A continuacion, se expresan los resultados del analisis de la informacion desde el

producto “formulacién de esquema”, el cual como ya se menciond anteriormente la

realizacion fue libre.
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Figura 19

Clasificacion de informacion

¢El alumno tiene desarrollado la habilidad
de clasificacion?

mSi

mNo

Fuente: Elaboracion propia.
La figura expresa que el 92% de los alumnos tienen desarrollada la habilidad de

clasificacion de la informacién la cual se relaciona con la de Ennis en juzgar la
credibilidad de la fuente, puesto que, partiendo de la lectura realizada, el alumno
sintetizé la informacién y la expresa en esquemas los cuales fueron realizados de
manera libre, esto con la finalidad de ver cdmo el alumno logra apropiarse de la
informacion del libro de texto y esta presentarla por medio de un esquema el cual fue

disefiado y estructurado por el alumno.

Categoria C Socializacién de esquemas.

La socializaciébn de los esquemas tuvo efecto de exposicion por medio de la
estrategia de la papa caliente que consistié en pasar un mono de peluche mientras
uno de los alumnos mencionaba de manera consecutiva “Papa caliente, papa caliente,
papa caliente” y al final se decia “Se quemd” y al alumno que le tocara dicha palabra
tenia que pasar a exponer el esquema que realizé, haciendo conocer al resto del grupo
en analisis de informacion realizada. Dentro de dicha exposiciébn cabe mencionar que
la habilidad que se queria detectar esencialmente es la comunicacion de informacion

cientifica y como el alumno se expresa de manera oral.
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Para detectar la habilidad se utilizdé la observacion directa con la finalidad de
visualizar cémo el alumno comprendid la informacion y la manera como la expresa, a
fin de dar cuenta de la manifestacion de la habilidad analizada. Sin embargo, durante
la observacion de dicha accion se percibi6 la habilidad del pensamiento critico segun
Ennis la cual fue: Decidir una accién a seguir e interactuar con los demas. Esta fue
detectada durante la aplicacion de la estrategia de la papa caliente. Es importante
hacer mencidén que mientras el alumno expositor presentaba el esquema, el resto del

grupo se encontraba en sus respectivos lugares escuchando lo que se mencionaba.

En conclusién, el andlisis de las categorias revisadas identifica la necesidad de
generar acciones para apoyar a los alumnos a desarrollar su habilidad de formulacién
de preguntas, asi como potenciar la observacién, sin dejar de lado el analisis de la
informacion, en donde para dar continuidad al plan de intervencion diagnéstica se
solicité a los alumnos investigar sobre los reinos de la biologia o reinos de la
naturaleza, dicha tarea con la finalidad de que los reconocieran las interacciones que

existen entre los reinos ya mencionados anteriormente.
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Secuencia 2

Tabla 12

Andlisis de la sesién 2

Secuencia

2 juego y aprendo

Aprendizaje esperado

Habilidades cientificas
sujetas a deteccién

Habilidades
Ennis

segun

Estrategia de ensefianza

Tecnicas de deteccion

Producto de analisis

Reconoce que la diversidad esta conformada por la diversidad
de los seres vivos y sus ecosistemas

Blsqueda, seleccion y comunicacion de la informacidn
Formulacidn de preguntas e hipdtesis

Andlisis e interpretacion de datos

Comparacidn, contraccidn y clasificacion

Elaboracién de inferencias, deducciones, predicciones vy
conclusiones

Identificar los supuestos

Definir los términos y juzgar las definiciones

Emplear estrategias retoricas apropiadas en la difusidn y
presentacidn

Juego Adivina j Quién soy?

Observacion directa
Participacidn del alumnado

Fotografias
Esguema del alumno

Fuente: Elaboracion propia.

La clase fue realizada el dia martes 22 de octubre del 2019 en un horario de 9:30-
10:30, dicha sesiéon tuvo como propdésito: Involucrar la estrategia lidica denominada
“adivina quién soy” (la cual consistid en un juego en donde se utilizaba una banda
elastica, tarjetas con seres vivos correspondientes a los reinos de la biologia) con el
contenido: los reinos de la biologia, a fin de determinar el nivel de impacto de esta
considerando también el uso de la tecnologia, para dar cumplimiento al aprendizaje
esperado: Reconoce que la diversidad esta conformada por la diversidad de seres

vivos y sus ecosistemas. Dicha sesion fue dividida en cuatro categorias las cuales se

muestran a continuacion:

A. Recapitulacion de conocimientos previos de los alumnos (Tarea), por medio

de una lluvia de ideas
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B. Realizacion del juego del matamoscas para la clasificacion de seres vivos
C. Aplicacion de la estrategia ludica Adivina ¢Quién soy?

D. Reflexion acerca de la actividad ludica y del tema.

La sesion de presenta desglosada en el (Anexo B), sesion 2, a continuacion, se
describen las categorias mencionadas:

Categoria A: Recapitulacion de conocimientos previos de los alumnos (Tarea), por

medio de la estrategia lluvia de ideas

La categoria consistio en la recapitulacion de la tarea por medio de una lluvia de
ideas en donde los alumnos mostraban una participacion, interés por el tema, existio
una comunicacion sobresaliente en la tarea, pero sin embargo existieron dudas como
las acotaciones siguientes, siendo estas registradas en el diario de practica profesional
(DPP).

Alumno: - Maestra ¢si los seres vivos, convivimos con otros seres VivosS como

convivimos juntos?

Maestra en formacion: - Los seres humanos convivimos con otros seres vivos como lo

son plantas, animales, etc.

Alumno: - Y ¢todas las interacciones de los seres vivos se interactian?
(DPP,22/10/2019).

Sin embargo, en los didlogos expuestos anteriormente se le mencionaba al alumno
la reconstruccion de la pregunta de tal manera que quedaba ¢De qué manera
interactian todos los seres vivos? Cabe sefialar que nuevamente se identifica
debilidad en la realizacién de preguntas, pues so6lo consideran el propio texto para
formular sin plantear desde la duda. Se dio continuidad al trabajo mediante la
socializacion de su investigacion, observando que los alumnos establecen
comunicacion de manera amena al compartir conceptos y caracteristicas de cada reino
lo que les apoya a reestructurar, ampliar, modificar, transformar sus ideas e integrar

otros a su cuerpo de conocimientos.
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Después de socializar la informacion se acudié al libro de texto de quinto grado, el
cual cuenta con informacion limitada sobre el tema generando en los alumnos dudas,
tales como: ¢Como eran los hongos? ¢Los animales se clasifican de otra manera?

¢Las plantas se ordenan de bonitas a feas?

Entre otras situaciones a las que el texto del libro no responde. Lo que implico el
uso de recursos tales como la investigacion tedrica, materiales (arbol, imagenes), que
facilitara a los alumnos comprender la clasificacién de los reinos, los organismos que

los integran, sus caracteristicas y relaciones.

Para lo cual se remite a mencionar que dentro de las clases no solamente se debe
de utilizar como referente el libro de texto, si no ir mas all4 de la informacion que este
contiene y utilizar otros recursos como: videos, materiales concretos, explicaciones,
entre otros, con la finalidad de comprender con mayor eficiencia los requerimientos del
tema sin limitar las necesidades de aprendizaje de los alumnos y asi desarrollar en el
alumno la explicacion, el analisis, la autonomia hacia la investigacion e ir mas alla de
lo expuesto dentro de los libros propuestos por la SEP, ya que como se menciond su
informacion es limitada, deduciendo que si el docente emplea solo este recurso estara
limitando el aprendizaje de los estudiantes, por lo que es responsabilidad docente el

recurrir a otros recursos tales como:

- Informacién tedrica de diferentes fuentes
- Material didactico segun necesidades detectadas en los alumnos

- Estrategias diversificadas atendiendo los estilos de aprendizaje

Que faciliten el acercamiento, comprension de los contenidos y para el caso el
desarrollo de habilidades de los estudiantes. Para lo cual es importante mencionar que
dentro de dicha categoria de analisis se tuvo como papel docente estar involucrado
como mediador en el momento en que se compartia la informacion y los alumnos
mencionan ideas sobre la misma, entonces al estar como mediador también se
mostraba la participacion de la docente en formacion puesto que retoma las ideas de

los alumnos haciendo mas enriguecedora los comentarios que realizaban.
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Como resultado de dicha categoria se visualiz6 que existié una buena comprension
de la tarea solicitada (investigacion de los reinos de la biologia) relacionando esta con
la informacion presentada en el libro de texto propuesto por la SEP la cual se comento

anteriormente que esta es limitada provocando en el alumno dudas, inquietudes, etc.
Categoria B: Realizacion del juego del matamoscas para la clasificacion de seres vivos

De manera grupal desde la estrategia “El matamoscas (Anexo C)”, consistio en
proyectar preguntas e imagenes sobre los reinos de la biologia y el alumno pasaba a
marcar la respuesta correcta, esto con ayuda de un proyector, para lo cual se dividio
el grupo en dos grandes equipos esto con la finalidad de que el alumno decidiera una
accion y posteriormente interactuar con los demas, haciendo que el mismo se apropie
del conocimiento entre iguales, esto con la finalidad de cumplir con lo propuesto en el
Plan y Programa de Estudios 2011 “Participar en la construccién de sus conocimientos
de manera interactiva, de tal forma que el planteamiento de retos y actividades, las
interpretaciones, discusiones y conclusiones, asi como la elaboracién de explicaciones

y descripciones las realicen en colaboracion con sus pares” (SEP, 2011, pag. 91).

La actividad resultd favorable y con resultados positivos, puesto que los alumnos
ya habian investigado sobre determinado tema en la sesion anterior. Al momento de
realizar la actividad se mostraron inconformidades tales como: Siempre participa la
misma persona (Ellos mismos seleccionan a quien participara), nosotros llegamos
primero, etc. Situacion que no afecto la dinamica pues los resultados fueron favorables
por otra parte cerca del 20% del grupo se encontraba jugando en la parte trasera del
salon, sin embargo, se identifica como una debilidad desde la docente en formacion
(DF) el hecho de que los equipos deberian conformarse con menos integrantes a fin
de tener mayor atencién e involucramiento en la actividad siendo todos participes de

la misma.

Posteriormente los alumnos pasaron a sus respectivos lugares y acto seguido se
realizé una ronda de preguntas que apoyo en la identificacion de la habilidad propuesta
de Ennis 2011 “Formular preguntas de clasificacion y responderlas”, lo cual se
identifica como una debilidad dado que no pudieron formular preguntas optando por

dar paso a una lectura textual de lo investigado. Lo sucedido permite reflexionar sobre
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el hecho de que de manera comun se les proporcionan a los alumnos las preguntas y
ellos normalmente solo buscan las respuestas de lo que aborda un determinado tema.

Dicha habilidad fue detectada desde la primera sesion diagndéstica.

Por otro lado, a partir de lo expuesto en clase y cuando la docente formula los
cuestionamientos se identificd que los alumnos lograban responder de manera asertiva
a estos, lo que lleva a concluir que el desarrollo del tema fue favorable respecto a
manejo de contenido no asi para la habilidad cientifica que forma parte del

pensamiento critico.

Conforme al resultado de la estrategia empleada es importante marcar una
debilidad encontrada ya que la forma en la que los equipos fueron llevados a cabo
tuvieron integrantes en exceso, entonces esto hacia que se perdiera la atencién en la

aplicacion de la estrategia provocando en el alumno jugar en la parte trasera del aula.
Categoria C: Aplicacion de la estrategia ludica Adivina ¢,Quién soy?

Se continué con la aplicacion de actividades ludicas buscando en ello la
confirmaciéon de los resultados observados durante la secuencia anterior y la etapa
mencionada anteriormente. El objetivo fue conocer las habilidades cientificas
utilizadas en los alumnos al momento de realizar el juego y visualizar por lo menos 5

de las doce habilidades propuestas por Ennis, las cuales son:
-Centrarse en la pregunta

-Juzgar la credibilidad de una fuente

-Observar y juzgar los informes derivados de la observacion
-Deducir y juzgar

-Definir término y juzgar las definiciones

La aplicacion de esta estrategia “Adivina quién soy” en donde se utilizaron recursos
tales como: banda elastica, tarjetas de los seres vivos. Esta estrategia consistid en que
los alumnos formados en equipos de 6 y 7 integrantes uno de ellos colocandose una

banda elastica en la cabeza y el resto del equipo coloca una tarjeta y la persona que
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tiene la banda debera de adivinar de qué ser vivo se habla. El resto del equipo presenta
comentarios como el reino al que pertenece, en donde se encuentra, como interactlia
con otros seres vivos, etc. Con la aplicacion de dicha estrategia se pretendio identificar

las habilidades cientificas antes sefialadas a través del juego (Anexo D).

El desarrollo de habilidades cientificas en los estudiantes es parte fundamental para
el curriculo de las Ciencias Naturales, lo cual se retoma en el enfoque de la asignatura
el cual busca la formacion cientifica basica conformada por actitudes, valores,
habilidades y conocimientos que pueda utilizar en la resolucion de conflictos en la vida
cotidiana (SEP, 2011, p. 89).

Al dar inicio a la aplicacion de la estrategia se dio la indicacion de estar todos los
equipos en donde se tenia un total de 7 equipos con la finalidad de que se observara
al igual las habilidades cientificas enmarcadas en el Plan y Programa de Estudios
2011, asi como la aceptaciéon a la actividad de los alumnos, pero debido a la poca
percepcion docente frente a las habilidades se generé un ajuste de pasar a cada
equipo en diferentes momento con la finalidad de visualizar de las habilidades
cientificas, lo que favorecié el trabajo, puesto que se percibieron de mejor manera las
habilidades que se encontraban mas desarrolladas en el alumno y cuéles eran las
habilidades en las que se requeria fortalecer. Desde el Plan y Programa de Estudios
2011, se establecen como habilidades cientificas y consideradas en la actividad a

desarrollar en los alumnos son:

- Busqueda, seleccion y comunicacion de informacion
- Formulacion de preguntas

- Andlisis

- -Observacion

- -Elaboracién de inferencias
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Figura 20

Aplicacion de la actividad ludica

Fuente: Alumnos de 52 grado.

En la figura anterior, se observa la aplicacién de la actividad ladica donde los
alumnos presentan actitudes favorables al denotar interés y atencion hacia el tema 'y
a la actividad, puesto que relacionan la estrategia con juego y diversion, reconociendo

lo que Ramirez menciona:

El juego es una actividad natural, libre y espontanea que actia como un
elemento de equilibrio en cualquier edad ya que tiene un caracter universal,
puesto que atraviesa la existencia humana que necesita de la ladica en todo
momento como parte esencial de un desarrollo armonico; la lidica es una
opcion, una forma de ser, de estar frente a la vida y, en el contexto escolar,
contribuye a la expresion, la creatividad, la interaccién y el aprendizaje de nifio

y jovenes (Ramirez, 2017).

Lo mencionado permite reconocer desde una logica personal que por ende los
alumnos aceptarian la actividad ludica puesto que la relacionan con juego, diversion,
libertad, competitividad, entre otros, vinculada con su edad y etapa infantil. La
integracion de los equipos mencionados y su participacion consistié en numerarse del

1 al 7 y desde este orden pasarlos al centro del aula para de manera ordenada
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identificaran el desarrollo del juego. Se observa que los primeros dos equipos
presentan dificultad para ejecutar las acciones requeridas por el juego en relacién con
el saber tematico ya que las tarjetas eran sacadas al azar y mencionaban las
caracteristicas solicitadas en donde se concluye que el alumno de primera mano no
recordaba los reinos de la biologia lo que conllevaba a requerir apoyo de sus
comparnieros lo cual llevo a que la actividad fuese u poco lenta.

Figura 21

Primer equipo con la estrategia ludica

Fuente: Alumnos de 52 grado.

En la figura anterior se aprecia el primer equipo en la aplicacién de la actividad
lidica, cabe mencionar que fue uno de los equipos que presentdé mayor dificultad,
puesto que las tarjetas que seleccionan eran al azar y si mencionaban los
requerimientos solicitados los cuales eran ¢ Qué ser vivo es?, ¢ A qué reino pertenece?,
¢ Como es la interaccién con otros seres vivos?, ¢ En dénde se encuentra? El trabajo

se les dificulto al mencionar el reino de la biologia al que pertenecia el ser vivo.

Posteriormente se presentd un problema en los siguientes equipos ya que las
tarjetas que se tenia en el juego ya todos sabian de qué ser vivo se hablaba al ver lo
de los equipos anteriores y seleccionan solamente las tarjetas que hablaban del reino
animal y plantae, pero cabe mencionar que estos equipos ya no mencionan las

caracteristicas solicitadas si no que refieren las caracteristicas fisicas del ser vivo,
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decian pistas como: lugar en donde se encuentra, color, textura y comida del ser vivo

para lo cual ya no se cubrian los lineamientos solicitados.

Figura 22

Integrantes del equipo 5

Fuente: Alumnos de 52 grado.

En la figura anterior se observa que los alumnos realizaban la busqueda de tarjetas
que abarcara solamente a los reinos de la biologia tales como el plantae y el animal
en donde partiendo de dichas ilustraciones solamente mencionan caracteristicas
fisicas, realizaban comentarios tales como: Estdn muy bonitos, vive en el agua, lo
tenias en tu casa. A continuacion, se presentan ilustraciones de las tarjetas que

sacaban los alumnos durante la aplicacion de la actividad ladica.
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Figura 23

Seleccion de tarjetas

Fuente: Alumnos de 5°.

Por consiguiente, en la figura anterior se aprecia que las tarjetas que los alumnos
seleccionaban solamente referian al reino animal y plantae esto con la finalidad de que
el trabajo fuera facil en su desarrollo y no logrando con el aprendizaje esperado dentro
de la secuencia el cual era: Reconoce que la biodiversidad esta conformada por la
variedad de seres vivos y de ecosistemas. Si se intervino, pero sin embargo los nifios

estaba el ganar- ganar.

Cabe mencionar que desde dicha categoria el papel del docente fue un guia y
coordinador de la actividad ya que visualizaba lo que se llevaba a cabo en la aplicacion
de la estrategia y mencionaba el cambio de turno de cada uno de los participantes. Por
otra parte, dentro de la aplicacion de dicha estrategia fue favorable la aceptacion hacia
el juego por parte de los alumnos, sin embargo, es importante hacer mencion que se
present6 una debilidad en la aplicacion de esta ya que los Ultimos equipos seleccionan

las tarjetas que querian describir interrumpiendo el propdsito de la actividad.
Categoria D Reflexion acerca de la actividad ludica y del tema

Dentro de dicha sesion se solicito a los alumnos una reflexion por equipo en donde
colocaran ¢,Qué son los reinos de la biologia?, ¢ Qué aprendieron?, ¢ Qué les parecio

la actividad?, ¢La actividad tenia relacién con el tema que se estaba viendo?, al
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mencionar que deberian de realizar la reflexion se mostraron inconformidades por
quien escribia, quién diria las ideas, que pondrian y se dio la indicacion de una cuartilla
en donde los alumnos solamente realizaron un cuarto de hoja, con comentarios
deficientes a lo que se solicitaba. Lo que se estima que los alumnos son poco

trabajadores, pero si muestran disposicion en la ejecucion de la actividad.

Figura 24

Alumnos realizando la reflexion

Fuente: Alumnos de 52 A.

Dentro de la figura anterior se infiere que los alumnos trabajaban de manera
colaborativa en la realizacion de la reflexion; la comunicacion, la interlocucion, la
puesta en practica de lo solicitado al equipo de trabajo. Por otra parte, los alumnos
dentro de las reflexiones realizadas responden que les gusto la actividad “del juego”,
lo cual con dichos comentarios se refleja que la estrategia ludica fue aceptada por los

alumnos sin embargo no combinan la estrategia ludica con la escritura.

Como resultado de la intervencion diagndstica se obtuvieron resultados favorecedores

respecto a:

- Comunicacion, los alumnos comparten de manera amena lo que aprendio.
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- Colaboracién, los alumnos se integran facilmente con cualquier miembro de
Su grupo.
- Actividad, los alumnos aceptan la estrategia ludica con actitudes favorables.
- La ejecucion de dichas secuencias, haciendo que los alumnos se apropien
del conocimiento por medio de estrategias ludicas que fueron completamente
aceptadas por los alumnos.
- Actitudes favorables a la propuesta de ensefanza.
Se concluye que las habilidades que se necesitaron potenciar con dicha investigacion
estan relacionadas al pensamiento critico la cuales fueron propuesta por Ennis. Estas

son:

e Centrarse en la pregunta.

e Observary juzgar lo informes derivado de la observacion

e Decidir una accion y seguir interactuando con los demas
Lo que conlleva a reflexionar sobre la importancia de la aplicacion de la intervencién
diagnéstica focalizada que permiti6 conocer las habilidades cientificas con que
cuentan los alumnos las cuales se encuentran enmarcadas el Plan y Programa de
Estudios 2011.

De la misma manera es importante trabajar en el desarrollo de habilidades
cientificas basicas desde los primeros afios en el alumno puesto que esto da pauta a
comprender mejor el espacio que los rodea, entornos, naturaleza etc, y mediante esta

comprension resolver problemas en el entorno inmediato.

En relacion con las actividades ludicas estas son importantes y fundamentales en el
desarrollo pleno del individuo puesto que promueve y estimula la creatividad, toma de
decisiones ya que cuando la dinamica de juego se hace parte de los espacios de
aprendizaje se transforma completamente el ambiente generando beneficios tanto
para el profesor como para los estudiantes durante las clases. Cabe mencionar que se
pasa tiempo de risa, texto, juego, trabajo, colaboracién, comprension. Lo que conlleva
a que el juego inspire en los estudiantes a pensar, crear, observar, analizar, formular
preguntas etc. Promoviendo al desarrollo de la atencion y la escucha activa, asi como

compromiso para cumplir reglas fomentando la convivencia en acciones y relaciones.
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4.2 Disefiar y aplicar propuesta de intervencion para favorecer el pensamiento critico
mediante el uso de estrategias ludicas en un quinto grado de educacion primaria

Partiendo de los resultados obtenidos en el diagnostico y como parte del segundo
objetivo de la presente investigacion se disefid y aplicdé una propuesta de intervencion
que ayudara a la mejora de habilidades de pensamiento incitando a las siguientes
peguntas. ¢De qué manera el alumno logra vincular el conocimiento critico con las
prioridades ambientales mediante el uso de estrategias ludicas?, ¢ De qué manera las
actividades ludicas permitieron a los alumnos utilizar las habilidades cientificas en

favor del desarrollo del pensamiento critico alumno?

Para el disefio de la propuesta de intervencion, se utiliz6 como método de
organizaciéon y planeacion de la ensefianza las secuencias didacticas, para trabajar
con actividades ludicas relacionadas con el contenido de las prioridades ambientales
con el aprendizaje esperado “Propone y participa en algunas acciones para el cuidado
de la diversidad biologica del lugar donde vive, a partir de reconocer algunas causas
de su pérdida” (Anexo E). Dicha secuencia deberia de proporcionar respuestas a las
siguientes interrogantes ¢, Cuales son las dificultades que presentan los alumnos al
trabajar respecto la interaccion, el desarrollo y la aplicacién de las habilidades
cientificas como antecedentes en el contenido tematico prioridades ambientales? ¢ De
qué manera la estrategia de “actividad ludica” favorece la interacciéon, desarrollo y
aplicacion de las habilidades cientificas respecto del tema prioridades ambientales?
¢De qué manera el alumno logra vincular el conocimiento critico con las prioridades
ambientales mediante el uso de estrategias ludicas? ¢ De qué manera las actividades
lidicas permitieron a los alumnos utilizar las habilidades cientificas en favor del

desarrollo del pensamiento critico alumno?

El Plan y Programa de Estudios, 2011. Guia para el maestro de 5° grado dentro de
las modalidades de trabajo menciona que las secuencias didacticas deben de “Acercar
a los alumnos a la investigacion cientifica de un modo significativo y relevante, a partir
de actividades creativas cognitivas desafiantes para propiciar un desarrollo autbnomo

y abrir oportunidades para la construccion y movilizacion de los saberes” (p.92). En
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relacion con lo anterior las actividades deben de estar plasmadas en secuencias

didacticas y estas a su vez deben de cumplir con las siguientes caracteristicas.

Propésitos claramente definidos, partir de contextos cercanos, considerar los
antecedentes de saberes, intuiciones, nociones, preguntas comunes y experiencias
estudiantiles, favorecer la investigacion, orientar a la resolucién de situaciones,
estimular el trabajo experimental, fomentar el uso de modelos, propiciar la aplicacion

del conocimiento cientifico en diferentes situaciones (SEP, 2011, p.92)

A continuacién, dentro de la tabla 14 se muestra la organizacion de la secuencia

didactica, en donde se mencionan los propositos de la sesién, habilidades cientificas

a desarrollar, asi como la evaluacién empleada.

Tabla 13
Organizacion de la secuencia diddctica
Sesiones Propdsito de 1a sesion | Habilidades Habilidades Evaluacion
cientificas cientificas
sujetas a | segun Robert
deteccion Ennis
Sesién 1 El alumno reconoce | Formular Centrarse en la | Formulacién  de
= las prioridades | preguntas pregunta. preguntas segln
b= Crea tus | ambientales por Robert Ennis
& | preguntas medio de un video. | Formular
= preguntas e
- 2 El alumno formula | hipdtesis
g b preguntas para el
B E analisis
b= =
S 3
S 5 Sesién 2 El alumno reconoce | Observacién, | Observar y | Lee, interpreta y
T B ) las prioridades | medicion vy | juzgar lo | reflexiona datos
g g |Verifico lo | ambientales por | registro informes
b = aprendido  con | medio de una loteria derivado de Ia
& 1a loteria observacion
[=8
wl
3 . .
Sesion 3 Elalumno expresa las | Blsqueda, Decidir ~ una | Busca,
Representacio prioridades seleccion  y | accion y seguir | selecciona ¥
n de 1as| ambientales por | comunicacion | interactuando | comunica
prioridades ) . i
ambientales medio de una obra de | de con los demas | informacion sobre
teatro informacion las pricridades
ambientales

Fuente: Elaboracion propia
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4.2.1 Analisis y evaluacion de intervencion
A continuacion, se presentan los analisis de las sesiones que fueron disefiadas
como parte de la secuencia didactica, posteriormente se hace la evaluacion de las

propuestas de intervencion.

4.2.2 Secuencia didactica. Las prioridades ambientales hoy en dia
En la actualidad los temas relacionados con el medio ambiente han cobrado una gran
importancia para la sociedad, puesto que anteriormente se tenia la preocupacion de
como poder utilizar los beneficios de la naturaleza para satisfacer las necesidades
humanas de la sociedad sin importar el dafio que hace el uso excesivo de dichas
necesidades al planeta. Para lo cual en la actualidad resulta interesante aprender a
vivir teniendo un respeto hacia la naturaleza, respetando el medio ambiente, en donde
se busquen alternativas para tener una vida sustentable, en donde las practicas y las

acciones a realizar sean armonicas con el medio que nos rodea.

Frente a problematicas ambientales que han surgido de manera constante es
importante que cualquier espacio promueva el cuidado del ambiente y de la naturaleza
para el mantenimiento de la vida, es por ello que la escuela debera de asumir y buscar
alternativas para propiciar en los estudiantes el cuidado y conciencia de la naturaleza
y el ambiente, para lo cual en el caso de dicha investigacion es que el alumno por

medio de estrategias ludicas reflexione acerca de las prioridades ambientales.

A continuacion, se describen tres sesiones correspondientes a la secuencia
didactica. En cada sesioén se abordan diferentes habilidades cientificas las cuales
pretenden favorecer el pensamiento critico en los alumnos entre 10-11 afios de edad,
mediante el manejo del tema relacionado con las prioridades ambientales, con la
finalidad de que el alumno logre explicar cual es la importancia del cuidado del

ambiente.

4.2.3 Sesion 1 Crea tus preguntas

La primera sesion de la secuencia didactica tuvo como fecha el dia 19 de noviembre
del 2019, con un horario de 8:30-9:30 horas. Dentro de dicha sesion se obtuvo un total
de 37 alumnos. El propésito de la sesion consistio en: EI alumno reconoce las

prioridades ambientales por medio de un video, El alumno formule preguntas para el
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andlisis. En donde se pretendia visualizar la habilidad cientifica: Formular preguntas e
hipotesis.

Para el disefio de la primera sesion correspondiente al plan de intervencion, fue

necesario dividirla en categorias de analisis, las cuales se presentan a continuacion:

Categoria Consigna

A Recuperacion de conocimientos previos

B Realizacion de esquema de prioridades ambientales
C Realizacion de preguntas por parte de los alumnos

Categoria A. Recuperacion de conocimientos previos.

Esta categoria consistio en que el alumno fuese participe de la actividad, para lo
cual era necesario retomar los conocimientos que tenian conforme al tema de
prioridades ambientales, en donde por medio de la pelota preguntona (La cual
consistid en llevar una pelota, a manera de papa caliente e irla pasado por los nifios,
diciendo el dialogo “Papa caliente, papa caliente y al final decir se quemo, el alumno
gue se quemara deberia de decir los que pensaba), se realizaban los siguientes
cuestionamientos de manera oral ¢Qué es el ambiente?, ;Cémo esta el ambiente el
dia de hoy?, ¢Creen que los cambios ambientales tienen que ver con la sociedad?

¢ Por qué?

Dentro de cada una de las interrogantes se mostraban respuestas variadas por
parte de los alumnos, entre los cuales resaltan que los seres humanos hemos
realizado acciones para no cuidar el planeta como lo son: tirar exceso de basura, no
reciclar, talar muchos arboles, no cuidar el agua. El papel del docente fue de mediador
al estar supervisando las participaciones de cada uno de los estudiantes, al tener un
orden dentro de la estrategia de la pelota preguntona. Es importante mencionar que
fue necesario reflexionar sobre las aportaciones que los alumnos realizaban conforme
a cada una de las preguntas que se presentaron en un inicio. A continuaciéon, se

presenta el andlisis de cada uno de los cuestionamientos realizados.
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¢ Qué es el ambiente? En donde las respuestas fueron

El ambiente es el lugar en donde vivimos
- El ambiente es el lugar en donde nos encontramos

- El ambiente es todo lo relacionado con lo natural

El ambiente es todo lo relacionado con la naturaleza.
(DPP, 19/11/2019).

Posteriormente los alumnos también mencionan ejemplos de ambiente, entre los

cuales referian lugares que han visitado, lugares que han visto en fotografias, etc.
¢, Como esta el ambiente el dia de hoy? se rescataron comentarios tales como:

- el ambiente estd muy dafado, las personas cada dia lo contaminan mas
- Existen fabricas que arrojan sus residuos téxicos al mar o a los lagos y esto
contamina el agua.
(DPP, 21/11/2019).

Es importante mencionar que entre los comentarios que hacian los alumnos de
manera general mencionaban consecutivamente las acciones que el ser humano
realiza para tener un planeta contaminado. Para lo cual se plante6 la siguiente

pregunta.

¢, Creen gue los cambios de ambientales tienen que ver con la sociedad? ¢ Por qué?

En donde se rescataron comentarios tales como:

- Si el ambiente estd muy dafiado maestra, dice mi abuelita que cuando ella
estaba joven el cielo se veia todo claro

- Obvio maestra, porque cada dia existe mas carros, entonces eso hace smog
y este se va al cielo, entonces de manera clara se ve la contaminacién, hasta
las montafias a veces no se ven

- Si maestra, y luego la gente es muy sucia porque a veces hasta quema la
basura, no separa los residuos y casi nadie recicla

(DPP, 21/11/2019).

Dicho cuestionamiento tiene que ver con el anterior puesto que los alumnos refieren
gue las situaciones ambientales que esta enfrentando la sociedad son por motivo de

las mismas acciones que realiza el ser humano. Para lo cual dicha situacion refiere al
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enfoque constructivista del aprendizaje ya que desde la perspectiva de Meece (2000)
“‘Se basa que el nifio debe de construir el propio conocimiento donde vive, el
conocimiento no es algo que el maestro pueda transmitir directamente, es necesario
operar sobre la informacion, manipulacién y transformarla si queremos que tenga

significado para ellos” (p.101).

Por consiguiente, se estima que los alumnos tienen conocimiento en cuanto a las
prioridades ambientales, pero es importante mencionar que los alumnos refieren a
estas como las acciones que hace el ser humano para no cuidar el ambiente, entonces
es necesario e importante hacer referencia a que dichas acciones son conocidas como

prioridades ambientales.

A manera de sintesis pudiese mencionar que dentro de la primera categoria se
presento una participacion por parte de los alumnos, en donde existe una comprension

clara de los cuestionamientos que se presentaban durante la sesion.
Categoria B. Realizacién del esquema de prioridades ambientales.
Posteriormente se vio la segunda categoria la cual se dividié en tres acciones
1- Video acerca de las prioridades ambientales y su socializacion

Conforme a los comentarios que los alumnos aportaron se mencion6 que dichas
acciones son conocidas como prioridades ambientales entre las cuales se encuentran
las aguas contaminadas, saneamiento, destruccion de bosques, deterioro del suelo,
contaminantes del aire, calentamiento global, etc. Posteriormente se tenia la idea de
ponerle al grupo un video acerca de las prioridades ambientales en donde para dicha
accion los alumnos acudirian a la sala audiovisual de la institucion misma que se
encontraba ocupada, fue necesario acceder a colocar a los alumnos en equipos de 6
y 7 integrantes para poder pasar equipo por equipo para acceder a una computadora

y ver el video.

Dicha accion se llevé mas tiempo de lo que se tenia estipulado, ya que el video
duraba cerca de tres minutos con treinta segundos entonces al estar pasando por los

diferentes equipos, esto ocupé mas tiempo de lo estipulado.
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Figura 25

Observacion del video

Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.

Dentro de la figura anterior se observa a algunos miembros del equipo viendo el
video de las prioridades ambientales, es importante mencionar que en la parte trasera
de la foto se encuentran alumnos platicando debido a que el video pasé equipo por
equipo dado la ocupacién de la sala audiovisual, el propésito del video fue propiciar la
concientizacion de los alumnos respecto de las consecuencias sobre las prioridades
ambientales y que esta no fueran expuestas solamente de manera oral, por dicho

motivo se optd por pasar el video equipo por equipo.

Al terminar de pasar por los diferentes equipos a presentar el video por medio de
una lluvia de ideas con la participacion voluntaria del grupo se mencionaban aspectos
importantes del mismo, asi como lo que se habia entendido de este. En relacién con
lo anterior de acuerdo con Vygotsky (Citado en Meece, 2000, p. 128) el nifio hace con
habilidades mentales elementales entre ellas la percepcion, la atencion y la memoria.
Gracias a la interaccion con compaferos y adultos mas conocedores, en donde dichas
habilidades son consideradas como innatas que posteriormente tienen una

transformacién en funciones mentales superiores.
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El papel docente dentro de dicha accion fue de guia puesto que se orientaba a los
alumnos en las ideas que aportaban, en donde de la misma manera se enriquecian
esta con comentarios acerca de las prioridades ambientales. Por otro lado, es
importante mencionar que el uso de la tecnologia en el contexto escolar es importante
para la explicacion de cualquier tema, en donde uno de los propdsitos de estudio de
las Ciencias Naturales en la educacion primaria refiere a que es importante que los
alumnos “Reconozcan la ciencia y la tecnologia como un proceso de actualizacion
permanente, con los alcances y las limitaciones propias de toda construccion humana”
(SEP, 2011, p.84)

Sin embargo, a manera de sintesis es importante mencionar que aun teniendo las
limitantes de no presentar el video de manera grupal se buscoé la manera en que los
alumnos pudiesen visualizar esto, con la finalidad de dejar una visibn mas amplia
acerca de las prioridades ambientales y como estas dafian el entorno de las personas

si no se tiene un buen manejo de estas.

Est4 situacion permite reflexionar sobre la importancia de tomar decisiones
conscientes y apoyadas en el conocimiento tanto de los estudiantes como de los
recursos, su importancia y el dominio de contenido que permiten al docente una vision
completa de los factores que pueden alterar el curso del trabajo en el aula y con ello
el logro de las metas educativas planteadas. En donde la decision tomada fue asertiva
y eficaz, puesto que permiti6 que el alumno lograra un aprendizaje, asi como

concientizacion por medio del video y de los comentarios realizados durante la clase.

4. Realizacion del esquema

Conforme a la tercera accion los alumnos en equipo debian realizar un cuadro
sindptico con ayuda de la informacion proporcionada a cada equipo y la informacion
vista en el video acerca de las prioridades ambientales el cual seria expuesto al grupo
cuando estos fuesen finalizados. A continuacion, la siguiente figura muestra el proceso

de la realizacion del esquema.
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Figura 26

Realizacion del esquema (Cuadro sindptico)

Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.

Es importante mencionar que en el grupo se presentaron realizaciones de
esquemas diferentes a los solicitados por ejemplo lluvia de ideas, esquemas, etc. Por
los que se infiere que aln es necesario trabajar con las indicaciones y consignas que
se les proporcionan, enfocandose tanto en los alumnos como en el profesor, pues esta
situacion puede desfavorecer el proceso y conducir a la no concrecién de los
propésitos planteados. A continuacion, se presentan algunos esquemas realizados por

los alumnos durante la sesion.
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Figura 27

Cuadro sindptico de las prioridades ambientales
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Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.

En la figura anterior se aprecia un cuadro sindptico realizado por los miembros de
un equipo, cabe mencionar que este fue realizado solamente con ideas principales, en
donde el equipo lo realiz6 a manera de preguntas, en donde estas fueron contestadas
en el mismo apartado. En la ilustracién se aprecia que la formulacién de preguntas

habia tenido una mejora en comparacion de las que se realizaban durante la

intervencién diagndéstica.

Durante la intervencion focalizada las preguntas ya eran entendidas por los alumnos
por lo que se ve reflejada la habilidad propuesta por Ennis la cual es “centrarse en la
pregunta”, puesto que los alumnos a parte de formular las preguntas, también las

clasificaron en un orden generalizador. Sin embargo, a continuacion, se presentan

otros graficos diferentes, puesto que el solicitado era un cuadro sinéptico.
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Figura 28

Otros esquemas

Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.

La figura expuesta anteriormente muestra los esquemas en donde los alumnos
sintetizan la informacién, los cuales muestran informacion ordenada de diferente
manera lo cual no tiene nada de malo, pero es importante resaltar que la mayoria de
los alumnos no atendieron o no comprendieron las indicaciones a pesar de que estas

se les presenten de manera oral o de manera escrita.

Posteriormente al ser finalizados los trabajos elaborados se realizé una exposicion
con la finalidad de que los alumnos socializaran sus construcciones y se comprendiera
con mayor claridad el tema pues se entiende que desde la socializacion se llega a
adquirir otro conocimiento, ya que de acuerdo con Vygotsky (Citado en Meece, 2000,
p. 128) el nifio nace con habilidades mentales elementales entre ellas la percepcion,
la atencién y la memoria, por tanto la interaccion con compafieros y adultos mas
conocedores, en donde dichas habilidades son consideradas como innatas que

posteriormente tienen una transformacion en funciones mentales superiores.

Se destaca que los alumnos no atienden las indicaciones o es necesario que la
docente sea mas claray precisa en ellas, por lo que es una situacion en la que se debe
de seguir poniendo atencion y trabajarlas, pues de ello depende el logro de las
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acciones y con ello de las metas educativas planteadas. Otro aspecto es el hecho de
que el docente presupone el alumno reconoce los diferentes recursos para
sistematizar la informacion, lo que es un error docente y que debe ser considerado en
posteriores acciones, ademas de que siguiendo el proceso del constructivismo es
importante y seria mas enriquecedor dejar al alumno que de manera libre elija como

organizar la informacion.

Se visualizé una manera favorable al trabajar en colaborativo, los alumnos se
integraron sin problema y responden al trabajo realizado, aunque la realizacion de la
mayoria realizo otro tipo de gréficos al solicitado, lo que no demerita la calidad de estos
al contar con informacion valiosa fueron capaces de explicar y compartir con sus

compaferos.
Categoria C. Realizacion de preguntas por parte de los alumnos

Al finalizar la exposicion se solicité a los alumnos realizar en un trozo de papel una
pregunta relacionada con el tema de las prioridades ambientales en donde tuvieran
alguna duda, inquietud o algo que fuese de su interés, puesto que esto seria el punto
clave de la intervencion a analizar recordando que la habilidad del pensamiento critico

a fortalecer seria la formulacion de preguntas.

Después de gue los alumnos realizaran las preguntas estas serian metidas en una
cajita con la intencién de recuperar los conocimientos previos en la siguiente sesion.
Es importante mencionar que las preguntas realizadas por los alumnos tenian buena
estructura y comprension en su mayoria, en donde para su valoracién se utilizo el
siguiente instrumento (ANEXO F). Para lo cual cerca del 91% de los alumnos se

encontraban en un nivel alto en la formulacion de preguntas.
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Tabla 14

Instrumento de evaluacion

Criterio Alto Medio Bajo
Centrarse en la El alumno El alumno El alumno
pregunta formula todas formula algunas formula

sus preguntas de de sus preguntas preguntas sin
manera clara y poco claras y claridad ni

concisa sobre concisas sobre estructura
sus dudas e sus dudas e coherente sobre

inquietudes inquietudes sus dudad e
acerca de Ilas acerca de las inguietudes
prioridades prioridades acerca de Ilas
ambientales ambientales prioridades
ambientales

Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.

A continuacién, se muestran algunos de los ejemplos de preguntas realizadas por
los alumnos en donde es importante recalcar que la mayoria de estas estaban
encaminadas a dudas que los alumnos tenian presentes conforme a las prioridades

ambientales.

Figura 29

Pregunta 1

Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.
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En la figura anterior se estima que el alumno relaciono lo visto con el video, la
informacion que se le proporciong, lo presente en el libro de texto con el calentamiento

global, lo que le permitié realizar la pregunta que se presento anteriormente.

Figura 30

Pregunta 2

Fuente: Alumnos del quinto grado de primaria.

Sin embargo, en la ilustracion 15 se aprecia que uno de los alumnos presentaba
inquietud de lo que son las prioridades ambientales lo cual es un punto medio en dicha
intervencion, puesto que el tema se estaba presentando y el aln presentaba dudas
conforme al tema. Por otro lado, en la formulacién de preguntas esta se encontraba
ubicada en nivel alto. Pese a que le faltaba acentuacién en dicho cuestionamiento.

Figura 31

Pregunta 3

Fuente: Alumnos del quinto grado.
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Sin embargo, se siguieron presentando preguntas con una formulacion poco clara
y coherente, inapropiada en un indice de esta era de un 11% lo cual equivale a 4
alumnos. Para lo cual a continuacion se muestra una grafica general sobre la

clasificacion de dicha habilidad del pensamiento critico.

Figura 32

Formulacion de preguntas

Nivel de ubicaciéonen la
formulaciéon de preguntas
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Fuente: Elaboracion propia

En la figura se aprecia la primera habilidad propuesta por Ennis 2011 “Centrarse en
la pregunta la cual se relaciona con las habilidades cientificas con formulacion de
preguntas. Esta tuvo una mejoria en el alumnado ubicandolos en un nivel alto con un
porcentaje del 91%, por otro lado, cerca del 3% se ubicaron en un nivel medio y el 6%
restante en un nivel bajo. Lo que se interpreta como la necesidad de continuar
fortaleciendo esta habilidad apoyandose en los alumnos que tienen un nivel alto, y
haciendo hincapié en los que refiere Vygotsky respecto de la socializacion entre pares
para apoyar constructos.

Durante el papel docente en la sesion se vio como ser guia puesto que impulsé a
los alumnos a generar las conclusiones propias acerca de las prioridades ambientales

y se apoy6 aquellos que lo requerian. Por otro lado, es importante mencionar que para
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gue exista un buen desarrollo de las secuencias es necesario recurrir a otros recursos

de ensefianza tales como lo fue la investigacion, recurso visual que fue el video, etc.

Para culminar con la sesion se solicitdé a los alumnos investigar acerca de las
prioridades ambientales, es importante hacer mencion que la informacion que
obtuvieran no deberia se ser de Wikipedia, rincén del vago u aquellas paginas no
autorizadas o con informacién poco confiable. Puesto que estas no ofrecen
informacion segura, y sin embargo esta podia ser impresa o escrita por los alumnos
en el cuaderno de notas o en hojas blancas, pero se recalcé que era necesario que la
informacion se trajera en la siguiente sesion, ya que esta se iba a analizar con

detenimiento buscando con ello generar indicaciones claras

4.2.4 sesion 2 Verificando lo aprendido con la loteria

La segunda sesidon de intervencion tuvo como fecha de aplicacion el dia 20 de
noviembre del 2019, con un horario de 8:00- 10:25 a.m, con una participacién de 37
alumnos. Dicha sesién tuvo como proposito que el alumno por medio de una loteria
(Anexo G) reafirmara lo aprendido en sesiones anteriores respecto de las prioridades
ademas se encargé como tarea investigar acerca de las prioridades ambientales.

Dicha sesion se dividi6é en tres categorias, para su reflexion.

Categoria Consigna

A Socializacién de la tarea y lluvia de ideas
B Elaboracién de guion de obra de teatro
C Juguemos loteria

Categoria A: Socializacion de la tarea y lluvia de ideas.

Esta tuvo el propdésito de socializar la informacién solicitada en la sesidén anterior se
fue compartiendo de manera grupal con la finalidad de ver que era lo que los alumnos
habian investigado, se concluye que el 91% del total del grupo realizd la tarea

solicitada, lo cual dio pauta a que el tema se agilizara. La accion de socializar se realizé
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de manera voluntaria en donde se percibe una participacién por parte del grupo, es
importante resaltar que los comentarios que se expresaban de parte de los alumnos
eran favorables y positivos para lo cual se cita lo siguiente:

Alumno 12:- Las prioridades ambientales son aquellas acciones que hace el ser humano
para satisfacer sus necesidades.

MF:- Siy estas de que tratan.

Alumno 6:- Pues por ejemplo maestra nosotros al venir a la escuela tenemos que tener
libretas y esas libretas las hace una fabrica, entonces la fabrica corta arboles.

MF:- Si estd muy bien tu ejemplo pero alguien investigdb como se le conoce a la acciéon que
realizan los seres humanos al “Cortar los arboles”

Alumno 32:- Si maestra a eso se le llama tala inmoderada de arboles y en donde busque la
informacion decia que era una de las primeras 5 prioridades a combatir, porque los recursos
estan siendo sobreexplotados por las personas.

MF:- Y por ejemplo su compafiero menciona que era una de las primeras prioridades a
combatir ¢ Alguien mas encontré otra prioridad ambiental?

(DPP, 20/11/20109).

En los comentarios que mencionan los alumnos en realidad causaron impacto en el
aspecto personal, ya que de manera responsable buscaron la informacion obteniendo
informacion veridica, es importante aclarar que la intencién de dicha tarea fue que el
alumno encontrara las 6 prioridades ambientales principales (Tala inmoderada de
arboles, calentamiento global, cuidado del agua, gestion de desechos y control de
contaminacion, diversidad biolégica, energias renovables), sin embargo desde los
comentarios de los alumnos e iba realizando en el pizarrén una lluvia de ideas para

retomar las ideas centrales de las aportaciones de los alumnos.

Por otro lado, cabe mencionar que la lluvia de ideas quedd amplia puesto que los
alumnos comentaban ideas, ejemplos, situaciones de casos reales, posterior a las
aportaciones de cada uno de los alumnos, se dio pie a explicar cada una de las
prioridades ambientales, para lo cual nuevamente los alumnos comentaban ideas
sobre lo que se iba explicando. Esto permitid corroborar que los alumnos habian

estudiado el tema anticipacién. Lo que de igual manera dio pie a retomar la idea de la
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SEP (2011) al referirlo que “Recuperar y aprovechar sus conocimientos adquiridos
dentro y fuera de la escuela, mismos que tendran la oportunidad de replantear cuando
sea necesario, al contrastarlos con las explicaciones propuestas desde el ambito

cientifico” (p.92).

Por otro lado, que los alumnos comuniquen lo que entienden desde sus propias
perspectivas permite a otros aclarar y comprender también el tema y apoyarse sobre
ejemplos que ya forman parte de sus experiencias vividas u observadas en diversos
contextos lo que facilita la asimilacién y acomodacién ya que la teoria propuesta por
Jean Piaget toma relevancia al explicar como se produce el conocimiento en general

y el cientifico en particular’ (Macedo J, p. 4).

En otro momento de la sesion los alumnos sacaron las preguntas que se realizaron
la sesion anterior con la finalidad de dar un repaso nuevamente acerca de las
prioridades ambientales, ya que se jugaria con una loteria de estas con la explicacion
realizada por la docente en formacién. Pero un alumno tuvo la idea de realizar una
obra de teatro acerca de prioridades ambientales, lo cual parecié una idea novedosa
ya que uno de los alumnos propuso, el resto del grupo lo apoya mencionando que

seria una buena forma ver las prioridades ambientales de manera real.

Es importante hacer mencion que se iba a repartir nuevamente informacion para la
realizacion de un cartel los cuales serian colocados en la institucion, sin embargo,
gracias al comentario expuesto por el alumno, con la informacion que se les iba a
proporcionar, realizaran una obra de teatro, la cual se presentaria el viernes de la
misma semana por motivos de tiempo. Ya que “Construimos significados propios y
personal para un objeto de conocimiento, sino a la integracion, modificacion,
establecimiento de relaciones y coordinacion entre esquemas de conocimiento” (Sole
I, Coll C, 2007, p. 16). En relacion con lo anterior el ser humano construye sus propios
significados ya sean personales, creativos, haciendo modificaciones de sucesos

recientes.

A manera de sintesis durante la primera categoria cabe mencionar que se presento
una participacion completamente activa por parte del alumnado, solamente que cerca

del 10% total del grupo no cumplié con la tarea requerida lo que limitd su participacion,

138



en donde es importante mencionar que los alumnos que no llevaron la tarea

compartian ideas propias, con la intencién de que todos participaran y se integraran.
Categoria B. Elaboracion de guion de obra de teatro.

Para la elaboracién del guion de la obra los alumnos se juntaron en equipos de 6-7
integrantes, en donde tuvieron la oportunidad de juntarse en forma libre con sus
comparieros, esto con la finalidad de agilizar el trabajo, los equipos se conformaron de
manera favorable puesto que existié una integracion entre los alumnos que trabajan
rapido con alumnos que tienen dificultades para el trabajo, entonces eso fue un punto
favorable en la intervencion en donde se reafirma lo expuesto dentro de la teoria de
Vygotsky (citado por Meece, J.L., 2000) ya que “menciona que su teoria pone en
relieve las relaciones de los individuos en una sociedad” (p.127). Para lo cual se hace
uso de la socializacion del estudiante en donde de la misma manera se considera a

aguellos que presentaban dificultades para ser integrados.

A los alumnos se les repartieron diferentes temas acerca de las prioridades
ambientales, mostraban disposicion hacia el trabajo, se encontraban realizando el
ejercicio de manera autbnoma, existia colaboracion entre los equipos, todos aportaban
sus ideas. Desde este marco de la funcion docente fue la de ir supervisando la sesion
obviamente viendo las aportaciones que realizaban diferentes equipos.

El tiempo se estaba extendiendo para lo cual se comenté a los alumnos que
deberian de entregar el guion finalizado antes de salir al receso, y por otra parte traer
los titeres al siguiente dia para que las obras pudieran presentarse el dia viernes, para
lo cual al decir esto cerca de 10 minutos después los alumnos entregaron los guiones

Al entregar los diferentes guiones se escucharon comentarios tales como:
Alumno 7:- Vamos a reciclar y vamos a poner en practica las prioridades ambientales.

MF:- Muy bien, que bueno que desde la tarea que tienen van a hacer uso de las prioridades

ambientales desde el momento en el que reciclan.

Es importante mencionar que, para facilitar su estudio en la representacion de las
obras, estas fueron pasadas a computadora por la DF, las cuales se repartieron a los

alumnos segun el equipo en participaban (Anexo H).
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Como parte del trabajo docente en esta categoria es importante mencionar que el
trabajo colaborativo y que los alumnos formaran sus propios equipos fue un punto
favorable, ya que se presentaba una forma de trabajo mas agilizada y las ideas que

los alumnos referian eran aceptadas por todos los miembros del equipo.
Categoria C. Juguemos loteria.

Después de entregar los guiones de teatro se realiz6 de manera grupal juego de
loteria acerca de las prioridades ambientales, esta tenia como finalidad potenciar la
observacion la cual es una de las habilidades cientificas esenciales, y una de las
primeras capacidades del pensamiento critico segun Robert Ennis. A continuacién, se
muestra el instrumento de evaluacion requerido para valorar la observacion. Asi como

la estrategia ludica.

Tabla 15

Evaluacion de observar

Criterio Alto Medio Bajo
Informar y Observa y crea Observa y crea No observa y no
juzgar los conclusiones de conclusiones de crea
informes los observado los  observado conclusiones de
derivados de la pero no es capaz lo observado
observacion de ponerlo en
practica

Aplicacionde la El alumno pone EI alumneo El alumno juega
actividad ladica en practica la observa pero no sin  poner en

observacion y lo o pone  en practica Ia

reflej@ en el practica en el observacion
juegpo de la juego de la
loteria loteria

Fuente: Elaboracion propia.

La loteria mostraba imagenes alusivas a las prioridades ambientales (Anexo G), es
mencionar que se utilizé el recurso de la loteria puesto que esta ademas de verificar
lo aprendido sustentaria la postura de Sanchez (2010) ya que expresa que el juego
siempre ha sido un método de ensefianza que enfrenta los nifios en habilidades para

tareas de la vida cotidiana (p.23).
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Las tarjetas se iban dando de manera tradicional y los alumnos colocando bolitas
de papel de manera tradicional al juego de la loteria. El papel del docente en formacion
en dicha actividad solamente fue de observador comprobando si el alumno habia
apropiado del conocimiento desde la explicacion de las prioridades ambientales, asi
como de los diferentes trabajos que se realizaron. A continuacion, se presentan

algunas ilustraciones presentes durante la aplicacion de la estrategia ludica.

Figura 33

Preparacion para juego de loteria

k PP, L

Fuente: Alumnos de 5° A.

La figura muestra alumnos que realizaban bolitas de papel para la ejecucion de la
estrategia ludica, para lo cual se estima que poseian un antecedente de la forma en la
que dicho juego se llevaba a cabo, e incluso antes de comenzar realizaban bolitas de
papel, ya que “Recuperar y aprovechar sus conocimientos adquiridos dentro y fuera
de la escuela, mismos que tendran la oportunidad de replantear cuando sea necesario,
al contrastarlos con las explicaciones propuestas desde el ambito cientifico” (SEP,
2011. p. 92). En donde mas que nada el alumno desde el lugar en donde se desarrolla
logra adquirir habilidades que lo ayudan a resolver situaciones que pudiesen

presentarle.
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Figura 34

Desarrollo de la estrategia ludica

Fuente: Alumnos de 52 A.

En la figura expuesta se visualiza el desarrollo en la aplicacion de la estrategia ltdica
por parte de uno de los alumnos del grado en donde se llevé a cabo la intervencién.
La tarjeta que salié mencionaba “Representa el cuidado de la biodiversidad”, en donde
los alumnos marcaron a México completamente lleno de biodiversidad mencionando

lo siguiente:

Alumno 36: - Maestra es el asi que esta lleno de animales y plantas
MF: - Si muy bien, continuemos con el juego

Alumno 29: - Si maestra porque México dicen que es un pais megadiverso por su gran
variedad de plantas y animales.

MF: - Muy bien, excelente, ahora continuemos con el juego.

Se continuo con el juego donde se identifico que, a partir de la implementaciéon de

actividades como la informacioén brindada al alumno, la explicacion, asi como lo
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investigado de manera autbnoma, intercambio de ideas, los alumnos se apropian del

conocimiento, advertir en los alumnos el aprendizaje y comprension de este.

Figura 35

Bingo (Prioridades ambientales)

Fuente: Alumnos de 52 grado

En la figura anterior se aprecia que uno de los alumnos atento a la identificacion de
las casillas en su tabla estaba por concluir su carta de loteria, para lo cual se menciona
que de acuerdo con las imagines que aparecian en su tabla no les representan
dificultades para el reconocimiento de tema que se leia en la baraja, se tuvo un buen
desarrollo de la observacién a partir de las diferentes actividades realizadas sobre el
tema de las prioridades ambientales, lo cual le permitio familiarizarse con las imagenes
de sus tablas, atendiendo al conocimiento que sobre el tema se tenia. De la misma
manera es importante hacer mencién que el alumno mostraba interés y aceptacion por

la actividad. Ya que los juegos suelen ser de su interés.
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Figura 36

Poca percepcion de la observacion

Fuente: Alumnos de 52 grado.

Correspondiente a la figura anterior ya era casi el final de la intervencion, para lo
cual se menciona que uno de los alumnos no logré llenar su carta, sin embargo, es
importante resaltar que en cada una de las tarjetas que se decia él contestaba de
manera asertiva, pero no lograba plasmar lo aprendido en la carta de la loteria, es decir
presentaba dificultades para establecer la relacion imagen — contenido, sin embargo
es importante comentar que el alumno pese a que no llené su carta de loteria mostraba
disposicion y aceptacion a esta, para lo cual como tomando la perspectiva de Sanchez
Gema (2010) en donde se considera la estrategia ludica como “Una actividad amena
de recreacion que sirve para desarrollar capacidades mediante una participacion activa
y afectiva de los estudiantes, por lo que en este sentido el aprendizaje creativo se

transforma con experiencia feliz” (Ortiz, A. L, 2005, p.2).

Desde lo expresado anteriormente se da la perspectiva real de la experiencia en la
intervencion, puesto que los alumnos se mostraban felices en su desarrollo, ya que
existia una interaccion y a la vez socializaban ideas propias entre los mismos
comparieros en donde entra la teoria de socializacion tal como lo menciona Carretero
(2006, p. 87), “crear conflictos cognitivos mediante la discusion y el intercambio de

opiniones”. El aspecto que se rescata de esta interaccion es el hecho de que los
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alumnos pueden adquirir aprendizajes relacionados con los contenidos que se van a

trabajar, y ademas, aprender valores sociales.

4.2.5 Sesion 3 Representacion de las prioridades ambientales

La tercera sesion de la secuencia didactica se aplico el dia 22 y 27 de noviembre
del 2019 con un horario de 8:00-10:00 horas, en donde por motivos institucionales no
fue posible llevarse a cabo de dicha manera, puesto que la clase se cortaba cerca de

las 8:50 hasta las 12:00, entonces dicha secuencia fue dividida en dos dias.
Dia 1: 22 de noviembre del 2019.

La clase tuvo una asistencia de 37 alumnos, por el tiempo destinado para ella solo
fue posible la recuperacion de los conocimientos previos debido a diferentes
actividades programada en la institucion. Dicha recuperacion se realizé6 mediante “La
estrategia ludica el maratén” (El cual consiste en llevar un tapete con diferentes
casillas, en donde se utiliza un dado, entonces se realizan preguntas y el alumno
avanza conforme a la respuesta que se haya dado), en donde para la aplicacion de
esta se realizaron 4 equipos diferentes en donde cada miembro pasaba a una diferente
pregunta. Las preguntas empleadas por los alumnos fueron las utilizadas en el juego

del maratoén.

Figura 37

Aplicacion del maraton

Fuente: Alumnos de 52 grado.
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En la figura anterior se aprecia la recuperacion de conocimientos previos de los
alumnos por medio de la estrategia ludica, en donde se aprecia interés en la actividad,
lo cual resultd favorable, puesto que era primordial verificar la aceptacion de las
estrategias ladicas por medio de contenido de ciencias naturales con la finalidad de
ver en el alumno habilidades del pensamiento critico la cual en dicha sesién se
pretendia detectar la habilidad propuesta por Robert Ennis “ Decidir una accion e

interactuar con los demas”.
Una de las preguntas en donde se obtuvieron mas comentarios de los alumnos fue:

MF: - ¢ Cdmo se le llama a la accién que hace el ser humano para destruir bosques
y selvas?

Alumno 12: - Deforestacion
Alumnol9: - Tala inmoderada de arboles

Alumno 27: - Si es cierto fue lo que vimos cuando hicimos los esquemas de las
prioridades ambientales

Alumno 13: - Tenemos que estar mas atentos, para ya no equivocarnos

Alumno 12: - Si, porque todos hemos visto lo mismo

En cuanto a los comentarios que mencionaban los alumnos ya en cierto grado
existia competitividad, lo cual a su vez hacia que los alumnos mostrardn mas interés
por la actividad que se estaba llevando a cabo. Posteriormente soné el timbre para la
suspension de clase debido a las actividades escolares que se tenia programadas, es
importante mencionar que existid una colaboracion, integracion, comunicacion, etc.,
en la aplicacion de la estrategia ludica y por otra parte sobresalia la alegria de los nifios

por la actividad.
Dia 2: 27 de noviembre del 2019.

La aplicaciéon de la secuencia didactica tuvo una asistencia de 34 alumnos en donde

de manera responsable se habia cumplido con el material solicitado para la
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presentacion. Esta sesion se dividid en tres categorias para un mejor analisis y

reflexion.
Categoria Consigna
A. Recuperacion de conocimientos previos
B. Realizacion de la obra de teatro
C. Reflexion individual por parte de los alumnos acerca

de las prioridades ambientales

Categoria A. Recuperacion de conocimientos previos.

La recuperaciéon de conocimientos previos se realizO de manera muy general
solamente con la participacion de algunos alumnos que realizaban comentarios
generales acerca de las prioridades ambientales, asi como la importancia de estas en
la vida diaria. Los alumnos mostraban interés, conocimiento sobre el tema, pero el
nivel de responsabilidad habia bajado, puesto que no todos los alumnos llevaban el

material solicitado para la presentacion de las obras.

Categoria B. Realizacién de la obra de teatro.

Dentro de la categoria B, los alumnos se mostraban acomodados de manera diversa
con la finalidad de que todos pudiesen observar las obras de teatro acerca de las
prioridades ambientales la cual seria evaluada con el instrumento de evaluacion
(ANEXO 1). En donde para el desarrollo de dicho proyecto solamente se describiran 3
de las 6 obras de teatro realizadas. Es importante mencionar que para la presentacion

de estas se contaba con una maestra de ceremonias.
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Figura 38

Maestra de ceremonias (Obra de teatro)

(el
(Wl
LS

Fuente: Alumna de 52 grado.

En la figura anterior se aprecia la maestra de ceremonias que se encargaba de dirigir
las obras de teatro que se estarian presentando. Dicha alumna se ofrecié de manera
voluntaria para ser maestra de ceremonias, lo cual resulto favorable, puesto que
permitia de cumplir con el papel docente como observador con la finalidad de ver las
obras de teatro realizadas por los alumnos y estar al tanto de las situaciones que se

presentaban e ir coordinando a los estudiantes ante cualquier situacién imprevista.

La maestra de ceremonias empez6 con la primera obra de teatro titulada
“Contaminacién en treinta anos”, en donde los miembros de dicho equipo mostraron
compromiso absoluto realizando con creatividad su obra de teatro, es importante
mencionar que no hicieron uso de titeres, imagenes o algun otro material, sino que lo

realizaron actuando los mismos miembros del equipo.
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Figura 39

Primera obra de teatro

Fuente: Alumno de 52 A.

Dentro de la figura se presenta la realizacion de la primera obra de teatro realizada
por los alumnos, cabe mencionar que al ser la primera obra de teatro centraba
totalmente la atencion del grupo, en donde incluso se escuchaban comentarios tales
como:

Alumno 23: - ¢ Cémo van a presentar si no tienen titeres?

Alumno 21: - Quien sabe, a lo mejor no vienen preparados como nosotros

Alumno 17: - Ya déjenlos, ellos saben como lo presentaran, vamos a

escucharlos.

Al principio desde el aspecto personal, si parecié extrafio, ya que en su guion tenian
puesto que ocuparian titeres de lugares contaminados, entonces al ver la presentacion
los alumnos mostraban conocimiento del tema, cada quien sabia qué hacer y en qué
momento haria sus acciones, sabian en qué momento actuar cada uno, lo que
imprimia seguridad y confianza. De la misma manera se mostraba que la obra de teatro

habia sido ensayada con anterioridad.
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La segunda obra descrita era titulada “Tala inmoderada de arboles”, dicha obra fue
encabezada solamente por dos miembros del equipo que se habia formado, entre
comentarios de los mismos alumnos afirmaron que decidieron sacar al resto del equipo
porque no habia cumplido con el material que habian solicitado para la presentacion,
es importante resaltar que pese a que solamente eran dos alumnos el trabajo fue
sacado con buen desempefio por los estudiantes. Una accion destacada de dicho
equipo fue que después de su presentacion, realizaron preguntas acerca de la obra de
teatro que presentaron y a los comparieros que contestaban los cuestionamientos le
daban dulces, entonces eso hizo que el grupo fuese mas participe y mas su interés

Figura 40

Obra de teatro 2

Fuente: Alumnos de 52 grado.

La figura muestra la presentaciéon mediante titeres de papel con la obra de tala
inmoderada de arboles en donde los alumnos hacian hincapié que muchas de las
veces solamente se cortan los arboles para poder satisfacer las necesidades de las
personas en tiempo de navidad, puesto que existe un sinfin de familias que utilizan
arboles naturales los cuales son desechados y esto a la vez mata a la naturaleza. Es
importante hacer mencién que desde la perspectiva de Elder y Paul (2003) las
habilidades que las personas desarrollan al trabajar con el pensamiento critico
permiten que el individuo sea capaz de establecer propésitos claros y definidos, en
donde se pueda cuestionar acerca de la informacion que se proporcione ya que
obtienen conclusiones con diferentes puntos de vista, buscando la exactitud, ser
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preciso y relevante. Entonces el alumno por medio del trabajo cuestiona acerca de la
informacion logrando el objetivo de centrar la atencién de los estudiantes con el premio

que se les brindaba.

Por ultimo, la tercera obra a desarrollar es acerca de “Calentamiento global’, es
fundamental mencionar que el equipo llevaba titeres para su presentacion, pero no se
tenia conocimiento de lo que iba a realizar, habian hecho el guion, pero no sabian qué

papel tendria cada miembro del equipo.

Figura 41

Obra 3. Titere.

Fuente: Alumnos de 52 A.

En la figura anterior se muestra uno de los titeres realizados por los miembros del
equipo, en donde se aprecia que, si tomo en cuenta las prioridades ambientales,

puesto que hizo uso del reciclaje e incluso el mismo alumno menciono:
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Alumno 33: - Maestra el titere que traje es reciclaje, porque una de las prioridades
ambientales decia que para reducir la contaminacion podiamos reciclar.

MF: - Muy bien, por aplicar las prioridades ambientales.

Cabe mencionar que pese a que no sabian que iban a decir, el equipo solicito
permiso para salir del salébn a ensayar 5 minutos, para lo cual este se le otorgo, y
cuando regresaron improvisaron una obra de teatro, en donde englobaron todas las
prioridades ambientales, lo cual fue aceptable, puesto que de no presentar nada,
pasaron a improvisar y la obra resulto favorable en su desarrollo, lo que lleva a concluir
gue los alumnos comprendieron el contenido del tema y ademas fueron capaces de
resolver un problema de manera eficiente y asertiva.

Categoria C. Reflexién individual por parte de los alumnos acerca de las prioridades
ambientales.

Al finalizar las obras de teatro se escucharon comentarios generales acerca del

tema, para lo cual los alumnos expresaban comentarios tales como:

Alumno 17: - Este tema, estaba muy bueno porque son cosas actuales que estan

pasando hoy en dia.

Alumno 3: - Le platique a mi mama de lo que estamos viendo y me dijo que, qué bueno

gue veamos esto porque el planeta todos los dias se estd acabando mas.

Lo mencionado anteriormente son algunos de los comentarios que expresaban los
alumnos, en donde era tanto su interés que incluso les platicaban a sus familiares
sobre lo visto en la sesion. Para concluir después de los comentarios de los alumnos,
se le solicito a cada uno de los estudiantes realizar una reflexion acerca de las
prioridades ambientales, para lo cual a continuacion se muestran los trabajos

realizados por los alumnos.
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Figura 42

Reflexion 1. Prioridades ambientales

Fuente: Alumnos de 52 grado.

En la figura anterior se aprecia que aumento mas que nada su reflexion acerca de
las prioridades ambientales refleja el dafio que los seres humanos le estamos haciendo
al planeta e incluso hace mencion de que esta aun puede ser salvada. Dentro de dicha
reflexion desde la perspectiva personal se estima que se cumplid con lograr la
concientizacion del alumno acerca de los dafios que los seres humanos le

ocasionamos al planeta Tierra.
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Figura 43

Reflexion 2. Prioridades ambientales

Fuente: Alumnos de 52 grado.

En relacién con la figura, se aprecia que el autor de esta hace énfasis a que las
prioridades ambientales son consideradas como aquella necesidad de alimentos o
productos para uso diario de las personas, se estima que esto fue considerado de
dicha manera, puesto que en una de las sesiones se comenté que las prioridades

ambientales trataban de cubrir las necesidades del ser humano.
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Figura 44

Reflexion 3. Prioridades ambientales

Fuente: Alumnos de 52 grado.

En relacién con la figura, la autora de dicha reflexion, la realiza por medio de dibujos,
en donde se muestran solamente el nombre de la prioridad ambiental y en relacion a
esto realiza un dibujo correspondiente.

A manera de sintesis se pudiese decir que las incidencias que se tuvieron al trabajar
el tema de las prioridades ambientales fueron nulas, puesto que las estrategias de
recuperacion de conocimientos previos fueron asertivas y ello motivo a los alumnos a
utilizar lo que sabian en relacion el tema. De la misma manera se gener6 confianza y
seguridad en ellos con la finalidad de seguir promoviendo una participacion en él grupo
estimulando a la vez empatia y facilitando la comunicacion.

Es importante hacer mencion que todas las participaciones de los alumnos fueron
tomadas en cuenta sin desvalorar a ningun estudiante cabe mencionar que a los

alumnos que presentaban mas desarrollo de competencia critica eran utilizados como

155



participes frecuentes, por lo cual en muchas de la ocasiones se pedian sus opiniones,
esto con el fin de motivar las aportaciones de los demas, hecho que ocurrid y se puede
concluir que desde las participaciones y opiniones de los alumnos es posible lograr un
clima de trabajo de disposicion donde estén presentes la actitud positiva competente
y alegre de los alumnos donde no les causa tedio realizar busquedas de informacién,
realizar laminas, saben que vendra un juego y todos deben de estar atentos a él para
obtener resultados. Ademas, se puede aseverar que si se logré una concientizacion
sobre el tema abordado dadas las caracteristicas de un tema de orden internacional

que requiere de esta para cambiar actitudes que estan destruyendo nuestro planeta.

Partiendo de una intervencion consciente e informada es mas facil que los alumnos
generen acciones favorables para el cuidado de la biodiversidad, el buen uso de
recursos naturales, concientizacion sobre la naturaleza respetando el entorno en
donde se encuentren. Es importante rescatar que las habilidades cientificas tienen
relacion con el pensamiento critico, puesto que estas presentan una gran similitud. Es
por ello que al emplearlas en diferentes estrategias se pueden transformar las ideas
de los estudiantes hasta llegar a las explicaciones propias del alumnado, sin embargo,
dentro de dicha intervencion es importante mencionar que el uso de habilidades del
pensamiento critico genera personas conscientes e informadas para que intervengan

en un medio social de manera asertiva.

Como ya se menciond las incidencias eran pocas, entre estas ocurrieron el no
cumplimiento de material por parte de unos equipos para la representacion de la obra
de teatro, la irresponsabilidad por parte de unos alumnos por no estudiar lo que les
tocaba representar en la obra, el no cumplimiento de la tarea solicitada por parte del

10% del alumnado. Cabe mencionar que en cada equipo se encontraban 6 integrantes.

Al realizar propésitos en cada sesién ayudd a no perder la secuencia, asi como el
orden de las sesiones cumpliendo el aprendizaje esperado que se tenia estipulado. El
papel del docente en todo momento fue guia supervisor, colaborador, puesto que los

estudiantes son los que construyen su propio conocimiento.
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4.3 Valoracion de los resultados obtenidos de la propuesta de intervencion respecto
del pensamiento critico favorecido por los alumnos.

La valoracion de la propuesta de intervencidon se realiz6 mediante la emisién de
juicios derivados de los resultados obtenidos de la intervencion, que dieran respuesta
a las interrogantes planteadas al inicio de la investigacion ¢ Cuales fueron los cambios
gue presentan los alumnos respecto de la aplicacion de su conocimiento critico?, ¢ Qué
resultados se obtuvieron al utilizar la actividad ladica para que los alumnos vincularan
los conceptos tedricos con las prioridades ambientales?, ¢ De qué manera la estrategia
empleada ayudo6 en el fortalecimiento debilidades detectadas en el diagnostico en
relacion con el pensamiento critico?, ¢De qué manera favorecen las actividades
lidicas en el pensamiento critico del alumno? Lo anterior genera un recurso que aporta
informacion acerca de logros, hallazgos, areas de oportunidad, asi como los retos que
quedan pendientes en puntos tales como: habilidades cientificas y habilidades del
pensamiento critico utilizadas, areas de oportunidad aprendizajes esperados,

experiencias, actividad ladica y el papel del docente.

Como primer punto se habla de las habilidades cientificas y como estas estan
relacionadas con el pensamiento critico para ser aplicadas en un quinto grado de
educacién primaria. En donde la aplicacion de las rabricas cobra mayor relevancia con
los productos finales que permitieron dar cuenta de las habilidades en las que se
buscaba incidir.

Es importante mencionar que aun existen fortalezas y areas de oportunidad que
siguen pendientes en cuanto al uso de habilidades para lo cual se refleja en la
necesidad de potenciarlas y propiciar en el nifio el fortalecimiento del pensamiento
critico. En donde como aspecto personal el principal reto que queda es seguir
innovando y realizar la busqueda de nuevas estrategias para que los alumnos apliquen
el pensamiento critico en diferentes asignaturas para después aplicarlo en su vida

diaria.
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Con respecto del aprendizaje esperado fue logrado, dado que los alumnos lograron
reconocer las participaciones y acciones para el cuidado de la biodiversidad. En
relacion a la aplicacion de la actividad ladica se considera que siempre es importante
la busqueda de nuevas estrategias para propiciar el aprendizaje del alumno, y dejar
de lado el aspecto tradicional que es el lapiz y papel asi como la realizacion de
resiumenes, lo que llega a concluir que muchas de las veces se piensa que el juego
sera un caos total, pero sin embargo permiti6 comprobar que no, al contrario atrae la
atencion del alumno, hace que preste mas interés por las actividades realizadas,

puesto que este aspecto lo toman como un juego pero de manera responsable.

Finalmente mencionar que es satisfactoria la experiencia investigativa, al enriquecer
y transformar la practica docente y queda la responsabilidades de continuar en la
bdsqueda de nuevas estrategias de aprendizaje para favorecer de manera asertiva el
logro de los aprendizajes de los alumnos. Considerando que el papel del docente,
juega un papel importante para que los alumnos logren avanzar en Su proceso
cognitivo, ya que como se menciond en un inicio la posicién fue solamente guia,
mediador, puesto que fueron los alumnos quienes protagonizaron las sesiones, claro
que si existia alguna duda era el deber del docente ayudar a la resolucién sin dar la

respuesta.
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CONCLUSIONES

La propuesta de intervencion permite dar cuenta que los resultados obtenidos en la
presente investigacion fueron favorables debido al cumplimiento del objetivo general
teniendo como apoyo tres objetivos especificos los cuales dieron pie al desarrollo de
una evaluacién diagndstica que permitié identificar las habilidades cientificas con las
cuales contaban los alumnos para después establecer una relacién con las habilidades
del pensamiento critico, lo cual dio pie al disefio de una intervencion focalizada y

aplicada posteriormente.

La valoracion diagnostica respecto de los estilos de aprendizaje permitié conocer el
estilo que predomina en el aula, a fin de disefiar acciones y recursos apropiados a las
afinidades de los alumnos y realizar un desempefio mas eficiente al planear los
contenidos, al mismo tiempo que es posible obtener un ambiente de aprendizaje mas

ameno apegado a los intereses de los estudiantes y sus necesidades.

En lo Unico que se adecuo en la estrategia ludica desde la negociacion con los
estudiantes, situacién que género en ellos una mayor responsabilidad y compromiso
sobre el trabajo a realizar de ambas partes, y que considero que los alumnos se
sintieron parte del trabajo. Respecto a la ejecucion de la obra de teatro (ponerlo en la
parte del docente, permite hacer propuestas y trabajarlas ya que la actividad muestra
que los nifios tienen la capacidad para hacerlo y responder con entusiasmo y

creatividad a los retos.

Por otra parte, la valoracion diagnéstica fue disefiada desde las habilidades del
pensamiento critico propuestas por Ennis en el 2011, es importante mencionar que en
esta se pretendia visualizar por lo menos 6 de las habilidades esenciales propuestas

por Ennis, pese a que los alumnos presentaban poco interés por la materia de ciencias
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naturales, teniendo en cuenta que algunas se iban a ver con mas potencialidad en

algunos alumnos y otras con mejor potencialidad en otros estudiantes.

De la misma manera estas se reflejaron por medio de aplicacion de estrategias
ludicas, se percibid que tenian una mayor participacion y atencion en la materia,
logrando una mejor integracion en la clase, debido a que dichas estrategias eran
relacionadas como juego. Esto disefiado en base a los aprendizajes esperados y
habilidades cientificas propuestas por la SEP, (2011).

Es importante mencionar la relacion entre las habilidades del pensamiento critico y
las habilidades cientificas ya que al momento de trabajar con el pensamiento critico
por ende se desarrollan las habilidades cientificas lo cual da pie a generar personas
consientes criticas capaces de explicar situaciones que pasan en su entorno, asi como

cualquier lugar que se le presente.

De la misma manera en la intervencién existieron hallazgos importantes e
interesantes desde el diagndstico el cual uno de ellos es la construccion de
clasificacion de habilidades propuestas por Ennis desde las habilidades cientificas
propuestas por la SEP (2011), ya que primeramente se debia de hacer una
clasificacion de las habilidades para posteriormente estas fueran detectadas en los

alumnos.

Se logra favorecer las habilidades cientificas lo que permite la inferencia que por
tanto se logra potenciar las habilidades del pensamiento critico de los alumnos, al
denotar como los alumnos logran de manera coherente argumentar sus propias ideas,
vincular situaciones escolares con situaciones de su vida diaria desde diversas
acciones que ayudan al cuidado del ambiente, del agua, entre otras acciones, lo que
también lleva a concluir con la finalidad de crear una conciencia en los alumnos para

cuidar y tener un buen uso de los recursos naturales, de manera critica.

De modo que los estudiantes lograran una concientizacion se crea una propuesta
de intervencion que favorece el desarrollo de habilidades cientificas tomando como

contenido las prioridades ambientales, como un tema de relevancia social y despertar
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la sensibilidad, conciencia, e incluso preocupaciéon al darse cuenta que los mismos

seres humanos estamos acabando con nuestra Unica casa que es el planeta.

Dicha propuesta de intervencion y los resultados obtenidos de los estudiantes se
evalla por medio de una rabrica, esto con la finalidad de conocer asi el desempefio
que lograron los alumnos en relacion con el desarrollo de algunas habilidades del
pensamiento critico, que por ende se fortalecen al desarrollo de habilidades cientificas
esto mediante el uso de estrategia ludica y el disefio de varios productos realizados en

el saldn de clase.

Ante dicha situacion se afirma que los alumnos tuvieron una mejora en el desarrollo
de las habilidades del pensamiento critico que se queria fortalecer desde centrarse en
la pregunta, observar y juzgar los informes derivados de la observacion, asi como

decidir una accion y seguir interactuando con los demas.

Es importante mencionar que desde el papel de investigador las expectativas de la
presente investigacion eran amplias y se puede concluir que los resultados obtenidos
fueron satisfactorios, al realizar la intervencion se logré que la mayoria de los alumnos
pudiesen formular preguntar coherentes, claras y precisas. Sin embargo, es importante
seguir trabajando con aquellos alumnos que aln se encuentran en proceso de formular

preguntas.

Para lo cual la presente investigacion queda abierta para aquellas personas que
quieran seguir investigando sobre el fortalecimiento del pensamiento critico en
alumnos de primaria, en donde el disefio de las planeaciones llevadas a cabo ya sea
diagnastico, de intervencion, asi como los diferentes instrumentos realizados queda a
consulta de toda persona. Sin embargo, se considera que es importante seguir
investigando y aplicando diferentes estrategias en la educacion con la finalidad de que
los alumnos se centren mejor en las clases, de despertar su interés por las actividades,
asi como en la materia, logrando a la vez el desarrollo del pensamiento critico,
desarrollando la comunicacion existente, asi como la aceptacion a un lenguaje

cientifico lo cual ayuda de manera plena al desarrollo oportuno de las personas.
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Se identific6 como area de oportunidad para mejorar el proceso docente continuar
trabajando con el control del grupo al momento en que la actividad ludica se lleva a
cabo, puesto que en algunos alumnos en varios momentos de la intervencion
empiezan a jugar, empiezan a aventar el material, etc., provocando que se pierda el
interés por la clase o que simplemente la vean como un juego. Para lo cual un reto a
enfrentar es proponer una transformacion en las asignaturas para que estas no se
vean como aburridas provocando en los alumnos apatia por las diferentes materias.
Por este motivo una de las principales y esenciales fortalezas presentes en el
desarrollo de la investigacion fue que el alumno aceptara las estrategias ludicas como
parte del aprendizaje, que los alumnos tuvieran la experiencia de que el conocimiento

también se puede hacer por medio del juego.

Otro aspecto para mencionar es que el trabajo contribuye esencialmente a la
docente en formacion desde el planteamiento de hacerle llegar a los alumnos
conocimiento de manera diversa que en dicho caso fueron estrategias ludicas de la
misma manera en las formas de investigar en el campo. Dado que desde dicha
experiencia se obtienen aprendizajes profesionales como lo fue la aplicacion del
diagndstico, intervencion, nuevas formas de trabajar, entre otros. Lo cual permitié ver

las necesidades, fortalezas areas de oportunidad presentes en el grupo.

De la misma manera es importante mencionar que en cuanto al logro de las
habilidades investigativas desarrolladas e indispensables para la docencia reflexiva
fue necesario la teorizacion para después trasladar esté a la préactica con la finalidad
de tener un mejor conocimiento de los sucesos ocurridos durante la intervencién sin
embargo es sustancial mencionar que desde el aspecto personal falta esa
concientizacién pertinente sobre los hechos ocurridos y desarrollados en la
intervencién y de la misma manera potenciar el vocabulario cientifico, en donde para

el desarrollo de este se seguira trabajando de manera constante.

Finalmente referir que, respecto a la intervencion del maestro, situaciones
didacticas, curriculares nacen nuevas interrogantes a lo largo del proceso investigativo
como son: ¢Cémo responderian los alumnos en cuanto a la actividad ludica en otro
contexto?, ¢La actividad ludica favorece al desarrollo pensamiento critico?, ¢En qué
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porcentaje el aspecto ludico favorece al pensamiento critico?, ¢la vinculacion
multidisciplinar favorece el desarrollo del pensamiento critico? Dichos
cuestionamientos quedan abiertos para continuar el desarrollo de cualquier

investigacion.

163



Referencias
Alarcén, M. A. (2015). Patrones valorativos de actitud en anotaciones en el libro de clases: juicios,

afectos y apreciaciones del docente en un contexto educativo. Obtenido de

https://scielo.conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5S0716-58112015000100014

Alvarez Gayou, J. (2012). Cémo hacer investigacidn cualitativa. Fundamentos y metodologia. México:

Paidds Educador.

Amaya Martinez, R. (2007). La investigacion en la prdctica educativa. Guia metodoldgica de
investigacion para el diagndstico y evaluacion en los centros docentes. Madrid: Ministerio de

educacién y ciencia.

Ballester Brage L, Antoni J. Colom Cafiellas. (2012). Epistemologia de las ciencias sociales y de la

educacion. Valencia: Tirant Humanidades.
Barrera Luna, R. (2013). El concepto de la Cultura: definiciones, debates y usos sociales. Revista de
Clases historia, 23.

Benitez, G. S. (2010). Las estrategias de aprendizaje a traes del componente ludico. Revista diddctica

espafiol, 1-68.
Bravo, Ramos, L. (1996). ¢ Qué es el video educativo? Comunicar, 99-105.

Bueno, A. d. (2012). La construccién del conocimiento cientifico y los contenidos de ciencia. En A. C.

Maria Pilar Jiménez Aleixandre, Ensefiar ciencias (pags. 33-54). Grao.
Carles Monereo, M. c. (1997). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Espafia: Grad.

Carretero, M. (2006). ¢Qué es la construccidn del conocimiento? En M. Carretero, Constructivismo y

educacion. Buenos Aires: Paidos.

Carretero, M. (2009). ¢Qué es la construccién de conocimiento? En M. Carretero, Constructivismo y

educacion (pags. 17-34). Buenos Aires: Paidds.

Coll C, Solé 1. (2012). La concepcion constructivista del aprendizaje escolar y de la ensefianza. En C. Coll,
E. Martin, T. Mauri, & J. O. Mariana Miras, El constructivismo en el aula (pags. 7-23). México:

Grad/Colofdn.

Chavez, J. C. (2004). Epistemologia y metodologia. México: Grupo Editorial Patria.

164



Coll, C. (1990). Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. México: Paidods.

De La Torre C.G. (2018). La Inteligencia Emocional como medio para la sensibilizacién sobre la
importancia del cuidado y preservacién del mundo natural. (Informe de Practicas Profesionales

de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.
Dinello, R. (2007). Pedagogia de la expresion. Grupo Magro.

Ducret, J. J. (2001). El constructivismo y la educacion. Constructivismo: Usos y perspectivas en la

educacidn. Perspectivas, 157-169.

Ennis, R. (Mayo de 2011). The nature of critical thinking: An outline of critical thinking dispositions and
abilities. Obtenido de https://education.illinois.edu/docs/default-source/faculty-

documents/robert-ennis/thenatureofcriticalthinking_51711_000.pdf
Flores, B. V. (2005). Constructivismo y prdcticas de aula en Caracollo. Bolivia: Plural editores.

Granja, D. 0. (2015). El constructivismo como teoria y método de ensefianza. El constructivismo como

teoria y método de ensefianza, 93-110.

Gonzélez, R.-A. M. (2007). La investigacion en la prdctica educativa: Guia metodoldgica de investigacion
para el diagndstico y evaluacion en los centros docentes. Madrid: Ministerio de Educacién y

ciencia.

Hermosillo S.C. (2018). La educacién ambiental para favorecer la conciencia ambiental en alumnos de
sexto grado. (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San

Luis Potosi, México.

Hernandez J.A. (2019). Desarrollo del pensamiento critico a través de la construccién de explicaciones
en primaria (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San

Luis Potosi, México.

Hernandez P. (2019). Procesos de ensefianza-aprendizaje de las ciencias naturales mediante el uso de
las artes en primaria (Informe de Practicas Profesionales de pregrado), Benemérita vy

Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Hernandez Sampieri, R. (2006). Metodologia de la investigacion. México: Mc. Graw Hill.

165



Hernandez Sampieri R, C. F. (2010). Recoleccién y Andlisis de los datos cualitativos. En C. F. Roberto

Hernandez Sampieri, Metodologia de la investigacion (pags. 406-488). México: Mc Graw Hill.

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2010). Metodologia de la investigacion (Quinta ed.).

México: McGraw Hill.

Hernandez Sampieri R, Carlos Fernandez Collado, Pilar Baptista Lucio. (2010). Metodologia de la

Investigacion. México: McGraw Hill.

Hernandez S.G. (2018). Formacion docente: una propuesta de intervencidn para el pensamiento critico
(Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi,

Meéxico.

INEE. (2016). Infraestructura, mobiliario y materiales de apoyo educativo en las escuelas primarias.

ECEA. 2014. México : INEE.
INEE. (2016). México en PISA 2015. México: INEE.

Jacobo D.M. (2019). El favorecimiento del pensamiento critico y creativo en los nifios de segundo
mediante el uso de organizadores graficos (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria

Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Jiménez, C. A. (1998). Ludica Colombia. Obtenido de https://ludicacolombia.com

Judrez Hernandez M.J. (2019). Fomentar el cuidado del medio natural a través de situaciones didacticas
en un grupo de 3°a del nivel de educacién preescolar (Informe de Practicas Profesionales de

pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Longoria 0.0. (2019). Practica docente: ensefianza del proyecto como estrategia de intervencién en
educacion primaria (Informe de Précticas Profesionales de pregrado), Benemérita y Centenaria

Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México

Lépez J.J. (2018). Formacion docente: el trabajo cooperativo para promover la inclusién educativa en
educacion primaria (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado

de San Luis Potosi, México.

Martinez A. (2017). Educaciéon ambiental para la sustentabilidad en alumnos de educacidn primaria
(Informe de Practicas Profesionales de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del

Estado de San Luis Potosi, México.

166


https://ludicacolombia.com/

Martinez, A., & Rios Rosas, F. (5 de marzo de 2006). Los Conceptos de Conocimiento, Epistemologia y
Paradigma, como Base Diferencial en la. Obtenido de

https://www.redalyc.org/pdf/101/10102508.pdf

Martinez, D. M. (2018). En D. M. Martinez, El favorecimiento del pensamiento critico y creativo en los
nifios de segundo mediante el uso de organizadores grdficos (pag. 163). San Luis Potosi:

BECENE.

Martinez J.P. (2018) Favorecer el interés y el gusto por las ciencias en los alumnos de educacion
preescolar (Informe de Précticas Profesionales de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela

Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Martino, C. D. (2010). 1.2 "Los tres profesores" El conocimiento como encuentro. En El conocimiento

siempre es un acontecimiento. Madrid: Encuentro.

Mauri, T. (2012). éQué hace que el alumno y la alumna aprendan los contenidos escolares? La
naturaleza activa y constructiva del conocimiento. En C. Coll, E. Marin, T. Mauri, M. Miras, O.

Javier, |. Solé, & A. Zabala, El constructivismo en el aula (pags. 66-99). México: Grao.

Meece, J. L. (2000). Desarrollo cognoscitivo. En Desarrollo del nifio y del adolescente. Compendio para

educadores. México: SEP: McGraw-Hill Interamericana.

Meece, J. L. (2000). Desarrollo cognoscitivo: las teorias de Piaget y de Vygotsky. En El desarrollo del nifio

y del adolescente compendio para educadores (pags. 99-141). México: SEP.

Mota D.E. (2019). Experimentacidn: estrategia que favorece el desarrollo de habilidades cientificas en
educacion primaria (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado

de San Luis Potosi, México.
Nieda, J., & Macedo, B. (1998). Un curriculo cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios. México: OEI.

O'Keefe, J. (2008). Estilos de aprendizaje. En M. J. Jiménez, Como diagnosticar y mejorar los estilos de
aprendizaje (pags. 13-44). Asociacion Procompal. Recuperado el 04 de enero de 2020, de
https://books.google.com.mx/books?id=gNTtfcgcB1kC&printsec=copyright&redir_esc=y#v=0
nepage&q&f=false

167



Paz, E. D. (2004). Herencia de vida para tus hijos. Recuperado el 28 de agosto de 2019, de secretaria de
Educacion del Estado de Veracruz: https://www.orientacionandujar.es/wp-

content/uploads/2014/09/TEST-ESTILO-DEAPRENDIZAJES.pdf

Pérez Aguilar, N. (s/f). El diagndstico socioeducativo y su importancia para el andlisis de la realidad

social. Recuperado el 16 de septiembre de 2019

Pérez, G. (1998). Investigacion cualitativa. Retos e interrogantes. Il Técnicas y andlisi de datos. Madrid:

La Muralla S.A.

Pérez, N. A. (s.f.). Biblioteca hle VIRTUAL. Obtenido de
http://biblioteca.udgvirtual.udg.mx:8080/jspui/bitstream/123456789/1005/1/Diagnhostico%2

Osocioeducativo.pdf

Quistian D. (2019). Fortalecimiento de las habilidades cientificas: observar, describir y registrar por
medio de actividades cooperativas (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela

Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Ramirez J.E. (2018). La implementaciéon de la musicoterapia para favorecer las habilidades del
pensamiento reflexivo, critico y analitico en alumnos de 5° grado de una escuela primaria (Tesis

de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Ramirez, M. R. (30 de enero de 2017). Magisterio, Educacion y Pedagogia. Recuperado el 23 de
noviembre de 2019, de https://www.magisterio.com.co/articulo/el-juego-como-estrategia-

ludica-de-aprendizaje

Reyna Guadalupe Pardo Camarillo, Maria del Pilar Salazar Razo, Ricardo Diaz Beristain, Martha Diana
Bosco, Maria Eugenia Negrin, Estela del Valle Guerrero, Adrian Enrique Cerén Anaya, Patricia

Alcazar Najera. (2013). La evaluacion en la escuela. SEP.

Richard Paul, L. E. (2003). Una mini-guia para el pensamiento critico, conceptos y herramientas.

Fundacidn para el pensamiento critico.

Rodriguez D.M (2019). Fortalecimiento de la nocién de cambio a partir de la observacién de procesos
bio-ecolégicos. (Portafolio Tematico de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal

del Estado de San Luis Potosi, México.

168


http://biblioteca.udgvirtual.udg.mx:8080/jspui/bitstream/123456789/1005/1/Diagnostico%20socioeducativo.pdf
http://biblioteca.udgvirtual.udg.mx:8080/jspui/bitstream/123456789/1005/1/Diagnostico%20socioeducativo.pdf

Rodriguez M.N. (2018). La formacién profesional docente: una mirada desde el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la asignatura de matematicas (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria

Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Rodriguez R. (2016). Favorecimiento de la socializacion mediante la aplicaciéon de la estrategia de
experimentacion en preescolar (Tesis de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal

del Estado de San Luis Potosi, México.
sabino, C. (1974). El proceso de investigacion. Episteme.
Sabino, C. (1996). El proceso de investigacion. Argentina Lumen-HVManitas.

Salvador M. (2019). La experimentacién como estrategia didactica para favorecer el campo de
formacién académica exploracion y compresion del medio natural (Informe de Practicas
Profesionales de pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis

Potosi, México.

Sanchez M.G. (2019). Favorecer el desarrollo de habilidades cientificas a través de la curiosidad en
alumnos de segundo grado de educacidn primaria (Informe de Practicas Profesionales de

pregrado), Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, México.

Sanmarti, N. (2002). Un reto: mejorar la ensefianza de las ciencias. En R. C. Mireia Catal3, Las ciencias

en la escuela. Teorias y prdcticas (pags. 13-25). Venezuela: GRAO.

Sole 1, Coll C. (2007). Los profesores y la concepcidn constructivista. En C. Coll, E. Marin, T. Mauri, M.

Miras, O. Javier, I. Solé, & A. Zabala, El constructivismo en el aula (péags. 7-23). México: Grao.
SEP. (2011). Plan de Estudios. Quinto Grado. México: SEP.
SEP. (2011). Plan y Programa de Estudios 2011. México: SEP.
SEP. (2012). Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el enfoque formativo. México: SEP.

SEP. (2013). Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el enfoque formativo. México:

Direccion General de Desarrollo Curricular, Secretaria de Educacion Publica.
SEP. (2013). Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el enfoque formativo. México: SEP.

Sierra, E. R. (2013). El concepto de estrategia como fundamento de la planeacién estratégica.

Pensamiento & Gestion, 152-181.

169



Sordo, O. E. (Julio-diciembre de 2015). La organizacién escolar. Fundamentos e importancia para la
direccion en la educacion. Revista Iberoaméricana, 1-12. Recuperado el 12 de octubre de 2019,

de https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=3606/360643422005

170



ANEXOS

Anexo A: Prueba de estilos de aprendizaje

TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

INSTRUCCIOMNES: Elige una cpcion con la gque mas te identifiques de cada una de las preguntas y
marcala con una X

1. pCudl de las siguisnies acividades disfutas mas?

a) Escuchar misica
b Ver pdiculas
¢} Bailar con bu=na mibsica

2. ¢ Oué programa de television peefienes?

a) Reporiajes de descubnmientcs y lugares
b)) Comico y de entretenimienin
| Notcias del munoio

1. Cuando conversas con oFra persona, W

1) La esouchas alentamenie
b La obsersas
) Tiendes a focara

4. 5i pudieras adquinr uno de los siguientes articulos, ¢ cudl
elegirias?

aj Un jacuzz
b} Un estereo
o) U islEasor

5. £ Oué prefieses hacer un sabado por la ede®

a) Ousdaris en casa
b} ir 3 un Conoerio
) Iral cime

6. ¢ Oué tipo de exdmenes s= te facilitan mas?

a) Exame=n oral
b Exame=n esorilo
) Examen de opoidn molipks

7. pComo te onentas mas facimense?

a) Mediante &l uso te un mapa
b Pienco indicaciones
) A Iraees de la meucion

nsar
b Caminar por los alrededones
i) Descansar

!.ﬁ?qtmﬁuﬂmrhlﬂmﬂenml@rudﬂnﬂﬂ
aj

4, s Ou# e halaga mas?

a:lautmpan:p:h:m:: buen aspecio

b} Cuee e digan gue tienes un traio muy agradable

) Que te digan que Senes UINa CoONMVersacin mersanis

10. ;Custl de estos ambienies ie atroe mas?
a) Unoi en =l que se sema uni clima agradable
b} Unp en =i que se esouchen las olas el mar
€} Umo can una hemmosa wista al oofano

171

11. ¢ De gueé manera se ie facikta aprender algo?

a) Repiendo en voz alta
b} Escribindalo vanas veoss
¢ Relacionandolo con algo dvertida

12. ¢4 qué evenio preferrias asishr?

aj A una reunicn social
b} A vra exposcion de arde
i A una conderencia

13. ¢ De qué manera ie formas una opinidn de ofras personas?

a} Por la sincendad &n su vaz
b} Por la forma de esirecharie la mano
] Por su aspecio

14. 3 Como t= consideras?

a) Abebhoo

b} Infelechsal

i) Sooable

15. 3 G tipo de peliculas ie gustan mas?

a) Clidsicas

b} De acodn

) De amar

16. 3 Gamo prefierss mantensrie en comtacio con otra persana?
a) por oores Blecindnico

b} Tomanda un café junics

¢ Por feléono

17. ¢ Cual de las sguentes frases s= idenifican mas contga?
aj Me gusia gue mi coche se skEnla bien al conducino

b} Perobo hasta el mas bgero nuido que hace mi coche

] Es impartante que mi coche esté limpio por fuera y por deniro
18. 3 Como prefieres pasar el iempo con S nowia o nowio?

a) Conversanda

b} Acancandose

] Miranda algo junios

19. Si no encuentras s llaves &n una bolsa

a) La buscas miando

b} Sacudes |a bolsa para oir & nuido
] Buscas al i

0. Cuando tratas de recondar algo, £odmo ko haces?
a) A traves de imagenss

b} A ravés de emociones
o] A& traes de somados:



e SEV
&

TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

(MODELO PNL)

1. Si hwners dinero, §qué harias?

a) Compear una casa
bj Viagar y conocer el munda
| Adgury un eshaio de grabaoon

22. ;Con queé frase 1eidentificas mds?

a) Reconozoo a las PEMSONES. pOr U Woz
b) Mo repuerdo el aspecto de la gense
) Reouemo &l aspecin de alguien, pern no s nomibre

23, Sihwnerms gue quedarie en una isla desierta, | qué
predenrias llevar conbigo?

a) Mgunas buenos lbeos
b Un radio portdti de aka frecuencia

«c} Golosinas ¥ comida enlatada

24, ; Cudl de los siguienies entretenimienics prefieres?
a) Tocar un instrumenio musical

b) Sacar fotografias

c} Actraidades. manuales

25. g Coma es tu forma de veshr?

a) impecable
by} irrforenal
) Mury informal

26. 7 Oue es lo que mds e gusta de una fogata noctuma?
a) El calor del fuego y los bombones asadas

b} El sonido del fusgo quemando |a iefia

) Mirar e fuego y las esirelas

27. pComa se ie faciita enfender alga?

a) Guanda 1e ko explican verbalmente
) Cuanda wtiizan medics visuales
) Cuando se realiza a ravés de alguna acividad

28. ; Por qué 1z cistingues?

a) Par lener una gran imuicion

bj Par ser un bwen comeersadar

¢} Por ser un buen cbservador

29, ; Oué es lo que mas disftas de un amanecer?
a) La emocitn de sivir un nuseso dia

b} Las fonalidades del oo
©} El canio de las aves

30. 5i putieras elegir § qué prefenrias ser?
aj Un gran médico:

bj Un gran miksico
) Un gran panior

11. Cuando sliges {u ropa, (qué es lo mas importante para &7

a) Oue s=a adecuada
by Ouwse huzca bien
) Que sea comada

X2, Oué es o que mas disfrutas de una habracon?

a) Que sea silencosa

b} Oue sea confarable

o Due esié limpia ¥ ordenada
33, ¢ Oué es mas sexy para B
a) Ina iuminacian benue

&} El perfume

cj Cierio tipo de madsica

3. i qué lipo de espectdouin prefervias asishe?

a) A un concierto de masica
b} & un especidouio de maga
©) A una Muesa gasronomica

35, ¢ Oué fe alrae mas de una persana?

a} Su ralo y forma de ser

3. Cuando vas de compras, §en donde pasas mucho bempo?
a) En una ibeeria

b} En una perfumeria

¢ En una Senda de disoos

37. p Cudles tu idea e una noche romdnsica?

a) & la luz de las veas
i} Can misica romdrtica
] Baiando tranquiamente

38, ; Oué es o que mas disfubas de viajar?

a} Conocer personas. y haoer NUEvos amigos
b} Canocer lugares nuevos
) Mprender scbre oiras costumbres

¥, Cuando estis en la ciudad, Jqué es lo gue mas hechas de
menos del campo?

al El aire limpio y refrescanie
b} Los paisajes
€] La ranguebciad

40. 5i te ofreceran uno de los siguientes empleos., ; cual
egrias?

a) Director de una estacion de racia
b} Director de un chub deportivo
) Dinector de una nevista

Referencia: De la Parra Paz, Enc, Herencia de vida para fus
hijes.  Crecimienio con léonicas PAL, Ed. Grijabo,
Méwco, 2004, pags. BS-58 1 00 DERDCAM2-2004
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NOMBRE DEL ALUMNO

EVALUACION DE RESULTADOS

Marca la respuesta que elegiste para cada una de las preguntas y al final suma
verticalmante |a cantidad de marcas por columna.

N° DE PREGUNTA | VISUAL AUDITIVO CINESTESICO
4 | 8 | A | C_ |

A S Y - H Y T I -

El total te permite identificar qué canal perceplual es predominante, segin el
nlmern de respuestas qua elegiste en el cuestionario.
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Anexo B: Planeacién diagndstica reinos de la biologia
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

ESCUELA PRIMARIA PROFESORA JUSTA LEDESMA &
ZONA ESCOLAR: 04 SECTOR ESCOLAR: 02 T

" SISTEMA AL QUE PERTENECE: SEER C.C.T. 24EPR0112J .

Ciencias
Naturales DO

GRA
5°A

BLOQUE Il

TEMA

La diversidad
de los seres vivos
y sus

interacciones

ESTANDAR
CURRICULAR

1.4. Reconoce la diversidad de los seres vivos,
incluidos hongos y bacterias, en términos de la
nutricion y la reproduccion. 1.5. Explica los conceptos
de biodiversidad, ecosistema, cadenas alimentarias y
ambiente

AMBIT
O OEJE

~ Conocimiento
cientifico

CAMPO
FORMATIVO

Exploracion de la naturaleza y de la sociedad

APRENDIZAJE

ESPERADO

de ecosistemas

Reconoce que la biodiversidad esta conformada por la variedad de seres vivos y

COMPETENCIA

Toma de decisiones informadas para el cuidado del ambiente y la promocion de la
salud orientadas a la cultura de la prevencién

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Lunes 14 de octubre

Inicio (10 Minutos)

e Mostrar al alumno laminas “Seres vivos” anexo 1 en donde el alumno reconocera por medio del juego
de la telarafia la gran diversidad de seres vivos existentes

Desarrollo (30 Minutos)

e Sacar libro de texto en donde se realizara una lectura guiada en la pagina 51 y 52 en donde se
subrayaran ideas importantes acerca de la lectura
e Realizar un esquema sobre las paginas ya mencionadas

PAUSA ACTIVA “CABEZA, HOMBROS, RODILLAS Y PIES”
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Cierre (10 Minutos)

Socializacién en plenaria sobre el tema visto en clase por medio del juego de la papa caliente

TAREA Investigar los reinos de la naturaleza

Evaluacién Referencias Recursos didacticos

Adecuacion

es curriculares

Esquema en el cuaderno Lamina de los seres

del alumno vivos a

Plan y programa de
Estudios 2011 Quinto grado

-Libro de texto gratuito

quinto grado

Martes 22 de octubre del 2019

Inicio (10 Minutos)

Dividir al grupo en dos grandes equipos e iniciar la clase por medio del juego “El matamoscas”, por
medio de una presentacion anexo 1, la cual consiste en formular preguntas sobre el tema que se
reviso la sesidn anterior con la finalidad de ver si la sesion fue de interés para los alumnos y que tanto
aprendieron sobre la diversidad de los seres vivos. La actividad tiene como propdsito involucrar el
aspecto ludico con el contenido y determinar su nivel de impacto de la estrategia lidica y tecnolégica
en la comprensién y aplicacién del tema.

Habilidades a -Centrarse en la pregunta (Conocimiento)
observar la ciencia )
. -Analiza
Naturales segun
Robert Ennis 2011 -Observa
-Deduce
-Clasifica
-Emite juicios
-Inducir

Desarrollo (30 Minutos)

Indicar a los sacar su libro de texto pagina 53, en donde se leera un dato interesante

Formar equipos de 5 integrantes en donde se llevara a cabo el juego ¢Adivina quién soy?, el cual
consiste en que uno de los alumnos se ponga una banda en la cabeza y arriba de esa una tarjeta
con un ser vivo y los demas integrantes le daran pistas para que el jugador 1 adivine de que ser vivo
se habla

Dicha actividad se realiz6 con la intencién de que los alumnos se diviertan y a la vez aprendan los
seres Vvivos existentes.

En dicha actividad se llevara como evaluacion el registro de observacion de manera directa con cada
alumno
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Habilidades  para -Formular las preguntas de clasificacién y responderlas
observar en las Ciencia o o ) L
. -Definir los términos y juzgar las definiciones
Naturales segin Robert

Ennis 2011 -ldentificar los supuestos
-Decidir una accion a seguir e interactuar con los demas

-Juzgar

-Emplear estrategias retoricas apropiadas en la discusion y presentacion (oral y

-Ser sensible a los sentidos, nivel de conocimiento y grado de satisfaccion de Ig

escrita)

S otros

Cierre (10 Minutos)

e Realizar actividad de la pelota preguntona en donde se dara respuesta a
cuestionamientos
Formulacion de hipétesis, inferencias, caracteristicas, clasificacion y organizacion

- ¢Qué es un ser vivo?

- ¢Enddnde los encontramos?

- ¢Como se clasifican?

- ¢ Qué relacion tienen los seres vivos con los reinos de la naturaleza?
- ¢Como se clasifican los reinos de la naturaleza?

los siguientes

Evaluacién Referencias Recursos didacticos

Adecuacion

es curriculares

Lamina de los reinos

Plan y programa de de la naturaleza

Estudios 2011 Quinto grado -Juego jAdivina quién

Observaciéon de manera

o -Libro de texto gratuito | SOY?
individual por el alumnado )
quinto grado -Juego del
matamoscas
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Anexo C: Estrategia ludica el matamoscas.
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Anexo D. Adivina Quién Soy
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Anexo E. Sesioén de intervencion
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

ESCUELA PRIMARIA PROFESORA JUSTA LEDESMA ?

ZONA ESCOLAR: 04 SECTOR ESCOLAR: 02 :
SISTEMA AL QUE PERTENECE: SEER C.C.T. 24EPR0112J

MATERIA Ciencias GRADO

5
Naturales 0

BLOQUE . | SEMANA 19, 25 de
noviembre del 2019

Conocimiento
cientifico

1.5. Explica los
conceptos de
ESTANDAR CURRICULAR biodiversidad,
ecosistema,
cadenas
alimentarias y

ambiente

Prioridades
TEMA ambientales

Desarrollo

AMBITO O Biodiversidad 'y CAMPO FORMATIVO personal y para la
EJE proteccion al ambiente . ;
convivencia

Propone y participa en algunas acciones para el cuidado de la diversidad
APRENDIZAJE ESPERADO | bioldgica del lugar donde vive, a partir de reconocer algunas causas de
su pérdida

COMPETENCIAS Toma de decisiones informadas para el cuidado del ambiente

Centrarse en la pregunta.
Observar y juzgar lo informes derivado de la observacion
Decidir una accién y seguir interactuando con los demas

Habilidades del
pensamiento critico segun
Ennis

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Numero de sesion: 1/3
Martes 19 de noviembre del 2019
Inicio (10 minutos)

e Recuperar los conocimientos previos del alumno por medio de la actividad de la pelota
preguntona, en donde se realizaran las siguientes preguntas.
-¢,Qué es el ambiente?
-¢,Cémo esta el ambiente el dia de hoy?
-¢,Creen que los cambios ambientales tienen que ver con la sociedad?
-¢ Por qué?

Desarrollo (30 minutos)

e Mostrar al alumno video “Prioridades ambientales”, mencionar de la importancia del medio
ambiente en la sociedad y qué consecuencias puede ocasionar esto a un futuro.

e Sacar su libro de texto en la pagina 69 en donde el alumno lea de manera autbnoma y como
producto realice un mapa conceptual

Cierre (10 minutos)
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e El alumno formula preguntas las cuales son metidas en un frasco en donde posteriormente se
llevara a cabo el juego “La telarana”

TAREA: Investigar ¢,Qué son las prioridades ambientales?

Producto:

-Cuadro sinoptico
-Preguntas realizadas por los alumnos

Recursos y materiales
didacticos

-Video de prioridades ambientales
https://www.youtube.com/watch?v=71ZptWAZUCM

Criterio de evaluacién

Formula preguntas sobre las prioridades ambientales

Técnicas e instrumentos

Registro de observacion

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Jueves 21de noviembre del 2019
Inicio (10 minutos)

e Por medio de “La maquina de preguntas” la cual consiste en un sorteo de participacion uno de
ellos menciona algun dato relevante segun la tarea investigada y con lo del libro de texto. En caso
de que haya dudas estés se aclararan en la clase

Desarrollo (30 minutos)

cambio climatico
diversidad biol6gica

gestién de los recursos
gobernanza ambiental

Mencionar a los alumnos que existen cinco prioridades ambientales las cuales son:

gestion de los desechos y control de la contaminacion

Cabe mencionar que en dicha sesion se adentrara en la prioridad ambiental del cambio climatico, para
lo cual se realizardn equipos de 5 personas en donde se les entregue un cuadernillo sobre el
cambio climético y realizardn una exposicién en una cartulina

Cierre (10 minutos)

e Juntar a los alumnos en equipos de 3 integrantes con la finalidad de jugar loteria sobre el cambio
climatico, la loteria fue por elaboracién propia segun el cuadernillo entregado al alumno.

Producto:

Exposicién en cartulina

Recursos 'y materiales
didéacticos

-Loteria sobre prioridad ambiental (Calentamiento global)

Criterio de evaluacion

Clasificacion de acciones que contribuyen al calentamiento global

Técnicas e instrumentos

Escala estimativa
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Anexo F. Instrumento de valoracion

Criterio Alto Medio Bajo
Centrarse en la El alumno El alumno El alumno
pregunta formula todas sus | formula  algunas | formula preguntas
preguntas de | de sus preguntas | sin claridad ni
manera clara y | poco claras vy | estructura
concisa sobre sus | concisas sobre | coherente  sobre
dudas e|sus dudas e |sus dudas e
inquietudes acerca | inquietudes acerca | inquietudes acerca
de las prioridades | de las prioridades | de las prioridades
ambientales ambientales ambientales
Informar y Observa y crea Observa y crea No observa vy
juzgar los conclusiones de lo | conclusiones de lo | no crea
informes observado observado, pero | conclusiones de lo
derivados de la no es capaz de | observado
observacion ponerlo en
practica
Decidir una El alumno El alumno El alumno no

accioén y seguir decide y comunica | solamente decide | decide y no
interactuando con | a sus comparieros | acciones de las | comunica nada
los demas acerca de las | prioridades respecto a las
prioridades ambientales prioridades
ambientales ambientales
Aplicacién de la El alumno pone El alumno El alumno juega

actividad ludica

en practica la
observacion y la
refleja en el juego
de la loteria

observa, pero no
lo pone en préctica
en el juego de la
loteria
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Anexo G. Estrategia ludica de las prioridades ambientales
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MARRADOR- SOFTA

MAESTRA- DARA

Obra de teatre
EL FUTURD
FERMAMDO- SERARDO

LUTS- SEBASTIAN

MARTIO- TOSHUA

SOFLA Era un dia normal como cuclquier otre, llegaron los
rifies a lo escuela, estaba llovienda y par esc salo habian
llegade 3 alumnos a lo escuela

DARA SRITAMDO: Nifios ya entren a clase ya es la hora

SOFLA Marig y Fernando alge disgustedes entraron a clase y

su otra compafiera contestando a la meestra

SEBASTIAM | Pero porgue enfraremos maestra

SOFIA Los alumnes sentados en el solén tomendo su clase de
manera comdn cuando la meestra dijo

DARA Mifios sequen su libreta de ciencias naturales v apunten
la clase de hoy serd mitigacidn y odaptacidn v
prioridades ambientales

SOFLA Perc la meestra veia que a los rifios no les llamaba la
atencion la clase, entonces les dijo lo siguiente:

DARA Cémo veo que la clase no capta la atencién haremas un
Jjuege

JOSHUA <Qué clase de juego moestra?

DARA Les voy ¢ explicar lo gque sor las prioridodes
ambiertales, mitigacidny adaptacidn y después ustedes
hardn un dibujo de cdma serd en planeta dentro de 30
afios

SOFLA Todos los clumnos  estuvieror muy contenfos y

empezaron a escribir, Ferrands peso con su dibujo de
una casa mederna, Maric dibujo un robot y por ultime
Rogelie gue escribid scbre el planeta Tierra

Jbra de teatro

TOROS SOMOS AGUA

PALOMA- MAMA DE PACD

ALAM-PACO

DANPAE- ERIKA

CRISTIAM-MARTO

AYDEE- MARRADORA

Un d18 CAMIG FacO S Jevams de sU CAmA, SE arregia pars Ir @ s0

AYDEE
#scusla ¥ Se prepars pan Ira desayunar

PALOMA | P=c ¥8 VEN B dessyunar

ALAR sTmams ya vay

AYDEE Edameris Cal & Comedar § SE PONE & Qesayunar, mIEntas,
su mama sstd lavando los imsies

ALAM ZMAMmE For QUE B85 BUS CUBROG [BVES 108 Hastes T

PALOMA | puss pora qus s& hoven mds ndpido hijo, pere rdpide yo vames
ala zscuel

AYDEE BSLC 1208 8 18 E3CUE1E SHU0E & 15005 305 COMParains ¥ =5 CUEnt
Io que: pasg oy en |8 maftans con su mams

ALAM TigEn SUS pApAs IFAn MUChS BQUS CUBRGS Bvan 105 DASIES T

WARTO CIre goe ST, dice Ml DSpe QUE &5 10 mEs nommel

SRIEA a5 como Duedes GECT 550, & BgUE &5 muy IMporiarie e EE
dizs, bueno 230 me dice mi pape

AYLEE Faco eslaba muy corfundide no 58018 8 qUln pregunisle Sus Judss,
Inx maesirs zmpezd | oases con sl fEma ded cukdsdo del medic
aminierts ¥ CISM pACO CUSO Mucha aterciin

ALAM Tl 9reaas maTen [or damme S5e Corae]d, & voy 8 gedr & m
ama ¥ & mis amigos que no desprecemes sgua.
Escucraste Marke no tres sgua y dle por fawoe 3 lus pape gue
taTpooo BREN BJUA DBOPQUE pletis Sar un diz gque tal vez yaono
rengAmOs sgun

TRISTIAM| For0tn Faco pevn Jon o0 Coeris Gus o5 woy & Frar ogua ¥ 1& voy @
declr 2 mi Fepa que ya na tiremes aguad

PACO V& mve woy 8 casa amgos

AYDEE Faco camina TelZ 8 5U Casa pars dane una nolkls 8 5u mama 5

ALAM THEE S5ty iy TEIE 3008 GOt GEEJREN 18 SSc0els que el cudadc
del agus &5 Impcriants ya que el sgus es vida

AYBEE = EionCe=s 18 manmd 0= DECD y& ro hia Jesperdiciedo =1 sgus
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Obea de teatro

LA BEIODIVERSIDAD

PERSOMATES
Mujer-Matalic Mifie- Christophar
Hombre-Thasrssim Tierra
Marrader- Pocl
PAOLA Era ur hermoso bosque dorde bos erboles ro dejabar wer lo
luz del zol, emtea un hambne y detrés del gagpaes unc Fujer
mayor con una vela encerdida
MATALIA Agui &z en donde s dicen que quisrzn destruir drbclas ¥
construir vra ciuded con edificics v grandes guenided
JHERSAIM Mz gustarie que descortardn sscs ideas a los pragngs que
deszan construir ssa ciuded
CHROSTOPHER Serfa msjor hacer alge prorto
PAOLA El hombre v el rinia caminan par 2l basque cuanda b Fujes
lag alcanzo
HATALIA En 2l bosque habitan muchas especies oo arimales y plortes
que forman parte de | bisdiversidad y axtas especies eattn
en peligrs de extircidn y aqul yo har destruics gran parte
di |o vegetocidn
kil
JHERSAIM Los szres humares hgma, destruide porgue trozmes basura
y radie trata de recogerka
MHATALIA Lodo wisitante prende fogota v eso origing iy i

ELITH-MNARRADORA

OLIVER- JUAMN

Obra de teatro

COMTAMIMACION EM 30 AFIOS
YALANI -TOS2

JESSICA- MIFIA

ELITH

Uma wez &n ba ciudad de San Luls Potosi, s& encontraban tres
persores Jugn, José ¥ ung nifo, todos wvivlon
froccionamiznte. El sefior Juan se encontrabe borriendo fusra

&n um

de su oasg cuonde de repente sole Jood de su cosa com ounc
belsa des basura, la cuad iba o quemar &n ko esquing del
firoccionamianto

OLIVER

Que ssfor tan incorscisntz, s supisra qus todos esos
desechos comtamingn &) medie &n 2] que vivimes

ERLTH

Después sale la mifia, quien era hijo os José con ung tebleta o
cual tire zn 2l bote de lo Bosurn

JOSE

Hija no lo ponges &n sss lugar, mejor échala a |z belsa da |2
bosura

JESSICA

Mo papd, 2508 son ofros desschos

ERLTH

El sefior Juan caming hocia donde s& encusntre & sefior José
para decirks ko siguizats

OLIVER

Hola vacino que tol, soho ks querla comentar qus fodos ssos
desechos que usted 2514 hacienda cortaminan mucho nusstro
plareta, lo cual dentro de 30 afics ssa contominacidn empezord
a deshacer la capa de ozono, &l bidxido de carbona no salo s=
produce al usar motos ¥ corros, sine tombidn por ko quema de
5105 desecnos

¥ALAMI

Muchas grocias vecing, nunca radie me hobio diche nede, esto
la tenga hacisnds desde hoos 16 afios y hasta ahora que usted
e comenta o los danios del plansto

JESSICA

Cuidemos el plareta popd




Obra dz teatro

EL CALEMTAMIEMTO SLOBAL

DIESO -REPORTERC

EhER- SENOR DAMIEL

FRINE-PERIONISTA

BATRON- SEFICR: FRAMCISCO

ALEXAMDER- MARRADOR

ALEXAMDER

En ol catacs do Sarars, un dia comin, rermal ¥ seleada les
persaras se encortraban camircnde por el certra, cuards
de repante ol cizlo sz empiszc a paner obscure y nublada,
sncemiraba e ssfiar Danisl y ¢l sefr Francisce cominards
par el cantro cuando de reperts baniel le dics @ Franzisca

Compadre el clima zmpezd cambiar de repents Sin razin
algura

5I compadine hoy &0 la forde va a estar un repartaje sobre
estos cambios ¥ porque estén pasando asi que wimenos que
lzgo re dloanzomos o wer ese reportoje, sstd muy
interesonte

EDER

5i compadre vimaras

ALEXAMDER

Las sefos caminaron por diferentes camircs, cuonde de.
repents so ercontrole Ln reporters y Lna pericdisto
hoblorde sobre el colentamicnts globel, las persoras
pasaban coma si nada pensarda gue era clga sin impartancic

FRIME

El calertomiznto ghobal ohors &n @l 200F ha provocads
grandes cambics en el plansta por ejempla cambics de
tempararure, alterosidn ds acosizremaz, st

Si concuseda contiga, dicen que 62 por Toda 1a contamiraaian
gesechos que los persanas produser 4 con dio.

DUIDEMOS MUESTRO PLAMETA, MO CONTAMIMEMOS
COM COSAS TMECESARLIAS

Obra dz teatro

SEPARACION BE RESIDUOS

LUISA- FERMANDA

AMDREA NoEMT -mamd

ARELI- HARRADORA

EMILIANO -PAPA

JOSEPH-SERIOR
ARELT FEmands wa caminsdo con SU D&DS BN 18 cAle umbo 8l SODeT § ve
Que hay muthos botes de basura de dierentes colores
FERMAMND A | D208 ROTGUE NiEy moTos boes g besura
EMILIANO | == Fors FOders recclar RIS &5 iy IMpGramis s & Smiente
ARELT FEMands y Su paps (298N ] SOpEr [ero o= FEQENte V& & Una Sefcr
frar una bofella de piastico en un bote azul
FERMANDA | - OSCOF%. LPoT 5o% 13 555 DOIEIE o £5% Dot 98 Lo verde?
JOSEPH DOTQUE 52 Dobe £5 parS COSAS QUE S0 O PIESHCO o COSas gue S
presdien recider
FERMANDA | D005 320
AFDREA TEmenas Teg8 ton 50 mama § IE regurks por qUF &5 ImporeriE Brar
In basurs =n su lugar?
FERFIANDA | T8 no enb=ndn per qUE imy Bobes 4% cakees
ANDREA | 70T NE Fisy 005 BOTeS OF COlTEs UNG WENGE § Ung B20T, 1 verde €5
para Ccosas que 3 pueden reciciar al 100% con ios plesticos y el azul
s para £l papel o ks camones
FERMAMDA | = ronoes Bar QUE [EREmos QUe Niacer £307
EMILTANO | D UUE IENEMEE GoF COGAT &1 (IATETE ¥ Sabas TFaT 185 Cosas &0 &0
lugar
FERMIAMD A | TE50E SS0% oenio vay & WS 153 C058s 51 50 e
ARELT Femanda recoge [a basura que 2333 &n su casa y | va & srar
FERMANDA | 705 367701 19 SE08TE COmE 3¢ JEEe
JOSEPH | Muchas gracins por separor los resicuas y cuidor el ambiente.
EMILIANGC |55 muy importomts que fodos opoyemes o soparar los
residuas
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4

Expresion

Su
oral

expresién

Excelente

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
ZONA ESCOLAR: 04

ESCUELA PRIMARIA PROFESORA JUSTA LEDESMA

Muy bien
3

SECTOR ESCOLAR: 02
SISTEMA AL QUE PERTENECE: SEER C.C.T.
24EPRO0112J

Bien

Suficiente

muy clara

es

Representan
y

expresion

Su Su

Anexo |. Valoracién de las obras de teatro.

)

alif.

utiliza un tono

de voz fuerte,
con distintos

matices de voz
que

caracterizan

Sus personajes

Expresion

Utilizan
corporal
adecuadamente
el espacio
asignado para
su mueven
presentacion;

se mueven Yy

en
realizan

distintos gestos

Escenografia

Presentan
una

escenografia
pero

escenografia

no
acorde al tema

suficiente,
central de

la

tono de voz no

es tan fuerte
a

Utilizan
espacio

asignado,

son constantes

movimientos

Presentan

es

es

claramente el

de
cada uno, sin

_ no
personaje

embargo, el

los

que

No

el
el

asignado, se
se

mueven
pero no

y
realizan

gestos pero
sus

en
forma

minima

Presentan
una

solo para una
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escenografia

oral es plana,

distintos
matices y no

se distinguen

personajes

caracteriza

utilizan todo

espacio

en un solo lugar

No presentan

escenografia

expresion
no es clara, no
utilizan  distintos
utilizan

matices de voz y

sus tonos

son
muy bajos

No se mueven
ni realizan gestos,
se quedan
permanentemente

escasa, solo




obra , utilizando
diferentes

implementos

Presentacion

La
presentacion es
clara, llamativa

y atractiva

Originalidad La historia
es muy original,
me ha
sorprendido
enormemente y

me ha gustado

escena

concreta.

La
presentacion es
clara, pero hay
elementos que

interfieren
como por
ejemplo las

actuaciones.

El
argumento me
ha sorprendido,
pero no me ha

gustado

algunos

implementos.

La
presentacion
es poco
clara, se
distinguen
los
personajes
pero no se
distingue
bien su

contenido

El
argumento
es predecible
pero me ha
gustado

mucho.

La
presentacion no
es clara, no se
comprende el
contenido ni el

mensaje

El argumento
es poco original y
no me ha gustado

nada.

INTEGRANTES:
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