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INTRODUCCION

La competencia comunicativa es de gran importancia como parte del perfil de
egreso en la educacion basica; busca que los alumnos utilicen la comunicacién para
adquirir nuevos conocimientos, para lograr un lenguaje eficaz y efectivo en los
diferentes contextos comunicativos. Su desarrollo tiene un impacto importante en la
educacion, facilita el desempefio de los estudiantes durante su permanencia en el
proximo nivel educativo. No se trata Unicamente de emplear reglas gramaticales de
la lengua, sino tiene una multifuncionalidad. Permite a los alumnos la comunicacién
con sus iguales, docentes y familia, obtienen la percepcién del mundo que nos rodea
y le otorgan significado, argumentan y dan constancia de la existencia como seres
sociales, aprenden a respetar diferentes espacios y personas, desempeian
diferentes roles, expresan emociones para mantener relaciones de manera efectiva

basadas en la colaboracién y cooperacion, entre otras.

El problema del lenguaje se comprende como la presentacién de una serie
de dificultades para poder expresar palabras, oraciones o0 mensajes que se quiere
comunicar; asi como también, entender lo que los demas pretenden decir. Este
suele clasificarse en dos dificultades, la primera relacionada con problemas en el
habla y la segunda, la que afecta la comunicacion. Un problema en el habla, hace
referencia a aquel déficit que se produce en la emision de sonidos; entre ellos se

encuentran el retraso del habla, disglosia, disfemias afonias, disartrias y dislalias.

La dislalia, es uno de los problemas del habla mas frecuentes en la infancia,
por lo que los alumnos de educacion primaria son canalizados para que reciban
atencién en el area de comunicacién, Pascual, P., (2002) la describe como un
“trastorno en la articulacion de los fonemas, es decir, una incapacidad para

pronunciar o formar correctamente ciertos fonemas o grupos de fonemas” (p.28).

Aquellos alumnos que aun no logran consolidar la produccion de fonemas,
suelen manifestar repeticiones o bloqueos espasmodicos que afectan el ritmo de
lenguaje en la comunicacién con sus compafieros, generando a su vez, que los

estudiantes se encuentren en una situacion desafortunada frente a los demas. Por



esta razén, es de vital relevancia emplear estrategias especificas a los alumnos que
enfrentan dislalia, a los docentes de la educacion basica y padres de familia para
favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos que ayude
a eliminar o disminuir la dislalia, promoviendo el aprendizaje y la participacion que

de paso a la inclusién educativa y social.

Durante el ultimo afio de formacion cursado en la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal del estado de San Luis Potosi (BECENE) en la Licenciatura en
Educacion Especial con Especialidad en el Area Auditiva y de Lenguaje, se
realizaron précticas profesionales como docente en el &rea de comunicacion en la
Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) N° 1 adscrita a la
Secretaria Educacién del Estado (SEGE), la cual proporciona atencion a 8 escuelas,

7 escuelas primarias y 1 secundaria.

Al inicio del ciclo escolar 2019-2020, se realiz6 una evaluacién inicial para
determinar las necesidades de comunicacion de los alumnos canalizados al area.
Se emplearon instrumentos y estrategias, como la aplicacion de actividades
diagnésticas, la observacion, el uso de entrevistas a las maestras de grupo, padres
de familia y la maestra titular de comunicacion. Los resultados, indicaron que la
mayoria de los alumnos presentan un vocabulario limitado en comparacion con
nifios de la misma edad, la variedad de estructuras de las frases que usan al hablar
son limitadas. A su vez, 10 estudiantes manifestaron dislalia, ya que producen
errores en la articulacion de las palabras, siendo la mas frecuentes la sustitucion,

distorsion, omision o insercion de sonidos.

Ademas, durante las actividades diagndsticas también se reconocié el gusto
de los alumnos por el dibujo, pintura, moldeado con plastilina, e incluso diversos
juegos de roles, mediante el empleo de titeres y mascaras. Lo anterior motivo la
seleccion del tema de estudio, con la intencién de presentar alternativas de trabajo
que puede implementar el maestro de comunicacion en diferentes contextos. Al
mismo tiempo, dar significado a las acciones generadas durante un entorno cercano
a la profesion docente, para propiciar la toma de conciencia sobre la complejidad

que ésta plantea durante en el proceso de ensefanza y aprendizaje.



El tema de estudio abordado en este ensayo pedagdgico se refleja en el titulo
del mismo, denominado “La educacion artistica, un recurso para favorecer la
comunicacién en alumnos que presentan dislalia en educacion primaria”, enfocada
en la linea tematica 1 “Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje en los Servicios
de Educacion Especial” debido a que las acciones se basan principalmente en el
trabajo cotidianos y el registro sistematico, reflexionando acerca de los ritmos y
aprendizajes que tienen los alumnos que presentan barreras para el aprendizaje y

participacion, creando estrategias innovadoras para ajustar las formas de enseniar.

El propésito general del ensayo es analizar como el maestro de educacion
especial en el area de comunicacion puede emplear la educacion artistica como un
recurso para favorecer la comunicacion en alumnos del nivel de primaria que
presentan dislalia atendidos por el servicio de USAER, considerando este trabajo
atil para aumentar su creatividad, elemento que relaciona el fortalecimiento de su
autoestima, desarrollando su identidad personal y el sentido de libertad, lo cuales
se obtuvieron al realizar dia a dia en las intervenciones, obteniendo aptitud para
comunicarse con sus compaferos, logrando disminuir la dislalia. Ademas, aporta
conocimiento valioso para los profesores en formacion de las diferentes
licenciaturas en educacion, a los profesores en servicio, que se interesen por
favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa de alumnos que presentan
dislalia mediante el uso de estrategias mediadores plasmados en un triptico, siendo

esto una herramienta accesible.

La intervencion docente no fue sencilla, se enfrentaron situaciones que la
dificultaron, entre ellas, el trabajo con los padres; algunos participaron en las
actividades implementadas; no obstante, fue evidente la inasistencia de algunos
padres, por consecuencia fue necesario que los mismos nifios involucraran a sus
padres. Asi mismo, dificultd el trabajo las actividades institucionales programadas
de manera imprevista, ya que se disponia del tiempo de las sesiones para
realizarlas, lo que hacian que se retrasaran las actividades, por lo que era necesario,

ajustar la planeacion para que se tomaran esas sesiones.



Este documento muestra varios apartados, el primero se llama “El Tema de
Estudio”, en el cual se plantea la linea tematica utilizada para analizar la intervencién
docente, la cual se retoma de las “Orientaciones Académicas para la Elaboracion
del Documento Recepcional”, que propone la SEP (2004). Ademas, se presenta la
contextualizacion donde se realiz6 el trabajo docente recuperando la problemética
a atender dentro de la practica educativa que realiza el maestro de comunicacion
adscrito a una USAER. Asi mismo, se expone el propdésito general del ensayo
pedagogico y los especificos, que condujeron al logro del mismo. mostrando
finalmente las preguntas que se pretenden responder para atender a la problematica
detectada.

En el apartado denominado “Lo que se sabe del tema” se exponen los
conocimientos especificos obtenidos de la investigacion bibliogréafica relacionados
sobre el tema, lo que permitio referenciar y lograr el propésito principal del ensayo
pedagdgico; asi como también, responder a las preguntas de investigacién que se
plantearon permitiendo guiar la intervencion docente, analizar y reflexionar la

practica.

El “Desarrollo del tema”, muestra el disefio del plan de intervencion que tuvo
como propdsito general satisfacer las necesidades comunicativas de los alumnos
que presentan dislalia mediante el uso de la educacién artistica, por lo que se
muestra la experiencia obtenida al aplicar el plan de intervencion donde se integro,
ademas del trabajo realizado con los alumnos, el trabajo colaborativo llevado a cabo
con el personal docente y padres de familia. Se muestra la descripcién de la
aplicacion de las actividades donde se explica la manera en que se implementaron
las estrategias didacticas dirigidas a la reduccion de las BAP. Ademas, el analisis y
reflexion de la practica donde se explican las fortalezas y debilidades de la
intervencion, asi como aquellos aspectos que fueron necesarios recuperar para la

reconstruccion del trabajo docente.

Le siguen, la presentacion de las conclusiones a las que se llegé al a partir

del propdsito establecido en el ensayo, las preguntas rectoras, el logro de los



propadsitos establecidos, andlisis y reflexion sobre la intervencion docente, asi como
los retos a los que debe hacer frente para continuar mejorando la practica educativa.

Para finalizar se da a conocer las fuentes de consulta que se emplearon para dar
sustento, argumento y reflexion sobre la intervencion realizada; asi como también,
los anexos que actian como un apoyo para evidenciar el trabajo desarrollado en la

practica docente para explicar con mayor claridad las acciones desempenfa.



1. TEMA DE ESTUDIO
1.1. Linea Tematica

Los alumnos que presentan dislalia son aquellos que no logran identificar los
sonidos que son mas conocidos, por lo que es frecuente que sus respuestas sean
sustituidas, a su vez, la falta de percepcion tiene como consecuencias el no poder
elaborar e interpretar informacion que proviene del exterior. La dislalia es un
trastorno articulatorio que es muy frecuente en la infancia, sobre todo en los
primeros afios de escolaridad; estos alumnos en educacion primaria son
canalizados continuamente a que reciban apoyo por el area de comunicacion de la
Unidad de Servicios de Apoyo de Educacion Especial (USAER), si es que la escuela
cuenta con ello, o bien, a que reciban atencion por un servicio externo, ya que
ademas de afectar la comunicacion oral, suele ser una barrera para la adquisicion

de la lengua escrita.

Actualmente, se cursa el cuarto grado de la Licenciatura en Educacion
Especial con especialidad en el Area Auditiva y de Lenguaje, en la Benemérita y
Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi (BECENE). Durante el
ciclo escolar 2019-2020, se realiza practicas docentes en escenarios reales en el
Servicio de Apoyo a la Escuela Regular (USAER) No.1 perteneciente al Sistema
Educativo de Gobierno del Estado (SEGE), la cual tiene como misidon ser una
instancia técnico operativa de educacion especial ubicada es espacios fisicos de
educacion regular, que proporciona apoyos técnicos, metodoldgicos y conceptuales
en escuelas de educacion basica mediante el trabajo de un colectivo
interdisciplinario de profesionales, donde dichos apoyos estan orientados al
desarrollo de escuelas y aulas inclusivas mediante el énfasis en la disminucion y/o
eliminacién de las barreras para el aprendizaje y la participacion que se generan en

los contextos.

13



El area donde se realiz6 el trabajo docente es en el de comunicacion, por lo
que la intervencion se efectu6 en cuatro diferentes escuelas de ocho que brinda el
servicio de USAER. Al principio del ciclo escolar, se particip6é en las sesiones de
consejo técnico escolar (CTE) que se llevaron a cabo en el mes de agosto, asi como
al inicio de clases en donde se realiz6 el proceso de evaluacion inicial y/o
diagndstica con los alumnos canalizados al &rea. Para dicha evaluacion, se hizo uso
de diversas técnicas e instrumentos, entre ellas la observacion, la aplicacion de
actividades didacticas, la toma de muestra de lenguaje espontanea; ademas, se
tuvo un acercamiento con los padres de familia para dar a conocer el trabajo que se
realizard en el area durante el ciclo escolar. Estas acciones permitieron enriquecer
los procesos y aspectos importantes sobre el desarrollo de lenguaje y comunicacion
de los alumnos, detectar sus gustos, intereses y estilos de trabajo; es decir,
identificar las principales necesidades de atencion que presentan los alumnos en el

lenguaje y en su proceso de comunicacion.

Los resultados permitieron identificar que los alumnos del nivel de educacion
primaria enfrentan problemas del habla, denominado dislalia, ya que utilizan
emisiones orales que, aungue tienen rasgos que son claros para los adultos, no han
consolidado el conocimiento del cédigo relacionado con el aspecto fonoldgico ya
gue manifiestan dificultades en la produccion de fonemas vibrantes /r/ y /rr/; asi
como también, supresion o sustitucién en la produccion de grupos consonanticos.
Es decir, “aquellos que introducen distintos tipos de cambios en las combinaciones
binarias del tipo C+C” (Diez, | & Martinez, 2004, p.187)., ya sea en los grupos de
tipo: homosilabico Y heterosilabico. De acuerdo a Greenberg, (1978), citado por
Diez,| & Martinez (2004), los grupos heterosilabicos en castellano son siempre
interiores en la palabra y los homosildbicos siempre iniciales en la palabra o la
silaba; de acuerdo a Diez, | & Martinez (2004) la produccion de los fonemas
vibrantes, las supresiones y sustituciones desaparecen de acuerdo al desarrollo

normal del nifo a los 7 anos.

Asi mismo, los alumnos buscaban de manera creativa multiples formas de

expresion, como el uso del dibujo, pintura, moldeado con plastilina e incluso
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mediante el juego de roles, utilizando titeres y mascaras. El arte en la educacion
bésica ensefia a cada uno de los nifios a pensar creativamente para poder resolver
problemas, ensefiando a pensar abiertamente, compartiendo y reflexionando algo
de si mismo y el mundo en el que lo rodean, sobre todo promoviendo la autoestima.
Es importante recalcar que en el proceso de hacer arte los nifios estan expuestos a
diferentes posibilidades, al descubrimiento y a la libertad, estimulando ambos lados
del cerebro, aprendiendo a usar sus sentidos, enrigueciendo su desarrollo

perceptivo.

Por otra parte, es importante considerar que de acuerdo con Garton y Pratt
(1991) citado en Romero, S., (1999).

En el hogar, la lengua esta comunmente vinculada al contexto inmediato de
la situacion comunicativa y hace referencia a los intereses y experiencias
cotidianas y repetitivas de los nifios, mientras que en el aula se presentan
con menos apoyos contextuales y con frecuencia se refiere a situaciones y

contenidos nuevos (p.191).

Esto quiere decir, que la familia es el primer entorno en donde los nifios se
desarrollan facilmente, ya que los sistemas de sefiales que emplean para poder
relacionarse con su medio, les da herramientas para aprender lo que les rodea, por
lo que interactuar con los adultos es relevante; sin embargo, en esta interaccién no
todos los nifios logran adquirir el conocimiento del cédigo en el aspecto fonoldgico
dentro los criterios normativos establecidos debido a diferentes factores, por lo que
se considera que una vez que rebasan el limite existe un problema en el habla
denominado dislalia, que de acuerdo a sus caracteristicas afecta tanto a la
comunicacién oral que establecen con sus interlocutores, como a la adquisicion de

la lengua escrita y por consecuencia a la capacidad para participar y aprender.

Por otra parte, es necesario sefialar que durante las jornadas de practicas
anteriores realizadas en otros centros educativos, se observd, que en los apoyos
ofrecidos a los alumnos con problemas de lenguaje, estos mostraban desagrado

cuando el maestro de comunicacion generaba ambientes de trabajo rutinarios,
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dirigidos exclusivamente a la préactica de ejercicios orofaciales, de respiracion y de
la busqueda del modo y punto de articulacion, asi como también, manifestaban

agrado cuando se plantean actividades ludicas y recreativa.

Partiendo de las dificultades de la competencia comunicativa que manifiestan
los alumnos dentro del conocimiento del codigo en el aspecto fonoldgico y
rescatando las multiples maneras de expresion que emplean para comunicarse con
sus interlocutores, se decide que la intervencion educativa para apoyar en la
consolidacion del lenguaje para disminuir la dislalia, se caracterice por el uso de
estrategias que emplean la creatividad e imaginacion generando una mejora en la
actitud, los conocimientos, la satisfaccion personal y el bienestar, ayudando a lograr

establecer una comunicacion de dialogo audible entre si y su entorno.

En este sentido, se considera que las artes por ser un medio de ensefianza
creativa, puede contribuir en el desarrollo personal del alumno, ya que, en la
interaccién comunicativa presenciada en las diferentes actividades llevadas a cabo,
es notorio los errores emitidos en palabras con el fonema que estd sumamente
comprometido, provocando que la mayoria de los niflos manifiestan inseguridad a
la hora de hablar, no querer participar e incluso manifestando una actitud de

negatividad o enojo.

Estas son las situaciones contextuales de la préactica por las que surge el
tema del dicho documento titulado “La educacién artistica, un recurso para
favorecer la comunicacién en alumnos que presentan dislalia en educacion
primaria”, el cual esta centrado en reducir la apatia escolar, estableciendo una
relacion de calidad con su entorno e incentivar la libertad de expresién; todo esto
con el objetivo de conseguir un aprendizaje duradero y sistematico en sus
competencias. Este trabajo se ubica en la linea tematica 1 refiriendose a los
“Procesos de Ensefianza y de Aprendizaje en los Servicios de Educacion Especial”
en el documento “Orientaciones Académicas para la Elaboracion del Documento
Recepcional” (2004) dando referencia al trabajo docente para relacionarse de

manera directa en el disefio, desarrollo y evaluacion, el uso de medios y materiales
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didacticos para las adecuaciones curriculares en donde se logre acceder al curriculo
de educacion basica por parte de los nifios y los adolescentes que asisten a los

servicios de educacion especial.

1.2 Contexto Escolar

El contexto escolar puede favorecer al alumno en su conocimiento y en la relacion
gue tiene con el aprendizaje, estos ambientes generan experiencias al alumno las
cuales predominan ya sea de manera externa o interna en el desarrollo del nifio, ya

que, de acuerdo con Martin, M., (1955).

Es uno de los contextos sociales en los que se desarrolla gran parte de la
vida del nifio y su configuracion debe de ser permeable a los demas contextos
sociales en los que viven los pequefios, fundamentalmente, en estas edades,
la familia, de tal manera que ambos contextos sean para el nifio lugares

confortables y comodos (p.29).

La USAER No.1 CT 24FUA0004M pertenece a la Zona 1 de Supervision de
Educacién Especial, es una institucién que oferta sus servicios en el turno matutino,
distribuido en 15 grupos de apoyo de los cuales 14 corresponden al nivel de primaria
y 1 a secundaria, actualmente ubica su sede en la calle Ponciano Arriaga No. 228
Col. ElI Mezquital, CP 78141 San Luis Potosi, S.L.P.

El Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion Especial (MASEE), concibe a
la USAER como:

La instancia técnico-operativa de Educacion Especial ubicada en espacios
fisicos de educacién regular, que proporciona apoyos técnicos,
metodoldgicos y conceptuales en escuelas de educacion basica mediante el
trabajo de un colectivo interdisciplinario de profesionales. Dichos apoyos
estan orientados al desarrollo de escuelas y aulas inclusivas mediante el
énfasis en la disminucion o eliminacion de las barreras para el aprendizaje y

la participacién que se generan en los contextos (MASEE, 2011, p.127).

La USAER brinda servicios a 8 escuelas diferentes, en las cuales 4 de ellas

se describiran de manera especifica ya que son las instituciones donde se llevo la
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intervenciéon docente en el area de comunicacion, estas se describen a

continuacion.

La Escuela Secundaria No. 7 ubicada en San Luis Potosi S.L.P. Actualmente
atiende un solo turno que es el matutino de 7:30 am a 1:40 pm, con una matricula
de 530 alumnos, distribuidos en 5 grupos de ler grado, 5 de 2do y 4 de 3ro. La
infraestructura del plantel esta compuesta por 5 edificios, en los que se distribuyen
los siguientes espacios:14 aulas de clase en la cual cada uno cuenta con pizarra y
mesabancos y 3 de ellas con equipo multimedia, biblioteca, laboratorio escolar, sala
HDT (Habilidades Digitales para Todos) con 16 computadoras con acceso a
internet, 4 talleres los cuales son ofimatica, disefio arquitectonico, corte y confeccion
y disefios de circuitos electronicos, sala de maestros, oficinas de direccidon y
subdireccién, cubiculos administrativos, bafios, 2 prefecturas, aula de USAER,
trabajo social, contraloria, inspeccién, cubiculo de intendencia y establecimiento de

consumo escolar.

Cuenta con espacios para la recreacion: 2 canchas, una se encuentra
techada y es utilizada como patio de actos civicos, 4 areas de jardines y un espacio
techado con mesas y sillas en donde los alumnos pueden consumir sus alimentos
durante el receso. La escuela cuenta con servicios de luz eléctrica, drenaje, agua
potable, pavimento e internet. La plantilla del personal estd integrada por 47
personas 17 docentes, 2 directivos y 6 con funciones administrativas y de
asistencias educativa. El plantel se ubica en un contexto socioeconémico medio,
alrededor se pueden apreciar unidades habitacionales en buen estado, multiples

comercios, areas recreativas y proveedores de servicios.

En relacién con la ubicacién geogréfica, la secundaria colinda con la colonia
“Las Piedras”, y la unidad habitacional Manuel José Othén de las que recibe gran
parte de los estudiantes. Dichas colonias presentan caracteristicas complicadas
para el desarrollo de los adolescentes (pandillas). Cabe mencionar que una cantidad
considerable de alumnos proviene de colonias alejadas lo que conlleva a problemas
de ausentismo e impuntualidad. En relacion con las costumbres y tradiciones de la

comunidad estas se basan en el calendario escolar.
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El rango de edad de los alumnos oscila entre los 12 y 16 afios, por lo que de
acuerdo con Jean Piaget se encuentran en la etapa de transicion de las operaciones
concretas al pensamiento operatorio, Piaget citado en Linares, A., (2007) menciona
que esta poblacién “cuenta con las herramientas cognoscitivas que le permiten
solucionar muchos tipos de problemas de Idgica, comprender relaciones
conceptuales entre operaciones matematicas, ordenar y clasificar los conjuntos de

conocimientos” (p.17).

En lo que se refiere al desarrollo fisico y social, los jovenes muestran gustos
e interés por convivir con sus iguales sin inconvenientes para trabajar en grupos
heterogéneos, asi mismo, manifiestan inquietud hacia temas sexuales y de
identidad.

La disciplina es regular y es notable la falta de conocimientos basicos como
de escritura y razonamiento-l6gico, de sentido de pertenencia y de compromiso
hacia un buen proceso de aprendizaje. Lo que recae en un alto indice de
reprobacion, rezago escolar y ausentismo muy marcado. Referente a la relacion con
padres de familia, esta se ve obstaculizada debido al marco desinterés que
presentan algunos padres por asistir a la escuela a dar seguimiento al
aprovechamiento y/o conducta de sus hijos, asi como a su acompafiamiento en

casa.

La escuela no cuenta con programas federales y/o estatales, el asunto
econdémico se da por cooperacion que programa la Asociacion de Padres de
Familia. Un alto porcentaje de los alumnos proviene de familias monoparentales; en
algunas existe ausencia de ambos padres, lo cual recae en problemas emocionales
gue se convierten en distractores importantes para la formacién de los educandos.
Tanto papas como mamas tienen una escolaridad de nivel secundaria
mayoritariamente, aunque cabe mencionar que hay padres que cuentan con un nivel

profesional.
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Escuela Primaria “1” se caracteriza por ser una escuela Antorchista. En su

pagina oficial, el movimiento Antorcha Campesina (A.C) se auto define como:

Una organizacion legal de nuevo tipo, que trata de actualizar sus métodos de
organizacion y lucha, buscando principalmente una mayor efectividad en la
solucién de los problemas reales de los marginados y de hacerlo con
diligencia, con la prontitud que la gente necesita, con honradez, sin
esquilmarlos, sin cobrarles los servicios y, al mismo tiempo, generar con ellos
la conciencia civica, la conciencia social, para que sean agentes de la
solucion de su propia problematica y no simples receptores de beneficios
(Flores, V. 2012, pp. 44-45)

El modo de trabajo es como cualquier otro plantel, solo que no cuenta con el
suficiente recurso econémico para cubrir todos los gastos necesarios. La primaria
esta ubicada en la colonia los Magueyes, cuenta con los servicios publicos de luz
eléctrica, drenaje, teléfono y agua. El horario es matutino de 8 am a 12:45 pm.
Actualmente la institucion atiende una matricula de 180 alumnos aproximadamente,
distribuidos en 6 grupos. El rango de edad de los alumnos esta entre los 6 y 12

anos.

En relacién con padres de familia, se puede observar que hay interés por el
aprovechamiento de sus hijos, pero los problemas emitidos por la familia recaen
ante el alumno, por lo que es frecuente el ausentismo en la escuela. Segun Jadue,

G., (1996) psicéloga chilena:

El ambiente familiar de los hogares de bajo nivel socioecondmico (NSE) y
cultural, constituye un ambiente propicio para la mantencién del circulo
vicioso de la pobreza. Los nifios de estos hogares quedan inmersos en una
serie de eventos negativos que afectan su normal desarrollo psicobioldgico,
social, afectivo y cognitivo, y que tienen caracteristicas, la carencia, y la

escasez de experiencias relacionadas con estrategias de aprendizaje (p.9).
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La infraestructura del plantel estd compuesta por 2 edificios, en los que se
distribuyen los siguientes espacios: 7 aulas de clase con pizarra y mesabancos,
cabe mencionar que en algunos salones el piso es de pavimento firme y en otras el
piso es de tierra por lo que es de dificil acceso. Un aula esta dividida para el area
de direccion y el equipo de USAER, bafios para los alumnos y un espacio para el
personal de intendencia, asi mismo cuenta con una cancha de recreacion para los
alumnos en donde se realizan actividades civicas y fisicas. La plantilla del personal
esta integrada por docentes en formacion de la Escuela Normal “Camilo Arriaga”,
docentes de base, 1 maestro de educacion fisica y 1 directivo con funciones
administrativas y de asistencias educativa. Es notable la falta de conocimientos
basicos y de compromiso hacia un buen aprendizaje por parte de los alumnos, por

lo que es alto el indice de reprobacion, rezago escolar y ausentismo.

La Escuela Primaria "2" esta ubicada en San Luis Potosi S.L.P; en relacion
a la ubicacioén geografica, la primaria colinda con la colonia El Mezquital y Los Olivos
de las cuales recibe gran parte de la poblacion educativa. Tiene un horario de
atencion de 8 am a 1 pm. Cuenta con una matricula de 400 alumnos
aproximadamente; el rango de edad de los alumnos que acuden a la escuela oscila

entre los 6 y 12 afios.

La infraestructura del plantel estd compuesta por diversos edificios, en los
gue se distribuyen los siguientes espacios:18 aulas con pizarra y mesabancos,
salones de 5° y 6° cuentan con pizarrén electrénico y computadora, biblioteca,
oficinas de direccion y subdireccion, bafios para los alumnos y maestros, aula de
USAER, aula de educacion fisica, cubiculo de intendencia y un pequefio quiosco
gue lo utilizan como un establecimiento de consumo escolar. Es preciso sefialar que
la escuela cuenta con adecuaciones de acceso como lo son rampas para alumnos
que puedan presentar discapacidad motriz 0 no necesariamente una condicion
motriz, ya que “los disefios destinados original y especificamente para que los
usaran personas con algun tipo de discapacidad, no solo eran utilizados por estas,
sino también por otras muchas que también se beneficiaban de las prestaciones de
tales disefios” (Pastor, C., 2014, p. 6).
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Tiene espacios para la recreacion, entre ellos una cancha techada y es
utilizada como patio de actos civicos y actividades fisicas, areas de jardines.
Ademas, cuenta con servicios de luz eléctrica, drenaje, agua potable, pavimento e
internet. La plantilla del personal esta integrada por 17 docentes, 2 directivos y

personal administrativas y de asistencias educativa, y de intendencia.

La escuela se ubica en un contexto socioecondmico medio, alrededor se
pueden observar casas y establecimientos de venta pequefios como tiendas de
abarrotes, de ropa o de comida. En relacion con padres de familia, se puede
observar que hay interés por el aprovechamiento de sus hijos y de igual forma apoyo
para brindarles un ambiente adecuado que les permite tener un desarrollo mas

significativo.

La Escuela Primaria "3" se encuentra en la colonia El Saucito; su horario
matutino de 8 am a 1 pm. Actualmente la institucion atiende una matricula de 450
alumnos aproximadamente, los cuales se encuentran distribuidos en 18 grupos. El
rango de edad de los alumnos oscila entre los 6 y 12 afios, de acuerdo con Piaget,
citado en Linares, A., (2007) “durante los afos de primaria, el nifio empieza a utilizar
las operaciones mentales y la légica para reflexionar sobre los hechos y los objetos

de su ambiente” (p.12).

La infraestructura del plantel estda compuesta por 4 edificios, en los que se
distribuyen los siguientes espacios: 18 aulas de clase con pizarra y mesabancos, 1
biblioteca, oficinas de direccion y subdireccion, cubiculos administrativos, bafios
para los alumnos, 3 aulas de USAER, cubiculo de intendencia, establecimiento de
consumo escolar y varios espacios de bodegas para los maestros de educacion
fisica. Tiene dos canchas techadas, junto con gradas de concreto, las cuales se
utilizan para la recreacion fisica y civica de los alumnos. La escuela cuenta con

servicios de luz eléctrica, drenaje, agua potable, pavimento e internet.

La escuela se ubica en un contexto socioecondmico medio, ya que, en
relacion con la ubicacion geografica, la primaria estd en una zona muy conocida y

transitable por lo cual recibe gran parte de los estudiantes, alrededor esta la iglesia
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principal del Saucito, establecimientos de venta como tiendas de abarrotes, de ropa
o de comida. Con relacién a padres de familia, se observa que hay interés por asistir
a la escuela a dar seguimiento del aprovechamiento de sus hijos, brindarles un

ambiente adecuado que les permite tener un desarrollo mas significativo.

Perfil Grupal

El area de comunicaciéon atiende un total de 21 alumnos entre los 6 a 12 afios, (9
mujeres y 12 hombres) respectivamente de 1° a 6° de primaria, por lo tanto, para
valorar la competencia comunicativa de los alumnos en las diferentes escuelas, fue
necesario elaborar una guia de observacién para ubicar el nivel de la competencia

comunicativa en la que se ubican los alumnos (anexo 1).

Para valorar la competencia comunicativa de los alumnos en las diferentes
escuelas, fue necesario elaborar una guia de observacion para ubicar el nivel de la
competencia comunicativa en la que se ubican los alumnos. La construccién del
instrumento se realizé6 de manera colegiada por las maestras en formacion del
cuarto afio que realizan sus practicas en el area de comunicacion. Este considero
la aportacion de Romero, S., (1999) especialista en lenguaje oral y lenguaje escrita,
ya que realiza una propuesta donde especifica los niveles de interaccion
comunicativa junto con sus indicadores. Este instrumento permite identificar el nivel
en el que se ubican los alumnos en los tres tipos de conocimiento que engloba la
competencia comunicativa, que son:. conocimiento para la interaccion (I),
conocimiento del mundo (M) y conocimientos del codigo (C). La guia de observacion
se utilizé en la primera y segunda jornada de préactica del séptimo semestre durante
la aplicacion de actividades exploratorias de lenguaje, asi como la toma espontanea

del lenguaje oral de los alumnos.
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Posteriormente los resultados individuales se integraron en una matriz de

analisis lo que permitié conformar el perfil de grupo; dicha matriz establece de lado

izquierdo el nombre de los alumnos y grado cursante; del lado derecho se asigno

tres columnas que integran los tres tipos de conocimiento de la competencia

comunicativa, los resultados se muestran en la tabla 1.

Tabla 1. Lista de alumnos en el area de comunicacion. Niveles en el que se encuentran
cada alumno.
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Los resultados obtenidos indican que en lo que se refiere al Conocimiento

del codigo, 81% de la poblacion se encuentra en el nivel 4, lo que indica que la
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mayoria de sus emisiones son reconocidas por los adultos, de igual forma incluyen
palabras de contenido y de funcién que les permite expresar ideas simples, algunas
de sus emisiones son breves; sin verbo conjugado u oraciones simples cuyo
significado se completa por el contexto, realizan enlaces a través de la yuxtaposicion

recurrentemente en formas de “y’, “ y luego”, realizan sobregeneralizaciones
morfologicas, principalmente en verbos, ejemplo; “vini” por, “vine”, “jugo” por “juego”,
utilizan diversos tiempos y modos verbales, y aun no pronuncian /r/ 'y /rr/, asi como
los grupos consonanticos, haciendo uso de procesos simplificatorios en

combinaciones complejas de sonidos, palabras nuevas y extensas.

No obstante, de estos alumnos, 10 de ellos: Luis Gerardo, Carmen, Edwin,
Rosario, Juan Carlos, Italia, Nataly, Lucero, Luisa y Cristopher manifiestan un
problema en el habla, denominado dislalia funcional. La presencia de la dislalia
origina dificultades en la interacciéon e inclusion con su entorno, asi como en el
rendimiento escolar, aislamiento, y retraso en el desarrollo cognitivo. Las
dificultades se producen en la adquisicion del sistema fonolégico, ya que se han
identificado dificultades en el proceso de simplificacién en el habla, los cuales
consisten en; sustituir las consonantes dificiles por las que pueden pronunciar de
manera facil y rapida, sin necesidad de detenerse a pensar a pronunciar, de igual
forma es asimilar, los nifios cambian el sonido de una letra por otra que se le parezca
de manera que no le cuesta trabajo pronunciarlo, los fonemas que se ven afectados

son la /rl, Ik/, I, Is/, a su vez, palabras compuestas como /br/, /bl/, /dr/, Igl/.

En el nivel 5 se encuentra un 14% de los alumnos, estos se caracterizan por
gue toman conciencia de la arbitrariedad del lenguaje, usan juegos relacionados
con la forma del leguaje, hay avances cualitativos y cuantitativos en la sintaxis, hay
uso frecuente y apropiado de enlaces Inter oracionales, aumentan la proporcion de
oraciones simples y compuestas frente a las oraciones sin verbos; sin embargo,
aunque son mejores sus habilidades articulatorias aun continban presentando

dificultades en la articulacion.
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El 5% restante marca que el alumno esta en un nivel 2, en la mayoria de sus
emisiones son reconocidas por los adultos como una palabra o aproximaciones a
palabras que los adultos usan que constan de una o dos silabas simples, reduce y
simplifica las palabras mas largas o0 mas complejas y utiliza todas las vocales y
algunas consonantes que requieren poco control oro-facial, ejemplo; /p/, It/, Ik/, b/,
g/, Im/y In/.

Conocimientos del mundo: Lo que respecta a la linea de desarrollo del
conocimiento del mundo, 52% de la poblacion se encuentran en un nivel 5 debido a
que codifican linguisticamente casi todas las categorias del contenido, haciendo que
el lenguaje dependa muy poco del contexto, aplican eficientemente los contenidos
del mundo real al mundo imaginario, realizan juegos de fantasias, pueden planear
verbalmente su juego y comprenden y usan metaforas, chistes absurdos

principalmente con contenidos asociados a caracteristicas fisicas.

En el nivel 4 se ubica un 33% de los alumnos debido a que establecen
relaciones semanticas complejas entre objetos y eventos, como: causalidad,
temporalidad y antitesis, se interesan por el nombre de las cosas, incrementan el
vocabulario y el uso de términos es mas especifico y desarrollan juegos con

secuencias tantos cotidianas como pocos frecuentes.

El 10% se encuentran en un nivel 3, son mas precisos en el uso de términos,
las estrategias de sobreextension y restriccion son menos utilizadas, sus
combinaciones de palabras son combinaciones de categoria semantica,
representan acciones cotidianas propias y de otros, y utilizan objetos sustitutos en
un juego. El 5% restante, esta en el nivel 2 debido a que inician el lenguaje para
evocar situaciones no presentes, utilizan las palabras con diferentes categorias
semanticas, emplean una misma palabra para referirse a objetos de clases distintas,
denominan objetos de acuerdo con experiencias concretas, imitan las acciones de
otros de manera diferida, inicia la representacion de situaciones cotidianas en el

juego, por ejemplo; juego autosimbdlico y simbdlico con otros.

26



Conocimiento para la interaccion: El 34% de la poblacion atendida se
encuentra en un nivel 4 debido a que pueden narrar sucesos pasados de manera
colaborativa, aunque todavia no manejan por completo la perspectiva del oyente,
son capaz de iniciar de iniciar, seguir, mantener y cambiar un tema, realizan la toma
de turnos de manera eficiente. En el nivel 6 se localiza un 19% debido a que realizan
mayores ajustes en el contexto de su discurso dependiendo de lo que quieren
comunicar y de quien lo escuche; el 19% se encuentran en el nivel 2, ya que
incorporan nociones basicas de la funcion matematica en el lenguaje, se refieren a
lo obvio, el color de las cosas, su ubicacion y su forma, descubren y emplean las
funciones heuristica, imaginativa y personal, logran avances en la funcién
interactiva, persiste en el logro de sus propositos comunicativos: reparan el

discurso, y emplea los recursos mas comunicativos segun la situacion.

El 14% participan en didlogos con un tema compartido: funcion dialégica y
emplean la comunicacion para referirse a situaciones no presentes y no conocidas
para su interlocutor: funcion informativa; el otro 14% de los nifios coinciden en el
nivel 5 porque comienzan a organizar su discurso de manera mas coherente, clara

y aun requieren apoyo para considerar la perspectiva del oyente.

En funcién a lo anterior, se puede determinar que la mayor problematica se
ubica en el conocimiento del cédigo relacionado con el aspecto fonologico del
lenguaje; dado a que los alumnos rebasan la edad de siete afios, se puede decir
gue teniendo en cuenta las competencias linglisticas de los alumnos, se puede
inferir que algunas de las necesidades de apoyo se relacionan, especificamente con
situaciones propias del desarrollo normal del nifio; no obstante, se detecta que hay
alumnos que presentan alguna situacion de problema en el aparato fonoarticulador,
lo que dificulta el proceso de comunicacion en la interaccién con sus compafieros,
limitando su participacion en clase por miedo a no emitir la palabra correctamente y
de igual forma enfrentarse a burlas que tienen como consecuencia inseguridad al
querer hablar o al explicar un tema que le haya gustado y sobre todo se ve reflejado
poco interés en actividades que conlleve a relacionarse con sus iguales una por lo

gue se plantea la siguiente pregunta ¢Como incide la educacién artistica como
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recurso para favorecer la comunicaciéon en alumnos que presentan dislalia en

educacion primaria atendidos por el servicio de USAER?

1.3 Objetivos de estudio

El objetivo general que se pretende obtener es:

Analizar el papel del maestro de comunicacion al emplear la educacion artistica
como un recurso para favorecer la comunicacion en alumnos de educacion primaria

qgue presentan dislalia atendidos por el servicio de USAER.
Los objetivos especificos:

1. Conocer como la educacion artistica puede emplearse como un recurso para
favorecer comunicacién en alumnos que presentan dislalia en educacion
primaria atendidos por el servicio de USAER.

2. Disefiar, aplicar y evaluar actividades de educacion artistica como recurso
que favorezca la comunicacion en alumnos que presentan dislalia en
educacion primaria atendidos por el servicio de USAER.

3. Reflexionar sobre la importancia que tiene el maestro de comunicacion para
potenciar la comunicacion en alumnos que presentan dislalia en educacién

primaria a partir de la educacion artistica.

1.4 Preguntas que se pretender responder.

¢ Como incide la educacién artistica como recurso para favorecer la comunicacion
en alumnos que presentan dislalia en educacion primaria atendidos por el servicio
de USAER?

¢, Como disefiar, aplicar y evaluar actividades de educacion artistica como recurso
que favorezca la comunicacién en alumnos que presentan dislalia en educacion

primaria atendidos por el servicio de USAER?

¢ Por qué es importante que el maestro de comunicacion potencie la comunicacion
en alumnos que presentan dislalia en educacion primaria a partir de la educacion

artistica?
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II. LO QUE SE SABE DEL TEMA

2.1. Educacion especial en México

La educacion especial en México ha pasado por procesos de cambios, en donde la
modalidad de trabajo siempre ha estado relacionado a la atencién educativa de las
diferencias propias de la diversidad. En los primeros momentos de su historia, la
Educacién Especial “se ha manifestado correctiva y terapéutica, fijandose no en lo
que el nifio era capaz de hacer y sus capacidades, sino, mas bien en sus
limitaciones y deficiencias” (Rufino, C., 2003, p.24). Por lo tanto, se enfocaba mas
de manera tradicionalista, se planteaba por discapacidades siendo un modelo

terapéutico de atencion.

A través de los diferentes enfoques la educacién especial toma otro
significado, siendo en el modelo integrador el de mayor impetu; Birch en 1974,
citado en Jiménez, P., (1999) menciona que “la integracion escolar es como la
unificacion de la escuela ordinaria y especial, con la pretension de ofrecer los
servicios educativos a las necesidades de aprendizaje del alumnado” (p.122)., en
donde la atencién era por medio de adecuaciones curriculares focalizado en las

necesidades educativas especiales (NEE) en planeaciones especificas.

Eltérmino de NEE, bajo este mismo estandar se consideraba como aquel nifio
que tiene mayor dificultad en comparacion a la de sus compafieros para ceder a un
aprendizaje acorde a su edad y el cual requiere un apoyo especializado, pero si bien
las necesidades educativas especiales se reflejan desde un nivel leve a severas.
Ruiz (1986) citado en Jiménez, P., (1999) nos sintetiza los rasgos distintivos del

concepto de necesidades educativas especiales en:

e El conocimiento de las necesidades educativas especiales como el hecho de
precisar ayudas pedagodgicas especificas para que el alumnado alcance los
fines educativos.

e La asimilacion de estas ayudas pedagdgicas 0 recursos personales,

materiales y técnicos provenientes del entorno educativo (pp.132-133).
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Por ende, el concepto de Educacion Especial se concibe como “un conjunto
de recursos, personales y materiales, puestos a disposicion del sistema educativo
para que éste pueda dar respuesta adecuada a las necesidades que, de forma

permanente o transitoria, presenta su alumnado” (Jiménez, P., 1999, p.133).

El contexto ha cambiado, ahora se busca transitar hacia una escuela
incluyente por lo que es necesario igualar las oportunidades y dar paso hacia un
enfoque inclusivo por lo que importante reducir las barreras al aprendizaje, atender

a la heterogeneidad y satisfacer las necesidades de todos los alumnos,
considerando las barreras para el aprendizaje y la participacion (B.A.P), “que

dificultan y/o limitan el pleno acceso a la educacion y a las oportunidades de
aprendizaje de alumnos y alumnas, con la intencion de actuar proactivamente para
su disminucion o eliminacion” (MASEE, 2011, p.45)., y ajustes razonables “aquellas
medidas especificas adoptadas a fin de modificar y adecuar el entorno, los bienes
y los servicios a las necesidades particulares de ciertas personas” (MASEE, 2011,
p.75). Siendo estas determinantes para la toma de medidas pertinentes focalizando
en todos los procesos al alumno, sus competencias para lograr una mejor

intervencidn contextual, integral e inclusivo.

Bajo varias visiones politicas hacia este enfoque, es importante reconocer que
la inclusion de manera relevante estd orientado a transformar los sistemas
educativos para responder a la diversidad del alumnado. Pero ante esto para hacer
valer este derecho a la educacién dando igualdad de oportunidades haciendo
relacion con el acceso, la permanencia, la participacion y los logros de todos los
estudiantes, con especial énfasis en aquellos que, por diferentes razones, estan

excluidos o en riesgo de ser marginados.

2.2. Servicios de Educacién Especial

Los servicios de apoyo son importantes para lograr una mejor respuesta educativa,
hacia los alumnos que presentan barreras para el aprendizaje y la participacion,
teniendo en cuenta una organizacion y clasificacion entre las distintas instituciones

involucradas en este proceso. La educacion especial brinda servicios a escuelas
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regulares y a Centros de Atencion Mdltiple para dar respuesta a las demandas que
exige las politicas educativas, culturales y practicas, de manera que las acciones en
los diferentes contextos promuevan la disminucion o eliminacion de las diferentes

barreras, propiciando la igualdad y la equidad de todos los nifios.

El Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion Especial, define al

Centro de Atencion Multiple (CAM) como:

Un servicio escolarizado de la Direccion de Educacion Especial donde se
ofrece Educacién Inicial y Bésica (preescolar, primaria y secundaria) de
calidad a nifias, nifios y jovenes con discapacidad, discapacidad multiple o
trastornos graves del desarrollo, condiciones que dificultan su ingreso en
escuelas regulares. Asi mismo ofrece formacion para la vida y el trabajo para
alumnos y alumnas de 15 a 22 afios de edad con discapacidad (MASEE,
2011, p.87).

Es una atencién educativa que se brinda a nifias, nifios y jovenes que no
estan incluidos en escuelas regulares ya que presentan alguna discapacidad, ya
sea intelectual, visual, auditiva, motriz o mdultiple y trastornos graves; es una
educacion oportuna y con apoyos especificos que les permite contribuir en sus
procesos de aprendizaje. Todos los alumnos cursan los diferentes niveles
educativos, inicial, preescolar, primeria y secundaria, culminando con aquellos
alumnos que decidan cursar por Capacitacion Laboral el cual el modo de trabajo

permita formarse para la vida.

La atencion que proporciona el Centro puede ser transitoria o permanente;
esto quiere decir, que la atencion transitoria se ve reflejada a aquellos alumnos que
logran ser competentes con el apoyo de recursos especializados y pueden
incorporarse a cualquier escuela regular; la atencidon permanentes se considera
cuando las barreras solo disminuyen por lo que es necesario un trabajo
especializado de manera interdisciplinaria de todos los profesionales orientando
hacia su autonomia e independencia cursando los diferentes niveles hasta llegar a

la formacion laboral.
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El Modelo de Atencién de los Servicios de Educacion Especial, define a la
USAER como:

La instancia técnico operativa de Educacion Especial ubicada en espacios
fisicos de educacidn regular, que proporciona apoyos técnicos,
metodoldgicos y conceptuales en escuelas de educacién basica mediante el
trabajo de un colectivo interdisciplinario de profesionales. Dichos apoyos
estan orientados al desarrollo de escuelas y aulas inclusivas mediante el
énfasis en la disminucion o eliminacion de las barreras para el aprendizaje y

la participacion que se generan en los contextos (MASEE, 2011, p.127).

El modo de trabajo de USAER se conforma por un trabajo interdisciplinario,
el cual esta conformado por un psicélogo o psicologa, un trabajador o trabajadora
social, maestra o maestro de comunicacion y el o la maestra de apoyo. El equipo
brinda servicio a diferentes escuelas de nivel basico; preescolar, primaria y
secundaria en el que promueve ajustes razonables para disminuir o eliminar las
barreras para el aprendizaje y la participacion en areas de aprendizaje como
espafiol y matematicas, lenguaje y comunicacion y desarrollo personal adjuntandolo
al aspecto emocional, que se ve reflejado en los diferentes contextos, trabajando a
la par con toda la comunidad educativa, logrando trabajar de manera mas cercana

con los padres de familia.

2.3. Funciones del maestro de comunicacion

El maestro del area de comunicacién busca desde diferentes propuestas, practicas
gue generen situaciones de interaccion comunicativa en ambientes conocidos por
los alumnos, con el objetivo que cuando se enfrenten en situaciones reales hagan

uso de las reglas linguisticas.

Si bien, en la actualidad ha ido aumentando la importancia de tener en
escuelas regulares un especialista de lenguaje, las diversas tareas que realiza un
maestro o maestra para disminuir o eliminar la barrera que se enfrentan los alumnos
con algun problema de lenguaje, van encaminadas en evaluar para intervenir dentro

o fuera del aula para elevar su capacidad lingiistica y sobre todo asesorar tanto a
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padres y maestros para que se logre un trabajo colaborativo para enriquecer su

entorno referente al lenguaje y la comunicacion.

Los Criterios y procedimientos operativos para el funcionamiento del area de
comunicaciéon y lenguaje en los servicios de educacion especial del estado de
Oaxaca (2004) hace mencién explicitamente las funciones del maestro o maestra
en el area de comunicaciéon y lenguaje de manera especifica, que se deben de
considerar como parte fundamental para mejorar la practica en la mayoria de las

entidades.
En relaciéon con la escuela:

e Participar en las reuniones de los Colectivos Escolares y en la elaboracion
del Proyecto Educativo del CAM o USAER. En los servicios de USAER, la
maestra y el Maestro de Comunicacion y Lenguaje definira, de acuerdo con
el analisis critico de la realidad, el colectivo al cual se integrara para la
elaboracioén del proyecto.

e Brindar orientacion a las maestras y los maestros de grupo para estimular el
proceso de adquisicidon del lenguaje de las alumnas y los alumnos que se
encuentran aun en su etapa de consolidacion y que no requieren del apoyo
especifico del area. Elaborar y dar seguimiento al plan anual del Area de
Comunicacion y Lenguaje.

e Realizar la evaluacion de las alumnas y los alumnos identificados en la fase
de observacion.

e Elaborar la planeacion de las actividades grupales en coordinacion con las
maestras y los maestros de grupo.

e Realizar actividades grupales para favorecer el desarrollo de los niveles de
lenguaje.

e Participar y dar seguimiento interdisciplinariamente en la Evaluacion
Psicopedagogica (EPP), Informe de Evaluacion Psicopedagoégica (IEPP) y
Propuesta Curricular Adaptada (PCA).
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Proporcionar orientacién y asesoria a las maestras y los maestros de grupo
sobre la atencion de las alumnas y los alumnos que se atienden en el érea.
Registrar en la hoja de seguimiento los avances o retrocesos significativos

de las alumnas y los alumnos atendidos.

Establecer los horarios para la atencién de los alumnos y las alumnas en

coordinacion con las diferentes areas y maestros de grupo (p.13).

En relacién con el alumno:

Detectar a las alumnas y a los alumnos, que presentan dificultades en su
proceso de adquisicién y desarrollo del lenguaje, en coordinacién con la
maestra o el maestro de apoyo y de grupo.

Aplicar instrumentos, estrategias y/o técnicas que permitan identificar el
proceso de comunicacién y lenguaje en el que se encuentran las alumnas y
los alumnos que seran atendidos.

Elaborar y dar seguimiento al Plan individual donde se incluyan estrategias
de atencion en el area, que respondan a las necesidades de las alumnas y
los alumnos atendidos.

El cual sustenta las actividades que se realizaran con el alumno durante el
ciclo escolar.

Participar en la integracion y actualizacion de la carpeta individual de
alumnas y alumnos que se atienden proporcionando informacién necesaria
sobre el &rea.

Participar interdisciplinariamente en la promocion de grado escolar y

canalizacion a otras instituciones (p.14).

En relaciéon con la familia:

Informar, orientar y asesorar sobre el proceso de comunicacion y adquisicion
del lenguaje, asi como del plan de atencion que se desarrollara con los
alumnos o alumnas.

Orientar a los padres de familia sobre los apoyos necesarios para favorecer

el proceso de comunicacion y lenguaje de sus hijos.
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e Brindar orientacion a los padres o tutores para estimular el proceso de
adquisicién del lenguaje de los alumnos que se encuentran en su etapa de

consolidacion (p.14).

2.4. El lenguaje.

Romero, S., (1999) menciona que el lenguaje es un sistema de signos gramaticales
que tienen como peculiaridad todos los seres humanos ya que posee caracteristicas
y estructuras de palabras, en donde al pasar por varias etapas se van desarrollando
dando como resultado reglas conversacionales, asi como el manejo de turnos en

una conversacion y un discurso acorde de los requerimientos del contexto.

La funcion fundamental del lenguaje es la comunicacién y ésta es, por
excelencia, de naturaleza verbal, manifestandose como la capacidad
caracteristica del hombre de comunicarse por medio de sistemas de signos

(lenguas), utilizados por comunidades sociales.

Se entiende también como lenguaje como la capacidad de los seres humanos
de representar al mundo y todo lo que en él coexiste, por medio de simbolo

convencionales codificados (Romero, S., 1999 p. 23).

2.5. La comunicacion

En nuestra vida diaria la comunicacién es una clave primordial para poder transmitir
lo que pensamos o lo que sentimientos; usamos diversas formas para podernos
comunicar las cuales, en primer instante creemos que se trata de solo movimientos,
expresiones 0 gestos, pero al emitir esas acciones realizamos un intercambio
comunicativo el cual no solo conlleva tener un lenguaje oral como clave primordial,

si no, buscar a través de diversos medios.

La comunicacién humana tiene diversas facetas. Nos comunicamos para
satisfacer una amplia serie de necesidades, por ejemplo; para mantenernos en
contacto con otras personas, para tener acceso a la informacién, para realizar
multiples actividades de tipo practico en nuestra vida cotidiana, para confrontar
con otros 0 con Nosotros mismo nuestras ideas y sentimientos (Romero, S., 1999,
p. 21).
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2.6. Competencia comunicativa

La competencia comunicativa es entendida como el conjunto de conocimientos y
capacidades que permiten producir y entender los mensajes de manera
contextualmente apropiada, Romero, S., (1999) menciona que participar
correctamente en una interaccibn comunicativa es notable cumplir con las
caracteristicas de comunicacion personal, en otro sentido, lograr o que se quiere o

necesita y hacerlo dentro de los criterios socialmente aceptables.

De igual forma, dentro de la competencia comunicativa especialmente en el
desarrollo de la lengua oral, hay tres tipos de conocimientos: a) conocimiento para
la interaccion (l); desde la infancia se tiene una comprension en la organizacion de
actividades cotidianas en las cuales se puede percibir cambios en la estructura de
dichas actividades, b) conocimientos del mundo (M); el nifio que participa en rutinas
familiares como vestir, ir a la escuela, comer, esta entiendo los sucesos de manera
general y la funcidbn de algunos objetos que forman partes de su vida, c)
conocimiento del cédigo (C); es notorio la diferencia entre los procesos de
comprensién y produccion, los pequefios entienden expresiones en una situacion,
antes de que pueda emitir primeras palabras, son capaces de captar un halago,

regafio, cuando se les pide que hagan o dejen de hacer.

Posteriormente durante el desarrollo de la competencia comunicativa,
existen ocho niveles que abarcan desde el nacimiento hasta los 12 afios de edad,
las conductas cruciales en la comunicacion nunca se dejan comprender, cada uno
de los niveles describen el proceso de manera general, para dar comprension a las
caracteristicas individuales que pueden presentar los nifios en este proceso y las

cuales se muestran en la tabla 2.
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Tabla 2. Niveles de la competencia comunicativa

NIVEL

I (del nacimiento
al aio seis
meses)

Il {del aiic a los
dos afos)

Il (del afioc seis
meses a los dos
afos seis meses)

IV (de los dos
afos a los tres
afos seis meses)

V (de los tres
anfos a los cinco
anos)

WVl (de los cuatro
anos seis meses
a los siete afnos)
Vil (de los seis
anfos a los nueve
anos)

Vil (de los ochos
anfos a los doce
anos)

Conocimiento
para la
interaccian (1)
Surgimiento de la
intencionalidad

Comunicacidén
interpersonal
propositos
organizacion
interma
Comunicacion
interpersonal
tematica ¥
desplazada

Inicio de la
organizacion
discursiva:
surgimiento de la
coherencia
tematica

Avances en la
organizacion
discursiva
HAvances
perspectiva
oyvente
Discurso
desplazado W
productivo para el
aprendizaje
Conciencia de la
varacion en el uso
de la lengua

con
de

en la
del

Conocimiento
del mundo (M)

Surgimiento de la
referencia

Referencia
desplazada

en la
de la

Ajustes
precision
referencia

Referencia
compleja W
productiva

Referencia
abstracta

Inicic del manejo
metalinglistico de
la referencia

Ampliacion ¥
especificacion
tematica de Ila
referencia

Mocion

sociocultural del

significado

Conocimiento
del codigo (C)

Inicio de la
comvencionalidad

Emisiones de una
palabra o lexema

Emisiones
presintactica
de telegraficas

tipo

Surgimiento de la
sintaxis
intracracional

Sintaxis
intercracional

Reflexion sobre la
gramaticalidad del
lenguaje
Surgimiento de la
gramatica textual

Inicio de la
gramatica
intertextual

2.7. Problemas de la competencia comunicativa
Los problemas en el desarrollo de la comunicacién deben de ser importantes y

tomados en cuenta desde temprana edad, son variados los factores que influyen en
la estimulacién que puede complicar las caracteristicas requeridas acorde a su nivel

comunicativo.

Romero. S., (1999) hace una relacion entre la competencia comunicativa y el
desarrollo del lenguaje para clasificar los problemas en la comunicacion y el
lenguaje; teniendo en cuenta que se basa en 3 criterios: a) médico/etiolégico
manifestando que estas dificultades se producen cuando el nifio tiene problemas de
salud o de tipo organico como deficiencia auditiva, ceguera, malformaciones de las

estructuras orofaciales y sindromes especificos, b) el normativo requiere pruebas o
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desarrollo para medir las habilidades linguisticas y comunicativas que se clasifican
normal, disefiados a la poblacién y grupo social que aplica.
2.8. Estrategias para favorecer la competencia comunicativa
La comunicacién constante con el alumno permite emplear diversas estrategias que
refuerce sus habilidades orales, creando un ambiente favorecedor para poder
comunicarse, logrando expandir su vocabulario y sus discursos.

Cuando el nifio ingresa a la educacion es capaz de adquirir por medio de la
interaccibn con sus compafieros elementos esenciales para seguir una
conversacion, pero en ciertas ocasiones es necesario ajustar su discurso de manera

superficial para que el alumno logre percibir esa idea adecuada.

En las siguientes tablas se muestra de manera especifica, las estrategias de
mediacién comunicativa empleada para los maestros frente a grupo, que nos hace
mencion Romero, S., (1999) las cuales son para utilizarlas de manera dinamica ante
la forma de las expresiones verbales del nifio, tomando en cuenta los conocimientos

de la competencia comunicativa.

Tabla 3 . Estrategias de mediacion comunicativa. Conocimiento de la interaccién.

Conocimiento de la interaccion
Se deben explicitar las reglas de interaccion grupal v de los diferentes tipos de

Explicitacion de las
reglas de
interaccion.
Modelamiento de
las reglas de
interaccion

Analisis de
modelos

La practica de los
discursos orales en
el aula

Utilidad de los
discursos orales

Reflexion y
sistematizacion de
la practica

La contingencia
semantica como
recurso de
mediacién

discursos que se practiguen, en vez de suponer que los alumnos lo conocen y
las recordaran siempre.

Se consigue mediante la intervencion frecuente v destacada del profesor con
palabras o frases hechas que facilitan la comunicacion fluida en las distintas
interacciones que realiza con sus alumnos.

Ejemplo: decir enfaticamente “me permite tomarla palabra®, “guisiera decir
alge”™, “hablando de oira cosa™.

Consiste en seleccionar ejemplos de los distintos tipos de discurso (namacion,
descripcion, argumentacion, etc ). El andlisis no se centra en el tema ni 2n su
contenido especifico si no en la estructura comunicativa del discurso.

Los discursos orales en el aula seran de manera constante, tomando en cuenta
el ritmo de aprendizaje de los alumnos.

El maestro debe dar importancia a los discursos, ser mas analitico y creativo
para promover su desarrollo comunicativo.

Esta practica sistematica y reflexiva puede realizarse mediante dramatizaciones
0 juegos de roles, o partir de experiencias reales a las gue se aplique Ia
observacion v el analisis.
Dramatizaciones o juegos de roles: para ello hay que tener en cuenta la
preparacion, el desarrollo, el analisis v la retroalimentacion.
Experiencias reales: se definen los objetivos vy las condiciones en gue se va a
realizarla experiencia

Se divide en
Comentarios contingentes: son expresiones relacionadas de lo gque dice el
alumno y con el tema en cuestion vy afiade informacién, clarifica aspectos en
forma vaga o precisa o permiten compartir experencias.
Respuestas contingentes: los comentarios contingentes pueden incorporarse
a las respuestas que el profesor da a las prequntas de los alumnos.
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Este tipo de estrategias, fortalece a un aspecto del lenguaje el cual refiere a
al uso en la comunicacién, analizando la pragmatica, que son habilidades que tienen
los alumnos para interaccionar con los demas, esto quiere decir que, en el desarrollo
de su comunicacion apropian las interacciones en una situacion determinada. Los
nifos que presentan alguna dificultad en la comunicacion, y en este aspecto, no
logran interpretar la intencion comunicativa de otras personas y, por lo tanto, tienen

dificultades para responder de manera apropiada de manera verbalmente.

Tabla 4. Estrategias de mediacion comunicativa. Conocimiento del mundo.

Estrategias de
mediacién a partir
de la expresion de

los alumnos
Correccion y
explicacion
semanticas

Revision semantica

Estrategias de
mediacion a partir
de la exploracién
de la interpretacion
de los alumnos

Explicacion
preparatoria

Conocimiento del mundo

Es importante que el maestro conozca la construccion de la idea de los alumnos
para comprobar su avance en la asimilacion del conocimiento y a partir de ahi
hacer las correcciones y dar las explicaciones semanticas pertinentes.

Se debe ofrecer una opcién mas adecuada o més especifica, la cual debe ir
seguida siempre de una explicacion sobre la diferencia de significado entre la
opcién empleada por el alumno y la propuesta del maestro

La falta de precision en la expresion del alumno provoca confusion o una mala
interpretacion, por lo que es necesario indagar, por medio de preguntas
aclaratorias.

El profesor puede hacer preguntas que favorezcan la elaboracion de
inferencias, opiniones aplicaciones originales del conocimiento, también
llamadas preguntas reales.

Preguntas reales: la pregunta debe estar hecha de forma que exija del alumno
una respuesta personal y no la aceptacion, el rechazo o eleccion entre varias
opciones.

El maestro aclara algin aspecto del tema que esta abordando y sobre el cual
va a preguntar.

Dichas estrategias propuestas en la tabla 4, tienen como propésito ayudar a
enriquecer el aspecto del contenido en la comunicacién, haciendo un analisis en la
semantica; esto quiere decir, gue se enfoca en el significado que le da el nifio para
poder comunicarse, ya que se ve reflejado en su interpretacion, en el conocimiento
que tenga del mundo, la interpretacion que tiene sobre la realidad junto con las

experiencias significativas que ha tenido, por lo que las oportunidades que se den
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para que comprenda el entorno comunicativo, fortalecera la representacion que

tengay a partir de ahi logrard una comunicacion con el objetivo de darse a entender.

Tabla 5. Estrategias de mediacién comunicativa. Conocimiento del cédigo.

Reconocimiento

Expansion de la
forma

Expansion de
forma y significado

Conocimiento del codigo

Es una esfrategia cuyo uso aislado solo es pertinente cuando la forma del
mensaje es5 apropiada ¥y no se consideran necesarios ampliarias o
enriguecerlas.

Consiste en ampliar lo que dice el alumno sin agregar mas informacion, sino
dandole una forma mas compleja, apropiada o explicita.

Consiste en ampliar lo que dice &l alumno agregandole mas informacion sobre
la situacion inmediata (expansion simple) o sobre alguna situacion relacionada
(expansion compleja)

Refraseo Caonsiste en corregir en forma indirecta una expresion incorrecta mediante un
modelo apropiado y haciendo énfasis en lo que se cormige
Modelos Consiste en incorporar al discurso vy emplear reiterativamente modelos
recurrentes apropiados o mas precisos de las formas de expresion (sonidos, palabras,
frases, 0 estructuras) que el alumno usa de manera inadecuada.
Revision En el caso de expresiones poco claras, se cuestiona al alumno para fratar de
comprender lo que dice v que de tal forma confirme lo que el maesiro interpreta.
La pregunta y la interpretacion de lo que el alumno quiere decir 52 expresan en
forma de refraseo.
Revision con Cuando el alumno hace un relato o expone de forma confusa o deficiente, se
resumen. hace un resumen interpretativo para verificar la comprension de lo gue &

alumno dice, v a partir de su respuesta se reconstruye con mas claridad.
El resumen se expresa en forma de refrasen.

Las estrategias propuestas por Romero, S., (1999), fortalecen el aspecto de
la forma del lenguaje, refiriéndose a la fonologia; por lo que es importante estimular
este componente en los nifios de edad preescolar, ya que, a través del desarrollo
de las habilidades fonologicas como rimas, sonidos de fonemas, segmentacion
silabica, los nifios son capaces de referir el sonido o decodificar sonidos necesarios

para la comprensién de palabras.

De manera general, las estrategias de mediacibn comunicativa su principal
finalidad es potenciar el éxito comunicativo de los alumnos con alteraciones en el
lenguaje y la comunicacion, trabajando en conjunto con padres de familia y
maestros frente al grupo, se puede mejorar las habilidades de comunicacién con los

nifos. Las estrategias emplean modelamientos que consisten en ofrecer al nifio
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emisiones que contengan de forma adecuada de produccion que se puede que se
pueda producir en el momento, los modelos pueden ser sonidos, palabras, frases o
estructuras que el nifio produce inapropiada, haciendo énfasis en el segmento

especifico.

2.9. Dislalia y clasificacion.

El concepto de dislalia corresponde al trastorno en la articulacion de los fonemas, o
bien por ausencia o alteracién de algunos sonidos concretos o por la sustitucion de
éstos por otros de forma improcedente. Se trata pues de una incapacidad para

pronunciar o formar parte correctamente ciertos fonemas o grupos de fonemas.

Pascual, P., (2002) menciona que la dislalia puede alterar a cualquier
consonante o vocal, asi como a un solo fonema o varios en numero Inter
determinado, o afectar tan sélo a la asociacién de consonantes, cuando estas estan
unidas en una silaba, omitiendo en este caso una de ellas, ademas, sefala que

estas se pueden clasificar en:

e Dislalia evolutiva: de denomina dislalia evolutiva, aquella fase del desarrollo
del lenguaje infantil en la que el nifio no es capaz de repetir por imitacion las
palabras que escucha, de formar los estereotipos acusticos articuladores
correctos.

e Dislalia funcional. Es un defecto en el desarrollo de la articulacion del
lenguaje, por una funcién anémala de los érganos periféricos. La dislalia
funcional puede darse en cualquier fonema, pero lo mas frecuente es la
sustitucién, omision o deformacién de la /r/, Ik/, I, Is/, Izl, Ichl (p. 28).

e Dislalia audiogena: Un elemento fundamental en la elaboracién del lenguaje
es la percepcion auditiva, siendo necesario para conseguir una correcta
articulacion el poseer una correcta audicion. El nifio que no oye nada, no
hablara nada espontaneamente, y el nifio que oye incorrectamente, hablara
con defectos (p.33).

e Dislalia organica: se denomina asi, a aquellos trastornos de la articulacion

gue estan motivados por alteraciones organicas, estas alteraciones pueden
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referirse a lesiones del sistema nervioso que afectan al lenguaje, en cuyo

caso denomina mas propiamente disartrias (p.34).

Es necesario tener en cuenta que la dislalia puede ser detectada en los primeros
afnos de vida del nifio y aunque a primera vista no se considera una gravedad, es
necesario corregir los antes posible los errores significativos que caracteriza este
problema de lenguaje y sobre todo para poder evitar problemas relacionados a la
conducta o autoestima del nifio, debido a que no hay esa seguridad al hablar ante

el grupo, generando mas dificultad a la hora de interactuar con sus iguales.

2.10. Tipos de errores en la dislalia funcional.
En algunos nifios solo se produce un solo error en la articulacion de los fonemas,

pero en otros casos mas especificos cometen varios que estas asociados, ya que
son distintas dificultades que muestran reacciones diferentes y esto resulta
complejo en entender la palabra que estan produciendo. Pascual, P., (2002)

menciona que los errores mas comunes suelen clasificarse en:

Sustituciéon: Se denomina cuando el nifio articula de manera errénea, por lo
gue el sonido de un fonema es reemplazado por otro, considerando los fonemas

mas frecuentes de sustitucion es la /r/, /Il (p.39).

Omision: Otra manera que tiene el nifio de salvar su dificultad articulatoria es
omitiendo el fonema del cual no sabe pronunciar, sin sustituirlo por otro fonema,

solo lo omite la letra de cualquier otra palabra (p.40).

Insercion: En algunas ocasiones veces la forma de afrontar un sonido que le
resulta dificultoso al nifio es intercalando junto a él con otro sonido que no
corresponde a esa palabra y, sin conseguir con ellos salvar la dificultad, se convierte

en un vicio de diccion (p.40).

Distorsion: Se entiende por el sonido distorsionado aquel que se da de forma
incorrecta o deformada, pero que tampoco es sustituido por otro fonema concreto,

sino que su articulacion se hace de forma aproximada a la correcta (p.40).

42



Ademas, sefala que el detectar los distintos tipos de errores en la articulaciéon
conlleva a que el nifio de manera espontanea pueda emitir las palabras conforme a
sus posibilidades, considerando que la dislalia es una de las alteraciones del habla

en las que hay un prondstico favorable si se logra una deteccion correcta.

Esto es importante, ya que el maestro de comunicacion conozca las
diferentes manifestaciones que los nifios pueden presentar con la finalidad de que
pueda realizar una intervencion especifica y centrada en las necesidades de los

alumnos.

2.11. Estrategias de atencion indirectas y directas para reducir las
dislalias
En el mecanismo del lenguaje, se precisan varios procesos en los cuales la

articulacion es una condicion que favorece a una comunicacion mas factible, por
ejemplo: “una buena funcion respiratoria, cierto nivel de psicomotriz, una buena
percepcion y una buena discriminacién auditiva y agilidad bucofacial que facilita la
articulaciéon” (Pascual, P. 2002, p.72).

Es necesario comenzar con ciertas correcciones indirectas de las dislalias,
para poder tener bases soélidas para posteriormente actuar indirectamente para

conseguir el objetivo propuesto.

Las estrategias indirectas que nos plantea Pascual, P., (2002) son las
siguientes: ejercicios respiratorios que pueden ser ejecutadas sin usar material
especifico, ejercicios de espiracion nasal, espiracion soplante, espiracion silbante,
ejercicios respiratorios acompafiados de movimientos de brazos; ejercicios
respiratorios con material: ejercicios de soplo con papeles, ejercicios con velas
encendidas, con pajas o tubos, pelotas ligeras de ping-pong, ejercicios de relajacion;
ejercicios con los miembros inferiores, con el tronco, con el cuello, nuca y cara;
ejercicios de psicomotricidad, de imitacion motora, juegos y ejercicios de habilidad,
ejercicios con cuerda, de percepcion y orientacion espacial, nociones de arriba,
abajo, horizontal, vertical, adentro y afuera, direcciones oblicuas, trabajos graficos,

juegos de organizacion espacial, discriminacion de sonidos; ejercicios bucofaciales,
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ejercicios de lengua, movimientos externos e internos de la lengua, ejercicios de

labios y de mandibula.

Al igual que es necesario realizar correcciones directamente “dirigidas a la
estimulacion y facilitacion de la articulacion, y el tratamiento directo, que tiene por
finalidad ensefiar al nifio dislalico una correcta articulacion y su automatizacion para
ser integrada en su lenguaje espontaneo” (Pascual, P., 2002, p.125). Ejemplos de

estrategias directas son:

Ejercicios articulatorios: son de manera individual, se llevan a cabo sentando
al nifio frente a un espejo e ir mostrando posiciones y movimientos de los 6rganos
de la articulacion, que se deben de realizar para cada fonema, dependiendo del
modo y punto de articulacion de cada fonema; oclusiva, fricativas, africadas,
laterales y vibrantes.

En definitiva, es de vital importancia tener en cuenta que para tener claridad
en lo que se esta proponiendo, es relevante el realizar las correcciones de varias
articulaciones a la vez, ya que se supone que durante las actividades
implementadas en el aula, al ejecutar un buen ejercicio de elasticidad genera un
ahorro de tiempo, en lugar de trabajar con una sola correccion, ya que en lo general
cuando hay un dominio por completo de solamente un error, se pasa a otra,

generando mas tiempo de lo debido.

2.12. Plan de estudio 2011y 2018 de educacion primaria para el

desarrollo de las actividades de la educacion artistica.

Es importante conocer qué es lo que plantean los Planes de Educacion Basica para
fomentar la Educacién Artistica en los nifios y adolescentes, sobre todo, cuéles son
los aspectos artisticos que ofrece cada nivel, para que los alumnos logren adquirir
esos conocimientos y habilidades que son propios del lenguaje artisticos. En el
programa de tercer grado de educacion basica 2011, sefiala una conceptualizacion

sobre la competencia artistica y cultural, definiéndose como:
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Una construccion de habilidades perceptivas y expresivas que dan apertura al
conocimiento de los lenguajes artisticos y al fortalecimiento de las actitudes y los
valores que favorecen el desarrollo del pensamiento artistico, mediante
experiencias estéticas para impulsar y fomentar el aprecio, la comprension y la

conservacion del patrimonio cultural (SEP, 2011, p.191).

El Plan de Estudios 2011 considera que en primaria es Educacion Artistica y

en secundaria Artes.

La asignatura en los dos niveles educativos se organiza en distintas
manifestaciones artisticas; Musica, Expresion corporal y danza -en primaria-
y Danza — en secundaria-, Artes visuales, y Teatro. Para favorecer el
desarrollo de la comprension Artistica y Cultural es indispensable abrir
espacios especificos para las actividades de expresion y apreciacion
artisticas, tomando en cuenta las caracteristicas de las nifias y los nifios,
porque necesitan de momentos para jugar, cantar, escuchar musica de
distintos géneros, imaginar escenarios y bailar. De esta manera enriquecen
su lenguaje; “desarrollan la memoria, la atencién, la escucha, la corporeidad
y tienen mayores oportunidades de interacciéon con los demas” (SEP, 2011,
p. 55).

De igual forma, la manera en cdmo explica Aprendizajes (2018) sobre la

forma de expresarnos a través de las artes es la siguiente:

Las artes son lenguajes estéticos estructurados que hacen perceptibles en el
mundo externo, ideas, suefios, experiencias, pensamientos, sentimientos, posturas
y reflexiones que forman parte del mundo interior de los artistas. Las obras de arte
tienen el poder de deleitar, emocionar, ensefiar 0 conmover a quienes las perciben.
La actividad artistica implica a los creadores (artistas profesionales o aficionados),

a los productos u obras (resultado de procesos creativos) y a los publicos.

El espacio curricular dedicado a las artes contribuye al logro del perfil de
egreso al brindar a los estudiantes oportunidades para aprender y valorar los

procesos de creacion y apreciacion de las artes visuales, la danza, la masica
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y el teatro, por medio del desarrollo de un pensamiento artistico que integra
la sensibilidad estética con habilidades complejas de pensamiento, lo que
permite a los estudiantes construir juicios informados en relacién con las
artes, asi como prestar atencién a las cualidades y relaciones del mundo que
los rodea (SEP, 2017, p. 467).

2.13. La educacién artistica
La ensefianza de la educacion artistica promueve a los alumnos bases primordiales

en la construccion de elementos que les ayudan a despertar emociones,
sentimientos y generan expresiones corporales que enriguecen cuestiones
pedagogicas, de manera que las diversas actividades ayudan a crear un adulto

capaz, seguro y con una mente clara.

La Educacion Artistica es una asignatura obligatoria del curriculo de Primaria
y Secundaria y una de las areas de actividades en la Educacién Infantil. El
alumnado entiende que la Educacion Artistica o plastica consiste en pintar y
dibujar. Actualmente, la estructura conceptual, el campo de conocimientos, y
el desarrollo de capacidades, destrezas, saberes y valores que son propios
de esta asignatura son mas diversos y complejos. Incluye variadas
estrategias y sistemas de creacion de imagenes y objetos, como la fotografia,
el video y la computadora; comporta el uso de materiales como la madera,

los tejidos, las piedras, los plasticos (Viadel, R., 2003, p.2).

En los primeros afios de educacion, la tarea principal en el preescolar era
realizar ejercicios de fantasia y creatividad, el uso de cuentos, canciones y teatrillos
fomentan a los nifios el dominio del lenguaje, la muasica favorece crucialmente el

razonamiento del espaciotemporal y fortalece positivamente la autoestima.

La Educacion Artistica tiene contenidos propios en las cuales se utilizan

diferentes situaciones de ensefianza, algunos ejemplos pueden ser:

e Dramatizaciones
e Canciones

e Trazos con distinta intencionalidad
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e Movimiento corporal
e Construccion de imagenes imaginadas y fantasiosas.
e Uso de instrumentos musicales para producir sonidos, al golpear, sacudir y

soplar.

2.14. Actividades que se implementan en la educacién artistica.

Las acciones para tomar para fomentar la Educacion Artistica y lograr un proceso
educativo eficiente, se derivan desde actividades que tengan una relacion directa
con crear e imaginar que estan situadas al sentido educativo. Las actividades
involucradas deben contener estrategias creativas para lograr una correcta

adquisicién y desarrollo de la creatividad.

En las Artes visuales se integran las expresiones que involucran imagenes
artisticas; ya que da la posibilidad de aprender a mirar imagenes de los diferentes
entornos y descubrir informacion relevante que les permita interpretar la realidad

por medio del pensamiento artistico.

La expresidn corporal permite que los alumnos experimenten diversos
movimientos que les permita expresar ideas, sentimientos y emociones, asi como
para reconocer la capacidad de su cuerpo para poder contar historias empleando el

lenguaje no verbal, con o sin masica.

La musica brinda concepciones y actitudes respecto a esta, este factor es
ineludible dentro y fuera de la escuela, ya que abunda en estimulos constantes
provenientes de diversas fuentes., como en la musica tradicional, las salas de
conciertos, los medios electrénicos, la publicidad, la masica ambiental, la musica de

cine, la radio, la Internet y en cualquier momento y lugar.

Con el apoyo del teatro los alumnos pueden ser apreciados, expresivos y
evaluados por ellos mismos; ademas, es un lugar en donde pueden conversar,

reflexionar, conocerse mejor y relacionarse con otras personas.

En definitiva la funciébn de maestra de comunicacién ante los problemas que

surge en las escuelas, puede tener un aprovechamiento eficiente para atender las
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condiciones que se le presentan, si bien varias de las funciones que se caracteriza
de una maestra de comunicacién es el fomentar la prevencion de los problemas de
la comunicacion, asesorar a padres y a maestros, sobre todo, en aquellos casos
gue siguen en la intervencion y sobre todo realizar intervenciones directas de apoyo
con una variedad de acciones que se pueden relacionar con otros ambitos,

enriqueciendo las habilidades y conocimientos de los alumnos.

2.15. La evaluacion y diferentes tipos de evaluaciones

El proceso de evaluacion es relevante para determinar hasta qué aprendizaje han
sido alcanzados desde los programas y curriculos de la ensefianza, por lo que la
informacion obtenida es importante para tomar decisiones alternativas de mejora,
en consecuencia es necesario evaluar el desempefio de los alumnos en las diversas
actividades que se ejecutan a lo largo de las sesiones de trabajo, se deben de
valorar las relaciones de los estudiantes con la lingiistica, artistica, social, fisica e
intelectual. La evaluacién se considera, por razones alternativos, como necesaria y

muy importante.

Para que realmente el proceso de evaluacion sea realmente formativo y Uutil,
es decir, para que contribuya a que los alumnos logren los aprendizajes
esperados y con ellos las competencias que se plantean en el Perfil de
egreso de la Educacién Basica, es necesario que su aplicacion se considere
a lo largo de todo el desarrollo del proyecto didactico; al inicio, durante el

proceso y al final del mismo (SEP, 2011, p.253).

Al realizar una evaluacién esta proporciona informacién relevante que ayuda
a conocer de manera mas eficaz el logro de los aprendizajes esperados de los
alumnos, ya que tradicionalmente el tipo de informacion cuantificada comparaba las
realizaciones de un grupo de alumnos frente a otros y no planteaba informacion
relevante sobre las capacidades de nuestros estudiantes. Ejemplos claros para
poder evaluar el desempefio de los alumnos, se mide por técnicas instrumentos y

tipos, por ejemplo:
e Teécnica de observacion: registros, lista de cotejo y escalas
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e Técnica de comprobacion: pruebas

e Técnica de autoinformes: informes, cuestionarios, entrevistas.

En definitiva, las evaluaciones sirven para medir los aprendizajes de los
alumnos, en las cuales también nos pueden ser til para revisar y mejorar los
procesos de la ensefianza. si bien la informacion es importante para las
intervenciones en la comunicacion, porque ayuda a cdmo va cada estudiante con
respectos al objetivo, lo que sabe y puede hacer y las areas en las que se puede

mejorar, con ayuda de las estrategias.
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Ill.- DESARROLLO DEL TEMA

La presencia del arte en la educacion, por medio de la educacion artistica,
manifiesta un desarrollo de manera integral y pleno de los nifios y jévenes. Es una
asignatura obligatoria del curriculo de primaria y secundaria y una de las areas de
actividades en la educacion infantil, ya que logra caracterizar un gran aporte
cognitivo en el desarrollo de las habilidades y destrezas de los educandos, como es
el esfuerzo, la diversidad cultural, la innovacion, la creatividad o la curiosidad. Es
importante recalcar que el alumnado entiende que la educacion artistica consiste en
pintar y dibujar, pero actualmente la estructura conceptual, recalca el campo de
conocimiento, el desarrollo de capacidades, destrezas, saberes y valores que son

propios de esta asignatura mas diversos y complejos.

Es por eso que, ante la idea de utilizar el campo de la educacion artistica, se
propone un plan de intervencion para estimular las habilidades cognitivas, sobre
todo enriquecer y corregir de manera oportuna la comunicacion entre los alumnos
que presentan dislalia, ofreciendo actividades cuyo objetivo es usar los cuatro
lenguajes artisticos en donde de manera intencion haya estrategias de mediacion
comunicativa para corregir los errores que manifiestan los alumnos en sus

emisiones.

3.1. Planeacion del trabajo docente
Como parte del trabajo docente que se realiza en las escuelas es necesario

proponer un plan de intervencién hacia los problemas que enfrentan los alumnos en
el area de comunicacion; de acuerdo al MASEE, 2011, los procesos de trabajo para
articular la atencion de la USAER en las escuelas de educacion basica, estan
orientados a la minimizacién y eliminacion de las BAP presentes en los contextos
escolar, aulico y sociofamiliar; es por eso que, para para impactar significativamente
en la mejora del logro educativo con énfasis en los alumnos que se les dificulta
acceder o participar en las oportunidades de aprendizaje de los campos de

formacion de la Educacién Basica como comunicacion y lenguaje.
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Por esta razon se realiz6 una propuesta de intervencion que tiene como
objetivo general Favorecer la competencia comunicativa de los alumnos que
presentan dislalia a través de la educacion artistica. Asi mismo, se planearon
objetivos especificos que permitieran el logro del objetivo general, estos dirigidos a
la intervencién con los maestros y los padres de familias ya que todos los actores
deben de fortalecer la comunicacion de los alumnos y realizar en conjunto con el

nifio actividades que fortalezcan su desarrollo comunicativo.

El objetivo especifico dirigido a los docentes busca que “Conozcan las
diferentes estrategias de mediacion comunicativa por medio de un folleto para
favorecer la comunicacion en el aula”. Este se planificd reflexionando que parte
esencial del trabajo colaborativo es con los docentes, es por esa cuestion que se
considera la necesidad de que los profesores frente al grupo deben de reforzar gran
parte de la comunicacion de los alumnos si bien en la mayoria de las interacciones
en el aula hay varios participantes (segun sea en pequefios grupos o en el gran
grupo), la comunicacion se construye a partir de relaciones entre dos participantes
y los principales conflictos de comunicacion se producen en la relacibn maestro-

alumno.

Romero, S., (1999), sefiala que ante estas situaciones se requiere ofrecer
modelos de apoyo y mejorar las habilidades comunicativas dentro del aula. Por tal
motivo, se planed disefar un folleto informativo que le permita al docente conocer
las estrategias de mediacién y sus diferentes formas de aplicacion en el aula. Se
espera que con el acercamiento a este conocimiento los profesores poco a poco
integren en sus practicas los mediadores que requieren los alumnos para mejorar

Su comunicacion.

El segundo objetivo especifico es que los alumnos favorezcan la
comunicacion por medio de actividades de educacion artistica tomando en cuenta
su dislalia en educacion primaria; cualquier ejercicio que tenga como finalidad
reforzar la comunicacién, serd conveniente y aceptable, ya que una habituacion

atipica en sujetos que utilizan fases complejas y que organizan actos motores desde
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largo tiempo tiende a equilibrarse sus problemas de comunicacion. Las actividades
que se disefiaron se tomaron en cuenta cada lenguaje artistico como son las artes
visuales, musica, teatro, expresion corporal y danza; creando ambientes artisticos

en donde los contenidos derivan en realizar.

El tercer objetivo es con los padres de familia, en este plan de intervencion
se dirige a que padres de familia favorezcan la comunicacion de sus hijos por medio
de un cuadernillo de trabajo, el cual les ayudara a dar un seguimiento mas
significativo ante esos errores que se comenten en el aula. En este sentido las
actividades que se consideraron para poder llevar a cabo en casa junto con los
padres de familia fueron tomando en cuenta los tres aspectos del lenguaje
(fonoldgico, sintactico y pragmatico) enfatizando en el aspecto fonoldgico, por
ejemplo: ejercicios de conciencia fonoldgica, discriminacion auditiva, rimas de

palabras, movimientos linguales para favorecer la dislalia.

Este plan de intervencion se planted se llevo a cabo durante los meses de
enero y marzo durante el curso 2019-2020, en donde se buscé despertar el interés
y reactivar actividades dinamicas en las que se beneficiaran en varios aspectos

incluyendo la comunicacion.

Para realizar el analisis y reflexion de la préactica se utilizé el ciclo reflexivo
que propone Smyth, rescatado en Pifieiro, J., (2018); el cual este analisis parte de
una descripcion e informacién de la practica docente que se dan en las aulas,
confrontando las acciones para detectar los procesos cotidianos de la accién
docente, por lo cual dicho proceso, culmina con una fase de reconstruccién de

nuevos y adecuados modelos de observar y realizar.

La reflexion sobre la practica docente comienza por medio de una descripcion
de todo nuestro ambiente donde se generan cada una de las actividades,
proporcionando los acontecimientos e incidentes que llegé a suceder durante toda
esa jornada de aplicacion de actividades percibiendo las problematicas de la
practica docente, por esto, en esta primera etapa la descripcion es una primera fase

de narracion, tratando de aclarar lo mas posible la situacion, tales medios de
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descripcion pueden ser a través del diario de practica, escribiendo de manera
simultanea las observaciones, sentimientos, reflexiones, comentarios del dia a dia,

o si bien audios o videos de las sesiones para obtener una mejor descripcion.

Siguiendo con el analisis de las intervenciones, es necesario conocer los
principios que informan o inspiran lo que se hace en las sesiones de trabajo,
identificar cierta teoria es relevante para justificar las acciones implementadas el
cual da paso al andlisis sobre la practica docente, es explicar de manera detallada
las aportaciones de teorias logrando justificar las accione implementadas por lo que,
una vez ejecutadas se define y describe claramente el problemas, el objetivo de
esta fase es aclarar cuales son los marcos tedricos que mueven o inspiran la accion
qgue hizo actuar de determinada forma, dando origen al problema profesional, en
otro sentido, la explicacion busca sustentar la practica desde una perspectiva

tedrica.

El tercer aspecto en reflexionar es la confrontacion, se trata de cuestionar lo
que se hace, en los diferentes contextos, por lo que se realiza un analisis profundo
de las actividades didacticas sobre los modelos educativos implementados, se
espera confrontar la posicion de quien realiza el ciclo de reflexion con sus creencias
y convicciones, mostrando las ideas que llevaron a actuar de esta forma, dicho de
otra manera, trata de ubicar las acciones de la practica dentro de una marco
contextual, desde una perspectiva social, cultural y politica, enfrentar la didactica

docente.

Dando respuesta al ultimo paso del ciclo reflexivo de Smyth, es la
reconstruccién de las intervenciones, es un proceso para mejorar la forma de
ensefianza siguiente, es aqui donde se ve el resultado final de nuestras ideas y
nuestras practicas, la fase de la confrontacion se realiza a partir de los
conocimientos obtenidos de la fase anterior se aprecia que en el problema
planteado en un inicio es importante en el area, y su solucién no es facil y directa.
Por lo que es necesario adaptar lo que ya se sabe a las situaciones nuevas, esa

adaptacion, arroja nuevos conocimientos que tienen base previa.
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3.2 Propuesta de Intervencion docente.
La propuesta de intervencion es una planeacién que permite a los docentes actuar

en su propia practica, partiendo de las necesidades de los alumnos para disefiar
una solucién, por lo que se tiene que tomar medidas pertinentes para minimizar o
disminuir las barreras de aprendizaje y participacion BAP; por lo que, al elaborar
estas intervenciones, se toma en cuenta a todos aquellos participantes de la
escuela; a) los alumnos, b) los docentes frente a grupo y c) padres de familia.
Generando de manera sistematica un trabajo colaborativo, entre toda la comunidad

educativa.

3.2.1 Actividad 1. Autorretratos y retratos de mis compareros
La ejecucion de actividades en donde se emplea la educacion artistica, depende de

utilizar la imaginacion de cada uno de los alumnos de distintas edades: todos tienen
un impulso creativo, ya que la mayoria sienten curiosidad de usar las manos o
diversos materiales como recursos para la expresion artistica, lo que brinda a los
nifios. oportunidades para favorecer la concentracién en situaciones académicas,
para ampliar sus conocimientos practicos, al experimentar diferentes canales de
experiencia intelectual. Lancaster, J., (1991) menciona que es un area de actividad
importante en el curriculum; al mismo tiempo ofrece un inmenso campo para el

trabajo cooperador en grupos grandes o pequefios y sefala que:

A veces se interpreta erroneamente la expresion artistica en el aula como
una actividad “ludica”, pero los profesores saben que, para los nifios, “juego”
es sindénimo de “trabajo”, que con €l quedan inmersos en una concentracion
y un esfuerzo intenso y, como el acto mismo de “jugar” es placentero,

disfrutan con semejante empefio (p.22).

La actividad llamada “Autorretratos y retrato de mis comparieros” se llevo a
cabo el dia 22 de enero del 2020, tomando en cuenta los campos formativos de
lenguaje y comunicacion. La préactica social de lenguaje fue Escritura y Recreacion

de Narraciones; los aprendizajes esperados fueron: plantea una historia con una
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secuencia casual de acontecimientos que parte de una situacion y revisa el uso de
verbos en tiempos pasados (pretéritos y copretéritos) para presentar
acontecimientos segun su continuidad. Asimismo, como es una actividad de
educacion artistica, se tomo6 en cuenta el campo formativo de la misma para

establecer el ambiente artistico.

Se utilizé el contenido de Artes Visuales, abordando el aprendizaje esperado:
crea imagenes usando los colores primarios y secundarios, para favorecer la
competencia artistica cultural; se utilizaron los 3 ejes o ambitos de la apreciacion,
expresion y contextualizacion. En la apreciacion se deriva en observacion de
imagenes artisticas para apreciar el uso de los colores primarios y secundarios, la
expresion recupera la creacion de producciones visuales que permitan observar y
comparar el uso del color segun su clasificacion béasica. Del aspecto de la
competencia comunicativa se utiliz6 el conocimiento del codigo, para ofrecer
mediadores oportunos que apoye el reconocimiento del modo y punto de
articulacion de los alumnos para tratar de disminuir la dislalia que manifiestan

(anexo 2).

Esta actividad se llevo a cabo en el espacio que se le proporciona al equipo
de USAER para trabajar. Como en todas las primarias, durante las visitas a los
planteles se emplea la organizacion por equipos de trabajo con alumnos de
diferentes grados, en relacibn a su capacidad cognitiva para tener mejor
aprovechamiento y enriguecer la comunicacion entre ellos. El equipo de alumnos
para tomar en cuenta el analisis sobre el trabajo docente esta conformado de tres
integrantes, dos de ellos de primero Gerardo y Carmen y una de segundo grado,
Rosario.

Al inicio de la actividad se saludé a los alumnos, se pididé que tomaran asiento
con el fin de establecer la organizacion de trabajo; se realizaron preguntas
intercaladas como opcién para rescatar los conocimientos previos que son vitales

para conocer si han tenido alguna experiencia con bolsitas sensoriales que es un
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material didactico ya que proporciona diversos métodos para moverse e interactuar

con el contenido.

En sus respuestas mencionaron que no habian visto o escuchado este tipo
de texturas, por lo que se les mostré y se repartid un ejemplo con una pequefia
bolsita sensorial; al darselas se not6 curiosidad por saber qué habia dentro, ya que
decian, como lo hizo maestra, jwoow! esto nunca lo habia tocado, entre otras. Ante
ello se realizd una breve explicacion, se hicieron preguntas para saber si reconocen
los objetos que tenian. Durante la ejecucion de sus respuestas se utilizé el refraseo
como mediador; por ejemplo,

DF: Docente en Formacion G: Gerardo C: Carmen R: Rosario

DF: Estas bolsitas contienen varias figuras ¢cémo cudles tiene?

RG: jMariposas j

DF: jCorrectoj, ¢,cOmo qué objetos mas hay?

G y C: Estechas. (Estrellas)

DF: Si, jEstrellaaas! (Morales, D. Video 1 de préactica, 22 de enero del 2020).

Lo anterior, ayuda a comprender que los conocimientos previos que se
propicia con la estrategia de preguntas intercaladas, permiten conocer que los
alumnos no habian tenido la oportunidad de interactuar con éste material didactico;
en este caso que fuera manipulable con una textura diferente a la que estan
acostumbrados, motivo a los alumnos a realizar el trabajo, al mismo tiempo propicio
que se comunicaran entre ellos manifestando su asombro, querer que los demas
vieran y tocaran los mismo, asi como también elaborar su propia bolsita sensorial.
De lo anterior se reflexiona que si el docente utiliza materiales sencillos y atractivos
qgue estimulen los diferentes sentidos genera interés y propicia la comunicacion
espontanea, en este caso el presentar diferentes formas de accion a los alumnos

propicia la inclusion educativa como lo sefiala Pastor, C., (2014).

Dando seguimiento a la clase, se esclarecieron las instrucciones dentro de la
actividad; cada uno de ellos debia manipular la textura para ordenar la imagen que

esta dentro de la bolsita, enseguida los alumnos empezaron a hacer fuerza sobre
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ellas para poder armar la imagen, en ese momento mostraron asombro al sentir la
textura del gel, por lo que no dejaron de tocar el material; pero hubo un momento
en que la imagen no se podia desplazar con facilidad sobre la bolsa, por lo que se
manifiesto desagrado y solo movian el contenido; ya no procuraban armar la imagen
solicitada. Con todas las emisiones expuestas de los alumnos, se hizo una revisién
continua de su produccion oral y corrigiendo de manera indirecta por medio del

refraseo.

Con base en el ejemplo anterior, me percato que llevar a cabo este tipo de
ejercicios ayuda a que los alumnos identifiquen diversos materiales que pueden ser
utilizados durante las clases y que también estos se pueden realizar de diferentes
maneras. Muchos de los objetos para su elaboracién se encuentran en nuestro
hogar y ademas son simples de hacer, recalcando su importancia en el uso en
actividades sencillas, las cuales se pueden hacer con un excelente
aprovechamiento para que los alumnos reconozcan otro tipo de texturas y amplien

Sus conocimientos o experiencias ante este tipo de sucesos.

Se realizaron nuevamente preguntas para obtener de manera relevante la
informacion, por ejemplo, ¢qué es lo que vieron?, ¢qué colores tenia?, ¢han
escuchado de los retratos?, ¢coémo eran esos retratos que vieron en la bolsita?
dando énfasis al conocimiento de retratos, para obtener su relacion con la actividad.
Cada uno de los alumnos respondieron haciendo una lluvia de ideas, que habian
visto fotos de una nifia y de una mujer, que habia pocos colores reflejados en las

imagenes ya que solo mostraban el color naranja, morado y azul.

En consecuencia, se pudo notar que la observacion que realizaron los
alumnos, no les permitié percibir los diferentes elementos que se encontraban en la
imagen, ya gue no hicieron comentarios mas especificos: Entonces se les comento
lo que habia en la imagen diciendo, miren es una que nifia estaba sonriente, y aqui
hay una mujer que esta triste. En ese momento los nifios comenzaron a focalizar
MAas su observacion y decian si es cierto, se ven caras. Se manifestaron mas

interesados para manipular los objetos que habia dentro de la bolsita sensorial.
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De lo anterior, se visualiza que el docente debe de buscar de manera
continua el foco de atencion en la actividad, ya que en muchas ocasiones los
alumnos, tienen un interés distinto y si no se ofrecen las pistas adecuadas sobre lo
gue tienen que realizar, se puede perder el objetivo principal de la actividad, ya que
como menciona Zabala, A., (2006) el docente “debe de utilizar la estructuracion de
las intenciones educativas con sus alumnos” (p.92)., de lo contrario no se logra el

propoésito planteado.

Siguiendo con la actividad, se explic6 a los alumnos que la actividad consistia
en realizar nuestro retrato, se menciono que todos los dias nos vemos en el espejo,
asi que sabemos cdmo son nuestros ojos, de qué tamafio pueden ser; se preguntd
de qué tamafio eran sus 0jos, a lo que contestaron que chiquitos, se mostré un
espejo, para que se vieran y explicaran como eran sus facciones, cada uno decia.
Gerardo “mish ojosh shi son shiquitos”, Carmen “mis ojos son gandes y tego una
naiz pequefa”, Lupita “Tengo ojos chiquitos, pero unas pestafias lagas” y asi cada
uno decia sus caracteristicas a medida que se veian en el espejo. Ante esto se
hacia mediacion de exploracion en su interpretacion para comprobar su avance en
la asimilacion del conocimiento, a medida que se les ensefiaba el espejo para que
vieran sus facciones, empezaban a realizar movimientos para expresar cOmo eran
incluso agregaban mas partes de su cuerpo que no necesariamente eran las de la

cara, pero que reconocian como partes principales de su cuerpo; por ejemplo,

DF: Docente en Formacion G: Gerardo R: Rosario
DF: Ya se vieron, ¢como son?
G: Las orejasht. (orejas)
DF: ¢ Las orejas como las tiene?
R: Grandes.

DF: Yo tengo las orejas grandes, pero las tengo escondiditas, no se ven
mucho cuando estoy de frente.

Todos: Tocandose las orejas para saber como las tienen. (Morales, D.
Video 1 de practica, 22 de enero del 2020).
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En la conversacion generada, se observé que los alumnos van adquiriendo
mayor asimilacion de lo que se pretende realizar con la actividad, ya que de manera
espontanea agregan cuestiones que no se tomaban en cuenta hasta que ellos lo
decian, de manera que esto es favorecedor porque va enriqueciendo la actividad
mediante su discurso, lo que también da oportunidad a comprender lo que dice el

alumno, ya que algunos errores son mas faciles de comprender que otros.

A medida que se acumulan datos relevantes de la exposicidon hablada, se
logra construir ideas para comprobar su avance sobre la asimilacion de sus
conocimientos y a partir de ahi ofrecer modelos linguisticos que les permitiera

mejorar sus producciones orales y de realizar explicaciones semanticas pertinentes.

En vista de lo anterior, es necesario que el docente de comunicacion tenga
en cuenta de manera empética cada una de las aportaciones que realizan los
alumnos dentro de la actividad, ya que les propicia seguridad al expresar lo que
piensa, sin tener el temor de no poder decir correctamente ciertos fonemas, Zabala,
A., (2006) especifica el docente debe de realizar “actividades que promuevan el
debate sobre sus opiniones, que permitan formular cuestiones y actualizar el
conocimiento previo necesario para relacionar unos contenidos con otros” (p.97).
Por lo que, al generar estos ambientes, el docente verifica la comprension de lo que
los alumnos dicen, y a partir de sus expresiones, emplear una estrategia para

reconstruir y dar ese discurso con mas claridad.

Posteriormente, se mostraron los materiales que se utilizarian durante la
ejecucion del ejercicio; por ejemplo, pinturas de colores primarios como el amarillo,
azul, rojo, brochas y cartulina. Al ensefiar los materiales el entusiasmo de los
alumnos se podia notar porque manifestaban que ya querian empezar con la
actividad; se les dijo que tiene que escuchar las instrucciones. Los alumnos

mostraron escucha atenta.
DF: Docente en Formaciéon G: Gerardo C: Carmen R: Rosario

DF: ¢ Ustedes saben cudles son los colores primarios?

Todos: jWoow!
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G: A ver, a ver.

DF: Espera, bueno, los colores primarios son...

G Y C: jjAdul y dojo!! (azul y rojo)

DF: El rojo ¢,cédmo se llama este color Gerardo?

G: Ansul (Azul)

DF: jjAZUL!!

R: jAzuuuuuljj (Morales, D. Video 1 de practica, 22 de enero del 2020).

En este caso, se observo que al realizar el refraseo enfatizando la palabra
azul, Gerardo procur6 producir la palabra lo mas semejante a la mediacién que se
realiz6, aunque no logré decirla correctamente; no obstante Rosario, si logro
recuperar apropiadamente la produccion. De ello, se puede decir que el uso del
refraseo dio la oportunidad a que los alumnos buscaran oralmente la forma mas
acercada a la produccion correcta, como menciona Romero, S., (1999) “corregir de
forma indirecta una expresion incorrecta mediante un modelo apropiado y haciendo
énfasis en lo que se corrige” (p.208)., ya que la mediacién de este tipo favorece el
conocimiento del cédigo ya que buscaron producir el modo y el punto de articulacion

y por ende mejorar el aspecto fonolégico en la produccién de palabras.

Enseguida se menciond lo siguiente, ¢ustedes saben que cuando
combinamos, estos colores primarios, salen mas colores?; si ustedes toman el color
rojoy el azul y se combinan se forma el color morado, cuando se combina el amarillo
y azul... Rosario menciona el /vede/. Se contestd si el verrrde. Ella mostré que
escucho el sonido enfatico que se realiz6 con el fonema /r/, pero no intentd

pronunciar nuevamente la palabra.

DF: Docente en Formacion G: Gerardo C: Carmen R: Rosario
G: ¢ Como es el colo cashe? (cédmo es el color café)
DF: Cuando tu tengas las pinturas las combinas y te fijas de color te sale.
G: No dime.

C: Ahorita lo hacemos.
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DF: Cuando estemos haciendo su retrato podran combinar todos los
colores, para que vean que color puede salir.

C: Si, vamos a combinar todos.

G: Yo quiero combinar todos juntosh.
C: Son solo dos.

G: Shi se puede todos, ¢ vedad maeta?
DF: Si se puede.

G: Ya vesh, hay que hacelo

R: Entonces si, agademos todo. (Morales, D. Video 1 de practica, 22 de
enero del 2020).

De lo anterior se observa, que cuando el docente realiza comentarios y
preguntas contingentes ayuda a que los alumnos generen ideas relacionadas con
el tema y conversen de manera mas espontanea y natural; pierden el miedo a
expresar sus emociones y sentimientos, sin estar pensando en que estan
produciendo inapropiadamente los fonemas cuando hablan. De ello reflexiono que
el uso de contextos naturales y espontaneos favorecen la comunicacion y le
permiten al maestro de comunicacién ofrecer mediadores que apoya el desarrollo
del lenguaje de los alumnos, como lo sefiala Ygual, A., & Cervera, (1999) “Al
planificar el entorno, indirectamente estamos ayudando a que el nifio se refiera a
cosas de su entorno que le interesen lo suficiente como para hablar de ellas”
(p.145)., este es un aspecto que es importante, ya que, si no hay un intento de

comunicacién por parte del alumno, serd dificil intervenir en él.

Enseguida a cada uno se dio sus materiales, dos pinceles, una hoja de
cartulina, al mismo tiempo se recordaba, que ibamos a pintar nuestro retrato, por lo
que se hizo pregunta, ¢qué es el retrato?, a lo que ellos responden, nuestra cara,
nuestros 0jos, nuestra boca, por lo que se les felicito. Se mencion6 que ahora
veremos que colores salen cuando combinados las pinturas que ya habiamos
mencionado, el amarillo, azul y rojo; se menciono que el tiempo destinado era de 30
minutos para que aprovecharan la actividad y no estuvieran solo jugando, reiterando

en varias ocasiones que deben de realizar su retrato, tomando en cuenta el manejo
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de pausas para darle la oportunidad a cada uno de ellos para hacer y expresar lo

gque deseaban.

Cuando realizaban su retrato, empezaron a expresar Rosario mencionaba
‘como lo hade, como empezade”, por o que se mencionar que podia empezar
haciendo forma de la cabeza, Carmen por su parte mencionaba sobre qué colores
iba a utilizar; por lo que sus comparieros le decian que tratara de hacer varias
combinaciones. Posteriormente, cada uno se concentré en la actividad y evitaban

contestarles a sus compaferos para no distraerse.

DF: Docente en Formacion G: Gerardo C: Carmen R: Rosario
DF: Traten de combinar los colores, azul y rojo, amarillo con rojo.
G: Yo lo hade.
R: ¢ Amarillo con qué?
G: Con dojo, yo pintade dojo
DF: jRojo!
R: ¢Y qué colo se forma?
G: No she (alzando los hombros)
R: Necesito saber qué color sale, pero cémo le hago.

DF: Mezcla a un ladito en la cartulina. (Morales, D. Video 1 de préctica, 22
de enero del 2020).

Lo anterior da cuenta, que se generaban varios momentos donde ellos
trataban una situacion en la que necesitaban ayuda, como lo hacia Rosario, que, de
algun modo, el ambiente ayuda a que manifiesten verbalmente una necesidad.
Ygual,A., & Cervera (1999), mencionan que el “generar situaciones en las que los
alumnos requieren ayuda de otro para llevar a cabo ciertas tareas “(p.145)., es un
momento adecuado para intervenir y se logre un lenguaje relacionado a sus

necesidades

Para concluir con la actividad, se pidié que cada uno mostrara su pintura y
platicara cdmo fue que realizé su retrato, por lo que en el momento mostraron algo

de preocupacion, asi que pedi que Guadalupe empezara a hablar para darles un
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ejemplo a sus compafieros. Al momento que se pidi6 su participacion mostré
inconformidad, pero hizo su narracion; explicd que se encontraba en su casa, con
su vestido rojo favorito y habia utilizado colores que le gustaban a ella; cuando
finaliz6 sus compafieros se quedaron pensando en lo que les platico. Para
continuar, se pidi6 a Carmen que ahora dijera lo que habia hecho, en ese instante
se notd que no queria expresar oralmente a informacién, para apoyarla se le

plantearon preguntas; por ejemplo:

DF: Docente en Formacion C: Carmen
DC: Platicame, ¢en donde te pintaste?
C: iEn mi casa!
DC: En tu casa, ¢qué mas?
C: Con mi mama, con mi papa, con mi manita (hermanita)
DC: Con mi herrrmanita, ¢co6mo?
C: Con mi hemanita, y estamos debajo de un abol.

DC: jMuy bien! (Morales, D. Video 1 de practica, 22 de enero del 2020).

Ante esto, se puede se puede reflexionar que Carmen, no podia estructurar
un mensaje por si misma, asi que el emplear preguntas, en relacion a lo que habia
hecho, permitia ser una guia de participacién para ella, que tal vez no fue una
explicacion muy amplia, pero hubo un acercamiento a un discurso; en este caso, es
importante que el docente esté alerta a las dificultades de comunicacién de los
alumnos, ya que cuando no pueden por si mismos elaborar un discurso, el apoyarlos
con preguntas les da la oportunidad de expresar informacién. Estar atentos a como
se le dicen las cosas, con un tono de voz agradable y con una apariencia fisica
relajada, manteniéndonos cerca del nifio, a la altura de su mirada (Ygual, A., &
Cervera, 1999, p.146).

Se les pidi6 que cada uno dijera cual fue el retrato que les gusto mas; todos
contestaron que el de Carmen, nuevamente pregunté, por qué consideran que el de
ella les gusté mas; dijeron que se parecia mas a ella. Con el uso de esta intervencién

dirigida a la valoracion se propicié que los alumnos analizaran sus productos y
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tomaran una decision, lo que permite observar su proceso de desarrollo personal al

valorar las cualidades de sus compafieros.

La educacion artistica, ayuda a fomentar un momento de juego y
concentracion optima que permita al alumno expresarse en lo que piensa, y sobre
todo en sus propias creaciones, ante la exposicion de sus pinturas, se tuvo la
oportunidad de revisar continuamente su produccion oral, realizando refraseo, hacia
sus emisiones de manera indirecta, ya permite que en palabras que producen el
fonema de manera inadecuada, hagan un esfuerzo por buscar el modo y punto de

articulacion apropiado y, eviten omitir.

El refraseo estimula la capacidad auditiva para identificar que se produce
inadecuadamente el sonido de determinados fonemas, lo que los induce a buscar
la coordinacién de los movimientos del aparato fonoarticulador, lo que tenia un
efecto significativo porque lo lograban. Asi mismo, la expansion de forma y
significado, permite enriquecer sus emisiones, les da la oportunidad de expandir sus
conocimientos sobre las artes, por lo que, de manera espontanea, tiene gusto por
crear cosas; si bien son ideas que se han ido implementado en clase, por llevarlos
directamente hacia un tema artistico, los alumnos le dan otro significado que ya no

es solo pintar, ahora es el crear arte.

Lo que ayuda, es que también el usar frecuentemente la estrategia de
refraseo puede ser muy atil en el momento, porque corrige de manera indirecta la
expresion de los alumnos, de manera que, al moldear apropiadamente las palabras,
haciendo énfasis en lo que se corrige, escuchan y entienden las palabras o fonemas
que producen inapropiadamente.

La evaluacién constante ayuda como estrategias para mejorar el proceso
educativo, “la evaluacion procesual en su formaciéon formativa consiste en la
valoracion, a través de la recogida continua y sistematica de datos” (Arredondo, S.
2010, p.35). Por lo que para evaluar la actividad que se llevé a cabo en cada una
de las escuelas, se utilizd6 una lista de cotejo, en donde se toma en cuenta

caracteristicas de la educacion artistica, asi como, los aspectos relacionados con la
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comunicacién; esta se empled, tomando en cuenta el desarrollo de su trabajo

durante el proceso y el desempefio final (anexo 3). Los resultados obtenidos se
muestran en la figura 1.

Figura 1. Resultados de la evaluacidn primera intervencién

LISTA DE COTEJO

SSi §No

%ﬂnmmmuimmmMHMiMIIMm

Creaimagenes Producciones

Recopilan Plantea

Uso de verbos Préactica
visuales imagenes

historia fonemas

Por lo que, al analizar los resultados, se puede decir, que se cumplié el
propésito de la actividad; en relacion a lo artistico, la mayoria de los alumnos,
crearon imagenes usando los colores primarios y secundarios, entiendo de manera
correcta como se pueden crear mas tonalidades, asi como también, sus
producciones visuales les permite observar y comparar el uso del color segun su

clasificacion basica, por lo que de manera espontanea decian si estaban usando
pintura de color primario o secundario.

En el lenguaje, 6 alumnos, al exponer su retrato plantearon una historia con
una secuencia casual de acontecimiento que parten de una situacién ya que
comentaban que estaban en su casa, la escuela o el parque por lo enriquecen su
narracion, 4 de ellos en ese aspecto expresan oraciones simples, por lo que es
necesario seguir practicando; 9 comprendieron que en sus oraciones deben de usar
verbos tiempos pasados para presentar sus acontecimientos segun su continuidad,
1 alumno, al expresarse se le olvida en cierta ocasiones, como se debe decir las

palabras en pasado; por ultimo, 7 de los nifios identifican los fonemas que tienen
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mayor compromiso en articular, por lo que realizan el esfuerzo para hacerlo
poniéndolo en practica, ante esto los otros 3 de ellos, lo notan pero no realizan un

esfuerzo.

Al terminar toda la experiencia docente, se puede confrontar las fortalezas y
debilidades hacia la actividad aplicada; en esta cuestion de fortalezas al poder
expresar ideas con claridad y sencillez permitio transmitir el mensaje hacia los
alumnos de una manera correcta; asi mismo, el utilizar un campo poco utilizado en
la educacion bésica, como son las artes, fortalece el conocer, seleccionar y disefiar
un ambiente de creatividad, en donde los recursos que se dan a los alumnos les

permita que accedan a los propésitos de la educacién basica.

En el programa de estudios SEP (2011) de primero grado, menciona los
propdsitos del campo formativo de Expresion y apreciacion artistica, y en las
asignaturas de Educacién Artistica y Artes para Educacién Basica, el cual busca
que los educandos “valoren la importancia de la diversidad y la riqueza del
patrimonio artistico y cultural por medio de la experimentacién de los diferentes

aspectos” (p.177).

No hay que olvidar que los nifios aprenden mejor en un ambiente que por ser
artistico lo interpretan como un juego, y la observacién, por ello es necesario
hacerlos vivir experiencias lo mas parecido a la vida cotidiana, ya que eso facilita
gue exista una mayor interaccion y, por lo tanto, que desarrollen habilidades para
describir, narrar, explicar, argumentar; permite una adaptacion al desarrollo,

teniendo en cuenta la diversidad cultural de los alumnos.

También es necesario sefialar que para confrontar el trabajo docente, las
debilidades que se identificaron en la practica; si bien, se debe de enfatizar en
utilizar las estrategias, que preparan y alertan a los alumnos, en relaciéon con qué y
cémo van a aprender, ya que falté profundizar esencialmente en las experiencias
previas pertinentes que ayuden a enriquecer la parte interactiva con los alumnos en
la participacion de cada uno de los alumnos que se va generando de manera

intencional, por lo que es importante tener en cuenta esos pequefos aspectos para
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mejorar; de igual modo como debilidad, es el manejo de autoridad frente a ellos, en
ocasiones tomaban objetos del aula que no eran utiles en la actividad, por lo que
se les llamaba la atencion, diciéndoles que dejaran eso en su lugar, pero ellos no
acataban la indicacion y seguian haciéndolo, por lo que era necesario quitarles las
cosas de las manos para que pusieran atencion, generando momentos de

distraccion cuando se hablaba con ellos.

Finalmente, para reconstruir el trabajo docente, es necesario tener los
aprendizajes previos para saber desde un inicio en qué nivel se encuentra los
alumnos y sobre de ello, aprovechar cada uno de sus expresiones para hacer
correcciones pertinentes, ya que es fundamental para conseguir una practica mas
favorable, de igual forma como parte de los retos para mejorar la practica docente,
es el saber cdmo utilizar el espacio donde se lleva a cabo las actividades, ya que
en el momento de ejecutarla el poco espacio de las mesas obstaculizaron para
acceder al material, por lo que en varios momentos se caia la pintura, se manchaba
la ropa o es el espacio no permitia moverse bien, ante eso, se debe tomar en cuenta
trabajar en el piso o &reas verdes para mejorar el ambiente de trabajo que se genera

entre ellos.

3.2.2. Actividad 2. Inventando Historias
La actividad se llevo a cabo el dia 20 de febrero del 2020, en la primaria “3” tomando

en cuenta los campos formativos de lenguaje y comunicacion, en este caso la
practica social de lenguaje fue Escritura y Recreacion de Narraciones, en donde se
desglosa los aprendizajes esperados, como; plantea una historia con una secuencia
casual de acontecimientos que parte de una situacion y revisa el uso de verbos en
tiempos pasados (pretéritos y copretéritos) para presentar acontecimientos segun
su continuidad. Se utiliz6 el contenido de Expresion corporal, abordando el
aprendizaje esperado: distingue diferentes maneras de relacionarse con objetos y
con los compafieros en el espacio general, favoreciendo la competencia artistica
cultural, agregando los 3 ejes o ambitos de la apreciacién, expresién y

contextualizacion.
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En la apreciacion se deriva en identificar las maneras de relacionarse con los
objetos y los compafieros en el espacio general, la expresion recupera la
exploracion de movimientos de aproximacion y lejania relacionandose con objetos
y con sus compafieros en el espacio general, y en la contextualizacién, permite
reflexionar sobre las diferentes maneras de relacionarse con los objetos y las
personas de su entorno. El equipo de alumnos para tomar en cuenta el analisis
sobre el trabajo docente esta conformado de tres integrantes, Luisa y Cristopher de
quinto grado e Italia de segundo, cada uno con dislalia. Esta actividad se llevo a

cabo en el espacio que esta proporcionado para el equipo de USAER (anexo 9).

Se saludé a los alumnos y se pidio que salieran al patio para empezar con la
sesion; se mostré imagenes de unas huellas de pies en diferentes posiciones que
estaban colocadas en el piso, al igual que una accion que debian de realizar en
mimica, ya sea comer, bailar, leer un libro, etc. Se explicaron las indicaciones para
gue pudieran ejecutar el ejercicio; se menciond que cada uno debia saltar y colocar
los pies conforme estaban en el piso, ya sea de izquierda, derecha, atras o hacia
enfrente, de igual forma, realizar con mimica la accién que se solicitaba. Para que
comprendieran se realizé un ejemplo, se brincaba a lado de las huellas y se hacia

la accion muy despacio.

Ante eso, los alumnos preguntaban como debian de realizar las acciones, ya
que para ellos estaban dificiles, por lo que se les mencioné que son acciones que
frecuentemente se realiza en casa. Se pididé que hicieran un “disparejo” para saber
quién empezaba primero, asi que primero fue el turno de Luisa, al momento de
empezar a brincar y colocar los pies de manera correcta en las huellas, se
equivocaba y Cristopher le ayudd, diciéndole cémo lo debia de poner, en la
ejecucion de las acciones, ella las realizaba muy tranquila. Enseguida le tocé el
turno a Cristopher, él hacia mencién que no sabia como actuar en la accion de
planchar porque él no planchaba, por lo que se le explica que en, si en algin

momento no ha visto a alguien de su familia planchar; €l solo se quedd pensando.
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DF: Docente en Formacion C: Cristopher L: Luisa
DF: Muy bien, ya les ensefié ejemplos de como ustedes podian realizar las
acciones. Luisa tu empiezas.
L: Si. (empieza a brincar)
C: Los pies van del oto lado.
L: jAyj del ot..r..o (cara de angustia)
DF: No hay problema, vete fijando.

C: Guiate con los dedos, pon tus dedos como estan estos, del otr..o (sefiala
la imagen)

DF: Si del otro lado.

L: jAh! Ya ya entendi

DF: Bien te toca, Cristopher.

C: Como le hago en panchar, yo ni pancho.

DF: Asi se hace, planchar (Se hace la accién), no has visto a tu mama
planchar, a tu abuelita planchar, o a alguien.

C: Ah p..l..anchar. (Morales, D. Video 1 de practica, 20 de febrero del 2020).
Con lo anterior se analiza que es importante dar énfasis en las explicaciones
para que el alumno tenga mas claro el como se deben de realizar las acciones, ya
gue se quedan con dudas en el momento de ejecutarlas. En ocasiones, durante el
trabajo docente, se hacen suposiciones pensando que, con una instruccion o
explicacion, los alumnos comprenden y podran ejecutar lo que se solicita, sin

embargo, esto siempre es asi.

Por ello, se reflexiona que con los alumnos que se enfrentan ante BAP, en
ocasiones, es necesario que, ademas de proporcionar instrucciones sean claras y
concretas, si se apoyan con el lenguaje corporal, mediante el uso de la mimica, les
ayudara a entender mas facilmente la informacion. De igual forma, se pudo observar
gue Luisa, Cristopher e Italia de forma separadas ya pueden pronunciar los fonemas
Ip/, I, por lo que ahora, se podria incrementar el nivel de dificultad y comenzar a
trabajar palabras con silabas trabadas, en este caso /pl/ debido a que hay un orden

en la adquisicion de fonemas combinados.
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Las interacciones que se van efectuando en la actividad ayuda a que los
alumnos entiendan la manera de cémo hablan, ya que cada uno se da cuenta que
no utilizan el modo y punto de articulacion de los fonemas durante la produccion de
palabras en si mismos y entre sus comparieros, lo que genera que entre ellos se
corrijan, apoyando a ampliar sus habilidades y buscando alternativas para
solucionar problemas a partir de diferentes opiniones, Diaz, F & Hernandez (2002)
menciona que “la interaccion con los compafieros hace posible el aprendizaje de
actitudes, valores, habilidades e informacion especifica” (p.115)., que tal vez el

maestro no sea capaz de transmitir durante la actividad.

Se pidi6 que entraran al aula para seguir con la sesion; estaban un poco
cansados asi que se sentaron, se mencioné que las acciones que se llevaron a
cabo, las podemos relacionar en alguna historia, ya que son actividades que se han
puesto en practica en el hogar, en la escuela o en otro lugar, por lo que se menciona
un ejemplo; “la semana pasada lei un libro que me prestaron en la biblioteca esta
muy interesante que pasaba horas leyéndolo”, se enfatizé la accion que se toméd en

cuenta para que notaran cual habia sido.

Enseguida se sac6 una bolsa, se menciono6 que dentro de ella habia objetos
que todos conociamos, por lo que se empezaron a sacar, en ese momento los
alumnos decian en voz alta el nombre; por ejemplo, una botella de agua, una caja
de pastillas, una manzana, entre otras. En el momento que se mostraba cada objeto

se distribuyeron el aula, arriba de la mesa o abajo.

Se dijo, que se contara hasta tres para que cada uno corra y agarre un objeto;
cuando tengan en la mano lo que escogieron, se imaginaran una historia; por
ejemplo: “en la noche cené 10 tacos con un vaso de refrescos, por lo que hoy en la
mafiana desperté con un fuerte dolor de estbmago y necesité ir al doctor, es por eso
gue necesito tomarme estas pastillas, cada 8 horas para que ya no me duela”. Se
analizo el ejemplo y se pidi0 que dramatizaran un poco en cada uno de sus

narraciones inventadas, para trabajar la expresion corporal. Cuando se solicité que
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mencionaran su historia, cada uno pensaba como decirlo, pero no se atrevian a

hablar, por lo que se les comenz6 a dar ejemplos, como se muestra a continuacion.

DF: Docente en Formacion L: Luisa
DF: ¢ Qué objeto agarraste Luisa?
L: El pastelito, estaba ceca.
DF: Bien, ahora dinos la historia.
L: Mmmm.
DF: Puedes decir, es mi fiesta me compraron un pastel ¢, de?

L: chocolate. mmm Mi papa me compo un pastel de chocolate en mi
cumpeanos.

DF: jAhj Te compro, mira como le hago, comprro.

L: Comprrro.

DF: Exacto, trata de que se escuche la rrrr, no lo omitas.

L: - (Solo asienta la cabeza diciendo que si).

DF: Te toca Cristopher, ¢ qué objetos agarraste?

C: Una cegueta.

DF: ¢, Si sabes para qué sirve?

C: Si, mi papa tiene una.

DF: Bueno dinos la historia.

C: Mi papa corta madera con la cegueta.

DF: Muy bien, pero debemos de hacerlo mejor, tenemos que elaborar
historias mas largas, no solo enunciados simples. (Morales, D. Video 1 de
practica, 20 de febrero del 2020).

Con el ejemplo anterior, se reflexiona que los alumnos no comprendian o
analizaban lo que se solicitaba; cada uno expresaba oraciones simples en lugar de
realizar una narracion. Se continué proporcionando varios ejemplos para que
captaran la idea; pero solo pensaban que decir, no mencionaban nada. De esto se
observé que al escoger un tipo de discurso que se va a trabajar, es necesario

analizar sus caracteristicas, su estructura para que los alumnos puedan producir lo
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solicitado. El andlisis de un modelo no se centra en el tema, sino en la estructura

comunicativa del discurso.

El conocimiento de los diferentes discursos orales ha sido un trabajo continuo
en los diferentes niveles educativos, por lo que se considera parte importante para
obtener comprension encaminada a un aprendizaje significativo. Gran parte de los
discursos de informacion se van adquiriendo en escenarios escolares, pero cuando
los alumnos presentan dislalia, en ocasiones no participan por temor a la burla o

falta de involucramiento en las actividades por parte de los docentes maestros.

Los errores de pronunciacién que cometen los alumnos en ocasiones se
generan por una escasa movilidad de sus 6rganos bucolinguofaciales, por lo que no
logran colocar los 6rganos en el punto de articulacion para la emision correcta de
fonemas, es por eso que se considera que “los profesores necesitan saber lo que
saben los alumnos, cémo y cuanto van progresando en sus aprendizajes” (Diaz, F
& Hernandez, 2003, p.158).

Por ello, se requiere hacer uso de técnicas innovadoras para desarrollar el
lenguaje de los nifios, para que adquieran los aprendizajes esperados, 0 acciones
relacionadas con ellos, para que se esfuercen mas alld de su comprension
inmediata; pero requiere que el docente sepa cémo los alumnos entienden ese
aspecto de discurso para generar un mejor aprovechamiento y obtener un lenguaje
fluido.

Para concluir con la actividad, se les menciona que ahora deben de hacer
una historia entre todos, el objetivo primordial era que todos escogieran un objeto e
ir realizando en conjunto una narracion; se dio la consigna que como equipo
escogieran un objeto, el que consideraran mas facil o con el que mayor oportunidad

tuvieran para que pudieran hacer la historia.

Se explicaron las reglas, uno de ellos deberia de iniciar el dialogo, el otro
compariero seguir con la misma coherencia y el altimo concluir la historia de manera
organizada, se mencion0 que deben de hacer expresion corporal para dramatizar

en lo que dicen, se realiz6 un ejemplo de como pueden empezar, se dijo: “En la
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clase de educacion artistica nos pusieron hacer mucho ejercicio, por lo que al llegar
al salén, tome mi botella con agua” (sefialando a cada uno para su participacion) se
utilizé el manejo de pausas para dar oportunidad de que pensaran lo que iban a

decir.

Los alumnos se pusieron de acuerdo y seleccionaron un pedazo de pizza, se
preguntd quién empezaria con la narracion; nadie contestd. Asi que se pidio a Luisa
gue empezara. Cuando comenzo a hablar se mostré mas seguray sin titubear, pero
de igual forma solo expreso una oracion; se felicitd su participacion, pero se mencion
que podian ampliar su narracion, que solo era cuestion de pensar un poco y no tener

miedo al hablar, Luisa comenz6, como se muestra a continuacion.
DF: Docente en Formacion L: Luisa I: Italia C: Cristopher

L: La semana pasada mi papa me compré una pizza para mi y mis amigos.
DF: Excelente, sigue lItalia.

I: La compo por mi cumpeafos.

DF: La comprrro por mi cumpllleafios, pero la fiesta ¢ en dénde fue?

I: Si la compo por mi cumpleafios que fue la fiesta en mi casa.

DF: Compro, mira como ponga la lengua.

I: (Intenta encontrar el modo y el punto de articulacion)

DF: jPerfecto! Termina con la historia Cristopher.

C: Invité a todos mi familia.

DF: Tranquilo mas despacio, invitaste a toda tu familia...

C: Y vinieron mis abuelitos y toda mi familia del rancho para estar en mi fiesta
y ya.

DF: jMuy bien chicos, me gustdé mucho su historia, lograron hacerla entre
todos, muy bien! (Morales, D. Video 2 de practica, 20 de febrero del 2020).

Ante esto, se hace reflexidn, que las silabas trabadas representan una de las
mayores dificultades en los nifios, por la complejidad que presentan, un alto indice
de errores en la produccion son en las palabras que tiene el fonema /r/, por lo que

es importante darles la oportunidad de hacer y expresar lo que desea, ya que el
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aprendizaje linglistico se basa en participar y generar poco a poco conceptos,
destrezas y actitudes para construir ideas organizadas relacionadas con las
distintas intencionalidades comunicativas, asi como incentivarlos a la correcta
posicion del modo y punto de articulacion para la emision de los sonidos. Es de vital
importancia brindar a los alumnos vastas oportunidades para hablar,
comprendiendo que las pausas en forma sistematica, tanto en las acciones como
en el discurso, les permite saber en qué momento pueden participar y hacerlo de

forma mas frecuente.

Los nifios con dislalia presentan dificultad para relacionarse con los demas,
se muestran inhibidos, manifiestan ansiedad al ser conscientes de sus dificultades,
por lo que es necesario que en la planificacion de actividades se piense en la
generacion de escenario en donde existan diferentes eventos comunicativos, para
gue expresen lo que sienten y piensan; convirtiendo sus aportaciones en nuevos
contenidos que los alumnos puedan incorporar. Es visto, que el desarrollo de
destrezas no asegura una mejor competencia comunicativa, pero es importante
recalcar que “la competencia comunicativa exige no solo la habilidad para manejar
una lengua, sino ademas saber situarse en el contexto comunicativo” (Hymes, D.,
2015, p.62).

Para realizar la evaluacion de la actividad, se tomé en cuenta cada una de
las escuelas en donde se realiza la intervencion, por lo que se utilizé una lista de
cotejo, tomando en cuenta los aprendizajes esperados de educacion artistica, como
de lenguaje y conocimiento del cédigo en la competencia comunicativa (anexo 10).

Los resultados obtenidos se muestran en la figura 2.
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Figura 2 Resultados obtenidos de la segunda intervencion.

Lista de Cotejo

5i =No Columnal

Plantea historias Uso de verbos en Manera de Aproximacion v Mejora su
pasado relacionarse ejania pronunciacion

Al analizar cada una de los puntos que se tomé en cuenta en la evaluacion,
no se logré con el propdsito de la actividad; ya que la mitad de los alumnos lograron
plantear historias con una secuencia casual de acontecimientos que parten de una
situacion en este caso en relacion con los objetos. Por otro lado, en 5 de ellos, se
vio reflejada la dificultad para comenzar a organizar un discurso de manera
coherente, clara, por lo que sélo emitian oraciones simples; 9 de los educandos
utilizan verbos en tiempos pasados, en relacion a actividades anteriores, se noto
gue hubo avances con Luis Gerardo ya que, con ayuda, expresaba sus oraciones
respetando los tiempos, por lo que es necesario apoyo para emplear los términos

correctos.

En relacién a lo artistico, 5 de ellos, distinguen las diferentes maneras de
relacionarse con los objetos y compafieros en el espacio general ya que de manera
espontanea algunos podian relacionar con experiencias vividas el material que se
les mostraba, en cambio los otros 5, no pudieron acatar la informacion que se le

proporcionaba en reiteradas ocasiones. En relacion a la exploraciéon de los
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movimientos de aproximacion y lejania con objetos, 7 nifios captaron el significado
de percibir la cercania y lejania, ya que al momento de tomar lo que ellos
consideraban mejor para hacer una historia, se inclinaban por el material mas
cercano; por ultimo, hubo un progreso importante en la pronunciacion, ya que 8
estudiantes mejoran en su articulacion, ya pronuncian el fonema /r/ en palabras
simples; por ejemplo, pensar, jeringa, doctor, aunque en ocasiones cuando hablan
de manera abierta omiten en las palabras ese fonema, pero cuando se utiliza la
estrategia de refraseo para que puedan producirla, lo pueden realizar, pronunciando
de manera extendida el fonema, por lo que es importante seguir trabajando en que

ya no omitan esos fonemas que ya tienen consolidados.

Al examinar la experiencia docente y confrontarla las fortalezas y debilidades
obtenidas; se destaca como fortalezas, que en el momento de estar aplicando la
intervencién, se pudo realizar ajustes a la planificacibn que se requeria en ese
instante, ya que al reconocer las posibilidades linguisticas de los alumnos,
comparandolo con el grado de complejidad del propésito y de los contenidos
contemplados, se pudo percibir que los nifios no querian hablar o incluso sentian
que la actividad era complicada, se tuvo que buscar una alternativa de cambiar la
dindmica, partiendo de su capacidad, estilo y ritmo de aprendizaje que se estaba

reflejando en el desempefio de la sesion.

Ello requirié medir el nivel de la dificultad para partir de la zona de desarrollo
actual de los alumnos para generar la zona proxima y obtener mayor
aprovechamiento de la situacion comunicativa. Esto fue posible mediante la
presentacion de ejemplos que constantemente se ofrecid a los alumnos; mismos
que apoyaron a que las producciones de los alumnos fueran un poco mas extensas.
Se considera, que la actividad ofrecié una situacién diferente para que los alumnos
intentaran emplear su expresion corporal, al finalizar la actividad fue muy bueno y
de mucha retroalimentacion haberles preguntado a los alumnos lo que habian

entendido de la actividad, para que asi haya un mejoramiento de la misma.
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Dentro de las debilidades, que se observaron durante la practica se encontré
que falté recuperar la experiencia que los alumnos obtienen dentro y fuera de la
escuela, que hace que comprendan y aprendan sobre diferentes situaciones que
pueden ser Utiles para mejorar su desempefio. La experiencia obtenida de
diferentes contextos les permite mejorar su percepcién visual y auditiva, por ello, si
en clase se utiliza este tipo de experiencias como conocimiento previo y se les hace
evidente, se lograra que comprendan que son situaciones de la vida cotidiana que
ellos mismos lo han utilizado y sin darse cuenta. Se tiene que tomar en cuenta que
los nifios aprenden mejor mediante acciones que promuevan situaciones ludicas, la
imitacion de modelos; por ello es necesario hacerlos vivir este tipo experiencias que
partan de situaciones de la vida cotidiana donde incorporen el lenguaje oral y la

expresion corporal.

Finalmente, se reflexiona que, para reconstruir la intervencién docente, es
necesario trabajar mas en el punto y modo de articulacion de los fonemas
comprometidos, generando ejercicios de praxias en un ambiente natural, de manera
que los niflos no se sientan evaluados sobre como dicen las palabras o hacen las
praxias lo que posibilitara que su habla se perfeccione poco a poco. Conforme se
iba desarrollando cada una de las sesiones, se puede observar que hubo mayor
intencién comunicativa en los alumnos, ya que el trabajo cooperativo que se

promovio facilité su participacién durante la actividad.

No obstante, alin es necesario que durante las proximas intervenciones se
haga mas hincapié en los alumnos como Luisa e Italia, ya que aun no hay esa
confianza en hablar enfrente de los demas, por lo que se debe de mantener mas
contacto con ellos, para que no se pierdan en la actividad, proporcionar
instrucciones claras y tener cuidado con el vocabulario que se utiliza en clase. Con
esta actividad, se rescata lo importante que es para los docentes presentar a los
alumnos actividades que les permitan expresar experiencias ya pasadas en su vida
cotidiana, que sepan trabajar en equipo, para poder tomar decisiones, que
reflexionen sobre lo dicen, situaciones que indiscutiblemente depende de la

intervencién que haga la docente.
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3.2.3. Actividad 3. Teatro de sombras
La actividad llamada “El teatro de sombras” se llevo a cabo el dia 2 de marzo del

2020, en la primaria “1” tomando en cuenta los campos formativos de lenguaje y
comunicacion; la practica social de lenguaje fue: lectura, escritura y escenificacion
de obras teatrales, en donde parten los aprendizajes esperados, como; reconstruye
la historia, en tanto secuencias de acontecimientos, a partir de las pistas que se dan
en didlogos y acotaciones, y expresa su interpretacion de las caracteristicas y
motivaciones de los personajes a partir de sus acciones y didlogos, asi como de las
actitudes y movimientos sugeridos en las acotaciones. Asimismo, como es una

actividad de educacion artistica.

Se utilizo el contenido de Teatro, con el aprendizaje esperado: utiliza la
expresion corporal para comunicar ideas y sentimientos, favoreciendo la
competencia artistica cultural, agregando los 3 ejes o0 ambitos de la apreciacion,
expresion y contextualizacion. En la apreciacion se en identifica las partes del
cuerpo para expresarse una idea, y sensaciones para relacionarse con otras
personas, la expresion recupera la explora las posibilidades de su cuerpo para
expresarse una idea, un sentimiento o una sensacion, comparandola con las de un
compafero, creando una forma de comunicacién y la contextualizacién, permite

tener una distincion del cuerpo como emisor y receptor de mensajes (anexo 13).

Esta actividad se realiz6 en el espacio que esta proporcionado para el equipo
de USAER; en esta escuela solo hay tres alumnos canalizados en el area, que son

Edwin de segundo grado, Juan Carlos y de cuarto grado Lucero.

Semanas atras, el trabajo con alumnos de esta primaria no se realiz6 por
inasistencia de los alumnos, asi que se decidi6 aplicar como inicio la actividad
“brincando y haciendo”, ya que se considerd buena por que propicia la interaccion
entre los alumnos. Cuando llegaron los alumnos se les saludo y se les menciono
que, por cuestiones del clima, el trabajo se realizaria en el aula'y no en el patio. Se
pidié que pasaran al pasillo que se encuentra a un lado del salén; ahi se mostro

imagenes de unas huellas de pies en diferentes posiciones que estaban colocadas
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en el piso; se les comenté que debian de debian de realizar en mimica, como dormir,

inflar un globo, planchar, leer un libro y comer cuando se les indicara.

Se menciono6 que cada uno debia saltar y colocar los pies conforme estaban
las huellas en el piso, ya sea izquierda, derecha, atras o hacia enfrente, al igual
realizar la accion solicitada; se realizé un ejemplo para que quedara mas
esclarecido, si les tocaba leer, debian simular que estan leyendo un libro, se

menciono que cada uno pasara en turnos para que no hubiera algun problema.

Al terminar de decir las instrucciones, se pidioé que hicieran una fila para que
pasaran uno por uno, Lucero levantoé la mano para poder hablar, se le dio la palabra,
dijo que ya habia entendido la actividad que cada uno debia de brincar y cuando les
tocara en la palabra la leerian para que hicieran la accion. Se le mencioné que
estaba en lo correcto y se le dijo que, si ella queria pasar primero, pero respondié
gue no. En ese momento se le pidi6 a Edwin que les ensefiara como se tenia que
hacer, ya que se habia trabajado antes; el alumno hizo muy rapido las acciones.
Enseguida fue el turno de Juan Carlos, quien no se veia muy convencido de querer

hacer la actividad.
DF: Docente en Formaciéon J: Juan Carlos

DF: Ahora sigue el turno de Juan Carlos.
J: Si me equivoco, ¢,qué pasa?

DF: Nada, solo que a la siguiente ronda procura hacerlo mejor y evitar
equivocarte.

J: (Empieza a brincar despacio y llega a la accién).

DF: Saca las manos de los bolsillos, ¢ gué accién es?, léelo
J: Panchar (con voz baja).

DF: ¢ Como, no te escucho?

J: jPanchar!

DF: jPlanchar, escucha es Planchar! Muéstranos como planchas tu.
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J: jP...I.. ancharj (hace la accion algo timido?

DF: iBien! Ahora sigue. (Morales, D. Audio 1 de préctica, 02 de marzo del
2020).

Ante eso, se puede observar, que los alumnos en ocasiones no muestran
interés por las actividades que se generan dentro de la escuela, la falta de
motivacion, podemos encontrarla muy seguido, “el papel del docente en el ambito
de la motivacion se debe de centrar en conducir motivos en los alumnos en lo que
respecta al aprendizaje y comportamientos para aplicarlos de manera voluntaria a
los trabajos de clase” (Zabala, A., 2006, p.69)., transmitiendo un significado a las
tareas, y conducirlas con un fin determinado, de modo que los alumnos vayan
progresando un verdadero gusto por la escuela, por lo que al tener poco tiempo de

trabajo con ellos el avance que se va progresando en los fonemas es deficiente.

Siguiendo con la actividad, a medida que se observaba que, si podian
ejecutar las posiciones de las huellas de los pies, se decidié hacer nuevamente el
ejercicio, se hizo la observacion que habian logrado poner los pies en la posicién
correcta, por lo que después se cambiaron algunas huellas para realizar el ejercicio
un poco mas complicado, asi como también, se cambiaron las acciones, ahora era,
bailar, nadar, llorar, barrer y cantar, se dio la instruccién que debian de hacerlo igual.
Se les solicité que hicieran nuevamente una fila y se pidi6 a Lucero que pasara
primero, ella brincaba despacio, cuando llegé a la accion le tocé cantar y no queria
hacerlo; se le animé diciéndole que cantara algo que ella conocia, podia ser el
Himno Nacional u otra cancion; ella respondié que no, que era una cancién muy
larga, por lo que se reiteré que la instruccion era cantar un pedazo de cualquier

cancion no toda completa, asi que rapido record6 una cancién y empezo6 a cantarla:

L: Lucero DF: Docente en Formacion
L: “Soy una sepiente que anda po el bosque”

DF: “jAh! yo también me se esa cancidn, jsoy una serpiente que anda por el
bosque!

L: Soy una serpiente que anda por el bosque.
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DF: jPerfecto! Cantaste bonito y no te equivocaste. (Morales, D. Audio 1 de
practica, 02 de marzo del 2020).

Se continud otorgando el turno de los demas compafieros; cuando tenian que
reproducir la accién de cantar, se tardaban porque no querian hacerlo; se les
motivaba diciéndoles que, aunque fuera una frase pequefia la dijeran por lo que, al
final terminaban cantando sin pena. Se pidi6 que expresaran si les habia gustado
la actividad, ellos respondieron que si, se menciond que todos lo realizaron muy
bien, que necesitamos hacer mas actividad fisica, porque estamos algo tensos, por
lo que Edwin menciond “yo voy con mi abuela, y codo con mis pimos”, en ese
momento Juan Carlos también levanto la mano y dijo “yo me subo a mi bici y me
voy todo bien lejos con mis pimos”, por lo que se mostré cara de asombro al saber
qgue si hacian actividad fisica, por lo que menciond, “entonces los dos se van con
sus prrimos” (se enfatizd la produccion del fonema /r/), Edwin, dijo “si pero mis

primos viven lejos.”

Con lo expuesto, se observa que los alumnos logran poco a poco ya no omitir
el fonema /r/ en palabras simples, como; serpientes, bailar, nadar, evidenciando que
cuando hablan de manera espontanea y rapido lo omiten, pero cuando se les
proporciona el modelo repetidamente para que lo escuchen y puedan repetirlo, lo
hacen de manera correcta, ante esto se valora que las estrategias implementadas
han servido; los alumnos pueden corregir su habla al escuchar el mediador, pero
como no hay alguien se los proporcione de manera oportuna ellos no se dan cuenta

de cuando comenten el error.

Cuando los nifilos hablan suelen reducir palabras para facilitar su
pronunciacién, a medida que van creciendo las van produciendo adecuadamente;
sin embargo, los alumnos con dislalia, por las dificultades de que presentan para
coordinar los movimientos de su aparato fonoarticulador o bien por dificultades para
coordinar el proceso de discriminacién auditiva de las palabras con los 6rganos
fonadores presentan estas dificultades. Cuando llegan a la escuela el maestro, debe
contribuir para que los alumnos aprendan otras formas del habla. Romero, S.,

(1999) menciona que tanto el maestro como los alumnos pueden asumir el rol de
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mediadores, en otro sentido “mediar es reconocer lo que hay de positivo en el error
y ademas ofrecer ejemplos o modelos de interaccion que permitan el progreso en

las habilidades de comunicacion” (pp.192-193).

En seguida se mencion6é que el dia de hoy se trabajaria con el teatro de
sombras, para esto se deberia leer un cuento y se mostro un libro de varios de ellos,
por lo que se escogid el cuento del “El soldadito de plomo”, se pidié que prestaran
atencion en cada ilustracion mostrada, se dijo que se utilizara la narracion
colaborativa por cierre, por lo que dio la explicacién, cada uno trataria de
complementar las partes finales del cuento para que cada quien participara. Cuando
se menciond “leeremos un cuento”, se emocionaron y pidieron leer cada uno un
cuento, por lo que se reiteré que seria el cuento del soldadito, pero que entre todos

lo estaremos viendo, asi que prestaron atencion.

Se empezo6 a leer el cuento y al final de cada frase se daba una pausa para
qgue ellos pudieran terminarla, como Lucero es quien sabe leer mas rapido, ella
seguia la lectura y lo decia primero, los demas ya no mencionaban nada, asi que
se pido que permitiera participar a sus compareros. A media que se realizaba la
lectura se hacia un gesto o mimica para que los alumnos lograran participar y decir
lo que se pretendia, ante eso, se pudieron mediar palabras que en el momento

pudieron pronunciar bien pero que eran sinénima para ampliar el vocabulario.
DF: Docente en Formacion L: Lucero J: Juan Carlos E: Edwin
DF: Ella, baila muy coqueta, bailé para él y le dedicd su mejor...
L: Sonrisa.
DF: Bien, pero a la siguiente, dejamos que tus compafieros hablen.
(se sigui6 con la lectura)

DF: un malvado mufieco de resorte, que también vivia en la casa y estaba
enamorado de ella, se...

EyJ: mmm.
L: Yo maestra, yo maestra.
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DF: Vamos a darle una oportunidad, el mufeco se... (se hace el gesto de

€nojo)

E: ¢Se enoj6?

DF: jMuy bien se enfurecio! (Morales, D. Audio 2 de practica, 02 de marzo

del 2020).

Con esto se puede identificar que cuando se realiza una narracion
colaborativa por cierre, implica trabajar también con el conocimiento del mundo, ya
gue los alumnos al no poder expresarse de manera clara, el profesor debe buscar,
mediante aclaraciones y revisiones lo que el alumno quiere decir, ante esto cuando
se realizaba el suceso o el cuento, se dejaban los espacios para que ellos
completaran los términos, las ideas faltantes, conforme a su sus posibilidades y
procesos de desarrollo. Los espacios se fueron haciendo cada vez mas amplios
para permitir mayor participacion del nifio, conforme va mejorando sus habilidades,
Zabala, A., (2006) menciona que, para establecer canales fluidos de comunicacion
“habra que utilizar al grupo, potenciando el mayor nimero de intercambios en todas

direcciones” (p.103).

Se menciond a los alumnos que se necesita hacer una representacion del
cuento, con fragmentos que decian los personajes o unos inventados; se les mostro
unas marionetas de fomi y se pidié que se pusieran de acuerdo con los personajes
para elegir quién representaria a quién, y enseguida realizar un guion corto. Primero
se realiz6 un ensayo de la obra, para que después se hiciera la obra completa, por
lo que se expresd que se grabara el trabajo realizado y se los mostraria después
para que ellos observen como lo hicieron, para que vieran como se desenvuelven

en la obra.

Los alumnos estaban emocionados en realizar la obra, por lo que de
inmediato tomaron las marionetas y empezaron a realizar dialogos de manera
espontanea, por lo que se reiteré que se deben de realizar un guion para llevar un
orden, pero los alumnos estaban emocionados que se considerd mejor escribir sus

dialogos rapidamente.
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DF: Docente en Formacioén L: Lucero E: Edwin JC: Juan Carlos.

E: Estaba el soldadito solo.

L: Y llego la bailarina y le gustd mucho. (Lucero toma el soldadito)

DF: Oye tu compafiero tenia el soldadito, tu tienes a la bailarina.

E: Si, mira, el sodadito le dijo a la bailarina que la quedia.

DF: Solllldadito.

E: Soldadito,

L: ¢Y entonces qué paso, ¢,qué eres tu Carlos?

JC: Soy el pez, aun no salgo.

DF: Perfecto, aun no sales a escena.

E: Entonces el soldadito se quema.

DF: Se quemd en la chimenea junto con el soldadito. (Morales, D. Audio 2 de

practica, 02 de marzo del 2020).

Ante esto, se puede valorar que es conveniente intervenir directamente
realizando el refraseo, mostrandoles el modelo de la produccion correcta de los
fonemas que presentan dificultades. Sin embargo, es necesario explicarle la
posicion correcta de los érganos fonoarticuladores, el cdmo debe de salir el aire del
fonemay la posicion correcta del modo y punto de articulacién para que poco a poco
en cada sesién vayan produciendo un fonema correcto, por lo que es importante
realizar desafios y retos que motiven a los alumnos a posibilitar su habla, y el
aprendizaje de nuevos conocimientos, Zabala, A., (2006) sefala que “esto quiere
decir que la ensefianza no debe limitarse a los que el alumno ya sabe, sino que a
partir de ese conocimientos tienen que conducirlo al aprendizaje de nuevos

conocimientos” (p.99).

Es necesario establecer vinculos entre los nuevos conocimientos y los
conocimientos previos, ya que hay que determinar qué intereses, motivaciones,
comportamiento y habilidades, es por eso que el generar un ambiente de en el que
los alumnos se abran, realicen preguntas y digan a través de situaciones de dialogo
y participacién el conocimiento que tienen para ir enriqueciendo sus nuevas

participaciones.
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Para lograr la evaluacion de la actividad, se realiz6 una lista de cotejo (anexo
14) en donde se tome en cuenta caracteristicas de las artes, asi como aspecto
importante del lenguaje; de acuerdo con la informacién recabada, se cumplié con el

objetivo de la actividad como se puede apreciar en la siguiente figura 3.

Figura 3. Resultados obtenidos de la tercera intervencion.

LISTA DE COTEJO

ESi ENo

12

10

Expresion Partes del cuerpo  Reconstruir Expresa Habilidades Corrige
corporal articulatorios

Se observa, que la mayoria de los alumnos utilizaron la expresion corporal
para comunicar ideas y sentimientos dentro de la obra, por lo que se noté una
diferencia a la actividad pasada, ya que hacer uso de realizar un teatrin con material
diferente para ellos, permitio la curiosidad y querer hablar de manera espontanea;
6 de ellos identificaron las partes del cuerpo que les permite comunicar ideas y
sensaciones para relacionarse con otras personas, en este caso cuando debian de
expresar alegria alzaban las manos o movian los pies, en el momento de transmitir
preocupacion, bajaban los hombros o movian rapido las manos, por lo tanto, los 4
restantes solo se paraban enfrente del teatrin, esperando a que los demas
comparieros acabaran de hablar para que ellos participaran; 7 nifios, expresaron su
interpretacion de las caracteristicas y motivaciones de los personajes a partir de sus
acciones y didlogos, asi como de las actitudes y movimientos sugeridos en las

acotaciones, de manera relevante, seguian el drama de la historia, en su momento
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no toda la secuencia, pero si partes de escenas que iban en orden, también se
observaba que los comparieros que no se acordaban del cuento seguian a los que

si lo hacian, por lo que se veia un apoyo cooperativo.

En relacion al lenguaje, 8 de los educandos siguen mejorando sus
habilidades articulatorias, ya que hay alumnos que en el momento de hablar no
abren la boca, asi que el sonido de los fonemas no pueden ser transmitidos, de
manera, que el trabajo realizado en las sesiones, ha fortalecido el trabajo en los
organos fonoaticuladores y logren mayor manejo en estos ya que en el momento de
expresar palabras, hay esfuerzo de abrir la boca para que sean entendidos; por
altimo, se ha notado que 8 de los nifios, se autocorrigen y corrigen el habla de los
otros, al utilizar la estrategia de refraseo, los alumnos ayudan a sus comparieros a
que perciban los sonidos e incluso les ensefian cémo deben de mover la lengua o

la boca.

Al examinar toda la experiencia docente, se puede confrontar las fortalezas
y debilidades hacia la actividad aplicada en las 3 escuelas primarias que se lleva a
cabo la intervencion; en cuestion de las fortalezas, el utilizar recursos didacticos con
creatividad ayuda a que los alumnos actien de manera rapida y espontanea, de
igual forma, el disefio de la actividad concordd para que los educandos de los
diferentes grados participaran, estableciendo una complejidad de los propoésitos y
los contenidos, empleando las estrategias especificas para la disminuciéon de las
barreras de aprendizaje y participacion, ya que es importante que el docente mida
la dificultad de la actividad para obtener mayor aprovechamiento de la misma, del
mismo modo, se identifica que al integrar actividades donde los alumnos tengan que
crear e innovar de manera colaborativa se generé que poco a poco durante las
sesiones se fuera incrementando la interaccion comunicativa lo cual permitia verse
en el trabajo cooperativo que habia ya entre ellos, promoviendo a su vez

participacion en el proceso de su aprendizaje.

Como parte de las debilidades de la practica se identifica que el espacio en

el que se realizan las actividades limita la interaccion y el desarrollo de las mismas,
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ya que se comparte con otras areas de atencion como lo es trabajo social y
psicologia, por lo que el foco de atencidn se pierde cuando hay mucho ruido o hacen
un ejercicio, incluso se refleja la distraccion de los nifios de las otras areas al querer
participar con los alumnos de comunicacion, por lo tanto siempre ha sido una

debilidad en el momento de aplicar cada una de las actividades.

Por ello para reconstruir y mejorar la practica es necesario que el docente,
tome en cuenta los factores de distraccion que se pueden generar durante la sesion
por lo que es necesario utilizar estrategias para evitar la distraccidon por parte de los
alumnos, tomando en cuenta, por ejemplo; utilizar “premios” para los alumnos que
no se distrajeron y tuvieron un mejor aprovechamiento, reforzando la atencion en la
clase, de igual forma se necesita ser dar las instrucciones claras y precisas para
que se entienda el mensaje. Durante esta intervencion, fue bueno que se haya
mostrado algo diferente para intentar obtener expresion corporal, al finalizar la
actividad fue muy provechoso y de mucha retroalimentacion tener en cuenta realizar
preguntas a los alumnos sobre lo que habian entendido de la actividad, para que

asi haya un mejoramiento de la misma.

3.2.4. Actividad 4. Teatro de marionetas
La actividad llamada “Teatro de marionetas” se llevé a cabo el dia 18 de marzo del

2020, en la primaria “2” tomando en cuenta los campos formativos de lenguaje y
comunicacién, en este caso la practica social de lenguaje fue: lectura, escritura y
escenificacion de obras teatrales, en donde parten los aprendizajes esperados,
como; reconstruye la historia, en tanto secuencias de acontecimientos, a partir de
las pistas que se dan en didlogos y acotaciones, y expresa su interpretacion de las
caracteristicas y motivaciones de los personajes a partir de sus acciones y dialogos,
asi como de las actitudes y movimientos sugeridos en las acotaciones. Asimismo,

como es una actividad de educacion artistica.

Se utilizé el contenido de Teatro, con el aprendizaje esperado: utiliza la
expresion corporal para comunicar ideas y sentimientos, favoreciendo la
competencia artistica cultural, agregando los 3 ejes 0 ambitos de la apreciacién,

expresion y contextualizacion. En la apreciacion se en identifica las partes del
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cuerpo para expresarse una idea, y sensaciones para relacionarse con otras
personas, la expresion recupera la explora las posibilidades de su cuerpo para
expresarse una idea, un sentimiento o una sensacion, comparandola con las de un
compafero, creando una forma de comunicacion y la contextualizacion, permite

tener una distincion del cuerpo como emisor y receptor de mensajes (anexo 17).

Esta actividad se realizo en el espacio que esta proporcionado para el equipo
de USAER; las alumnas para tomar en cuenta en el andlisis de la practica fueron

solo dos, Rosario de segundo grado y Nataly de tercer grado.

Se dio la bienvenida a los alumnos, saludandolo y pidiendo que le echan
muchas ganas a la ultima semana de trabajo; enseguida se hicieron preguntas para
conocer si han escuchado o realizado un audio cuento, se explicé que el audio
cuento son precisamente cuentos relatados por medio de un audio sin ningun apoyo
visual, por lo que en el momento de escuchar lo que dice el audio se imagina lo que
pasa en el momento, se preguntd nuevamente que sera un audio cuento pero de
sonidos, por lo que se hace mencion de un ejemplo; “si los nifios vas corriendo,
nosotros debemos de hacer el sonido de ir corriendo”, enseguida se mostro un video
de un cuento de sonidos, llamado “el suefio de salvador” por lo que se pidi6 que
prestaran atencién y realizaran los sonidos que menciona la historia para poder

ensefiar previamente o clarificar el vocabulario y los simbolos.

Los alumnos tenian conocimientos del audio cuento, por lo que expresaban
gue en sus salones ya se los habian puesto para escucharlos, por lo tanto, se
menciond que esta actividad consistia en un audio cuento, pero de sonidos, por lo
que expresaron dudas y dijeron que no, eso nunca lo habian escuchado. Se dijo
gue es una historia en el que escuchaban sonidos especificos, por ejemplo, si
menciona “de repente el nino empezo a correr rapido” se hace el sonido del nifio
corriendo, por lo que los alumnos empezaron hacer ruidos con los pies, simulando
que estan corriendo. Cuando se mostro el video, se pidio que trataran de imitar los

sonidos que venian.
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DF: Docente en Formacion A: Alumnas N: Nataly

(reproduciendo el audio)

DF: ¢ Como hacen los pajaros?

A: Soplando con los labios, intentando chiflar.

N: Es que a mi no me sale.

DF: No importa, lo hiciste bien, Ahora dice que se metio a bafar.
A: Psh psh psh, (Haciendo movimientos con las manos).

N: Este si me sale, ire psh psh

DF: Mire, se dice mire. Cémo se escucha una gota, ta, ta, ta, ta (se ensefiaba
como se subia la lengua y se hacia el sonido)

A: tratando de realizar el movimiento (Morales, D. Video 1 de practica, 18 de
marzo del 2020).

Ante esto se puede observar que de manera indirecta se estaba estimulando
la articulacién de todo el aparato fonoarticulador, como la boca, las mejillas, labios,
la lengua, el paladar, los dientes y la faringe, ya que a medida que avanzaba el
cuento, los sonidos que se debian de representar prestaban a que los alumnos
intentaran hacer movimientos en toda la boca. Lo que también se puede dar cuenta
gue al escuchar el audio cuento estan trabajando la parte de discriminacién auditiva,
por lo que se va fortaleciendo sus habilidades para reconocer la frecuencia,
intensidad y timbre de los sonidos que se les estaban pidiendo, por lo que Zabala.
A., (2006) menciona que “cuando se intenta potenciar cierto tipo de capacidades
cognitivas, al mismo tiempo se esta influyendo en las demas capacidades, aunque

sea por defecto” (p.26).

Después de realizar el ejemplo se expres6 que ahora deberan de realizar los
sonidos sin ayuda, por lo que se explicitaron las reglas de interaccion, se mencioné
que se dara lectura a una historia llamada “El caballo y sus amigos”, se les dio la
indicacion, la cual era una entonacion en la parte de la historia en donde ellos
realizan la accion, por lo que se hizo una pausa para que ellos pensaran cémo
pueden hacer el sonido, por lo tanto se proporcionara alternativas en el ritmo en la

accion de la actividad. Al mencionarle a los alumnos que ahora ellos debian de
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realizar los sonidos se mostraron dispuestos, asi que pedian que ya se iniciara con

el cuento, por lo que se empezd hacer lectura;

DF: Docente en Formaciéon A: Alumnos R: Rosario

DF: Habia una vez un caballo que todos los dias cuando se levantaba se iba
a caminar.

A: (Con sonidos de la boca, toc, toc, toc, toc).

DF: Muy bien, si entendieron. Sigo con la lectura; de pronto escucharon a
alguien que estaba quejando.

R: Ah me duela, ay me duele.
(Nataly empezo a reirse).

DF: Estuvo excelente lo que hizo, muy bien lupita, vas entendiendo la
dindmica, bueno sigo leyendo; entonces el caballo se acercaba muy atento.

A: Ese esta facil (Hacian sonidos con la boca de toc, toc, toc muy lentamente)
(Morales, D. Video 1 de préactica, 18 de marzo del 2020).

Ante esto, se puede observar que se esta interviniendo en la produccion de
los sonidos, por lo que la estimulacién del lenguaje se esta centrando a su vez, en
un juego que esta facilitando la adquisicion de sus habilidades, con la participacion
de un alumno en este caso con Rosario, esta implicando a que los demas nifios
sean conscientes de la actividad y participen activamente. De este modo, el
aprendizaje que se esta abordando no solo se debe disminuir a lo que queremos
conseguir, “seran contenidos de aprendizaje todos aquéllos que posibiliten el
desarrollo de las capacidades motrices, afectivas, de relacion interpersonal y de
insercion social” (Zabala, A., 2006, p.28).

Enseguida se pregunto si recordaban sobre el ejercicio de teatro pasado, por
lo que se utilizé la estrategia de mediaciébn a partir de la exploracion de la
interpretacion de los alumnos, asi que nuevamente se mostré el libro de recopilacion
de varios cuentos, pidiendo que pusieran atencion al cuento de “El gato con botas”,
sobre todo en los personajes que rodean la historia, en el momento de empezar a
dar lectura al cuento, se mencion¢ a los alumnos que se realizaran pausas para que

pudieran cerrar la frase de la historia.
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Cuando se preguntd si recordaban el ejercicio pasado sobre el teatro,
enseguida comentaron que si que les habia gustado el cuento del soldadito, se
comentd que se trabajaria de igual forma con la dinamica del teatro, se mencion6
gue se dard lectura a un cuento para que después se pasara a realizar una pequefa
representacion, pero que ahora seran con titeres de marionetas, por lo que los
alumnos se sorprendieron y dijeron que cédmo serian las marionetas a lo que pedi
que esperaran, que primero vamos a leer el cuento del “El gato con botas” ante eso

empezaron hacer comentarios.

N: Nataly R: Rosario DF: Docente en Formacién
N: Yo ya vi esa pelicula.
R: Yo también y me guto mucho.
DF: Se dice, me gussssto mucho.
R: Me gusté mucho.
N: A mi me da tisteza cuando el huevo se caiy es de odo.

DF: {Oh cierto! El pensaba que era un huevo normal, pero resulto era de
ORO. También me dio tristeza.

N: Si muchatri steza.

DF: Perfecto, asi se hace. (Morales, D. Audio 1 de practica, 18 de marzo del
2020).

Pero enseguida se mencion6 que muchas veces las historias en los libros no
son tan parecidas a las peliculas, por lo que empezamos a leer para darnos cuenta
si era igual o no. Se empezé a ser lectura, por lo que al final de cada parrafo se
tomaba un momento para que pudieran complementar, ejemplo; “se le ocurrié una
brillante idea para ayudar a su...”, como seguian la lectura respondian rapido, “a su

amo, a su amo.”

Ante esto, se puede dar cuenta que, Rosario cuando habla de manera
espontanea omite fonemas que ya los tiene consolidados como la /s/, por lo que
aun se acentdia en que ya no debe de omitir ese fonema en la palabra, es necesario
ajustar lo que aun necesitan cada uno de los alumnos y agregarlos a la practica,

para que cada uno se sientan motivados a esforzarse su trabajo, Zabala, A., (2006)
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menciona “el hecho de que cueste no debe impedir buscar los medios o formas de
intervencidn que, cada vez mas, nos permitan dar una respuesta adecuada” (pp.34-
35).

Al terminar el cuento, se pregunto, si fue la misma historia que en la de la
pelicula, a lo que respondian que no, que era muy diferente, se mencion6 que como
el cuento del gato con botas hay mas cuentos que son tan diferentes a las peliculas
por eso es importante también leer el libro. Enseguida se mostré los titeres que
ocuparemos en la actividad, por lo que rapido tomaron uno y empezaron a relacionar
los personajes, Natali “Mia este es el rrey”, Lupita “este es el gato”, se tomo el libro
y se empezaron a mostrar las imagenes para que relacionan a los personajes;

“miren, cual es el amo”, “este, este” agarraban rapido el titere y asi con los demas

personajes.

Posteriormente se menciond que ahora ellos deberian de imaginar y crear
una historia diferente o si bien la misma, por lo que se pidié que se pusieran bien de
acuerdo con los personajes, para que con ellos pudieran comunicar ideas e ir
fomentando la interaccion entre ellos, se expreso6 que se podia hacer un guion para
poder ayudar en la organizacién de los dialogos en donde se escribia lo que ellos
pensaban, se dijo que se podia hacer un ensayo para que quede claro cada uno de
sus personajes y relacionar sus sensaciones al interpretarlos. Enseguida se

repitieron las indicaciones para que quede claro el propdsito de la actividad.
DF: Docente en Formacion N: Nataly L: Lupita

DF: ¢Quién seré el gato?

N: Yo, yo yo.

DF: Bueno, pero vamos a hacer mas personajes porque solo somos tres.
L: Yo soy el amo, la pincesay el rey.

N: Yo el... jeste como se llama?

DF: El ogro.

N: El ogo.

DF: Ogro.
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N: Ogrrrro.

DF: Bueno vamos a ponernos de acuerdo, que vamos a decir. (las alumnas
se ponen atras de donde seria el teatrin)

DF; A ver como empezamos, les ayudaré poquito, la historia empieza con el
molinero, no queria al gato.

L: Dijo, lo voy a echar afuera.
DF: Si, esta bien, y luego que mas.
N: Yo te puedo hacer rico.

L: ¢Como lo haras? (las alumnas se quedaban pensando) (Morales, D. Audio
1 de practica, 18 de marzo del 2020).

Ante esto, se puede reflexionar que la comunicacion se genera mayormente
cuando hay una funcion simbdlica, en este caso cuando las alumnas tomaron los
titeres hacian una forma de simbolismo ya que pensaban que dialogos se podia
decir, aunque tal vez no habia relacion de la historia, se generaba diadlogos entre
ellos, por lo que la representacion, del el juego simbdlico, hace posible la adquisicion
de experiencias y habitos orales que ayudan a disminuir la dislalia, al igual que el
promover, actividades en donde ellos van estructurando situaciones permite dar “el
maximo de relaciones con el nuevo contenido, atribuyéndole significado en el mayor
grado posible y fomentando los procesos de metacognicion que le faciliten asegurar
el control personal” (Zabala, A., 2006, p.94).

Para la evaluar esta sesion de trabajo, se tomé en cuenta una lista de cotejo
de evaluacién (anexo 18) en donde se toman aspectos de las artes y la
comunicacién, por lo que, al analizar cada aspecto en los alumnos, tomando en
cuenta cada centro de trabajo se puede obtener los siguientes resultados en la

figura 4.
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Figura 4. Resultados obtenidos de la Gltima evaluacion.

Lista de Cotejo

Al analizar los resultados, se identifica que se logré el propésito de la
actividad, ya que se puede observar, que nuevamente la mayoria de los alumnos
utilizaron la expresién corporal para comunicar ideas y sentimientos dentro de la
obra, por lo que se puso percibir mayor expresién que en la actividad pasada de
teatro, ya que el cambiar el material fue asombroso para ellos por lo que permitié
creatividad e imaginacion que les permitié hablar de manera espontanea.

Se generd aumento en la identificacién de las partes del cuerpo que permite
comunicar ideas y sensaciones para relacionarse con otras personas, ya que 8 de
ellos expresaban de manera exagerada alegria o enojo, Luis Gerardo mostré mayor
seguridad en actuar junto con sus compafieros, ya que sabia en qué momento debia
de actuar y en cual no; la mayoria de los educandos reconstruyeron la historia, en
tanto secuencias de acontecimientos, a partir de las pistas que se dan en dialogos
y acotaciones, ya que cada uno dentro de su equipo de trabajo mencionaban de
manera relevante las partes del cuento que ayudaba que cada uno aportara sus

didlogos que expresaban de manera espontanea.
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En relacién a la dislalia, se puede percibir que 8 de los educandos siguen
mejorando sus habilidades articulatorios, ya que hay alumnos que en el momento
de hablar tratan de realizar el fonema que tiene comprometido, de manera que el
esfuerzo que ellos realizan constante a ayudado a que consoliden fonemas como la
Irl, NI,y Irr/, teniendo en cuenta que en esta Ultima los alumnos pueden ya articularla
pero aun se escucha muy marcado pero ya tienen la percepcion del fonema, cabe
recalcar que en alumnos como Cristopher y Luis Gerardo la dislalia profunda que
manejan obtiene que tengan ese percepcion de los sonidos pero aun no logren
articularlos correctamente; mas de la mitad de los nifios se autocorrigen y corrigen
el habla de los otros, ya que perciben como deben de hablar y articular
correctamente que en consecuencia ellos mismos se desesperan al querer decir las
palabras, por lo que se hace mencién que poco a poco lograran hablar fluidamente

pero que es un trabajo constante.

Al examinar toda la experiencia docente, se puede confrontar las fortalezas
y debilidades hacia la actividad aplicada; en lo que conlleva a las fortalezas ante
esta actividad, el establecer a los alumnos en diferentes edades. genera un clima
de relaciones que favorece actitudes de confianza, autoestima, respeto, disciplina,
creatividad, y de curiosidad en donde se va favoreciendo las dificultades que
presentan con la dislalia, y asi poder desarrollar en cada uno su estructura

linglistica sin alguna dificultad.

De igual forma, seleccionar un tipo de material diferente, con lleva la atencion
por parte de ellos, ya que el uso del audio cuento, permiti6 que exploraran y
conocieran mejor que sonidos pueden realizar con las partes del cuerpo,
fortaleciendo de manera indirecta todo el trabajo llevado a cabo en las sesiones
pasadas, en donde también este tipo de ejercicios ayuda al fortalecimiento del
aparato fonoarticulador, que es parte importante en la disminucién de las dislalias.
Como parte de la confrontacion estan las debilidades de la practica docente, en
donde se puede mencionar que, en el momento de realizar las mediaciones
pertinentes a los alumnos, se hacia dentro de la conversacién con sus comparieros,

en este caso, cuando se utilizaba la estrategia del refraseo o se hacia mencién de
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“asi se dice”, los alumnos olvidaban lo que iban a decir o solo se quedaban callados,
generando que los demas nifios también se quedaran callados por un momento, a

lo que enseguida se motivaba para que siguieran con su obra.

Por ello para reconstruir y mejorar la practica es necesario que el docente,
tenga momentos pertinentes para aplicar las estrategias que se escogieron para
disminuir las barreras de participacion, si bien, son acciones que se deben de evitar
para mayor seguridad del nifio, el evidenciarlo enfrente de un grupo grande o
pequefio, hace visible que el alumnado permanezca callado o el ya no querer
participar, por lo que es necesario evitar interrumpir su habla, y emplear las
estrategias pertinentes hasta el final de su conversacion para mencionar de manera

relevante hacia todo el grupo el cdmo se debe de articular o hablar.

3.2.5. Folleto de estrategias de mediacién comunicativa. Recurso

para ofrecer tutoria a los docentes.
Las relaciones de interaccion comunicativa entre profesores y alumnos se dan en

diferentes situaciones; en ocasiones, los problemas en la comunicacién en el aula
se relacionan mas con las acciones metodologicas que implementa el maestro, por
parte de los intercambios comunicativos que se dan entre los comparieros del grupo;
por ello se considerd conveniente proporcionar informacién al docente como una
accion de tutoria que permita al profesor proporcionar al alumno una mayor

orientacion.

El maestro frente a estos problemas no sélo tiene que reconocerlos
sino analizarlos e intervenir inmediatamente, para identificar las
situaciones irregulares que se dan; ademas, debe buscar la solucion
a través de programas remediales adecuados, o con la colaboracion
de especialistas, sobre todos si se trata de dificultades que constituyen
verdaderos problemas en el aprendizaje de [...lengua oral y escrita...]
(Umaiia, M., 1991, p. 53).

Ante esto, en la propuesta de intervencion realizada, (anexo 24) se prioriza

el trabajo con los docentes frente a grupo en donde estdn los alumnos que
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manifiestan dislalia, con el fin de que el maestro a través de la observacion que
realiza dia a dia, se dé cuenta de las destrezas y debilidades que presentan los
educandos, para poder aplicar y desarrollar estrategias de mediacidon comunicativa
gue apoyaran a reducir o eliminar la dislalia. Por ello, se realiz6 un folleto (anexo
25) que comunica estrategias para reducir el problema del habla, mismo que se
entregé a cada docente en las escuelas donde se proporciona el servicio de

comunicacion.

Se pas6 al aula con cada docente que tiene un alumno con dislalia, para
presentarle el folleto de estrategias de mediacion comunicativa, el cual tiene
informacion sobre qué es la dislalia, sus caracteristicas y qué estrategias

implementar en el aula para favorecer la comunicacién de los alumnos.

Los maestros escuchaban atentos a lo que se comentaba sobre la
informacion que proporciona el folleto; algunos hacian municién que en el aula, casi
siempre hay mas de un alumno que ha tenido ese problema pero que en ocasiones
van progresando en su habla durante su trayectoria escolar; se respondié que
efectivamente, eso suele pasar en algunos nifios, ya que logran consolidar mas
rapido la maduracion para la produccién de las palabras; pero que la dislalia es un
problema del habla que se manifiesta al no tener la capacidad de recepcion auditiva
y/o motriz para producir ciertos fonemas, por lo que se tiene que apoyar de manera
mAas intencionada, sistematica y estratégica para favorecer el habla en su

comunicacion.

De ello se analiza, que los maestros se pueden percatar sobre los problemas
de comunicacién que presentan los alumnos con dislalia en el aula, pero son pocos
los que investigan y conocen mas alla sobre las consecuencias que se generan, por
lo que también, “el profesorado debe creer sinceramente en las capacidades de los
alumnos” (Zabala, A., 2006, p.97). por lo que la investigacion de cada una de las
necesidades que se pueda presentar en el aula con los nifilos es primordial para

poder fortalecer el problema desde sus habilidades.
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Se menciono6 el propdésito de ésta actividad, el cual es la importancia de
favorecer la comunicacién de los alumnos con sus comparieros, sobre todo, evitar
hacerlos a un lado e invitarlos a ser mas participes dia a dia en el trabajo que se
realiza en las sesiones y hacer uso de estrategias para mediar su intervencion y

propiciar el uso del habla con mayor claridad.

Cuando escuchaban lo que se proponia, esperaban el turno para expresar
que, si hacen participes en las actividades a los alumnos, pero se puede percibir la
falta de interés por parte de algunos de ellos; ya que en ocasiones dicen
simplemente que no, otros, evitan participar, pero hay quienes son muy
participativos por lo que hablan, leen en voz alta, pero, en consecuencia, sus
comparieros se burlan de ellos cuando tratan de hablar bien. Los docentes sefialan
gue regularmente esos momentos de burlas hacia los alumnos se produce al inicio
del ciclo escolar, pero que después, se dan cuenta que asi hablan y por lo que

enseguida lo ven como algo normal.

Ante eso, se identifica que una vez mas, que cuando se encuentran con sus
compafieros a la hora de receso o dentro del aula en un ambiente tranquilo, los
alumnos que presentan dislalia se pueden comunicar con ellos sin ningun problema.
Pero cuando es en una situacion enfocada en la que deben de hablar enfrente del
grupo, los nifios que manifiestan dislalia, perciben sus dificultades para expresar,
por lo que se vuelven precavidos y para evitar evitan burlas e incluso humillaciones
del entorno, dejan de participar. Ante esto, Zabala, A., (2006), reitera la importancia
de ver al alumno y de valorarlo para transmitir interés, “la percepcion de que uno
mismo es capaz de aprender, actia como requisito imprescindible para atribuir
sentido a una tarea de aprendizaje” (p.98)., por lo que es necesario transmitirle al

alumno, la capacidad que €l tiene, para poder afrontar estas adversidades.

Se le recomendo6 a cada maestro que tuviera a la mano este folleto para que
pudiera hacer uso de las estrategias, por lo que importante tenerlo en el escritorio o
un lugar visible para que le fuera mas facil ponerlo en préactica y utilizar la estrategia

gue considerara conveniente. Se preguntd si creian que este folleto le
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proporcionaba recursos efectivos para trabajar con los niflos y ampliar los

conocimientos de los docentes.

Los maestros, en su mayoria externaron que es muy importante que los
docentes tengan a la mano estas estrategias, porque les ayudan a ser mas
eficientes en el momento de dar clase, a lo que se respondié que como estas hay
mas estrategias que de igual forma pueden ser de gran ayuda para todo el grupo,
que tal vez; se les sefialé que era muy probablemente que en algin momento ya se
han utilizado y no se ha tenido la oportunidad de reflexionar, de darse cuenta que
las ha estado usando.

Ante esto, se identifica que los maestros, no se han puesto a pensar sobre
las posibles medidas que pueden ayudar a los alumnos que presenten o no dislalia,
por lo que aun falta, trabajar y buscar alternativas para ofrecer al grupo. Zabala, A.,
(2006) sefiala que “dada la diversidad del alumnado, la ensefianza no se puede
limitar a proporcionar siempre el mismo tipo de ayuda ni a intervenir de la misma
manera” (p.100)., con cada uno de los alumnos, por lo que el ser docente es un
trabajo arduo y que implica retos continuos que se deben asumir por lo que se

necesita trabajar dia a dia.

Al confortar la intervencién realizada con los saberes previos se identifica que
disefiar recursos como este folleto dirigidos a los docentes les enriquece su
conocimiento sobre lo qué es la dislalia, asi como, identificar los posibles factores
gue pueden ser Utiles para implementarlos de manera que los alumnos puedan
progresar e ir mejorando la articulacion del lenguaje oral y por ende la comunicacion
en el aula, que permite ademas desarrollar sus competencias y los aprendizajes en
todos los campos de formacion y en su vida diaria. De igual forma, como parte de
las fortalezas, la informacion que se brinda a los docentes recalca las habilidades
de hablar y mostrar seguridad en un tema especifico, la asesoria que se comparte
con los docentes, es un acompafiamiento que se da para la comprension e
implementacion de las nuevas propuestas curriculares, siendo esto un reto ya que

es estar en renovacion de conceptos y practicas.
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Como parte de las debilidades observadas durante la realizacion de esta
actividad, es que se tiene que tomar en cuenta los materiales que se brinda a los
docentes, ya que también se tiene que pensar en dar otro tipo de herramienta que

perdure para poder enfrentar mas adelante este tipo de problemas.

Ante esto para reconstruir el trabajo docente, es importante considerar el uso
de la tecnologia para asegurar las herramientas que se estan sugiriendo, ya que
dichas estrategias deben de ser util para las proximas generaciones, asi que es
primordial tener siempre en diversas maneras la informacién que ayude a disminuir
las barreras de aprendizaje y participacion, asimismo, rescatar informacion sobre
los problemas del habla que estan comunmente en el aula, es otra forma de evitar
confusiones entre los diferentes problemas, por lo que sugerir la informacion clara

y concreta, facilitara su entendimiento.

3.2.6. Trabajo con padres de familia. Cuaderno de trabajo para

favorecer la comunicacion.
La participacion de los padres de familia en la educacion es sobresaliente para el

desarrollo integral de cada uno de los nifios, ya que es el primer entorno social en
donde se desenvuelven; los padres son los primeros en involucrar temas de valores
y principios que desarrollaran al largo de la vida. Por lo que es pertinente también
crear lazos con ellos, para erradicar los problemas que puedan surgir durante la

etapa escolar.

Para los maestros, la relacién con los padres de familia representa un
guehacer paralelo a las actividades de ensefianza, cuando reciben a
un grupo de alumnos, heredan también un grupo de padres al que
tienen que atender e involucrar en las actividades escolares; necesitan
hacerlo para obtener su apoyo en el trabajo con los nifios y con la
escuela (Galvan, A., 1995, p.2).

Se realizo el trabajo con padres de familia de la propuesta de intervencion
(anexo 21) en dos de las escuelas primarias donde se proporciona la intervencion

en el &rea de comunicacion, con la finalidad de proponer actividades que mejoren
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el desarrollo de comunicacién de los alumnos que presentan dislalia. Por lo que el
andlisis que se presenta se tomO en cuenta la escuela donde hubo mayor

aprovechamiento y participacion con los padres.

Se cito a los padres de familia en la escuela primaria “1”, en el aula de USAER
el dia 25 de febrero del 2020 a las 8:30 am; asistieron 2 madres de familia, de los 3
nifos que estan en el area, llegaron a la hora acordada y se tuvo la oportunidad de
preguntarles a cada una de quién era mama, por lo que dijeron que de Lucero y
Carlos. Se pidi6é que entraran al aula para que tomaran asiento. La maestra titular
dio la bienvenida a los padres y reiteré la importancia de tener un trabajo
colaborativo entre docentes y padres, a lo que enseguida se hizo la presentacion de

la docente en formacion.

Se realizdé un cordial saludo, se mencion6 sobre lo importante que es el
trabajo de los padres de familia para fortalecer y encaminar un progreso mas
efectivo en la comunicacion de sus hijos. Se les dice que el propdsito es darles un
cuadernillo de trabajo con actividades que se tienen que realizar ellos en casa para
favorecer la comunicacion con sus hijos. Las mamas se mostraron interesadas por

lo que expresaban su total conformidad.

DF: Docente en Formaciéon ML: Mama de Lucero

DF: El trabajo que se hace de manera colaborativa en trabajar junto con los
padres, es muy importante porque ayuda al progresar y mejorar cada vez
mejor.

ML: Si es cierto lo que dice maestra, porque fijese que mi hija estaba bien
bajita, pero las maestras de apoyo, le mandaban poquita tarea extra y mire
ya hasta sabe leer, siempre le andaba echando un ojito para que hiciera sus
tareas.

DF: El propdsito es ese, estar apoyando a sus hijos, pero la finalidad es
sentarse junto con el nifio, leerle las instrucciones y trabajar con él, para que
asi pueda corregir al hablar. (Morales, D. Diario de practica, 25 de febrero del
2020).
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Enseguida se mencioné el propésito de la actividad manifestandose atentas
a lo que se les estaba mencionando y no hubo ningiin comentario al respecto. Con
esto se puede reflexionar, que el trabajar con los padres de familia es sumamente
importante para que el alumno tenga mas herramientas enriquecedoras que
favorezcan el desarrollo de la competencia comunicativa; pero, por otro lado, se
identifica que en ocasiones el trabajar con todos los padres es imposible, ya que por
compromisos laborales o por otra situacion, no se logra que asistan a las reuniones

que se programan.

En consecuencia, se pierde la oportunidad establecer trabajo colaborativo
entre padres y maestros a favor de la atencién del alumno. Pero también se
identifica que quienes asisten, en su mayoria se comprometen a ayudar a sus hijos.
Asimismo, se observa que la falta de cercania por parte de los padres, genera que
no se percatan sobre los problemas que manifiestan al hablar, y esto se ve reflejado
en la falta de mediadores que ayudan a la maduracion del aparato fonoarticulador
durante el desarrollo del lenguaje, por lo que después de los seis afios continlan

manifestando dificultades en el habla.

Los padres de familia, generalmente aquellos que provienen de un contexto
bajo, en donde la educacion tiene un valor predominante, que tienen hijos con bajo
rendimiento escolar, son capaces de demostrar cdmo apoyar el proceso de
aprendizaje de sus hijos. La participacién de los padres en la educacion de sus hijos,
tanto en el hogar como en la escuela, trae muchos beneficios y tiene un impacto
significativo en la vida “ya sea en la educacion infantil, primaria o secundaria los
padres pueden desde casa ayudar a buscar materiales o informacion para sus
trabajos” (Castro, A., 2009, p.8).

Se les comentd que hay alumnos que tienen mas de 6 afios y que presentan
dificultad para pronunciar adecuadamente algunas letras (se sabe que son
fonemas, pero para que los padres lo entiendan es necesario utilizar un lenguaje
claro para ellos) y que en ocasiones cambian una por otras o bien distorsionan el

sonido de las letras. Ademas, se les menciond que estos nifios presentan una un

102



problema en el habla que se llama dislalia, por lo que el ambiente familiar es un
factor importante para que el habla del nifio evolucione, que, con todos los
elementos o capacidades personales, se ira dando ese desarrollo y maduracion en
la comunicacion. Al hacer mencion del término de Dislalia, cada madre de familia
desconocia su significado, pero expresaron que sus hijos no podian pronunciar bien
la /r/, Isl, Ifl o ya palabras mas complicadas, se les pregunté como actlian en ese

momento para corregir esos errores, por lo que cada una respondia;

ML: Mama de Lucero MC: Mama de Carlos DF: Docente en Formacion

ML: Yo le digo, que asi no se dice, a veces dice, “yo soy una pincesa”’ y le
digo no, asi no se dice es princesa.

DF: ¢Y usted sefiora?

MC: También hago lo mismo, pero le digo por el sonido, la /s/ se dice “ssss”
y ahi mas o menos trata de decirlo.

DF: Eso esta excelente sefiora, es una buena manera que el nifio entienda.
Al trabajar con este libro, es necesario utilizar, eso, el sonido de las palabras,
como la “sss”, la “rrr”. (Morales, D. Diario de practica, 25 de febrero del 2020).

Posteriormente, se entregd a cada madre de familia un cuadernillo (anexo
22), se pidié que exploraran y vieran las actividades que venian propuestas; se
menciond que cada actividad tenia su propdsito, instruccion y el area en donde
trabajaria el alumno, como puede ser escribir, recortar, pegar, colorear etc. Se tomd
un cuadernillo y se esperé un momento; se pidié que fueran a la primera actividad,
por lo que enseguida se les ensefié en donde estaban las instrucciones, propositos
etc.; una mama realiz6 una pregunta, qué cuantas actividades se deben de realizar,
se respondié que una o dos, nuevamente cuestiond qué hasta cuando se tiene que
entregar completo el cuadernillo; por lo que se responde, que el libro completo ain
no se tiene una fecha especifica, pero si un avance a mediados de mayo, pero claro
se inform6 que cada semana se le preguntara a los nifios sobre el cuadernillo, si
estan trabajando en ellos y qué actividades han hecho, para saber si en verdad lo
estan realizando.

Ante esto se puede observar, que varios padres de familia tienen en cuenta

el problema que presentan sus hijos al hablar, pero no sabian el término con el que
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se domina éste problema del habla; esto reflej6 en su cara preocupacion, pero al
ofrecerle el cuaderno que contiene actividades que ayudan a consolidar ciertos
fonemas, se nota el interés y el querer apoyar a su hijo en diferentes maneras. Hay
varios padres de familia que aun consideran relevante el progreso académico de

sus hijos por lo que es el factor que le prestan mayor atencion.

La participacion colaborativa de los padres mejora el desempefio de los
docentes, ya que cuando los padres tienen mejor comunicacion con los maestros,
ellos aprenden a valorar mas su trabajo y los desafios que enfrenta el docente;
ademas, al profesor le ayuda a conocer mas a los alumnos, lo que le permite
ensenarles de manera mas efectiva. “Esto implica una verdadera relacién de
comunicaciéon donde tanto padres como maestros establezcan una via de
informacion y orientacion, constructiva y libre de tensiones por el papel que cada

uno desempenia en la dificil labor de la educacion” (Castro, A., 2009, p.7).

Para finalizar se pidi6 comentarios sobre este trabajo, sobre todo si creian
posible el poder trabajar con los alumnos, cuestionando si sera un trabajo sencillo
de realizar; cada madre de familia expresaba, que se comprometia a que sus hijos
trabajaran, por lo que se reiterd la importancia de su apoyo para trabajar con los
nifios. Se volvié a mencionar que tal vez no sera un trabajo facil, porque tiene otras
ocupaciones, pero son actividades que por lo muchos duran entre 10 o 15 minutos,
ante ello expresaban el compromiso de participar en las actividades propuestas para

realizarse en casa.

ML: Mama de Lucero MC: Mama de Carlos DF: Docente en Formacion
ML: Yo si acepto el libro, todo es bueno, y sé que me hija le va a servir.
DF: Con el apoyo de usted, si le servira.

MC: Yo también lo acepto, pero nada mas digale que usted lo manda, porque
si ve que yo se lo doy, no lo va a querer.

DF: Si, yo les digo. (Morales, D. Diario de préactica, 25 de febrero del 2020).

Cada una de las mamas tomé un cuaderno y preguntaron: si ya era todo, se

contesto que si, agradeciendo su asistencia. Algunos padres de familia tienen mas
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tiempo que otros para participar en las actividades importantes de la escuela, pero
es relevante que, aunque estén ocupados establezcan prioridades y se den un
tiempo, aunque sea corto para las reuniones en la escuela. La familia puede realizar
variedad de cosas, sin necesidad de utilizar un tiempo extra en el horario cotidiano,

para mejorar el desarrollo comunicativo de sus hijos.

Cuando los padres dan su esfuerzo y tiempo, tienen la oportunidad de
interactuar con los maestros, por lo que también pueden aprender por si mismos
sobre actividades diarias y dindmica de la escuela, que les permitiran comprender
cOmo es en la escuela de su hijo. Tanto el nifio como la escuela se benefician y los
padres sirven como ejemplo al demostrar lo importante que es la participacion de
ellos, “la familia, debe de tener una actitud activa, participativa, mas alla de las
aportaciones puntuales de informacion sobre los hijos (tutoriales, asambleas...) en

la medida que lo requieran los maestros” (Castro, A., 2006, p.7).

Para evaluar la actividad con padres de familia, se realiz6 una pequefa
encuesta con cinco preguntas: a) las instrucciones del cuadernillo son simples, b)
realizan una actividad diaria, c) las actividades han ayudado a mejorar la

comunicacién con su hijo, d) si realiza las correcciones pertinentes etc.

Por lo que, al evaluar las respuestas de los siete padres a quienes se hizo
entrega del cuadernillo, solo dos mamas tuvieron la oportunidad de contestar el
cuestionario, mencionando que, si se realiz6 el trabajo con los nifios, tal vez no
diariamente, pero si constantes por lo qgue han avanzado en las actividades. Por lo
que se considera considero que si se logré el propdsito con los padres de familia al

tener un apoyo que favorece la comunicacién con sus hijos que presentan dislalia.

Para la confrontacion de la practica, se puede recalcar, que en las fortalezas
en este trabajo realizado con los padres de familia en las instituciones; fue la
facilidad de palabra sobre el tema, ya que fue posible transmitir un mensaje claro y
concreto, manejando conceptos que son entendibles, si bien, en esta sesion, al
estar solo con dos madres de familia, favorecié a que se diera una conversacion

mas fluida y tranquila, por lo que el crear un ambiente de tranquilo de trabajo, ayudo
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a que se mantuviera una buena relacion de comunicacion, a su vez, esto permitié a
identificar que se tiene la posibilidad de proporcionar respuestas asertivas y
contingentes, por lo que permitié trabajar todos esos conocimientos adquiridos

durante este proceso de formacién docente.

Como parte de las debilidades identificadas que se mostraron frente el trabajo
a los padres de familia, fue el tono de voz; durante toda la sesion se realizo el
esfuerzo de mantener un tono de voz alto, pero a medida que se hablaba o se
explicaba las actividades que venian en los cuadernillos, llegd un punto en que se
escuchaba la voz cansada, se tomaba un tiempo de respiracion para seguir en la
conversacion; por lo que al trabajar en un espacio con mas padres de familia, se
considera una debilidad al no poder llamar la atencion de todos por la falta de
tonalidad en la voz, como a su vez, el tiempo destinado que se proporcioné a la
actividad fue de 50 minutos, por lo que se tenia que trabajar rdpidamente para
respetar el tiempo con los padres y el de las demas areas, como el salon se
comporta con todo el equipo de USAER, asi que era necesario terminar para que

las maestras pudieran comenzar con sus intervenciones.

Ante esto, para reconstruir el trabajo docente, se considera pertinente seguir
trabajando en estrategias para la medicion de la voz, ya que es esencial tener un
volumen de voz alto, para dar el mensaje aun mas claro y directo, por lo que en
cada sesion de actividades se reforzara este aspecto, asi mismo, la comunicacion
y relacion con los maestros, que se generan en cada una de las escuelas, permite
tener un mejor ambiente, ya que es necesario para conseguir acuerdos que ayuden
el trabajo de cada docente, considerando su espacio y tiempo, en consecuencia, en
el momento que se planean reuniones de este tipo, se debe de ajustar a las

necesidades también de los demas docentes.
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3.3. Evaluacion y Resultados obtenidos.
La evaluacion contribuye al logro de los aprendizajes esperados y a orientar la

practica educativa de los profesores, ya que proporciona informacion que se utiliza
como retroalimentacion para orientar tanto la ensefianza como el aprendizaje.
Duque en 1993, citado en Vargas, A., (2004) menciona que la evaluacion se puede
concebir como “una fase de control que tiene como objeto no solo la revision de lo
realizado si no también el andlisis sobre las causas y razones para determinados

resultados” (p.2).

La funcion pedagdgica tiene que ver directamente con la comprension,
regulacion y mejora de la situacion de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, se
evalla para obtener informacion que permita, en un momento determinado, saber
qué paso con las estrategias de ensefianza y cdmo es que estan ocurriendo los
aprendizajes de los alumnos, para que en ambos casos sea posible realizar las
mejoras y ajustes necesarios. En consecuencia, esta funcion pedagogica es un
asunto central para la confeccion de una ensefianza verdaderamente adaptativa
(Diaz, F. & Hernandez, 2002, p. 254).

Para la realizacion de la evaluacion, es necesario utilizar estrategias e
instrumentos oportunos para conocer la situacion del aprendizaje de los alumnos;
en este este caso para obtener la informacion fue necesario realizar una lista de
cotejo, de acuerdo a la SEP (2011) es un instrumento que facilita la evaluacién del
desemperio de los alumnos durante el desarrollo de las actividades. Los indicadores
u objetivos para medir el logro del conocimiento de la competencia comunicativa se
recuperaron de la aportacion que realiza Romero, S., (1999) para tal fin, a partir de
los tres tipos de conocimientos que la integran, pero haciendo hincapié solo en el
conocimiento del cddigo, porque si bien, es donde se puede apreciar con mayor

claridad la diferencia entre los mecanismos de comprension y produccion.

La lista de cotejo, que se utilizd para recabar informacion de evaluacién esta
conformada de la siguiente manera; en la parte superior de las filas se encuentra
las iniciales de los nombres de cada uno de los alumnos que presentan dislalia; del

lado izquierdo estan los indicadores que describen el desarrollo de las competencias
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comunicativas con el respectivo nivel en el que se encuentra cada aspectos,
haciendo énfasis a la evolucion de las habilidades en el conocimiento del codigo, ya
que la relacién que se tiene con la dislalia, en mayormente el problema de
articulacion; a su vez, se asignaron colores al nivel de logro obtenido de cada
indicador asignandose tres niveles de logro, los cuales son: a) Satisfactorio que es
color verde; indica que los alumnos adquieren el sistema fonolégico, b) Suficiente,
color amarillo: contindan los procesos fonologicos de simplificacion, por lo que aun
requiere apoyo en algunos aspectos mediante el uso de mediadores, c) Insuficiente
color rojo: todavia no se articulan correctamente algunos fonemas, reducen silabas
y no intentan hacer la correccién a partir del mediador otorgado. Los resultados se

muestran a continuacion en la figura 5.

I Satisfactorio  Suficiente [} Insuficiente
Figura 5. Resultados obtenidos finales.
Nivel Caracteristicas E C|LG|I R|J|N|L |L |CR

v Mejora su pronunciacion, adn

no pronuncia v/ y o/, solo
presenta procesos
simplificatorios en
combinaciones complejas de

sonidos, palabras nuevas o

extensas.
v Aumenta la proporcign de
oraciones simples ¥

compuestas frente a las

oraciones sin verbos.

v Sus habilidades articulatorias

mejoran notablemente.

Vi Identifica formar correctas e

incorrectas  en los niveles

fonolégico, morfologico vy
sintacticos.
Vi Se autocorrige y corrige el

habla de los demas.

Vil Elabora discursos coherentes y

cohesivos, con  una idea

principal y detalles relevantes.
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Como se puede observar al final de las intervenciones, fueron pocos los
alumnos que lograron de manera satisfactoria tener un avance significativo para la
reduccion de la dislalia; no obstante, se puede decir que se apoyo
considerablemente para que los educandos obtuvieron un desarrollo en la
conciencia fonolégica y agudizan su audicion para detectar que habian producido
un fonema incorrectamente cuando se les ofrece un medidor y ademas muestran
una actitud favorable para que trataran de buscar la produccion de fonemas de

manera adecuada.

Ademas, que se favorecieron otros conocimientos de la competencia
comunicativa como lo fue el conocimiento para la interaccion ya que hubo un
incremento favorable para establecer relaciones sociales, mejorando asi la
intencidbn comunicativa, ya que es un aspecto que mejora el proceso de ensefianza
y aprendizaje al participar mas en clase con todos sus compafieros, ademas de
apoyar en que recuperaran el sentido a las sesiones de trabajo para que no se
sientan aislados del grupo o sentirse diferente. Asi como también en el conocimiento
del codigo ya que durante la propuesta se integraron dentro del ambiente,
aprendizajes y contenidos relacionados con la educacion artistica.

En relacion a la primera caracteristica; 4 de los nifios obtuvieron
satisfactoriamente mejorar su pronunciacién, ya que durante las sesiones se
percibia la consolidacion de fonemas complicados como /r/ o /rr/ esta Ultima de
manera muy pronunciada, pero el cual se habia conseguido que ya haya una
articulacion; los otros 6 restantes accedieron a un nivel de suficiente ante este
aspecto, ya que hubo mejoria en la articulacion, aunque aun no pronuncian fonemas
vibrantes, se alcanzé procesos simplificatorios en combinaciones complejas de
sonidos, en palabras nuevas o extensas, ya que de manera relevante en el
momento de hablar con sus compafieros percibian cuando omiten o sustituyen
ciertos fonemas por otros, pero aunque no realizaban el intento de llevarlos a cabo,

tomaban pausas para identificar lo que necesitan trabajar.

109



En la mayoria de los alumnos obtuvieron de manera suficiente, el aspecto de
aumentar la proporcion de oraciones simples y compuestas frente a las oraciones
sin verbos, ya que, aun presenta problemas para expresar lo que desean decir de
manera clara, en ciertas ocasiones se hace uso de un discurso amplio, pero se
identifica que cuentan con pocos recursos linguisticos para hacerlo, lo que se
genera, que el alumno realice intentos de comunicacion que resultan ser muy pocos
claros, no obstante 3 de ellos se encuentran en un nivel de logro satisfactoria, ya
que hay mejor manejo de sus habilidades en cuestion de una intencidon
comunicativa, se observo en las diferentes sesiones que su discurso comunicativo
proporciona emisiones mas largas, a veces deficientemente articulada, pero al
iniciar su conversacion lo realizan sin titubear o tartamudez, ya que hay un avance
en la articulacion del habla, especialmente en palabras conocidas y de estructura
simple, hasta el punto que personas que no conviven con ellos tan frecuentes

pueden entenderlos.

Hubo una mejoria en las habilidades de articulacion en la mayoria de los
alumnos que presentan dislalia; aunque cabe resaltar que 3 de ellos, obtuvieron de
manera satisfactoria este aspecto, ya que tienen mayor control orofacial, por lo que
en fonemas como /r/, /s/ estdn consolidados si ningun problema, de igual forma en
lo que respecta en esta caracteristica, se hace notorio un avance importante en la
forma de expresarse, ya que de manera relevante la forma de expresion que
manejan los alumnos tienen rasgos que son claramente reconocidos por sus
interlocutores como en frases y oraciones, ya que en consecuencia su
pronunciacién es un poco mas clara; logran dominar los fonemas vibrantes, como a
su vez fonema, laterales /I/ y fricativos /f/, /s/ dando paso a que evitan ya sustituir o
alterar sonidos en palabras de uso frecuente, lo que a su vez, da paso en seguir
trabajando para consolidar mas adelante el fonema /tl/, que es la siguiente
combinacion que puede llegar a trabajar mas rapido, como asi mismo palabras mas

extensas, nuevas o combinaciones complejas como la /tr/, /br/, /dr/, [fr].

En el aspecto de identificar formas correctas e incorrectas en los niveles

fonol6gico, morfolégico y sintacticos, la mayoria de los alumnos obtuvieron un logro
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de desempefio suficiente, ya que comprenden mejor como funciona el lenguaje, por
lo que se dan cuentan la forma en las que se escuchan las palabras, a su vez tienen
un conocimiento de la sintaxis, por lo que en el momento de relatar alguna situacion
vivida o presenciada aparece una estructura mas adecuada, destacando la claridad
de su pronunciacion ya que son muy pocas las ocasiones en las que no se les
entiende, pero cabe recalcar que la mayoria de los errores en la articulacion del
habla por parte de los alumnos, ocurren de forma esporadica, ya que el momento

de brindar el mediador, ejecutan las palabras ya con menor dificultad.

En las Ultimas sesiones de trabajo, era notable una de las caracteristicas que
se veia reflejada en los alumnos, ya que de manera directa o indirecta las llevaban,
siendo este un logro en la mayoria de los alumnos obteniendo suficiente en 7 de
ellos, ya que se autocorrigen y corrige el habla de los demas, evidenciando el trabajo
colaborativo, como asi mismo, el percibir los sonidos de los fonemas que ellos ya
tenian consolidados, ya que al momento de escuchar a sus comparieros que omiten
o sustituyen ciertos fonemas, estos tomaban la iniciativa de mencionar, “se dice asi”
o “mira como le hago”, por lo que también era una ayuda extra en el cual, se podia

observar que los educandos se sentian en confianza.

Si bien, durante las sesiones llevadas a cabo con los pequefios grupos de
alumnos, la comunicacion es el principal objetivo de trabajo con ellos, al principio la
falta de conceptos reducian sus emisiones, ya que era notable en sus oraciones,
siendo solo respuestas simples por lo que era dificil conseguir que trataran de
expresar algo mas, sin embargo, en las actividades finales, era visible la
participacion y el lenguaje espontaneo, abriendo paso a que generan dudas y sobre
todo elaborar discursos coherentes y cohesivos, con una idea principal y detalles

relevantes, siendo este un logro satisfactorio en la mayoria de los nifios.

Como parte del analisis del trabajo docente, esta la relevancia de confrontar
las fortalezas y debilidades que se han surgido para la valoracion de los alumnos
gue enfrentan dislalia; como parte de las fortalezas se hace mencién que durante

las primeras sesiones de trabajo llevadas a cabo este ciclo escolar, se dijo que el
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objetivo de trabajo con ellos es que conocieran mas sobre el arte, enfocandose en
actividades que conllevan musica, pintura, teatro etc., generando inquietud para
conocer un poco mas, referente a esto, se logré obtener la confianza con ellos,
creando un ambiente agradable que permitid la comunicacion, por lo que, en el
momento de trabajar con ellos, sobre todo al aplicar la propuesta de intervencion,
mostraban interés y comodidad en cada una de las actividades, poniendo en
practica algo diferente, que muestra el conocimiento de los propdsitos, enfoques y
contenidos de la educacion primaria y asi poder realizar una propuesta de trabajo
para estos tipos de problemas del habla; cabe resaltar que en las primeras sesiones
los equipos de trabajo nunca eran los mismos, ya que al principio mostraban
inquietud de interactuar, pero poco a poco se acoplaron y fueron conociendo a sus
comparferos, ya que hubo empatia, era evidente que tenian algo en comun,
generando que varios factores que se tenian en cuenta en la lista de cotejo, se

observa con mayor precision y evidenciando el progreso de cada una.

El uso de la educacion artistica como parte del trabajo, causo6 un gran impacto
en ellos, si bien el contexto familiar en el que se enfrentan cada uno, tiene como
consecuencia que olviden la gran importancia de ser un nifio el cual tiene creatividad
e imaginacion, por lo que, el momento de estar en el aula haciéndolos participes de
actividades con estos ambientes, se despierta sentimientos e ideas, e intereses,
para explorar y reconocer sus capacidades en la realizaciébn de creaciones
personales; se llevd un progreso en cuanto a la construccién de ideas para poder
expresarlas, ya que cuando se genera un lenguaje espontaneo entre ellos, su habla,
es de manera fluida y clara para relatar eventos o descripciones de acuerdo a sus
conocimientos, hubo un logro importante en cada uno de los alumnos al interactuar
en un ambiente de aprendizaje favorecedor, mismo que lo aportd el empleo de la

educacion artistica.

Como parte de las debilidades en cada una de las actividades, es que como
docente en el area de comunicacion en USAER, el trabajo que se realiza cada dia
con los alumnos en los diferentes planteles, debe de ser de manera muy

provechosa, ya que el tiempo que se les destina es limitado (50 o 60 minutos), en
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ese tiempo se tiene que concentrar en los objetivos del aprendizaje, asi como el uso
de las estrategias de mediacion que se puede trabajar en el momento que permitan
el progreso en el nivel de desarrollo comunicativo, asi como enfrentar cuando uno
o dos alumnos tienen una actividad importante en el grupo o inasistencia el dia que
va el equipo a la escuela, generando que se tenga un dia perdido de trabajo y
esperar la préxima semana para realizar el trabajo con ello, por lo que la evaluacién

se tiene que llevar a cabo en otro dia considerando las caracteristicas anteriores.

Algo que también sucedi6é durante la intervencion, cabe recalcar que si bien
son alumnos que no presenta dislalia pero estan en el &rea de comunicacion, por lo
gue hubo convivencia e interaccion; fue que dos de los nifios ya no siguieron en el
apoyo, por lo que son cuestiones que también se tiene que enfrentar como
docentes con los educandos, por ejemplo: Osvaldo se cambié de domicilio por
consecuencia, se tuvo que cambiar de escuela primaria lo que gener6 un poco de
angustia, ya que ademas del lenguaje se buscaba apoyar en su autoestima, se

considera que el cambio probablemente pudo afectar un poco mas este aspecto.

Arely durante las primeras sesiones de trabajo, mostraba una actitud de
arrogancia, pero poco a poco en las actividades, se mostraba mas contenta y
participaba en cualquier momento, posteriormente al iniciar la segunda jornada de
practicas, tuvo un cambio repentino, expresaba que no queria regresar al trabajo de
apoyo; se dialog6 con ella, y se le pregunt6é si estaba segura que ya no queria

regresar, ella comenté que si, que no estaba “mensa’.

Ante esto se reflexiona que los nifios se forman ideas erréneas sobre lo que
quiere decir apoyo, por lo que se mencion6 que no era por eso, que ella necesitaba
trabajar en cuestiones de su comunicacion, por lo que no se le insistid, pero se le
recomend6 que debe seguir trabajando para que ya no tenga esos problemas de

comunicacion.

Como parte de la reconstruccion del trabajo docente, si bien, en la
intervencion que se hace con alumnos a que presentan dislalia tiene como principal

objetivo, que el nifio aprenda articular los sonidos correctamente, por lo tanto, para
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detectar el problema del habla, se realiza una evaluacion del nivel de articulacion
del nifio, por lo que se estimula la coordinacion de movimientos necesarios para la
pronunciacion de los fonemas, como ejercicios labiales y linguales, ensefiando las
posiciones correctas de los sonidos; pero en necesario que para mejorar la
evaluacion que se hace al final, es importante tomar en cuenta ciertos pasos para
tener un trabajo mas provechos cada dia; por ejemplo, en un primer momento
estimular la capacidad para expresar sonidos, reproduciendo movimientos y
posturas, comparando y diferenciando sonidos, después, coordinar cada uno de los
movimientos necesarios para la pronunciacion de los sonidos, llevando a cabo
praxias precisas a los fonemas que se necesita reforzar, ensefiando el punto y
modo de articulacion, enseguida, realizacion de ejercicios en donde el nifio debe de
producir el sonido dentro de las silabas hasta que se acostumbre al patron
fonoarticulador, al final llevar al nifio a un punto en donde empiece a decir palabras
completas a través de juegos, en donde el lenguaje espontaneo se la clave para

mejorar poco a poco la dislalia

114



Conclusioén

La comunicacion que se produce entre los alumnos, junto con el docente frente a
grupo en cualquiera de los niveles de la educacion basica, permite identificar que
varios de los educandos aun se encuentran en ese desarrollo de la competencia
comunicativa, ya que es notable percibir el nivel de comprension que cada uno debe
de adquirir segun su edad, hay dificultad en participar correctamente en una
interaccion precisamente comunicativa y sobre todo cumplir con las caracteristicas
que requiere la comunicacién personal para poder transmitir lo que se quiere o0 se

necesita y hacerlo dentro de los criterios aceptables.

Se puede decir, que la atencién a alumnos con problemas de dislalias
funcionales es mas frecuente en la nifiez, en palabras polisilabicas o en la
produccion de los fonemas vibratorios, fricativos, oclusivos y nasales, lo que
provoca problemas en la comunicacion del nifio con su contexto y se asocia con un
retraso en el desarrollo del lenguaje; situacion que se pudo recuperar del trabajo
docente realizado en las diferentes escuelas como maestra de comunicacion.
Autores como Pascual, P., (2002) o Romero. S., (1999) mencionan que al no
articular correctamente ciertos fonemas pueden influir negativamente en los
aprendizajes escolares, que en la mayoria de los casos se ve reflejado en un bajo
rendimiento escolar; ademas, algunos alumnos suelen aislarse, otros son agresivos
o introvertidos, lo que afecta en forma negativa el desarrollo en su personalidad. A
medida que se observa como influye la dislalia en los alumnos que la manifiestan,
también se podia percibir una expresion y comprension linglistica baja, que

generaba consecuencias negativas para su desarrollo personal, escolar y social.

Un aspecto que se considera importante, es que el maestro de comunicacion
requiere comprender el uso de un enfoque ecosistémico, dando importancia a los
propésitos de la propuesta de intervencion cuyo objetivo es el de reducir o eliminar
BAP que se enfrentan los alumnos, de igual forma es indispensable generar un
trabajo colaborativo entre maestros, alumnos y padres de familia por ser actores

gue intervienen en el proceso educativo.
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El ofrecer la atencion educativa que satisfaga las necesidades reales de los
alumnos que se enfrentan a las BAP demanda al maestro de educacion especial en
el area de comunicacion, realizar una evaluacion diagnostica. Este proceso requiere
recuperar un cumulo de conocimiento, como lo es identificar las caracteristicas del
contexto en el que encuentra el alumno con su familia, el relacionado con la escuela,

el aulay en la interaccion con los compafieros.

Asi como también, conocer las caracteristicas de su lenguaje, sus estilos de
aprendizaje, gustos y motivaciones para rescatar las principales necesidades de
atencién obliga a que el maestro de educacién especial cuente con competencias
didacticas que permita valorar las areas de oportunidad de los alumnos y analizar
los resultados para la toma de decisiones y disefar la propuesta de intervencion

dirigida a favorecer la competencia comunicativa de los alumnos.

Este trabajo, también requiere contar con habilidades intelectuales para
responder eficientemente a las necesidades comunicativas de los alumnos; por ello
la investigacion educativa sobre el tema de estudio es indispensable. En el area de
comunicacién, se requiere comprender que es el lenguaje, la competencia
comunicativa, los problemas del lenguaje, sus caracteristicas y manifestaciones,
estrategias de atencion, entre otros aspectos, para que dicho conocimiento le
permita disefiar un plan de intervencion argumentado, para analizar y reflexionar

sobre su trabajo docente.

El disefio, aplicacion y evaluacién de una propuesta de intervencion, requiere
de un esfuerzo del cual no es un proceso facil, ya que para favorecer la
comunicacion en donde se utiliza la educacion artistica como herramienta, debe de
despertar con ayuda de varios elementos, emociones y expresiones corporales que
logran enriquecer una intervencién especifica, ya sea en los diferentes contextos de
atencion individual o en grupo pequefios fue de manera exitosa ya que posibilitd
gue el alumno mediante situaciones creativas utilizara diferentes formas de lenguaje

y comunicacion.
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Ademas, es importante considerar que el crear un ambiente de aprendizaje
donde se toma en cuenta el mayor interés de los alumnos para motivarlos a la
participacion activa, ofrece la oportunidad al maestro de comunicaciéon y al alumno
favorecer la competencia comunicativa, sin que se sienta sefialado ni minimizado,
atendiendo a la diversidad en un entorno natural propiciando una educacion

inclusiva.

Este no es un proceso sencillo, el docente requiere conocer los propadsitos,
enfoques y contenidos de la educacion preescolar, primaria y secundaria, para
poder emplear un trabajo distinto e innovador, sobre todo empleando estrategias de
intervencidon educativa que den respuestas a su problematico y asi disminuir las
BAP.

Cuando el docente aplica una propuesta de intervencion con los alumnos con
dislalia debe plantear, analizar y resolver problemas y desafios en su trabajo
docente, si bien, las actividades que se disefiaron en cada una de las sesiones,
tomo en cuenta un lenguaje artistico, donde se integroé las artes visuales, masica,
teatro, expresion corporal y danza, creando ambientes artisticos. Es aqui, donde
también, debe de poner en prueba sus habilidades para saber establecer en el
momento, el grado de complejidad de los propésitos, con el proceso de desarrollo
de los alumnos, por lo que en muchas ocasiones no se puede dar respuestas
asertivas en ellos, asi que es necesario ordenar esa complejidad en el momento

justo para dar una adecuada intervencion.

Por ello, la evaluacién del trabajo decente es prioritaria, porque ayuda a
desarrollar la capacidad de observacion ante el desempefio de los alumnos, por lo
tanto, hacer registros, sistematizar e interpretar informacion, en cada sesion de
trabajo, apoya a llevar realizar una reflexion critica sobre la practica docente, en

donde se disponga a mejorar en lo que se realiza.

Por otra parte, generar el trabajo colaborativo con maestros y padres de
familia es fundamental para el logro deseado, por ello el maestro de comunicacion

requiere buscar los canales adecuados para comunicarse de manera continua con
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ellos, estableciendo acuerdos y metas de trabajo, de esta manera al emplear entre
todos estrategias que favorezcan el lenguaje de los alumnos les permitird a los
alumnos ser estimulados de manera continua con los modelos de lenguaje
apropiados que les permita con mayor rapidez identificar aquellos aspectos en los
que tiene que poner mas atencion y al buscar imitarlos se reduzca y elimine de

manera mas rapida la dislalia.

Se considera, indispensable orientar a los padres, sobre como pueden
apoyar a su hijo, ya que ocasiones, no ofrecen situaciones diversas para motivar y
estimular la produccion correcta de fonemas, hay quienes su intervencion se enfoca
en corregirlos, haciendo ver que su produccion verbal es inadecuada. Lo que lejos
de apoyar, reduce en los nifios el deseo de mejorar y prefieren no hablar. Otros, en
cambio tienen multiples ocupaciones que no tienen tiempo de apoyar a sus hijos.
Lo que produce que conforme van creciendo, su problema se complique cada vez
mas con el paso del tiempo. Por ello, es necesario generar este tipo de actividades
para que el niflo pueda superar sus limitaciones expresivas, se reduzcan los
procesos de simplificacion fonoldgica, se elimine la omisién o sustitucion de los

fonemas y la articulacion les resulte mas sencilla.

El papel del docente en el area de comunicacion es prioritario porgue uno de
los problemas atendidos con prioridad en las escuelas en México, son los problemas
en la comunicacién, ya que los nifios se comunican y aprenden interactuando, pero
son varios los factores que influyen en la estimulaciéon que pueden complicar las

caracteristicas requeridas acorde a su nivel comunicativo

Ante todo, esto la educacion especial en México ha pasado por varios
cambios en los cuales, aun no se ven tan reflejadas en las escuelas del pais. Se
habla mucho sobre que el contexto ha cambiado, que ahora se genere una escuela
incluyente, por lo que es importante reducir las BAP; pero aun mas; se requiere que
los docentes en formacion y en servicio se continlen capacitando sobre la
educacion inclusiva para para ofrecer una educacion de mayor calidad al atender a

la diversidad.

118



Si bien es cierto, que los alumnos requieren apoyos especificos para
disminuir las BAP, también es necesario, que estos avances se manifiesten dentro
del grupo, ya que es con sus compaferos y con los profesores de grupo donde
conviven mas tiempo y donde tienen que poner en juego Su competencia

comunicativa para aprender, comunicarse y relacionarse.

El analizar y reflexionar la practica docente es indispensable, ya que la
atencion de los alumnos que presentan dislalia, no es tomada en cuenta o al parecer
no se considera como un problema para algunos docentes; pero hay otros, que
manifiestan que es vital, ya que la competencia comunicativa incide en el
rendimiento académico de los alumnos. Por lo que es importante, saber actuar ante
la presencia de un alumno que presenta dislalia, para que en el momento que es
detectado pueda hacer uso de estrategias de intervencién directa e indirectas como
mediadores para evitar que los alumnos a cierta edad continten con dificultades en

la comunicacion.

Finalmente, se expone que esta experiencia generd nuevas interrogantes,
¢existe relacion entre trastornos psicoactivos en la primera infancia, que pudiera ser
factor en las dislalias?, ¢la memoria de estos alumnos es limitada?, ¢Qué
consecuencia recaen en los nifios, si aln presentan este problema en la adultez?,
¢aun se considera la dislalia un problema fuerte en la comunicacién en el nivel de
primaria?, por lo que las respuestas a estas interrogantes permitiran mejorar el
trabajo docente como maestra en comunicacién y que, en la actualidad, es el punto
de partida de nuevos retos y desafios que se generan en cada una de las aulas,
permitiendo conocer nuevas areas de oportunidad en la practica y aprender sobre

las nuevas propuestas que disminuyan estos tipos de problemas.
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Anexos



Anexo 1. Lista de cotejo para obtener el perfil grupal.

DESARROLLO DEL CONOCIMIENTO PARA LA INTERACCION

SI/NO

Nivel

Caracteristicas y habilidades

Incorpora nociones basicas de la funcion matematica del lenguaje.

Se refiers a lo obvio, el color de las cosas, su ubicacidn, su forma, stc.
Descubre y emplea las funciones heuristicas, imaginativa y personal.
Logra avances en |a funcicén interactiva

Persiste en el logro de sus propositos comunicativos: repara el discurso.
Emplea los recursos mas comunicativos segun la situacion.

Participa en didlogos con un tema compartido: funcion dialogica.
Emplea la comunicacion para referirse a situaciones no presents y no conocidas para su
interlocutor: funcion informativa.

Puede narrar sucesos pasados de manera colaborativa, aungue todavia no manegja por completo
la perspectiva del oyents.

Es capaz de iniciar, seguir, mantenser y cambiar un tema.

Realiza la forma de turnos de manera eficiente.

Comienza a organizar su discurso de manera mas coharente y clara.
AUn requiere apoyo para considerar la perspectiva del oyente

Realiza mayores ajustes en el contenido de su discurso dependiende de lo gue especificameante
guiere comunicar y de quien escucha.

Vil

Comprende el lenguaje sin apoyos contextuales.

Puede escuchar una explicacion o instruccion larga y con informacion nueva, y entender las idaas
esenciales.

Evalia su comprension y realiza preguntas pertinentes para ampliar y precisar o aclarar su
entendimiento de la informacion.

Domina la estructura de la narracidn.

CONOCIMIENTO DEL MUNDO

Inicia el uso del lenguaje para evocar situacionses no presentes: referencias desplazadas.
Utiliza las palabras con diferentes categorias semanticas (p. €j: agente, paciente, locativo,
accion, etc.).

Emplea una misma palabra para referirse a objetos de clases distintas (sobreextension),
denomina objetos de acuerdo con experiencias concretas (restriccion).

Imita las accionss de ofros de manera diferida.

Inicia la representacion de situaciones cotidianas en el juego (juego auto-simbdlico y simbdlico
con ofros)

Es mas preciso en el uso de términos, las estrategias su sobreextension y restriccion con
menos utilizadas.

Sus combinaciones de palabras son combinaciones de categorias semanticas (p. gj. MAMI
COCHE agente-locativa).

Representa acciones cotidianas propias y de otros.

Utiliza objetos sustitutos en un juego (p. g]. Una cajita en lugar de un coche)

Establece relaciones semanticas complejas entre objetos y eventos como: causalidad,
tempoeralidad, antitesis.

Se interesa por el nombre de las cosas.

Incrementa el vocabulario y el uso de términos es mas especifico.

Desarrolla de jusgo con secuencia sobre experiencias tanto cotidianas como poco frecuentes.

Codifica linglisticamente casi todas las categorias del contenido, haciendo qus el lenguaje
depende muy poco del contexto.

Aplica eficientemente los contenidos del mundo real al mundo imaginario.

Realiza jusgos de fantasia.

Puede planeas verbalmeante su jusgo.

Comprende y usa metaforas, chistes, absurdos, principalmente con contenidos asociadas a
caracteristicas fisicas (tiene cara de luna).
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Reflexicna y construye hipdtesis sobre |as relaciones entre el significado v significante.
Entiende y usa con propositos ludicos o de aprendizaje relaciones del significado.
Realiza jusgos de fantasia y socicdramaticos con planeacion v negocio verbales.

Vil

Incorpora vocabulario técnico con contenido conceptual mas abstracto y complejo.
Puede entender 2| sentido de definiciones escolares y aprender a través de ellas.

Cuando elabora definiciones incluye los rasgos distintivos y la clase del concepto definido.
Comprende asociaciones del significado de metéforas, chistes, refranes.

Vil

Construye la nocion del significado variable en funcion del contexto.
Percibe la diferencia entre “decir” y “significar”.
Logra entender mensaje breves con significado cultural profundo.

CONOCIMIENTO DEL CODIGO

La mayoria de sus emisicnas son reconccidas por los adultos como una palabra o
aproximaciones a palabras que los adultos usan.

La maycria son palabras o aproximacionss a palabras que los adultos usan.

Reduce vy simplifica las palabras mas largas o mas complejas.

Utiliza todas las vocales y algunas consonantes que requieres poco control orofacial (ef: /p/. /4/,

K/, fof, 18/, fm/, /nf).

Sus emisiones incluyen palabras de contenido, carecen de palabras de funcion.

La maycria de las emisicnes constan de dos o mas palabras o aproximacicnes a palabras gue
los adultos usan, sin embargo, no son reconocidas como oraciones: lenguaje telegrafico.
Empisza a formar emisiones largas a veces poco comprensibles: jerga.

Inicia el uso de marcadores de género, nimero y tiempo.

Aumenta el dominio de |a articulacian del habla.

Percibe contrastes fonoldgicos, aungue no puede producirlos.

La maycria de las emisicnes son reconocidas por los adultos como frases u oraciones.

Sus emisiones incluyen palabras de contenidos y de funcion.

Algunas de sus emisiones son breves y aun dependen del contexto.

Realiza enlaces a través de la yuxtaposicion y la coordinacién preferentemente. Hace uso del
polisindeton (y..y...y..).

Emerge del uso de preposicionses v conjunciones.

Realiza sobregensralizaciones morfoldgicas, principalmente en verbos (gj. “vini” por “vine”,
“jugo” por jusgo”)

Utiliza diversos tiempos y modos verbalas.

Toma conciencia de la arbitrariedad del lenguaje,

Surgen los juegos relacionados con |a forma del lenguaje [g]: rimas sin sentido).

Hay avances cualitativos y cuantitatives en la sintaxis.

Hay uso frecuente y apropiado de enlaces interoracionales.

Aumenta la proporcion de oracionses simples y compuestas frente a las oraciones sin verbo.
Sus habilidades articulatorias mejoran notablemente.

Identifica formas correctas e incorrectas en los nivelss fonoldgicos.

Se autocorrige vy corrige el habla de otros.

Construye oraciones compuestas con otros tres o mas varbos conjugados.
Utiliza proporcionalmente més oraciones coordinadas

Vil

Elabora discursos coherentes y cohesivos. Con una idea principal y detalles relevantes sobre
temaéticas recurrentes familiares.

Sus discursos contienen elementos linglisticos para relacionar referentes.

Identifica diferencias en el significado de oraciones con estructura similar.

Vil

Elabora discursos sobre contenidos complejos con coherencia y cohesion.

Puedes participar en discursos, debates, argumentaciones y otras interacciones en las gue hay
gue tomar en cuenta diversas opiniones, es dacir, distintos textos simultdneamants.

Logra centrar su atencién en un tema aun en interacciones largas y con varios partficipantes.

124



Anexo 2. Planeacion de practica. Autorretratos y retrato de mis compafieros.

C. Diana Laura
DOCENTE EN . .
FORMACION Morales MAESTRA TITULAR: LAL. Marcela Jiménez Lopez

Romero

CAMPO i

FORMATIVO EJE O AMBITO COMPETENCIAS A DESARROLLAR
Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender
Lenguajey EXPOSITIVO Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas

comunicacion

Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de decisiones
Valorar la diversidad lingtistica y cultural de México.

TEMA -
CONTENIDO
Estimulando
los aspectos
del lenguaje.

APRENDIZAIJES ESPERADOS

ESTANDAR

Practica social

del lenguaje:
Intercambio
oral de

experiencias y
nuevos
conocimientos

e Utiliza la informacidn registrada
en notas para dar cuenta de un
proceso observado.

e Emplea palabras
adjetivas para
descripciones.

e Utiliza palabras que indican
secuencia temporal.

e Complementa la descripcion del
proceso observado con la
informacion que provee alguna
fuente de consulta.

y frases
realizar

1.1. Lee de manera auténoma una variedad de textos, con diversos
propositos: aprender, informarse, divertirse.

2.1 Emplea la escritura para comunicar sus ideas y organizar
informacion sobre temas diversos de manera auténoma.

3.1 Comunica sus ideas, escucha a sus compaiieros con atencion y
respeta turnos al hablar.

3.5 Describe de forma oral situaciones, personas, objetos, lugares,
acontecimientos y escenarios simples de manera afectiva.

5.8 Desarrolla un concepto positivo de si mismo como lector,
escritor, hablante u oyente; ademas, desarrolla el gusto por leer,
hablar y escuchar.

CAMPO
FORMATIVO

APRENDIZAJE ESPERADOS

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECER

Artes Visuales

Crea imagenes usando los colores
primarios y secundarios.

Artistica cultural

EJE o
AMBITOS

Aplicacion: Observacion de imagenes artisticas para apreciar el uso de los colores primarios y

secundarios.

Expresion: creacion de producciones visuales que permita observar y comparara el uso del color segin

su clasificacion basica.

Contextualizacidn: Recopilacion de imagenes para reflexionar sobre las sensaciones que genera cada

color.

ACTIVIDADES

ESCUELAS/TEMAS/FECHA DE
INTERVENCION/ TIEMPO/ MATERIALES.

Descripcion

20-24 de enero del

2020.
50 minutos

Inicio:
proporcionaré diferente opcion para interactuar con el material
didactico, les mostraré un ejemplo, repartiré a cada uno una bolsita, daré

Les preguntaré si han visto o tocado una bolsita sensorial,
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Actividad Fuerte:
Retrato y
autorretrato  de
mis compaferos.

las instrucciones sobre cdémo se debe de realizar la actividad, deberdn de
acomodar la imagen que esta dentro de la bolsita, Al terminar preguntaré
qué es y si han visto pinturas sobre retratos de personas. Se revisara
continuamente su produccion oral y se utilizara el refraseo para corregir
de forma indirecta el aspecto fonoldgico.

Desarrollo: Les mostraré los materiales que ocuparemos en la actividad
por ejemplo pinturas, brochas y cartulina; sobre la mesa estara un espejo,
pediré que se vean y expliquen cédmo son las facciones de su cara, se
utilizard la estrategia de mediacion a partir de la exploracién de la
interpretacion de los alumnos, para comprobar su avance en la
asimilacion del conocimiento y a partir de ahi hacer las correcciones y dar
las explicaciones semanticas pertinentes mencionaré que pueden tomar
la idea de la actividad pasada, se dardn las indicaciones explicitamente
sobre la actividad; cada uno pintard su propio retrato sobre la hoja de
cartulina, se utilizara la estrategia de manejo de pausas para darle la
oportunidad al nifio de hacer y expresar lo que desea.

Cierre: Cada uno mostrara su retrato y nos platicara sobre como fue que
realizé su retrato, pediré que cada uno nos diga cual fue el que el retrato
que le gusto mas a sus compafieros, se propiciara el intercambio
comunicativo y nuevos conocimientos. Se revisard continuamente su
produccién oral y se realizard refraseo, habla paralela, expansion de
forma y significado, para enriquecer sus emisiones.

Primarias: “Margarita
Moran Veliz”, “20 de
Noviembre”,
“Cuauhtémoc”.
Materiales.
Bolsitas
Pintura lavable
Brochas
Cartulina

ESCENARIOS

ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Aula

Patio de la escuela

Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Ensefar previamente o clarificar el vocabulario y los simbolos.

Utilizar esquemas, organizadores graficos para destacar las ideas fundamentales
y las relaciones entre conceptos y elementos.

Propiciar plantillas y organizadores que facilitan tomar apuntes.

Proporcionar alternativas en el ritmo, en los plazos y en la accién que hay que
realizar para responder a las preguntas o hacer las tareas.

Ofrecer alternativas distintas para interaccionar con los materiales.

Fomentar la interaccién entre iguales.

Romero, Silvia (1999)

Explicitacion de las reglas de interaccion.

preguntas intercaladas y comentarios contingentes

Practica de discursos orales en el aula.

Imitacion

Espejeo

Contingencia Semantica.

Manejo de pausas

Refraseo
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Anexo 3. Evaluacién de actividad. Autorretrato y retrato de mis comparieros.

CARACTERISTICAS S NO
Crea iméagenes usando los colores primarios.

Crean producciones visuales que permiten observar y comparar el uso del
color segun su clasificacion.

Recopilan iméagenes para reflexionar sobre las sensaciones que genera
cada color.

Plantea una historia con secuencia casual de acontecimientos que parten
de una situacion.

Revisa el uso de verbos en tiempos pasados (pretérito y copretérito) para
presentar acontecimientos segln su continuidad.

Pone en préctica los fonemas que tiene mayor compromiso.

Anexo 4. Actividad con bolsitas sensoriales.
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Anexo 5. Alumno de escuela “1”
realizando combinaciones de

pinturas para la realizacion del su
retrato.

Anexo 6. Alumnos de escuela “3”,
realizando su retrato, intentado

combinar los colores.
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Anexo 7. Presentacion de retratos de la actividad planeada, con alumnos de
la escuela “2”.

Anexo 8. Presentacion de
retratos en la escuela “1”
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Anexo 9. Planeacion de la actividad “Inventando historias”

C. Diana
DOCENTE EN | Laura . ., .
FORMACION | Morales MAESTRA TITULAR: LAL. Marcela Jiménez Lépez
Romero
CAMPO EJEO
FORMATIVO | AMBITO COMPETENCIAS A DESARROLLAR
*Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender
Lenguaje y Literatura || * Identificar las propiedades del lenguaje en diversas
comunicacion situaciones comunicativas
* Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la
toma de decisiones

TEMA —
CONTENIDO
Estimulando
los aspectos
del lenguaje.

APRENDIZAJES ESPERADOS

ESTANDAR

Practica
social
lenguaje:
Escritura y
recreacion de
narraciones.

del

e Plantea una historia con una
secuencia casual de
acontecimientos que parten
de una situacion.

e Revisa el uso de verbos en
tiempos pasados (pretérito y
copretérito) para presentar
acontecimientos segun su
continuidad.

1.1. Lee de manera autbnoma una
variedad de textos, con diversos
propésitos: aprender, informarse,
divertirse.

2.1 Emplea la escritura para
comunicar sus ideas y organizar
informacién sobre temas diversos
de manera autbnoma.

3.1 Comunica sus ideas, escucha a
sus compafieros con atencion y
respeta turnos al hablar.

3.5 Describe de forma oral
situaciones, personas, objetos,
lugares, acontecimientos y
escenarios simples de manera
afectiva.

5.8 Desarrolla un concepto positivo
de si mismo como lector, escritor,
hablante u oyente; ademas,
desarrolla el gusto por leer, hablary
escuchar.

CAMPO
FORMATIVO
TEMA -
CONTENIDO

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA QUE SE
FAVORECER
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Educacion Distingue diferentes maneras de
Artisti relacionar n objet n -
S ca elaciona S? con objetos y €0 Artistica Cultural
Expresion los compaiieros en el espacio
Corporal general.
Apreciacion: Identificacidon de las maneras de relacionarse con los
objetos y los comparieros en el espacio general.
EJEO Expresion: Exploracion de movimientos de aproximacion y lejania
AMBITOS relacionandose con objetos y con compafieros en el espacio general.
Contextualizacion: Exploracion de movimientos de aproximacion y
lejania relacionandose con objetos y con compaferos en el espacio
general.
ACTIVIDADES
ESCUELAS/TEMAS/FECHA

DE INTERVENCION/
TIEMPO/ MATERIALES.

DESCRIPCION

18,19y 20 de
febrero  del
2020

50 minutos

Primarias:
“Margarita
Moran Veliz”,
“20 de
Noviembre”,
“Cuauhtémoc”

Materiales.
Manta
Variedad de
objetos.
Botella de
agua.

Cajas de
medicinas.
Animales y
frutas de
juguetes.

Nombre de
la actividad:
Inventando
Historias

Inicio: Se les mostrara una camino de siluetas,
simulando ser huellas de pies en diferentes
posiciones, se mencionard que se esta actividad se
llama “brincando y haciendo”, en el camino habra
accion que deberan de realizar en mimica, como
comer, bailar, leer un libro, etc. se explicitaran las
indicaciones para que puedan ejecutar el ejercicio
cada uno deber& de ejecutar los movimientos que se
solicita en la manta, se mediara el balance de los
turnos, si las huellas de los pies estan hacia la
derecha, ellos deben de colocar los pies de manera
correcta, cuando toquen en la accién deberan de fingir
o dramatizar para que puedan concluir con la actividad.
Se realizaran comentarios contingentes sobre la
actividad. (Actividad grupal, 5 minutos)

Desarrollo: Se les ensefiaran varios objetos diferentes
gue estaran dispersos sobre el aula, por ejemplo; una
botella de agua, caja de pastillas, una manzana, etc,
explicitaré las reglas de interaccidn, contaré hasta
tres para que cada uno corra para que seleccione un
objeto, cuando estén cerca, pediré que se imaginen
una historia, con los objetos, pondré un ejemplo; “En la
noche cene 10 tacos con un vaso de refrescos, pero
hoy en la mafiana desperté con un fuerte dolor de
estbmago y necesite ir al doctor es por eso que
necesito tomarme estas pastillas cada 8 horas para
que ya no me duela”, analizaremos el ejemplo y la
manera dramatica en que se realiz6; cada alumno dira
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sus narraciones inventadas y contarla a sus
comparferos con expresion corporal. Conforme se
desarrolle la actividad se mediara el balance de los
turnos, se enfatizara el habla paralela o refraseo,
extensidon sintactica o0 semantica segun se
considere necesario. (Actividad grupal, 35 minutos)

Cierre: Entre todos recrearemos una historia en donde
incorporaremos la mayoria de los objetos, se
explicitaran las reglas, iniciaré con el dialogo y ellos
deberan de concluirlo coherentemente, se utilizara la
estrategia de manejo de pausas para darle la
oportunidad al nifio de hacer y expresar lo que desea.
Se revisara continuamente su produccién oral y se
realizara refraseo, habla paralela, expansién de
forma y significado, para enriquecer sus emisiones.
(Actividad grupal, 10 minutos)

ESCENARIOS

ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Aula

Patio de la escuela

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
Romero, Silvia (1999)

Explicitacién de las reglas de interaccion.
Preguntas intercaladas y comentarios contingentes
Practica de discursos orales en el aula.
Contingencia Semantica.

Habla paralela o refraseo

Anexo 10. Lista de cotejo, evaluacién. Inventando historias.

CRACATERISTICAS SI NO

Plantea historias con una secuencia casual a partir de un objeto,

Revisa el uso de verbos en tiempos pasados (pretérito y copretérito) para
presentar acontecimientos segin su continuidad.

Distingue las diferentes maneras de relacionarse con los objetos y compafieros

en el espacio general.

Exploran los movimientos de aproximacion y lejania relacionandose con

objetos.

Mejora su pronunciacidn; aun no pronuncia /r/ y /Irr/, solo presenta procesos
simplificatorios en combinaciones complejas de sonidos, palabras nuevas o

extensas.
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Anexo 11. Alumno realizando la actividad
“brincando y haciendo”

Anexo 12. Preparando material para
iniciar con la sesion.
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Anexo 13. Planeacion de actividad Teatro de sombras.

Practica social del
lenguaje: Lectura,
escritura y

escenificacion de obras
teatrales.

C. Diana
DOCENTE EN Laura MAESTRA TITULAR: LAL. Marcela Jiménez
FORMACION Morales Lopez
Romero
EJE O
CAMPO FORMATIVO ‘ COMPETENCIAS A DESARROLLAR
AMBITO
*Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender
Lenguaje y Literatura | * Identificar las propiedades del lenguaje en
comunicacion diversas situaciones comunicativas
* Analizar la informacién y emplear el lenguaje
para la toma de decisiones
TEMA — CONTENIDO
Estimulando los APRENDIZAJES "
aspectos del ESPERADOS ESTANDAR
lenguaje.
e Reconstruye la
historia, en tanto
secuencias de

acontecimientos, a
partir de las pistas

que se dan en
didlogos y
acotaciones.

e EXxpresa su

interpretacién de las
caracteristicas y
motivaciones de los
personajes a partir
de sus acciones y
dialogos, asi como
de las actitudes y
movimientos

3.1 Comunica sus ideas, escucha
a sus compafieros con atencion y
respeta turnos al hablar.

3.5 Describe de forma oral
situaciones, personas, objetos,
lugares, acontecimientos y
escenarios simples de manera
afectiva.

5.8 Desarrolla un concepto
positivo de si mismo como lector,
escritor, hablante u oyente;
ademas, desarrolla el gusto por
leer, hablar y escuchar.

Educacion Artistica
Teatro

sugeridos en las
acotaciones.
CAMPO FORMATIVO APRENDIZAJES COMPETENCIA QUE SE
TEMA - CONTENIDO ESPERADOS FAVORECER
Utiliza la  expresion

corporal para comunicar
ideas y sentimientos.

Avrtistica Cultural
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EJE O AMBITOS

Apreciacion: ldentificacion de las partes del cuerpo que
permiten comunicar ideas y sensaciones para relacionarse con
otras personas.

Expresion: Exploracion de las posibilidades de su cuerpo para
expresarse una idea, un sentimiento o una sensacion,
comparandola con las de un compafiero, creando una forma
de comunicacion.

Contextualizacién: Distincion del cuerpo como emisor y
receptor de mensajes. Reflexion sobre el teatro como una
forma de expresion artistica

ACTIVIDADES

ESCUELAS/TEMAS/FECHA
DE INTERVENCION/ TIEMPO

DESCRIPCION

3, 4y 5 de
marzo del
2020

50 minutos

Primarias:
“Margarita
Moran Veliz”,
“20 de
Noviembre”,
“Cuauhtémoc”

Materiales:
Cuento
Personajes del
cuento en fomi
Teatrin

Nombre de

la actividad.
Teatro de
sombras.

Inicio: Se explicaran las reglas de interaccion, pediré
gue cierren los ojos, mencionaré un movimiento que
deben de realizar, ejemplo; “sube mano derecha y
flexiona pierna derecha”, con el fin de que identifiquen
las partes de su cuerpo, se dara seguimiento con el
contacto visual, observaré sus acciones y gestos
detenidamente para lograr motivarlo cuando lo estén
realizando diré “alto”, se detendran y se quedaran
quietos, abriran los ojos y observardn como quedaron
sus compafieros. Se haran preguntas intercaladas y
comentarios contingentes sobre la actividad.
(Actividad grupal, 5 minutos)

Desarrollo: Mostraré un libro de cuentos, se les leera
un cuento corto, pediré que presten atencion en cada
ilustracion que se muestra en el cuento, se utilizara
la narracién colaborativa por cierre para que
cada alumno participe, se enfatizaré en los personajes
gue son del cuento, enseguida pediré que elijan un
personaje, mencionaré que realizaremos una pequefia
representacion del cuento por medio de sombras,
ensefiaré los personajes de la historia las cuales
estaran sostenidos en palitos de madera para ofrecer
alternativas distintas para interaccionar con los
materiales haremos uso de un teatrin; recordaremos
un poco qué didlogos decian cada uno o mencionar
algo similar, se hard un ensayo para en clarecer el
cuento. Se mediara el balance de los turnos, se
realizara el habla paralela o refrasaeo, extension
sintactica o semantica segun se considere necesario.
(Actividad grupal, 35 minutos)
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Cierre: Se realizara la representacion, grabaré el
trabajo realizado de los alumnos y se los mostraré
después para que ellos observen como lo hicieron, se
enfatizara el refraseo, habla paralela, expansion de
forma y significado, para enriquecer sus emisiones.
(Actividad grupal, 10 minutos)

ESCENARIOS ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
e Ensefar previamente o clarificar el vocabulario y los
simbolos.
e Propiciar plantillas y organizadores que facilitan
tomar apuntes.
e Proporcionar alternativas en el ritmo, en los plazos y

Aula en la accion que hay que realizar para responder a
las preguntas o hacer las tareas.
Patio de la escuela e Ofrecer alternativas distintas para interaccionar con

los materiales.

e Fomentar la interaccion entre iguales.
Romero, Silvia (1999)

e Explicitacion de las reglas de interaccion.
preguntas intercaladas y comentarios contingentes
Practica de discursos orales en el aula.
Contingencia Semantica.

Manejo de pausa
Refraseo:
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Anexo 14. Lista de cotejo de evaluacion. Teatro de sombras

CARACTERISTICAS SI NO
Utiliza la expresion corporal para comunicar ideas y sentimientos.

Identificacion de las partes del cuerpo que permiten comunicar ideas y
sensaciones para relacionarse con otras personas.

Expresa su interpretacién de las caracteristicas y motivaciones de los personajes
a partir de sus acciones y didlogos, asi como de las actitudes y movimientos
sugeridos en las acotaciones.

Sus habilidades articulatorios mejoran notablemente.

Se autocorrige y corrige el habla de otros.

Anexo 15. Actividad del teatro de sombras.
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Anexo 16. Realizacion de la actividad de teatro de sombras.

Anexo 17. Planeacién de la actividad. Teatro de marionetas.

C. Diana
DOCENTE EN Laura MAESTRA TITULAR: LAL. Marcela Jiménez
FORMACION Morales Lopez
Romero
EJE O
CAMPO FORMATIVO AMBITO COMPETENCIAS A DESARROLLAR
*Emplear el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender
Lenguaje y Literatura | * Identificar las propiedades del lenguaje en
comunicacion diversas situaciones comunicativas
* Analizar la informacién y emplear el lenguaje
para la toma de decisiones
TEMA — CONTENIDO
Estimulando los APRENDIZAJES "
aspectos del ESPERADOS ESTANDAR
lenguaje.
Practica social del | ® Reconstruye la | 31 Comunica sus ideas, escucha
lenguaje: Lectura, historia, _en tanto g s comparfieros con atencion y
escritura y secuencias de respeta turnos al hablar.
acontecimientos, a
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escenificacion de obras
teatrales.

partir de las pistas

que se dan en
didlogos y
acotaciones.

Expresa su

interpretacion de las
caracteristicas y
motivaciones de los
personajes a partir
de sus acciones y
didlogos, asi como
de las actitudes y
movimientos

3.5 Describe de forma oral
situaciones, personas, objetos,
lugares, acontecimientos y
escenarios simples de manera
afectiva.

5.8 Desarrolla un concepto
positivo de si mismo como lector,
escritor, hablante u oyente;
ademas, desarrolla el gusto por
leer, hablar y escuchar.

sugeridos en las
acotaciones.
CAMPO FORMATIVO APRENDIZAJES COMPETENCIA QUE SE
TEMA - CONTENIDO ESPERADOS FAVORECER
Utiliza la  expresion

Educacion Artistica
Teatro

corporal para comunicar
ideas y sentimientos.

Avrtistica Cultural

otras

EJE O AMBITOS

Apreciacion: Identificacion de las partes del cuerpo que
permiten comunicar ideas y sensaciones para relacionarse con

personas.

Expresion: Exploracion de las posibilidades de su cuerpo para
expresarse una idea, un sentimiento o una sensacion,
comparandola con las de un compafiero, creando una forma
de comunicacion.
Contextualizacion: Distincion del cuerpo como emisor y
receptor de mensajes. Reflexion sobre el teatro como una

forma de expresion artistica

ACTIVIDADES

ESCUELAS/TEMAS/FECHA .
DE INTERVENCION/ TIEMPO DESCRIPCION
17,18,y 19de Inicio: Se realizara un cuento de sonidos, se les leera
marzo del un cuento en donde ellos deberan de realizar los
2020 sonidos que mencione la historia; se ensefiaré
50 minutos previamente o clarificar el vocabulario y los

simbolos, se explicitaran las reglas de interaccién
Primarias: se realizard un ejemplo pequefio para proporcionar
“Margarita Nombre de || alternativas en el ritmo, en la accion y después se
Moran Veliz”, | la actividad: | realizard una historia més larga. (Actividad grupal, 5
“20 de minutos)
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Noviembre”,
“Cuauhtémoc”

Materiales.

Bocinas
Audio cuento
Cuento
Teatrin
Marionetas

Teatro con
marionetas.

Desarrollo: Se retomard el ejercicio de teatro pasado,
se utilizara la estrategia de mediacién a partir de la
exploracion de la interpretacion de los alumnos,
para comprobar su avance en la asimilacion del
conocimiento sobre el teatro y a partir de ahi hacer las
correcciones y dar las explicaciones semanticas
pertinentes, se les dara unas marionetas para ofrecer
alternativas distintas para interaccionar con los
materiales sobre un cuento popular que se llama
“Pinocho”, ellos deberan de imaginar y crear una
historia diferente con los personajes permitiendo
comunicar ideas para fomentar la interaccion entre
iguales, ayudaré en la organizacion del guion en donde
escribiré lo que ellos piensa, reconstruyendo la historia
con las secuencias de los acontecimientos diferentes;
se realizarA un ensayo para que en clarezca sus
personajes Yy relacionen sus sensaciones al
interpretarlos. Se hardn preguntas intercaladas y
comentarios contingentes sobre la actividad.
(Actividad grupal, 35 minutos)

Cierre: Se realizara la funcion de teatro, pediré que
cada alumno tome su turno en la participaciéon para que
distinguen el mensaje del emisor y receptor, se
mencionara que se grabara su actividad para que
después ellos puedan observar como la llevaron a
cabo. Se ensefiard el video para que haya una reflexion
sobre el teatro como una forma de expresion artistica.
Se revisara continuamente su produccion oral y se
realizara refraseo, habla paralela, expansién de
forma y significado, para enriquecer sus emisiones.
(Actividad grupal, 10 minutos)

ESCENARIOS

ESTRATEGIAS DE INTERVENCION

Aula

Patio de la escuela

Diaz Barriga, Frida.

llustraciones

Organizadores previos

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

Usar representaciones de los avances (antes o después con
graficas, esquemas, tablas en las que se muestran)
Ensefiar previamente o clarificar el vocabulario y los
simbolos.
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Proporcionar alternativas en el ritmo, en los plazos y en la
accion que hay que realizar para responder a las preguntas
o hacer las tareas.

Ofrecer alternativas distintas para interaccionar con los
materiales.

Fomentar la interaccién entre iguales.

Romero, Silvia (1999)

Mediacion a partir de la expresiéon de los alumnos
Explicitacién de las reglas de interaccion.

preguntas intercaladas y comentarios contingentes

Practica de discursos orales en el aula.

Contingencia Semantica.

Manejo de pausas

Refraseo

Anexo 18. Lista de cotejo para evaluacion. Teatro de marionetas

CARACTERISTICAS SI NO
Utiliza la expresion corporal para comunicar ideas y sentimientos.

Identificacion de las partes del cuerpo que permiten comunicar ideas y
sensaciones para relacionarse con otras personas.

Reconstruye la historia, en tanto secuencias de acontecimientos, a partir de las

pistas que se dan en didlogos y acotaciones.

Expresa su interpretacién de las caracteristicas y motivaciones de los personajes
a partir de sus acciones y didlogos, asi como de las actitudes y movimientos
sugeridos en las acotaciones.

Mejora su pronunciacion, aln no pronuncia /r/ y /rr/, solo presenta procesos
simplificatorios en combinaciones complejas de sonidos,

Sus habilidades articulatorios mejoran notablemente.

Se autocorrige y corrige el habla de otros.
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Anexo 19. Alumnas
poniéndose de acuerdo con
los personajes.

Anexo 20. Presentacion de la obra con ayuda de las marionetas.
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Anexo 21. Planeacion de actividad con padres de familia.

lenguaje.

DOCENTE EN C. Diana Laura MAESTRA TITULAR: LAL. Marcela
FORMACION Morales Romero Jiménez Lépez
CAMPO FORMATIVO | EJE O AMBITO COMPETENCIAS A DESARROLLAR
*Emplear el lenguaje para comunicarse y
como instrumento para aprender
* |dentificar las propiedades del lenguaje en
Lenguaje y EXPOSITIVO | diversas situaciones comunicativas
comunicacion * Analizar la informacion y emplear el
lenguaje para la toma de decisiones
* Valorar la diversidad linglistica y cultural
de México.
TEMA — CONTENIDO
Estimulando los APRENDIZAJES ‘
aspectos del ESPERADOS ESTANDAR

Practica social del
lenguaje: Exponer el
proceso de
crecimiento, desarrollo
o transformacion de un
Ser vivo

 Utiliza la informacién
registrada en notas
para dar cuenta de un
proceso observado.
 Emplea palabras vy
frases adjetivas para
realizar descripciones.

» Utiliza palabras que
indican secuencia
temporal.

« Complementa Ila
descripcion del proceso
observado con la
informaciéon que provee

1.1. Lee de manera autbnoma una
variedad de textos, con diversos

propésitos: aprender, informarse,
divertirse.
2.1 Emplea la escritura para

comunicar sus ideas y organizar
informacién sobre temas diversos
de manera auténoma.

3.1 Comunica sus ideas, escucha a
sus compafieros con atencion y
respeta turnos al hablar.

3.5 Describe de forma oral
situaciones, personas, objetos,
lugares, acontecimientos y

escenarios simples de manera
afectiva.
5.8 Desarrolla un concepto positivo

DE INTERVENCION/ TIEMPO

alguna  fuente de . .
de si mismo como lector, escritor,

consulta. .
hablante u oyente; ademas,
desarrolla el gusto por leer, hablar y
escuchar.

ACTIVIDADES
ESCUELAS/TEMAS/FECHA

DESCRIPCION

Inicio: Me presentaré ante los papas y mencionaré el
proposito de la reunion, el cual consiste en un libro de
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Primarias:
“Margarita
Moran Veliz’,
“20 de
Noviembre”,
“Cuauhtémoc”

Nombre de
la actividad.

actividades para reforzar la comunicacién de sus hijos,
se ensefiard un cuadernillo. Mostraré tres ejemplos de
las actividades, diciendo sus instrucciones, si es de
recortar e escribir.

Desarrollo: Entregaré a cada padre de familia un
cuadernillo, para que observardn cada una de las
actividades. Preguntaré si hay dudas.

Anexo 22. Cuadernillo de trabajo

Nombre del
alumno;
Grado y
aropa.

RIMA'Y COLOREA

stucciones: Los nifios deben de deleclar & los porejas de
Imagenss que les preseniamoas rman.

=

1OCHEOR
10 00RO

21eO Q«00
HEO®@LWO®

Propdsito: Que ef alumnoe Yabge lo condencia fonolégica medante el
uso de palabras que riman.,

N

Cuaderno de actividades realizada para disminuir o
eliminar la dislalia.
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Anexo 23. Reunién con padres.

Se atiende con cada uno de
los padres de familia dudas
que surgieron durante la
reunion.
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Anexo 24. Planeacion de actividades de docentes frente a grupo.

lenguaje.

DOCENTE EN C. Diana Laura MAESTRA TITULAR: LAL. Marcela
FORMACION Morales Romero Jiménez Lopez
CAMPO FORMATIVO | EJE O AMBITO COMPETENCIAS A DESARROLLAR
*Emplear el lenguaje para comunicarse y
como instrumento para aprender
* |dentificar las propiedades del lenguaje en
Lenguaje y EXPOSITIVO | diversas situaciones comunicativas
comunicacion * Analizar la informacion y emplear el
lenguaje para la toma de decisiones
* Valorar la diversidad linglistica y cultural
de México.
TEMA — CONTENIDO
Estimulando los APRENDIZAJES ‘
aspectos del ESPERADOS ESTANDAR

Practica social del
lenguaje: Exponer el
proceso de
crecimiento, desarrollo
o transformacion de un
Ser vivo

 Utiliza la informacién
registrada en notas
para dar cuenta de un
proceso observado.
 Emplea palabras vy
frases adjetivas para
realizar descripciones.

» Utiliza palabras que
indican secuencia
temporal.

« Complementa Ila
descripcion del proceso
observado con la
informaciéon que provee

1.1. Lee de manera autbnoma una
variedad de textos, con diversos

propésitos: aprender, informarse,
divertirse.
2.1 Emplea la escritura para

comunicar sus ideas y organizar
informacién sobre temas diversos
de manera auténoma.

3.1 Comunica sus ideas, escucha a
sus compafieros con atencion y
respeta turnos al hablar.

3.5 Describe de forma oral
situaciones, personas, objetos,
lugares, acontecimientos y

escenarios simples de manera
afectiva.
5.8 Desarrolla un concepto positivo

DE INTERVENCION/ TIEMPO

alguna  fuente de . .
de si mismo como lector, escritor,
consulta. .
hablante u oyente; ademas,
desarrolla el gusto por leer, hablar y
escuchar.
ACTIVIDADES
ESCUELAS/TEMAS/FECHA

DESCRIPCION

Inicio: Se pasara con cada maestro en el aula, que
tiene un alumno que presenta dislalia, para dar entrega
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Primarias:
“Margarita
Moran Veliz”,
“20 de
Noviembre”,
“Cuauhtémoc”

Materiales.
Folleto
estrategias

de

Nombre de
la actividad.
Entrega de
estrategias
frente a

grupo.

de un folleto de estrategias de mediacion comunicativa,
el cual se dira el objetivo del folleto y por qué razén se
estd implementando esta actividad.

Desarrollo: Se preguntara al maestro si conoce cuales,
con los problemas en la comunicacion, y si reconoce en
sus alumnos algunas caracteristicas, nuevamente se
cuestionara si ha escuchado de la dislalia. Se le
mostrara el folleto y se explicara el orden de los temas
del folleto.

Cierre: Se preguntaré al docente si considera que es
una herramienta facil y util, para poder implementar en
el aula. Pediré que lo tenga a la vista para que sea
flexible su utilidad.

Anexo 25. Folleto de estrategias de mediacion comunicativa para disminuir las

dislalias.

Competencia

Es entendida como el conjunto de
canocimientas y capacidades que
permiten producir y entender los
mensajes de manera conextuak
mente spropisds, Romero (1993}
menciona que psrticipar comects-
mente en ung intermocion comuni-
cativa es notable cumplir con las
caracteristicas de  comunicacidn
personal, en otro sentdo, bgrar o

que se quiere o necesits y hacero
dentro de los criterios socialmente
sceptabes.

articulscion de los fonemas por
slteraciones funcionakes de los 6r
ganos perfércos del habl, los
problemss de articulscdn consisie
en la sustiucién anomal, distor-
sidn , insercion u omision  de los
sonidos del habla

ém 8o,
ﬁ%

La comunicadon constante con I
el alumno permite emplear diver-|

habilidades orales, creando un
ambiente favorecedor para poder

comunicarse, logrando expandir
su vocabulario y sus discursos

sas estrategias que refuerce sus| ;|

Estrategias de
mediacion
comunicativa
Es necesario comenzar con
ciertas correcciones
indirectas delas dislalias

Refraseo
ma indirecta una expresion

incomects mediante un mo-

delo apropiade y haciendo

&niasis en lo que 5= com-

g
Modelos | Consiste an noomparar al
recurren- | discurso y amplesr rafera-
tes tivamante modelos spro-
pisdos o més precisos de
iss formas de expresisn
(sonidos, paklbras, frases,
o estruduras) que el
alurne usa de manera
insdecusda.
En &l mso da sxprsionss
pace claras, s= cuestiona
al slumno para tratar de
comprender fo que dice y
de tal forma canfime fo

que el maestn inkrprets.
Consiste an ampliar o que

Revision

Expan-
siénde la
forma

dice elalumno sin agregar

dale uns forma més com-

pleja, spropiada o explicta.

Consiste an comagiran for-

més informacién, sino dén-

Cuando elnifio ngress s ls educs-
cifin &5 capaz de sdaquir por medio
de la inersceidn con sus compsfie-
ros elementds esencisles pars se-
guiruna conversscion, pero en cier-
tas ocasiones es necesario sistar
su discurso de maners superficial
pars que el slumno Ingre identficsr
ess ides sdecusda.

Estrategias
de mediacion

comunicativa

Folleto entregado a cada maestro frente a grupo, atendiendo a alumnos

gue presentan dislalia para la disminucion del problema del habla.

147




