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Crear cuentos: una experiencia
con docentes en formacién

Nayla Jimena Turrubiartes Cerino
Jests Alberto Leyva Ortiz

Dentro de los planes de estudios para la formacién inicial de profesores
de educacién primaria y preescolar que entraron en vigor en el afio 2012,
asi como en los planes y programas de educacién bdsica en su versién 2011,
se generaron cambios en la percepcién de la educacién con respecto a la
ensefianza del espafiol, una via funcional para que las pricticas sociales del
lenguaje evolucionen, se desarrollen y se fortalezcan en una sociedad iletrada
que las demanda con ahinco.

Desde la reforma curricular 2012, las carreras de Licenciatura en Educa-
cion Preescolar y en Educacién Primaria incorporan el estudio formal de la
literatura como asignaturas del plan de estudios, con miras a que el estudiante
normalista aprecie y produzca los textos literarios, asf como también en el caso
de la Licenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad en Espafiol.

A su vez, en el marco normativo de la Reforma Integral de la Educacién
Bésica 2011, los estdndares curriculares del espafiol proponen una linea for-
mativa que va desde el preescolar, pasa por primaria y secundaria, y toma
en cuenta, ademds del lenguaje y la comunicacién, el gusto e interés por el
lenguaje escriro.
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En la atencién a dichos estdndares, el programa también sefala cudl serd
el papel de la educadora, el profesor de primaria y de secundaria como pro-
motores de aprendizajes a través del fomento y mantenimiento en los nifios
y adolescentes del deseo de conocer, asi como del interés y la motivacién por
utilizar el lenguaje escrito.

Si bien los docentes no son los tinicos responsables de fomentar el gusto
e interés por la lectura y escritura en la escuela, si son actores fundamentales
de este proceso. Las limitaciones sociales, culturales y profesionales pueden
ser superadas si desde edades tempranas se fomentan actitudes positivas para
la promocién de la escritura.

En respuesta al modelo de formacién inicial, donde se hace énfasis en po-
tenciar el uso e interés por el lenguaje escrito, analizado de tal forma que los
docentes en formacién no solo despierten el interés sino que puedan ser crea-
dores de textos, disefhiamos un material did4ctico en formato de triptico con el
objetivo de que los estudiantes tuvieran un acercamiento al cuento como fené-
meno literario para aprender a identificar los elementos narrativos que lo com-
ponen y para que ademds fueran creadores de este género de textos literarios.

Cabe mencionar que el enfoque de este modelo de formacién estd basado
en competencias. El desarrollo de competencias, asi como su movilizacién,
deben entenderse como un proceso creativo que integra de manera interac-
tiva conocimientos explicitos, actitudes, valores y actuaciones concretas en
momentos especificos o problemas determinados.

Desde esta perspectiva la competencia implica adquisicién de conocimien-
tos, habilidades y actitudes. Elaboramos un triptico dividido en tres apartados.

El primer apartado se enfoca en la parte conceptual del cuento. Se ubica
su definicién, sus generalidades y componentes, como son la trama, los per-
sonajes y las caracteristicas principales de estos.

El segundo apartado aborda un contenido procedimental, donde se invi-
ta a los estudiantes, desde dos propuestas de actividades distintas, a la crea-
cién de un cuento. Cabe sefialar que ambos estilos conllevan a la elaboracién
del mismo cuento a partir de identificar los elementos que permiten que la
narracién ofrezca una trama légica a través de la visién de los personajes.
Ambas propuestas se trabajan por equipos.

En la primera propuesta cada uno de los integrantes conté a los otros
cudl era su juguete favorito en la infancia. Los detalles son importantes para
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la caracterizacion del personaje. A su vez explicaron en forma breve un con-
flicto que recordaban como trascendente en su vida. Con estos aspectos se
determinaron el rol de cada personaje, el conflicto y la solucién del mismo,
a partir de una serie de instrucciones que les permitieron a los estudiantes
crear un cuento por equipos.

Para la segunda propuesta se enlistan una serie de elementos como un
ejercicio para ayudar a la construccién del cuento. Los estudiantes seleccio-
nan uno de cada cuadro de opciones, segtin su interés, o bien pueden ima-
ginar otro distinto. Los elementos propuestos permiten que los estudiantes
determinen la ambientacién, los personajes, un conflicto y su resolucién, por
medio de una lluvia de ideas.

Lerner (2001) menciona que el propésito educativo de la ensefianza
de la lectura y la escritura en el curso de la educacién obligatoria es el de
incorporar a los estudiantes a la comunidad de lectores y escritores, y for-
marlos como ciudadanos de la cultura escrita. Ademds de incidir en este
propésito, disefamos las propuestas did4cticas con la intencién de que los
docentes en formacién tomen acuerdos, resuelvan conflictos, desarrollen
su creatividad, utilicen competencias comunicativas y fomenten sus rela-
ciones interpersonales.

El tercer apartado apunta hacia un contenido de tipo actitudinal, donde
se comparte el “Decélogo del perfecto cuentista”, de Horacio Quiroga, quien
expone una serie de preceptos o mandamientos sobre el arte de la escritura
desde una perspectiva emocional, donde el cuentista y su creacién son lo
mds importante en el universo del cuento. No es nuestro cometido propor-
cionarles una guia para convertirlos en cuentistas, sino m4s bien mostrarles
una perspectiva a través de la cual puedan asumir una actitud de interés por
la lectura y la escritura.

Con esta experiencia los estudiantes tuvieron una nocién de la escritura
creativa, que les ayudé también en su propio estilo de creacién. Escribir
es una practica importante porque, tal como menciona Bruner (1996, 74),
la percepcién del ser humano sobre la realidad se crea a través del uso que
hace del lenguaje; la literatura representa la realidad por medio de la palabra,
“creamos realidades advirtiendo, estimulando, poniendo titulos, nombran-
do, y por el modo en que las palabras nos invitan a crear realidades en el
mundo que coincidan con ellas”.
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Esta propuesta dinamiza la ensefianza y fomenta la promocién de hdbitos
de lectura y escritura a través de un material diddctico y lidico; se adapta a
la curiosidad creadora de los alumnos y los invita a tener iniciativa. Se espera
que un acercamiento activo a la literatura por medio de la creacién de cuen-
tos permita que los estudiantes aprecien y utilicen de manera mds cercana el
lenguaje escrito no solo de forma personal, sino que la motivacién trascienda
a los grupos donde ejercerdn su practica docente.

El interés y la relevancia de aplicar este material didéctico radica en la ne-
cesidad del futuro docente en educacién bdsica de adquirir estrategias que le
permitan concebir la creatividad como un recurso eficiente para el desarrollo
personal y social. La lectura y escritura a través del cuento en el aula permite
que los alumnos desarrollen competencias de escritura creativa a partir de
fomentar el disfrute de las creaciones literarias.

“Si nos gusta escribir, si lo hacemos con ganas, o si tenemos una buena
opinién acerca de esta tarea, es muy probable que hayamos aprendido a es-
cribir de manera natural o que nos resulte fécil aprender a hacerlo o mejorar
nuestra capacidad”, opina Cassany (1995, 37). En este sentido, ofrecer un
espacio donde se aplique una did4ctica que tenga en cuenta lo imaginario y
la creatividad para fomentar la expresién escrita de los estudiantes permite
transmitir que leer y escribir son herramientas de aprendizaje y a su vez de
diversién que les serdn dtiles a lo largo de la vida.

Ademis, el uso del triptico favorece la ensefianza creativa, la cual se ca-
racteriza por ser activa, dindmica y motivadora: “el aprendizaje creativo hace
referencia al conocimiento construido con la implicacién activa del sujeto,
desde su planificacién hasta su internalizacién, caracterizado por la motiva-
cién intrinseca, cardcter abierto al proceso y la autoevaluacién” (Torre, 2003,
272). Cabe mencionar que a su vez se favorece la colaboracién, ya que cuan-
do los docentes en formacién escriben en equipos de trabajo deben llegar a
consenso sobre el cuento que estdn redactando.

Para evidenciar los alcances del material diddctico propuesto se aplicé
el instrumento en tres grupos de estudiantes normalistas que cursan alguna
licenciatura en educacién bésica. En el caso de la Licenciatura en Educacién
Preescolar se propuso en el grupo de tercero B como un recurso para la
asignatura de Literatura Infantil y Creacién Literaria durante el abordaje del
contenido referente a los géneros literarios, en particular al cuento.
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Asimismo, se aplicé en la Licenciatura en Educacién Primaria, en el gru-
po de primero B, en la asignatura Bases Psicolégicas del Aprendizaje, como
una actividad generada del tema “El papel del maestro como promotor del
aprendizaje y desarrollo de los alumnos”. Y en la Licenciatura en Educacién
Secundaria con Especialidad en Espanol, en el grupo de tercero A, propia-
mente en la asignatura Seminario de Apreciacién literaria II, al término del
tema “Tradicional oral”.

En cada grupo se utiliz6 el triptico como material did4ctico para distintos
propdsitos: se abord el cuento como contenido de la asignatura, pero, ade-
mds, s trabajaron otras temdticas que tuvieron el propésito de afianzar el pro-
ceso ensenanza-aprendizaje por medio de la elaboracién de este tipo de texto.

La mecdnica de aplicacién estuvo dividida en dos sesiones: la primera para
explorar el contenido del triptico y reconocer las caracteristicas del cuento,
y la segunda enfocada en la creacién de un cuento por equipos de trabajo,
eligiendo libremente la modalidad de creacién que cada uno prefiriera.

Al finalizar las creaciones de los alumnos se procedié a dar lectura en voz
alta de los cuentos y posteriormente a evaluar a manera de coevaluacién los
resultados obtenidos por medio de una ribrica de valoracién que incluye
aspectos tanto de forma como de fondo. Ya que se presentan dos propuestas
distintas para elaborar un cuento, se elaboraron dos riibricas que contemplan
los aspectos de cada propuesta de creacién de la siguiente manera.

Para la primera propuesta se evaltian aspectos como la explicacién del ju-
guete favorito y su significacién; la presentacién de un conflicto; la presencia
de los distintos tipos de personajes; un ambiente, tiempo y espacio definidos;
la resolucién del conflicto asi como la estructura del cuento.

En la segunda propuesta se consideran como aspectos a evaluar elementos
de la presentacién (el lugar, el tiempo y el ambiente); de los personajes se con-
sidera que estén definidas caracteristicas fisicas, cognitivas y morales; que exista
un conflicto bien planteado y una resolucién del mismo clara y contundente.

Se precisé que la evaluacién se realizaria después de la lectura en voz
alta del texto, donde otro equipo evaluarfa el contenido del cuento de otros
compafieros y asi sucesivamente. No somos limitativos en esta practica,
ya que el material de rdbrica se le entregé a cada estudiante, por lo que se
puede ejercitar también la autoevaluacién, la evaluacién por pares o bien
de forma grupal.



94 Nayla Jimena Turrubiartes Cerino y Jests Alberto Leyva Ortiz

DESARROLLO

El porqué nuestra poblacién de docentes en formacién deberia de escri-
bir un cuento puede llevarnos a ofrecer al menos dos respuestas posibles:
una muy centrada en el debiera ser y otra muy literaria. Con el propédsito
de evitarle disgustos antes de tiempo al lector, la primera opcién nos obliga
a hacernos otra pregunta: ;cémo pedirle a nuestros alumnos de educacién
bésica escribir un relato si nosotros no lo hemos siquiera intentado? Se puede
responder en una frase: “a escribir se ensefa escribiendo”. Una forma poco
efectiva de ensefanza de la escritura creativa es centrarse en la teorfa, hablar
de las partes del cuento, de su estructura y un largo etcétera, y luego pedirles
que escriban. Pero traducir lo teérico a la pagina en blanco con imaginacién
a veces es un abismo muy impactante para nuestros discipulos. No hay nada
mejor que, ademds de tomar en cuenta los conceptos del cuento, escribir,
vivir la experiencia de la creacién, y luego unirse a ella guidndolos.

La segunda opcién de respuesta al porqué redactar este género narrativo
es la literaria, y aqui es inevitable compartirles la siguiente cita que refiere
Mario Vargas Llosa acerca de lo que Borges afirmaba con cierta frecuencia:

A Borges lo irritaba que le preguntaran: —;Para qué sirve la literatura? Le
parecfa una pregunta idiota y respondia: —jA nadie se le ocurrfa preguntarse
cudl es la utilidad del canto de un canario o de los arreboles de un crepusculo!

En efecto, si esas cosas bellas estdn ah{ y gracias a ellas la vida, aunque
sea por un instante, es menos fea y menos triste, ;no es mezquina buscarles
justificaciones practicas? Sin embargo, a diferencia del gorjeo de los pdjaros
o el espectéculo del sol hundiéndose en el horizonte, un poema, una no-
vela, no estdn simplemente ah, fabricados por el azar o la naturaleza. Son
una creacién humana, y es licito indagar cémo y por qué nacieron, y qué
han dado a la humanidad para que la literatura, cuyos remotos origenes se
confunden con los de la escritura, haya durado tanto tiempo (Vargas Llosa,
2014, 30y 31).

Aunque la respuesta parezca un poco tosca, es necesaria para los futuros
maestros, ya que necesitan escribir cuentos porque deben entrar en contacto
con un modelo creativo de uso de la lengua espafola y en comunién con
otras personas deben explicar sus ideas, sentimientos y emociones. Practicar
el lado humanista de la lengua, su matiz artistico, no ya por practicar el arte
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por el arte, sino por adentrarse en la literatura y en los muchos beneficios que
esta permite gozar, una vez que se conoce. Un docente en formacién sensible
por las letras serd mejor guia para sus estudiantes de educacién bdsica.

Nuestros esfuerzos se encaminaron a la escritura, he aqui lo que empren-
dimos. Aplicamos la estrategia de elaboracién del cuento en tres licenciaturas
en el mes de mayo del ciclo escolar 2015-2016: a 24 alumnas del tercero B
de la Licenciatura en Educacién Preescolar en la asignatura Literatura Infan-
til y Creacién Literaria, a 22 alumnos del primero B de la Licenciatura en
Educacién Primaria en la materia Bases Psicoldgicas del Aprendizaje y a 26
alumnos de la Licenciatura en Educacién Secundaria con Especialidad en
Espafiol del tercer grado en la materia Apreciacién Literaria II.

En todas las carreras se procedié a dividir en equipos. En el caso de Pre-
escolar fueron cinco y realizaron la misma cantidad de producciones, una
por equipo. Para el caso de Primaria se organizaron siete agrupaciones, con
lo que obtuvieron siete textos. En el caso de Secundaria fueron seis equipos
y cuentos, respectivamente. En total, entre los alumnos de las tres carreras,
se redactaron 18 cuentos.

Los equipos podian elegir entre dos opciones de realizacién del cuento,
seglin se indicaba en el triptico, y asi se distribuyeron sus elecciones: en Pre-
escolar tres equipos optaron por la opcién nimero 1 y dos optaron por la
nimero 2, en Primaria cuatro equipos eligieron la opcién 1y tres la 2, y en
Secundaria cuatro decidieron la 1 y dos la 2.

Al existir dos opciones para que colaborativamente escribieran su texto,
tuvimos que ofrecer dos ribricas de evaluacién para ambas propuestas. La
ponderacién en los dos casos fue la misma: de 0 a 2, donde 0 es el valor més
bajo y 2 el mds alto. Los equipos valoraron las producciones de otros afines,
senalando con el nimero 0 la omisién de elementos o la no existencia de
partes del cuento, con el niimero 1 la presencia de elementos y la existencia
de partes estructurales pero con falta de detalles y claridad en la informacién,
y con el niimero 2 la existencia clara y contundente de elementos y parte
estructural del relato.

La dindmica era que una vez integrados los equipos de trabajo, leerfan el
triptico en su totalidad y tomarian la decisién de escribir colaborativamente
un cuento a través de una de las dos formas que propone el documento. A

continuacién presentamos los resultados:
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PRIMERA OPCION

PUNTOS A EVALUAR 0 1 2
La explicacién del juguete favorito y significado 3
El conflicto fue narrado a los compafieros 1 2
los personajes 3
Ambiente 2
Tiempo 1 1
Espacio 1
Conflicto 1 1
La resolucién del conflicto Final 2
La estructura del cuento 3

Tabla 1. Fuente: Autores.

OPCIONES
- 0
| B

2

Gréfica 1. Fuente: Autores.

En esta primera opcién que eligieron tres equipos de preescolar podemos
observar que la dindmica de explicar el juguete de cada uno de los integrantes
de los equipos como origen de la historia lo cumplieron pero no con suficientes
detalles; no fueron explicitas al intentar dar el significado del juguete o bien la

relacién que este guardaba con ellas, por esta razon califican con 1 a los tres.
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A la consigna de narrar un conflicto imaginado que tuviera ese juguete,
dos de los equipos lo hicieron muy bien y otro fue ponderado con 0 por no
presentarlo; es decir que el 66% de las alumnas imaginé sin problemas un
problema en que el juguete estuviera inmerso.

En cuanto a los personajes, los tres equipos lograron crearlos claramente,
pues existen en sus producciones un personaje protagonista, otro antagonis-
ta, un incidental, un ambiental y un referido. Se infiere que el 100% de las
alumnas conoce la importancia de este elemento en la estructura del cuento
y sabe aplicarlo sin problema. En cuanto al ambiente de la historia, dos equi-
pos lograron presentar con detalle una atmésfera propicia para desarrollar el
relato y el 34% de las alumnas no lo logré.

En relacién con el tiempo y el espacio de la historia se observa que solo
un equipo pudo plantear y limitar su relato con una temporalidad y lugar
determinados, mientras que los otros dos no presentaron esos rasgos. Es-
tos elementos ayudan mucho en la cohesién del cuento, son factores que
permiten dar indicios trascendentes y por ende mejoran la narracién y as
ubican al lector, contextualizdndolo fisicamente y en el transcurrir del relato
de principio a fin.

El problema en el cuento es una pieza fundamental y la estadistica senala
que solo un equipo planted un conflicto claro en la historia; los otros dos no
lo lograron del todo porque en la resolucién del mismo dos equipos sefiala-
ron que si existe desenlace, esto significa que en dos cuentos hubo problemd-
ticas puesto que ambas se solucionan al final.

Los tres equipos califican la estructura de sus producciones completas,
con presentacién, desarrollo, nudo y desenlace.
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SEGUNDA OPCION
PUNTOS A EVALUAR 0 1 2
Algunos elementos de la presentacion c2 (o §
Personajes c2 c1
Conflicto final c2 Cc1

Tabla 2. Fuente: Autores.

OPCIONES E e e
o 57"
E . 0,8 g
W : 06 ’
04 |
0,2 E/

Algunos elementos de Personajes Conflicto final
la presentacién

Griafica 2. Fuente: Autores.

Dos equipos de Preescolar escogieron esta modalidad de creacién de
cuento y los gréficos muestran que en la produccién de uno de ellos, sefia-
lado con C1, se expone una presentacién donde existe un lugar especifico y
bien descrito, se definen hechos, se presenta un ambiente descrito y narrado
con claridad. Los personajes de héroe y villano estdn definidos con sus cuali-
dades fisicas, cognitivas y morales. El problema estd bien planteado y hay un
final claro y contundente donde el conflicto se resuelve.

El equipo dos, marcado en los gréficos con C2, en su produccién muestra
un lugar especifico pero no lo describe. Aparece el tiempo pero solo narrado
en forma general. Los personajes de héroe y villano estdn incluidos pero se
definen solo con algunas cualidades, ya sean fisicas, cognitivas o morales.
Escriben un conflicto sin muchos detalles y tienen un final aunque no se

resuelve el conflicto.
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PRIMERA OPCION

PUNTOS A EVALUAR 0 1 2
La explicacién del juguete favorito y significado 9 13
El conflicto fue narrado a los compafieros 2 18
los personajes 7 14
Ambiente 13 7
Tiempo 9 11
Espacio 16 6
Conflicto 2 8 10
La resolucion del conflicto Final 1 20
La estructura del cuento 1 3 17

Tabla 3. Fuente: Autores.

20 ¢
OPCIONES 1 |
Mo s

. 12 ¢

P

Grafica 3. Fuente: Autores.

En el caso de la Licenciatura en Educacién Primaria los alumnos que
participaron en equipos hicieron una variante en el modo en el que usa-
ron las ribricas para valorar las producciones: evaluaron los cuentos de
manera individual. Es por ello que los nimeros en la grifica de barras
llegan hasta 20 unidades o las sumatorias de las filas de la tabla dan 22
unidades.
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Trece alumnos observaron la existencia de la explicacién del juguete por
parte de los participantes y el significado de este, solo a nueve les falté in-
cluir el significado. En cuanto al conflicto, 18 alumnos manifestaron haber
encontrado este en los textos, as{ como la solucién del mismo, solo dos alum-
nos no incluyeron desenlace. En cuanto a los personajes, 14 estudiantes en-
contraron que las producciones tenfan personajes principales y secundarios
tal como lo solicitaban las instrucciones y siete de ellos hallaron la inclusién
de los principales y al menos un incidental.

Con respecto al ambiente, 13 jévenes detectaron la definicién de este en
las historias y solo siete vieron que ademds de ello se adicionaban detalles.
En relacién con el tiempo, 11 rtbricas encontraron temporalidad y hechos
que la respaldaban, mientras que nueve solo la temporalidad sin mds deta-
lles. Sobre el espacio, 16 personas valoraron que los textos tenfan un lugar
definido y seis, ademds de ello, también detectaron detalles del sitio donde
se desarrollan los hechos.

El conflicto de la historia fue ponderado asi: 10 alumnos observaron
problemas bien planteados y creibles, nueve solo bien planteados y dos no
encontraron problemdtica. Ahora, sobre la resolucién de los nudos 20 opi-
naron haber encontrado desenlaces y finales claros, mientras que uno solo
vio cierre sin solucién.

Acerca de la estructura de los cuentos, 17 estudiantes hallaron que las
producciones las presentaban completas y coherentes, mientras que tres con-
sideraron que faltaban datos y una persona la encontré incompleta. El 81%
de las impresiones de los cuatro textos producidos tuvo planteamiento, nudo
y desenlace 6ptimos; 14% los presenté igual, pero con ciertas omisiones en
algunas partes, y el 5% estuvieron incompletos.
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SEGUNDA OPCION

PUNTOS A EVALUAR 0 1 2
c1(4) c1(3)
Algunos elementos de la presentacion c2(1) c2(6)
C3(2) C3(1) C3(4)
c1(2) c1(s)
Personajes c2(2) c2(4) c2(1)
c3(1) €3(3) C3(3)
c1(2) c1(s)
Conflicto final c2(2) c2(4) c2(1)
€3(1) c3(5)

Tabla 4. Fuente: Autores.

OPCIONES
o
| K
B

Algunos elementos de Personajes Conflicto final
la presentacién

Grifica 4. Fuente: Autores.
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En esta segunda opcién de hacer el cuento, los estudiantes también cali-
ficaron individualmente las producciones, de tal modo que las cantidades de
los gréficos son mayores que si lo hubieran hecho en equipo.

En la presentacién de las historias, 13 alumnos detectaron que el lugar,
tiempo y ambiente fueron bien definidos y escritos con claridad en los tex-
tos, seis que en estos tres elementos falté informacién como descripcién al
respecto y dos que hubo omisién de alguno de ellos.

Acerca de los personajes, nueve jovenes observaron que las produccio-
nes contenfan las figuras del héroe y el villano claramente definidas con sus
cualidades fisicas, cognitivas y morales. Otros nueve que estos dos tipos de
personajes principales estaba, pero carecia de al menos una cualidad de las
tres. Y dos que tanto el héroe como el villano se mencionan, pero carecen de
cualidades.

Y en cuanto al conflicto final, 11 sefialaron que los cuentos presentaban
un problema entendible, creible y bien planteado, asi como un final claro
donde el conflicto se resolvia. Siete observaron la existencia del conflicto sin
detalles al respecto y un final, pero sin desenlace.

La resolucién del conflicto Final

PRIMERA OPCION

PUNTOS A EVALUAR 0 1 2

La explicacion del juguete favorito y significado 3 1
El conflicto fue narrado a los compafieros 2 1
Los personajes 1 3
Ambiente 1 1 2
Tiempo 2 1 2
Espacio 2 2
Conflicto 3 1
2 2

3 1

La estructura del cuento

Tabla 5. Fuente: Autores.
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OPCIONES 3

.0 2,5
W 2

Grifica 5. Fuente: Autores.

Es importante sefialar que en la Licenciatura en Espanol estdn mds fami-
liarizados con el cuento; sus producciones suelen ser més exigidas entre sus
integrantes lo mismo que sus ponderaciones, pues han leido este subgénero
narrativo con mayor frecuencia durante la licenciatura.

En los resultados obtenidos de cuatro equipos que eligieron la primera
opcién para la creacién de su historia, la estadistica indica que, al explicar el
juguete y el significado que este tuvo en la infancia de los integrantes, tres
equipos lograron recordarlo pero les falté hablar de su significado y un equi-
po lo recordd y mencioné su significado.

El conflicto imaginado para cada juguete fue hecho con mucha claridad
incluida, una solucién, solo por un equipo; los otros solo mencionaron el
problema sin detalles al respecto. Tres equipos incluyeron muy bien a sus
personajes, incluyendo en ellos a un protagonista, antagonista, incidental,
ambiental y referido; mientras que un equipo incluyé solamente a los prin-
cipales y algtn incidental.

En cuanto a los elementos de ambiente, tiempo y espacio, dos equipos
de cuatro los incluyeron claramente y con detalles, mientras que otro solo
los incluye pero no los aclara ni da informacién adicional al respecto. Otro
equipo no incluyé ambiente ni tiempo.
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Tres equipos plantearon bien el conflicto de su historia y otro aun lo hizo
mejor. En la solucién del problema dos equipos escribieron un final sin solu-
cién y los otros dos lo hicieron igual pero incluyeron desenlace. Tres equipos
sefialaron que faltaron datos y coherencia en la estructura de sus cuentos y en
un equipo fue calificada como completa y coherente.

SEGUNDA OPCION
PUNTOS A EVALUAR 0 1 2
Algunos elementos de la presentacién Cc1,C2
Personajes c1,Cc2
Conflicto final c2 C1

Tabla 6. Fuente: Autores.

OPCIONES T
2
1,6
o 1,4
1,2
B : 1 b
0,8
0,6

0,4
0,2

Algunos elementos de Personajes Conflicto final
la presentacion

Griafica 6. Fuente: Autores.

Fueron dos los equipos que eligieron esta modalidad. Para los fines de los
gréficos se representan como se ha dicho a lo largo de este documento, con
las claves C1 y C2 (cuento 1y 2), respectivamente.

Ambos se calificaron en los elementos de la presentacién con la ponde-

racién 1 puesto que si encontraron un lugar especifico, tiempo y ambiente,
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pero los tres carecen de detalles y descripcién. En cuanto a los personajes
los dos equipos repitieron la valoracién de 1 porque tanto el héroe como
el villano estédn presentes pero al menos les falta una cualidad, ya sea fisica,
cognitiva o moral.

En el conflicto y final, un equipo, el C1, demostré tener un problema
entendible, crefble y bien planteado donde el final resuelve el conflicto. El
equipo C2 menciona la problemdtica pero carece de detalles y en el cierre no
existe desenlace.

LA EXPERIENCIA DE ESCRIBIR CUENTOS

Sobre la primera opcién de redaccién de la historia es trascendente re-
saltar la actividad de recordar nuestra infancia, ubicar aquel juguete que fue
nuestro favorito, con el que tenfamos una conexién de identidad muy fuerte
o con lo que representaba, también de afecto centrado en la compafifa, en el
hecho de tenerlo siempre con nosotros.

La estadistica nos dice que ese ejercicio de pensar en el juguete infantil fue
positivo para la mayorifa de los estudiantes y es que la memoria de nuestros
primeros afios suele ayudar a crear un puente entre nuestra mente adulta y
nuestra capacidad de asombro, esta tltima es tan necesaria para imaginar que
parece refrescante referirse a esa condicién para poner en marcha un pensa-
miento creativo. Los nimeros disminuyeron un poco cuando nuestros alum-
nos tuvieron que darle significado al juguete. La estadistica demostré que no
estamos muy acostumbrados a localizar los porqués, la reflexién emanada de
nosotros mismos cuesta trabajo, necesitamos de la introspeccién para llegar
a comprender los vinculos emocionales que establecemos con los objetos.
Aun con ello hacerlo en colaborativo ayudé bastante a conseguir el ejercicio
y tener la base para imaginar la historia del cuento.

Hallamos en referencia a los personajes que la mayorfa de los jévenes
tuvieron dominio en ese tema, conocen la funcién de los principales y los se-
cundarios, y no tuvieron problemas en ubicar sus funciones ni en insertarlos
en la historia, tuvieron claro que entorno al protagonista gira la historia y el
conflicto y que el antagonista representa la contra.
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Hubo tres elementos del cuento que mostraron en la generalidad bajos
ntmeros: el ambiente, el tiempo y el espacio. Esta tendencia la interpre-
tamos como natural, son factores muy técnicos y dificiles de dominar en
escritores neéfitos. El ambiente da fe del contexto de la historia y los perso-
najes, crea una atmosfera tal que permite al lector sumergirse en la trama,
pero redactarlo les resulté complicado. El tiempo es otro factor dificil de
manejar en las historias, limitar el relato al cémputo de minutos, horas,
dias, semanas, etc., no es una actividad de todos los dias, se necesita certeza
en la informacién y un nivel de redaccién mds cuidadoso y avanzado. El
espacio es quizd lo mds asequible, puesto que establecer lugares no es com-
plicado. A pesar de todo, el trabajo colaborativo ayudé bastante a resolver
lo mejor posible esos rubros, aunque somos conscientes en verlos como un
drea de oportunidad para la mejora.

El conflicto es una parte central de la historia. Sin problema no hay cuen-
to. En este sentido la estadistica fluctda entre la ponderacién de 1 y 2. En
la ribrica el nimero 1 muestra que existe un conflicto bien planteado y
el ntimero 2 adiciona la credibilidad del mismo. Sobre lo creible deseamos
puntualizar lo siguiente, que refieren Bertha Hiriart y Marcela Guijosa en
Taller de escritura creativa:

Aqui vale la pena detenernos para aclarar que en la literatura el término
ficcién no significa mentira o falsedad, como suele hacerlo en el habla co-
mn, sino que se refiere a una realidad creada propositivamente para lograr
cierto impacto estético. Distinta de aquella que vivimos todos los dias, la
realidad implicada en un texto de ficcién responde a su propia légica. Los
hechos que cuenta pueden ser mds o menos fantésticos, pero tienen que estar
dispuestos de tal forma que el lector los crea verdaderos, al punto de sufrir,
gozar o temer por la suerte que corren los personajes (Hiriare y Guijosa,

2015, p. 155).

El asunto de la credibilidad en el problema de las historias estriba en
que aun en la ficcién puede ser posible, tiene légica la propuesta. En las
producciones de los estudiantes en su mayorfa resultaron bien planteados los
conflictos y un porcentaje muy aceptable cay6 en la categoria de lo creible.

Acerca del final y la resolucién del conflicto, todos nuestros estudiantes
a través de sus equipos de trabajo pudieron dar cierre a sus historias, lo que
representa un dato muy positivo. Otra informacién a resaltar es que la ma-
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yorfa, dentro del final del relato, incluyeron la solucién; es decir, presentaron
desenlace a sus nudos.

Sobre la estructura del cuento encontramos también con mucho agrado
que los cuentos guardan la estructura bésica de este subgénero narrativo; es
decir, los normalistas fueron capaces de ofrecer en sus redacciones un plan-
teamiento, un nudo y un final. Hecho que garantiza el buen trabajo que los
docentes en formacién pueden ofrecer a sus estudiantes de educacién bésica
al orientarlos para redactar ese subgénero narrativo.

En relacién con la segunda propuesta de realizacién del cuento los equi-
pos que eligieron esta modalidad de trabajo fueron 7 de 18, lo que represen-
ta el 39% de las producciones. Los resultados que muestran los grificos es
que las respuestas flucttian entre la ponderacién 1 y 2. Donde el niimero 1
representaba en la ribrica la presencia del elemento pero la falta de detalles
o algunos datos, mientras que el nimero 2 adicionaba a la presencia del ele-
mento una mayor claridad sin la omisién de datos y amplias descripciones
al respecto.

En la presentacién de las producciones, entendida como el planteamien-
to, estuvo muy repartida la evaluacién: la mitad ponderada con 1 y la otra
con 2; es decir, estuvieron entre la presencia de los tres factores (lugar, tiempo
y ambiente) y la presencia, la descripcién y detalle de los mismos, respectiva-
mente. Los alumnos demostraron la conciencia en el manejo del inicio de la
historia, plantearon un contexto aceptable para comenzar el cuento.

En el manejo de los personajes también la ponderacién flucttio entre el
ntmero 1 y el 2. Significé que los personajes del héroe y del villano, para el
caso de la valoracién 1, estuvieron presentes, pero en la definicién de las cua-
lidades fisicas, cognitivas y morales omitieron al menos una de ellas y, para
la valoracién 2, tanto héroe como villano estuvieron claramente definidos en
sus cualidades fisicas, cognitivas o morales sin omisién de ninguna. Resal-
tamos aqui que nuestros estudiantes normalistas al dfa de hoy identifican y
saben ubicar perfectamente la heroicidad y villanfa, representaciones simbé-
licas de dos fuerzas contrarias, el bien y el mal, que en muchas ocasiones, por
no decir que en todas, subyacen en los cuentos.

Por tltimo, con respecto al conflicto final las ponderaciones, asi como
ocurrié en elementos anteriores, fueron repartidas entre la valoracién 1y 2;
es decir, las producciones de los jévenes presentaron conflicto pero faltaron
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detalles y en su final no resolvieron el problema para el nimero 1. Y para el
caso del nimero 2 plantearon una problemitica clara y creible haciendo un
cierre contundente en el que hubo desenlace.

Las actividad de creacién de cuentos evidencié que nuestros futuros
docentes tienen nociones amplias del concepto del cuento, pero sobre todo
son capaces de crearlo a través del trabajo colaborativo. Sus producciones
demostraron un nivel aceptable en la redaccién de este subgénero narrativo
y competencias en la redaccién de textos literarios. Esto nos alienta para
pensar en que podrén guiar la redaccién de sus alumnos de educacién ba-
sica, pero también nos compromete a observar las dreas de oportunidad,
profundizar en elementos mds complicados para escritores neéfitos como
son el ambiente, el tiempo y el espacio en futuros planteamientos diddcti-
COS en NUEStros Cursos.

El material did4ctico en la modalidad de triptico demostré su valia y
utilidad, porque resumir lo conceptual, lo procedimental y lo prictico en un
solo material facilita el trabajo; por otro lado, el trabajo en equipo y la cola-
boracién son fundamentales para potenciar las competencias comunicativas
para la creacién de cuentos que van desde la identificacién de su estructura
hasta la capacidad de creacion.

CONCLUSION

El papel del docente como promotor de la lectura y la escritura es fun-
damental para propiciar el gusto e interés de los alumnos por el lenguaje
escrito. La formacién de docentes es un punto medular para que se inicie
un cambio en la concepcién del lenguaje escrito en las escuelas de educacién
bésica del pais; sin embargo, la dificultad radica en que no todos los docentes
en formacién, en el transcurso de su vida académica y personal, han logrado
formarse como lectores o escritores competentes.

En este sentido, el compromiso de las instituciones formadoras de do-
centes es grande, ya que no solo se trata de brindar la orientacién académica
necesaria para comprender los procesos de ensefianza de lectura y escritura
de sus alumnos como conductores de este proceso, sino de generar las bases
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para que los estudiantes normalistas logren potenciar su propio interés por
convertirse en lectores y productores de textos.

Es asf como la propuesta de un material diddctico que invite a los futuros
docentes en educacién bdsica a producir textos, en este caso cuentos, puede
contribuir a su formacién a través del ejercicio de leer y escribir por placer,
intercambiar opiniones con otros lectores, hacer uso de la escritura creativa y
valorar las experiencias que se generen en relacién con la redaccién; es decir,
comunicar con base en las pricticas sociales del lenguaje.

De igual forma el proceso de evaluacién enfocado en el proceso de escri-
tura les permitird analizar y reflexionar su propio desarrollo como escritores
y dialogar en colectivo los resultados que obtienen. Son varios los autores
literarios de talla internacional que sefalan la trascendencia de los talleres
literarios como un modo de construccién de textos y el trabajo colaborativo
que hemos propuesto en este capitulo cumple de algiin modo ese precepto
pero, ademds, creemos y conflamos en vivir la experiencia de la creacién de
textos con miras a mejorar la préctica docente.

Reconocemos no estar descubriendo el hilo negro en nuestra aportacién;
es un esfuerzo académico modesto con visién de futuro. Tenemos el ferviente
deseo de aprovechar 4reas de oportunidad en el lenguaje escrito que subya-
cen en nuestra comunidad normalista y que, sabemos, son compartidas por
muchas otras en el pafs.

Las reflexiones que obtuvimos al disefiar, aplicar y evaluar la creacién
de cuentos para nuestros estudiantes normalistas nos invitan a prestar mds
atencién en la necesidad de que las instituciones formadoras de docentes
apliquemos diversas propuestas para promocionar el lenguaje escrito en el
nivel superior. Las posibilidades de hacerlo son exponenciales y los bene-
ficios se multiplican atin mds en razén de beneficiar a nifios cursando la
educacién bdsica.

Descubrimos con agrado que los docentes en formacién de las tres
licenciaturas participantes en esta propuesta tienen fundamentos para la
puesta en marcha de actividades propias para la redaccién de textos, reciben
con entusiasmo las consignas de trabajo y saben hacerlo en colaborativo.
Tienen nociones suficientes para la creacién y suelen mostrar iniciativa.
Algo trascendente de mencionar es que hacer cuentos los divirtié. Durante
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el trabajo habia risas y discusiones entretenidas, fundadas en el terreno de la
ficcién y en la conformacién de personajes singulares.

Lo anterior nos motiva y compromete a seguir proponiendo el disefio
de situaciones didicticas en funcién del desarrollo de habilidades comu-
nicativas, en concreto lectura y escritura. La respuesta de los jévenes fue
extraordinaria. Sembramos en ellos caminos transitables en su propio de-
sarrollo personal; el saberse capaces de creacién es un aliciente para seguir
haciéndolo. Explotamos en ellos su entusiasmo y particularmente el apre-
cio por el cuento.

La mayorfa de nuestros alumnos ven en el cuento un recurso no solo pla-
centero y lidico, sino también una conexién con su capacidad de asombro,
la reminiscencia de la imaginacién infantil ahora mezclada con la adulta, la
identificacién con las miles de historias que los cuentos narran y una sensa-
cién de agrado dificil de explicar sin el carifio, esa afinidad entre la persona
que lee y el sentido humanista que guarda este tipo de texto sumado al com-
partir con otros esos gustos.

La necesidad de fortalecer las habilidades comunicativas durante la for-
macién de nuestros futuros docentes a través del desarrollo de competen-
cias relacionadas con la lectura y la escritura estdn a la vista de todos. Como
docentes de educacién superior no debemos esperar mds, tenemos que ac-
tuar; hagamos uso de lo que sabemos hacer, pongamos en juego nuestra
voluntad de creacién y agreguemos el aspecto lidico. ;Quién dice que no
es divertido escribir cuentos?

La innovacién y la imaginacién nos pertenecen y son herramientas para
la vida. No tenemos que esperar nuevas reformas educativas para actuar en
consecuencia. Sabemos de la imperante necesidad de aportar en beneficio
de los alumnos de educacién bdsica a través de los estudiantes normalistas.
Leer y escribir son hechos serios, pero ello no significa que no sean motivo de
divertirse también proponiendo actividades de cardcter pedagégico.

Erase una vez un grupo de maestros que tuvieron una idea para sus alum-
nos, decidieron...
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