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CARTA AL LECTOR

Estimado(a) lector(a):

Me es muy placentero compartirte una de las experiencias o practicas mas
gratificantes en este paso hacia la profesionalizacion de mi practica docente, como lo

fue la investigacion realizada para la elaboracion de este documento.

A partir de la realizacién de este portafolio tematico pretendo mostrar mi crecimiento
obtenido de forma gradual durante este trayecto en la maestria de educacion
preescolar, a partir de la propuesta de actividades que me ayudaran a mejorar mi
intervencion en el campo formativo del pensamiento matematico, y asi mismo que
favorecié en mis alumnos de segundo grado, el aspecto de numero que habia
identificado como una necesidad a mejorar a partir de los conocimientos previos con

los que contaban.

Cada una de las unidades académicas cursadas en esta institucion me fueron guiando
en esta mejora profesional de la practica a partir de las diferentes lineas del

conocimiento que un docente debe tener.

La unidad de Disefio y Organizacion de actividades, resultdé un gran apoyo
principalmente en este Ultimo semestre, pues me permitio aumentar mi conocimiento
pedagogico referente a cOmo mejorar la intervenciéon que tengo frente al grupo, valorar
lo que una planeacion significa y los elementos que ayudan a que sea realmente
funcional. Asi mismo me permitié diversificar el uso de las modalidades a las que
estaba acostumbrada trabajar, y vincularlas para la solucion de mi problematica
planteada en este portafolio a través de la metodologia de la investigacion formativa
para la mejora y transformacion de la practica a partir de una pregunta de indagacion

y dos propésitos especificos:

"El nimero en el pensamiento matematico. Una propuesta de ensefianza a partir de actividades
situadas" por Maria Soledad Davila Patrén se distribuye bajo una Licencia Creative Commons Atribucién-
NoComercial-SinDerivadas 4.0 Internacional



https://becene16241104.blogspot.com/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

¢, Como puedo favorecer el pensamiento matematico en el aspecto de nimero con
alumnos de segundo de preescolar partiendo de actividades relacionadas con su vida

diaria?
Propésitos:

1) Innovar mi practica docente para el desarrollo del pensamiento matemético en
alumnos de segundo grado de educacion preescolar, a través de una
investigacion formativa.

2) Favorecer el desarrollo del pensamiento matematico en el aspecto de nimero
en mis alumnos de segundo grado de preescolar a través de actividades que se

relacionen con situaciones de su vida cotidiana

Aunada a esta, la unidad de necesidades educativas especiales, me ayudo a reforzar
aquellas carencias que yo reconocia en mi practica apenas ingresé a la maestria, pues
mencionaba que tenia muchas dificultades para identificar las necesidades de mi
grupo y poder brindarles una atencion a todas mediante las adecuaciones curriculares.
A partir del trabajo en esta unidad pienso que el conocimiento que me ayudd a
investigar referente a las Necesidades Educativas Especiales, me es de gran ayuda
para actuar con mayor confianza y certeza de que lo que realizo con mis alumnos se

encuentra encaminado al logro de una inclusién educativa.

Una de las unidades mas importantes que me apoyl en la elaboracién de este
portafolio, fue la de Indagacion, pues me convirti6 en una maestra mas abierta a la
critica y a la mejora constante comprendiendo que mostrar mi trabajo a mis colegas
en los protocolos de focalizacion, me daria otro panorama referente a mis acciones y
aguellas dificultades o fortalezas que se estaban haciendo notar. De igual forma a
partir de la investigacion de tedricos y su relacion con mis acciones cotidianas en el
aula, la justificacion de mi intervencién se veia mas especifica y notoria pues no

actuaba solo porqué si, sino que todo tenia un por qué y un objetivo claro.

A partir de lo anterior, quiero compartir el contenido de este portafolio, el cual esta

organizado en diferentes apartados que mostraran y daran significado a la evolucion



de mi quehacer docente, a continuacion, menciono una pequefa introduccion de cada

uno.

El primero de ellos llamado “contexto externo e interno” te ayudara a contextualizar lo
realizado en este portafolio, a partir del conocimiento de la institucion en la que se
aplicé la investigacion; su cultura y las caracteristicas de sus habitantes, permitiendo
ampliar el panorama de la problemética desde un espacio macro y no solo partiendo
del salon de clase. Asi mismo en este espacio se mencionan las particularidades del
grupo con el que se aplicaron las actividades, las cuales partieron de ideas previas

gue tenian de su contexto familiar.

El siguiente se titula “Mi historia de vida” y en este menciono un poco acerca de mi
biografia, mi contexto familiar y las personas con las que he coincidido en mi trayecto
laboral. Como cada uno de ellos influyeron en lo que soy hasta ahora favoreciendo
intereses en mi por alguna disciplina, o0 mostrando una forma de ensefiar que marcé

mi vida respecto a decidir dedicarme a esta profesion.

En el tercer apartado titulado “Mi filosofia docente”, brindé una perspectiva acerca de
qué pensaba acerca de conceptos como educacion, alumno, maestros, ensefianza,
etc., los cuales permitieron contrastarlos con lo que en realidad hago dentro del aula
¢, qué tan coherente soy entre lo que pienso y lo que hago? Y reflexionando sobre ¢,por

gué pienso de esta forma o quien influyé en que esto ocurriera asi?

Concluido este, se encuentra uno mas nombrado “contexto tematico”. Este introduce
al lector en la problematica que se busca resolver o favorecer a lo largo de las
propuestas puestas en practica, que en este caso fue el favorecimiento del aspecto
del numero. ¢ De donde partio esta problematica?, ¢, qué me ayudo a resolverla?, ¢ Qué
aspectos debia observar para ir midiendo avances respecto a los propdsitos
planteados?, ¢qué referentes tedricos guiaron mi trayecto durante la investigacion?,

estos son cuestionamientos que podran irse esclareciendo en este texto.

Uno de los ultimos apartados antes de las propuestas de intervencién, es la “ruta
metodoldgica” que menciona la forma en que a través de la consulta de autores y el

intercambio con mis compaferas de co-tutoria (confrontacion), fui modificando mi
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percepcion acerca de lo que una investigacion formativa significa y tiene como
caracteristicas, es decir, retomar ¢,qué pensaba en un inicio y como fue este concepto

ampliado?

Posterior a este se agregan 7 narrativas que incluyen la descripcion de lo observado
en cada una de las actividades, reconociendo tanto aciertos como dificultades en mi
practica y en el desenvolvimiento de mis alumnos, en busqueda de innovar y mejorar
dia con dia mi intervencion y sobre todo favorecer el pensamiento matematico en mis
nifos. Estos andlisis lo que fueron mostrando fue un crecimiento y transformacion
gradual respecto a mi intervencion en este campo y principalmente en la mejora de los
aprendizajes de los alumnos, por lo que decidi partir de una experiencia previa a mi
trayecto por la maestria, para posteriormente ir mostrando como con el paso del tiempo
y retomando diferentes aportes teéricos, mi intervencion fue siendo mas consciente y

con mayores resultados de mejora.

En los primeros 3 analisis pienso que me di a la tarea sobre todo de observar mi
practica, especificamente en el campo formativo de pensamiento matematico,
retomando los observables de mi intervencion especificados en el contexto tematico,
desde una perspectiva diferente a la que comunmente identifico ya que en ocasiones
de forma individual no logras percatarte de tus dificultades y fortalezas como docente,
por lo que requieres de miradas extra que comiencen a movilizar tus conocimientos
tanto experienciales como tedéricos y pedagoégicos en busqueda de la mejora de la
practica. A lo largo de estos fui observando modificaciones en mi mediacion que fueron

apoyando al favorecimiento de esta area.

El andlisis 4 me parece fue el punto de partida para lograr una mayor significatividad
de las situaciones retomando elementos de su entorno que aumentaran el interés de
los nifios por llevarlas a cabo, dando lugar a un trabajo mas autonomo de su parte y a
una posterior representacion de la situacidbn poniendo en practica el conteo y
retomando todo lo observado en las narrativas anteriores, pero sobre todo

planteandome nuevas metas.



Para los analisis 5 y 6 los principales retos se enfocaron en la diversificacion y
reformulacion de la evaluacion formativa utilizada, asi como en favorecer el
aprendizaje situado a través de las actividades incluyendo a diferentes actores
educativos de la institucion en busqueda del intercambio de ideas.

Finalmente, en el andlisis 7 los registros de los alumnos marcaron la diferencia tanto
en la intervencion como en el desarrollo de los alumnos en el aspecto del nimero pues
mostraron una mayor autonomia y seguridad respecto a sus acciones y el poder
comunicarlas a otros, esto retomando nuevamente los aspectos identificados en las
narrativas anteriores respecto a mi intervencion en el uso de cuestionamientos y
consignas claras y que fomenten la reflexion en ellos, asi como lograr un gran interés

de ellos por realizar la actividad.

Como penultimo apartado se encuentran las “conclusiones”, las cuales describen de
forma resumida, los hallazgos y descubrimientos obtenidos a partir de esta
investigacion realizada que ayudaron a cumplir con los propésitos y dar respuesta a la
pregunta de investigacion planteada. De igual forma se mencionan hallazgos
presentes a partir del analisis de la informacion y se da una visién del avance
relacionado con los rasgos de profesionalizacion que se vieron mas favorecidos a

través de mi intervencion.

Finalmente se anexd “la visidn prospectiva”, en la cual se reconocen principalmente
dificultades o areas de oportunidad que quedaran para préximas investigaciones a
partir de esta. Se mencionan también nuevos proyectos que haran que mis
aprendizajes se difundan para que otros docentes los conozcan y se motiven a indagar

sobre la realidad de su practica.

Pienso y me di cuenta de que los apartados antes mencionados, fueron una muestra
de mi avance obtenido respecto a la profesionalizacion de mi practica docente
trabajada en esta maestria, partiendo de un proceso de investigacion que incluso
concluido, continuara siendo un reto para descubrir nuevas interrogantes y puntos de
mejora que podré ir poniendo en practica durante mi experiencia laboral. Estos

elementos los menciono con mayor detalle en las siguientes paginas comenzando con
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“mi historia de vida”, la cual reflej6 cobmo mi contexto fue influyendo en mi quehacer
docente especificamente en el area del pensamiento matematico ya fuera de forma

negativa o positiva.

11



MI HISTORIA DE VIDA

Mi nombre es Maria Soledad Davila Patron, naci el 12 de mayo de 1993. Mi familia
esta conformada por 6 integrantes, papa y mama y 4 hijos, de los cuales ocupo el 2°
lugar. Actualmente en mi casa habitamos los 6 integrantes. El hecho de ser de las
mayores, ha sido un factor para llegar a concluir mis estudios y continuar
preparandome, siendo un ejemplo para mis hermanos menores, como siempre lo han

mencionado mis papas.

Uno de los valores que caracteriza a mi familia es el apoyo incondicional que siempre
nos hemos tenido, a pesar de que como en toda familia, se presentan algunas
discusiones por la diversidad de opiniones. Generalmente cuando coincidimos todos
es en la noche pues mis dos papas trabajan, mi mama medio tiempo y mi papa tiempo
completo, ademas de que mi hermano mayor trabaja y estudia, por lo que por las

tardes son mis hermanos menores, mi mama y yo quienes estamos en la casa.

La familia a la que pertenezco es nuclear y aunque somos todos muy parecidos, mi
mama fue educada de forma tradicional y por el contrario mi papa es la mayoria del
tiempo muy extrovertido y bromista con las personas, lo cual pienso que ha influido en
mi forma de ser y la de mis hermanos, asi como en el valor de la responsabilidad que

nos han inculcado siempre.

Recuerdo que durante todo mi trayecto educativo fui una alumna de excelentes
calificaciones estando siempre en el cuadro de honor, pienso que esto se debia a que
ademas de que mi mama era quien me ayudaba siempre en mis tareas, fue mi abuelita
a través de un método basado en el juego quien me ayud6 a mejorar mi desempefio
en el lenguaje y comunicacién (leer y escribir para ella) y en las matematicas, las

cuales siempre me gustaron mucho. Asi mismo pienso que el acercamiento con los

12



nameros comenzo a partir de la profesion de mi papa quien es contador publico y

trabajaba en ocasiones desde nuestra casa.

¢Por qué decidi ser maestra de preescolar?

Dentro de mi familia no existe ninguna persona que sea docente, mis padres son: mi
mama ingeniera en sistemas computacionales y mi papa contador publico, por lo que
pienso que mi eleccion de la carrera no fue desde que era una nifia, ya que no

escuchaba acerca de esto dentro de mi contexto familiar.

Sin embargo, algo que pienso que también fue de gran influencia en cédmo llegué a la
decision final, fue una situacion que recuerdo con gran carifio, ocurrida en el jardin de
nifios “Mercedes Vargas” en el cual yo estudié. Cursaba el tercer grado y me dieron la
noticia de que necesitaba lentes con una graduacion considerable. Esto me caus6
mucha timidez y no queria asistir a la escuela, por lo que mi mama optd por ir a hablar
con mi maestra en ese entonces, quien organizé todo un dia con actividades que me
ayudaran a sentir comoda dentro de mi salén y que mostraran a mis compafieros lo
gue implicaba el usar lentes, asi como el porqué debia usarlos, concluyendo la jornada

con una actividad en la que todos mis compafieros salieron con lentes de carton.

Pienso que esta accién quedd muy marcada en mi y me hizo pensar en la influencia
tan grande que las maestras pueden tener en los nifios, creando ambientes en los que
los nifios se sientan contentos de asistir a la escuela, favoreciendo su autoestima y las

ganas por aprender.

Asi mismo uno de los momentos decisivos para la eleccién de mi carrera fue ya al
egresar de la prepa, cuando tenia que comenzar a pensar en qué era lo que queria
hacer el resto de mis dias, pues ocurrié algo muy particular. Todo mi periodo de estudio
habia tenido excelentes calificaciones en las asignaturas de matematicas y
administracion, que inclusive fue mi capacitacion en el bachillerato, pues es algo que

siempre me ha gustado y para lo que tenia gran facilidad de aprender.
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A partir de esto tenia decidido que sacaria una ficha para la Universidad Autbnoma en
esta carrera, y cuando fueron las fechas para solicitar la entrada, fui y realicé mis
trdmites. Ya con la ficha en mano comenzé a entrar en mi la incertidumbre de si
realmente queria trabajar toda mi vida en una oficina y detras de un escritorio.
Comencé a pensar en que, queria algo que me permitiera dejar mi granito de arena
para la mejora de la sociedad, visualizando esto en un maestro, pues éste tiene una
gran influencia en sus alumnos y muchas oportunidades para apoyar su manera de

pensar de forma positiva mas no impositiva.

Saqué mi ficha de la Normal del Estado y cuando me di cuenta de que las dos
instituciones tenian el examen de ingreso el mismo dia, tuve que tomar una decisiéon y
me incliné por ser una maestra en educacién preescolar, lo cual seria muy gratificante
para el resto de mi vida haciendo lo que realmente me gusta. Por desgracia, no todos
pensaron lo mismo que yo, pues al ingresar a la licenciatura, diversos comentarios
aparecieron alrededor, principalmente de parte de mi familia quienes no se sentian
muy contentos de mi eleccién ya que no valoraban la carrera de la docencia y las

implicaciones que esta tenia.

Algo que me ocurrid en la normal en relacion con mi problematica fue que me di cuenta
de que algunos de los vacios que yo tenia respecto a intervenir para favorecer el
pensamiento matematico, se encontraban a partir de este momento pues recuerdo que
el maestro que me imparti6 esa materia se enfocé en decirnos que “debiamos ser
expertas en el tema que ibamos a plantear a nuestros alumnos”, con lo cual estoy de

acuerdo, pero no de la forma en que €l lo interpreto.

Recuerdo que los examenes y clases que él nos daba, se encontraban relacionados
con algebra, areas, célculo, entre otros aspectos de las matematicas, en los cuales me
fue muy bien, sin embargo, el aprendizaje quedd en ese aspecto tedrico, pero no llego
a mostrarnos acerca de la pedagogia para ensefiar el pensamiento matematico en
alumnos de preescolar, y esto pienso confundié mis ideas respecto al aprendizaje en

el aspecto de este campo formativo.
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Mi trayecto profesional

Mi ejercicio dentro de la docencia comenzo a partir del 16 de agosto de 2015, afio en
el que me titulé de la licenciatura en educacion preescolar dentro de la Benemérita y
Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, ingresé dentro del sistema
educativo como maestra frente a grupo en una comunidad llamada “el barril”
perteneciente al municipio de Villa de Ramos a 3 horas de la capital, en donde
experimenté la bonita, pero dificil experiencia de trabajar en una comunidad alejada
de mi casa pues pasé por diferentes situaciones que me hicieron crecer como
profesionista y sobre todo como persona; el hecho de separarme de mi familia por
primera vez y comenzar a ver por mi, me hicieron ser mas responsable y sobre todo

autébnoma a la hora de organizar mis tiempos y mis recursos.

Algo que verdaderamente me gusto al trabajar en esta comunidad fue el trato tan
amable que existia con padres de familia quienes valoraban mi esfuerzo de estar a
gran distancia de mi casa y mostraban atencion y cuidado hacia lo que a los maestros
de la escuela se nos ofreciera y de igual forma daban importancia hacia lo que sus
hijos estaban realizando dentro de las aulas, lo cual me brind6 gran confianza y
compromiso hacia mi trabajo en mi primer contacto formal con padres de familia ya

con mi grupo como maestra titular.

Como parte de estas creencias, me percaté de que respecto a la temética que
pretendia investigar, aun habia mucho interés de parte de padres de familia hacia que
sus hijos lograran adquirir una serie numérica muy extensa y escribir algunos de los
numeros para poder hacer “operaciones” con ellos. Esto llamé mucho mi atencion pues
me daba cuenta de que las ideologias respecto a lo que el pensamiento matematico
pretende, aun se encontraban muy distorsionadas dejando de lado la funcionalidad y

utilizacion de los conocimientos previos con los que cuentan los alumnos.

Al trabajar en este tipo de contexto rural se observaba también el apego y la
permanencia de tradiciones como los famosos desfiles de septiembre, noviembre, o

eventos incluso en dias domingos a los cuales era imprescindible nuestra asistencia y
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participacion como representantes del jardin de nifios. En esta escuela experimenté
mi primera experiencia de recibir a un grupo mixto de primero y segundo grado y desde
el inicio del ciclo escolar, lo cual significaba realizar un diagnostico, lograr la adaptacion
de los alumnos al cambio e identificar las areas de oportunidad que trabajaria en el

resto de las jornadas escolares.

Al paso de unos meses pasé a formar parte de mi segunda escuela oficial llamada
“Maria Luisa Roos” en Monte Obscuro perteneciente al municipio de Mexquitic de
Carmona en donde trabajé hasta el mes de julio de 2017, y en la cual me encargaba
de un segundo grado con 20 alumnos de los cuales 8 eran de nuevo ingreso. Dentro
de mi experiencia en este jardin creo que pude comprender e interactuar con la forma
de trabajo de una institucién de organizacibn completa en donde los acuerdos se
realizan de forma democratica y con base en lo que la mayoria opine, tanto en el
ambito educativo como en el de gestién escolar dentro de la escuela, acordando

comisiones e intercambiando opiniones.

Actualmente trabajo en una comunidad llamada “Guadalupe Victoria” perteneciente
también al municipio de Mexquitic de Carmona dentro del jardin de nifos “Felipe
Angeles” iniciando el ciclo escolar en el mes de agosto de 2017, aqui continué estando
a cargo de un grupo de segundo, pero ahora con una totalidad de 15 alumnos con 7
de nuevo ingreso. Pienso que hasta ahora mi experiencia aqui ha sido muy agradable
ya que es un jardin tri-docente en el que la convivencia es mayor y buscamos siempre

apoyar a la directora ya que esta también a cargo de un grupo.

Aqui logré mejorar mi intervencion docente motivando la autonomia y creando
ambientes sanos de confianza dentro de mi aula en donde lo primordial es el bienestar
de mis alumnos para una adquisicion significativa de aprendizajes, sin embargo creo
que la experiencia me ira dando pautas para mejorar y perfeccionar mi practica
educativa, la cual se ird desarrollando con base en las vivencias que vaya teniendo,
pues esta no esta aislada de la preparacion continua, sino que al contrario deberé

lograr un trabajo de ambas que me hagan crecer en mi profesion.
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Acorde a lo anterior, identifico que en este momento me encuentro en la etapa de la
“novatez docente” segun Torres citado en Maldonado (2005), debido a que, segun el
autor, esté identificada entre los 20 y 25 afios. Yo cuento con 24 afios y una de las
caracteristicas que representa a esta etapa es que: “se refiere a la etapa inicial en la
docencia, partiendo del egreso de la escuela normal y comienzo de la etapa laboral,
donde se identifica el proceso de adaptacion a la profesion; es considerada como una

etapa de descubrimiento y supervivencia” (p.33).

Hasta este momento me encuentro en el transcurso inicial de un docente, en donde
comienzo a conocer diferentes estilos de ensefianza a los cudles tengo que irme
adaptando o modificando, debido a ser la “nueva o de menor edad”. En los jardines de
nifios, y buscando un reconocimiento de todas las compafieras docentes con las que
trabajé en un determinado tiempo, opté por realizar lo que en el centro escolar se
acostumbraba trabajar, esto para generar un ambiente sano de convivencia, y lo cual

forma parte de la etapa de novatez en la que me encuentro.

Retomando lo anterior comencé a identificar como estas costumbres constantes en los
centros de trabajo, y el interés por agradar a un grupo social nuevo, pudo haber influido
en que mis practicas respecto al pensamiento matematico, estuvieran siendo tan
tradicionales y poco contextualizadas, pues me interesaba por cumplir un curriculo

antes que buscar la contextualizacién de cada una de las propuestas educativas.

Es importante mencionar que, a partir de mi corta experiencia como docente, me
visualizo como una maestra que cumple con su funcion respecto a todos los ambitos
gue le confieren, ya que tengo bien claro que la ensefianza no solo implica la
transmision y ampliacién de conocimientos, sino que abarca en gran medida el apoyo
emocional que se brinda a todos los alumnos, motivandolos a sentirse contentos de

estar en la escuela e interesados por aprender.

Especificamente respecto a lo que el pensamiento matematico implica para mi, creo
que la experiencia que eh tenido en los diferentes centros de trabajo en los que eh
laborado, habian formado mi perspectiva hacia este elemento de una forma
meramente disciplinar y memoristico pues estaba siendo dirigida hacia la repeticion de
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una serie oral y la escritura de grafias numéricas en su mayoria. Pienso que esto a su
vez estuvo influenciado por esas creencias que desde hace mucho tiempo se habian
tenido acerca de lo que el pensamiento matemético significaba para ser favorecido,
sin embargo, ahora este pensamiento se ha modificado pues comprendo que las
actitudes que se tengan para una resolucion de problemas determinaran en gran
medida la autonomia que el alumno tenga hacia la puesta en practica de lo antes

mencionado.

Finalmente otro punto que me parece importante mencionar, es referente a la
percepcion que tengo de mi quehacer docente, reconociendo que se requiere de gran
creatividad para favorecer aprendizajes en los alumnos de forma dinamica y divertida,
algo que yo disfruto en gran medida pues no me gusta quedarme con lo cotidiano, sino
qgue busco innovar y provocar felicidad en los alumnos respecto a su asistencia al
jardin, no dejandome absorber por las exigencias que las nuevas reformas plantean

sino vinculando la exigencia con lo interesante para el alumno.

Respecto a lo anterior me considero como una docente con pasion por la ensefianza
pues como Day (2006) menciona: “Quienes tienen pasién por la ensefianza no se
contentan con ensefiar el curriculo a los estudiantes, sino que su responsabilidad

profesional va, mucho mas alla de la satisfaccion de las exigencias burocraticas”
(p.40).

A partir de esto, defino que a mi me gustaria ser una docente con pasion por ensefar
gue trasmita ese gusto a sus alumnos hacia descubrir y tener nuevos aprendizajes,
favoreciendo su autonomia y confianza hacia lo que son capaces de lograr

proponiendo actividades que sean realmente significativas para ellos.

¢, Qué piensan los demas de mi?

Desde que comencé a trabajar la concepcién que tenia hacia mi como docente, esta
ha ido siendo modificada de acuerdo a lo que en mis experiencias se ha suscitado,
pues como bien menciona Maldonado (2009) en su texto:
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La identidad es un concepto relacional, es un constructo que nos permite
referirnos a la continuidad de la experiencia, lo cual indica que la identidad no
es estatica, constantemente esta en transformacion y adaptacion, es decir, se

va conformando a lo largo de la adquisicion de vivencias (p.25).

Para llegar a contrastar y construir lo que actualmente me ayuda a identificarme como
docente, han influido las distintas voces que a mi alrededor se encuentran, y que
aportan grandes opiniones respecto a lo que de mi piensan. Una de estas es la voz de
los padres de familia, con los que interactio en muchas ocasiones en busca de la
mejora de los nifios, y quienes a través de una entrevista corta lograron expresarme

su opinidn al respecto.

Cabe mencionar que, respecto a los padres de familia, mis alumnos son en su mayoria
hijos Unicos, lo cual implica que, en muchos de ellos, esta es la primera experiencia
que han tenido con el jardin de nifios en sus hijos, y por consecuencia muchas de sus
opiniones estaban reflejadas en mi y no en las docentes en general. Algunas de las
coincidencias encontradas en sus voces fueron el hecho de que hablan acerca de la
creatividad presente en las educadoras, reconociendo y valorando la diversion
respecto al aprendizaje, pues comprenden las etapas de desarrollo de su hijo y la
necesidad de que cada alumno obtenga un poco de la atencion de la educadora.

De igual forma mediante el dialogo directo con ellos y el registro de sus opiniones, mis
alumnos expresan en la mayoria de las aportaciones, que soy una maestra divertida,
y que les ensefia a trabajar no especificando alguno de los aprendizajes que han
obtenido a lo largo del ciclo escolar. También logro percibir que tienen muy reconocido
gue yo establezco los tiempos en el aula y que por tanto, les informo cada vez que
habra un cambio de actividad como musica, fisica o inglés, lo cual me parecié muy
repetitivo y me hacia pensar que tal vez estoy siendo muy relacional en algunos

aspectos de orden en el salén de clase.

Mis compafieros de la maestria coincidian en muchos de los conceptos que las otras
voces mencionaban, refiriendo la mayoria de ellos a un concepto de creatividad y

responsabilidad respecto a que conozco el nivel educativo y lo que éste pretende
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lograr, dando un giro a mis actividades basadas en los intereses de los nifios y su

vinculacion con el curriculo solicitado.

Finalmente, otra de las voces que logré rescatar fue la de algunas de mis comparieras
del plantel y la directora del mismo, quienes de forma muy similar mencionan que
realmente se percibe mi gusto y pasion por lo que hago, mostrando disposicién para
el intercambio de experiencias y la busqueda de mi mejora constante, asi como la

innovacion de mi practica al asistir a diversos cursos que me apoyen a esto.

¢, Quién soy a partir de los otros?

Pude identificar que la mayoria de las opiniones que rescaté respecto a quien soy
como maestra de preescolar, se encuentran vinculadas entre si y asi mismo llegaron

a relacionarse con aquello que yo pienso de mi.

Algo que me parece muy interesante fue el darme cuenta de que gran parte de mi
personalidad se ve reflejada en mi practica educativa al buscar que las actividades
planteadas a los alumnos sean dinamicas, creativas y divertidas, algo que los mismos

alumnos y padres de familia han reconocido.

Las demas personas también mencionaron mi responsabilidad y compromiso hacia el
trabajo, lo cual me gusta mucho pues no vinculan el concepto de diversién con
irresponsabilidad o libertinaje, sino que comprenden que utilizo el juego y los temas de
interés como partidarios de aprendizajes. Respecto a los alumnos logré percibir que
en su mayoria hablaban acerca de que era divertida o los ensefiaba a trabajar, por lo
pienso que es necesario clarificar en mayor medida con ellos al inicio de las actividades

aguello que se propone lograr y que es nuevo aprendizaje por construir.

Pienso que, para la construccion de mi identidad docente, tomo gran importancia
respecto a lo que los demas piensan de mi, algo caracteristico de la etapa en la que
me encuentro, y por esto defino que la que he logrado construir, es una “identidad

social” segun Garcia (2007):
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Responderia al conjunto de criterios que permiten una definicion del individuo o
del grupo que hacen posible situarlo en su sociedad. Se trata de una identidad
atribuida, esto es, dada por una gran parte de los otros individuos y grupos de
la sociedad y representa la suma de todas las opciones de inclusion y de
exclusion en relacion con todos los grupos constitutivos de una sociedad
(p.210).

Lo que significa que parto de mis creencias y mi forma de verme como docente, pero
tomo en cuenta también aspectos de los diferentes contextos que me rodean siguiendo

a perfiles especificos que la sociedad plantea para los profesionales de la educacion.

A partir de todo esto actualmente me considero una docente que disfruta de lo que
hace, que se prepara continuamente buscando actualizarse en los nuevos cambios
gue el sistema educativo trae consigo, y que pretende hacer que sus alumnos se
sientan capaces de realizar todo lo que se propongan, viendo algo considerado como
“aburrido o dificil’, como lo son las mateméticas, de un modo més dinamico y funcional
gue motive a su favorecimiento y su uso autbnomo mas que dirigido, a partir de las
diferentes situaciones didacticas presentadas que formen parte de su contexto

inmediato.

Por esta razén y a consecuencia de que mi quehacer docente se encuentra en gran
medida, influenciado por las personas que me rodean en el &mbito educativo, pienso
que es de suma importancia que los docentes al realizar cualquier trabajo de
investigacion, tengan conocimiento de la ubicacion y cuestiones culturales que lleguen
a poder influenciar en el desarrollo de los alumnos y en la solucion de la problematica
trabajada a partir de este contexto que lo rodea. A continuacion, realizo una breve
descripcion de estos elementos y como llegan o no, a influir en la resolucion de mi

pregunta de investigacion.
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CONTEXTO EXTERNO E INTERNO

Ubicacién y origen de la institucion

El jardin de nifios “Felipe Angeles” se encuentra ubicado en la Av. Nifios Héroes s/n,
conocido Guadalupe Victoria dentro de la comunidad de Guadalupe Victoria
perteneciente al municipio de Mexquitic de Carmona, San Luis Potosi, S.L.P. Esta a

1974 metros de altitud y tiene 1153 habitantes.

,«;3 :‘T:J:(l“vt‘}ﬂ’fifgﬂ;: 3|
San Luis Potos

Figura 1. Localizacion de Jardin de nifios “Felipe Angeles” en Guadalupe Victoria.

En la localidad hay 561 hombres y 592 mujeres. Del total de la poblacién, el 1,91%
proviene de fuera del Estado de San Luis Potosi y el 3,64% de la poblacion es
analfabeta (el 1,96% de los hombres y el 1,68% de las mujeres). Colinda con las
siguientes comunidades: San José de Buenavista y Rancho la Cruz a lo largo del

camino del desierto.
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Figura 2. Horizontes residencial, colonia Figura 3. Saﬁ sté déABuéhéviste;,
colindante de la comunidad de colonia colindante de la comunidad de
Guadalupe Victoria Guadalupe Victoria

En Guadalupe Victoria hay 259 viviendas. De ellas, el 98,29% cuentan con electricidad,
el 82,91% tienen agua entubada, el 58,55% tiene excusado o sanitario, el 77,78%
radio, el 94,02% television, el 85,47% refrigerador, el 56,41% lavadora, el 39,74%
automovil, el 8,97% una computadora personal, el 40,60% teléfono fijo, el 32,05%
teléfono celular y el 1,00% Internet. Agregado a lo anterior, en la comunidad cuentan
con un camién urbano que pasa frente al jardin de nifios, aunque no en horarios fijos
pues son pocos los choferes que hay, por lo que las mamas deben prever esta

situacion.

El jardin de nifios fue fundado en 1983 a partir de la compra-venta del terreno en el
que se encuentra actualmente a un habitante de la misma comunidad. Comenzé
siendo un jardin de nifios bi-docente ya que contaban Unicamente con dos aulas las
cudles recién se habian construido. Posteriormente se fue ampliando la construccion

pues el terreno lo permitia continuando con dos aulas mas y una direccion.

Tiene como misién el desarrollo y la educacion integral de sus alumnos (as), teniendo
como esencia el aprendizaje significativo en donde se incluyen valores, actitudes,
destrezas y habitos que asimilaran, participando activamente en la construccion de su
propio conocimiento, para formar nifios alegres, creativos, espontaneos, trabajadores

y CUriosos.

Retomando todo lo anterior complemento que una de las dificultades principales que

pienso que hay dentro de esta comunidad y que influyé en la problematica identificada
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respecto al pensamiento matematico, es el contar con muy pocos establecimientos de
compra-venta de productos necesarios para satisfacer sus necesidades basicas, como
por ejemplo la poca presencia de tiendas de abarrotes, a excepcién de un mercadito
que se pone una vez a la semana, asi como la poca sefial para la comunicacion
telefénica y aun mas de internet lo cual a veces dificulta para la investigacion de tareas
y el uso de los nimeros en su contexto cotidiano, formando parte de mi objetivo
especificado en este portafolio temético y que resultaba una limitante para que en un
inicio de las actividades los alumnos pudieran poner en préctica en su contexto social

los aprendizajes escolares, es decir, aplicarlos en un contexto externo al educativo.

Problemas sociales que hay en la comunidad

Un problema social que he logrado identificar en la comunidad esta presente en la
necesidad de los padres por trasladarse a otros estados e incluso paises a
consecuencia de querer obtener un mejor trabajo y por ende mayores recursos
econOmicos, pienso que esto trae como consecuencia una perspectiva diferente del
papel que juega un papa dentro del contexto familiar pues solo se limita al rol de
satisfacer economicamente a su familia dejando el aspecto emocional un poco limitado

pues son las mamas quienes se quedan a cargo del cuidado de ellos.

Pienso que esta situacion provoca que las madres de familia sientan esa
responsabilidad de cuidar muy bien a sus hijos exigida por los padres de familia,
confundiendo la sobreproteccion con el favorecer su autonomia, haciendo que las
cosas no las realicen por ellos mismos y limitando ese interés por enfrentar problemas
a sabiendas de que no sera facil o que a veces fallaran, pero que al mismo tiempo
aprenderan de esas equivocaciones para lograr encontrar una solucion, reflejando esta

situacion durante el planteamiento de problemas matematicos.

Actualmente otra situacion que también resulta una dificultad para los habitantes de la
comunidad, es que se encuentran muy preocupados pues hay terratenientes que

quieren tomar posesion de varios de los terrenos de ahi, en los cudles algunos tienen
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sus casas o pensaban construir en ellos, esto debido a que alrededor de la comunidad
comienzan a instalarse diferentes fraccionamientos residenciales, los cuales estan
llamando la atencion de negociantes que quieren aprovechar este tipo de situaciones,

retomando aqui la industrializacion suscitada de la comunidad.

Respecto a esto pienso que deben buscar esos documentos que aclaren la propiedad
de sus viviendas dandoles una mayor tranquilidad respecto a esta problematica, pero
de igual forma también falta ver el lado positivo de esto pues las oportunidades de
trabajo para los habitantes aumentaria y de igual forma se reforzaria lo antes
mencionado respecto a la carencia de establecimientos comerciales que ayuden a los
alumnos a darle un uso al numero, pues habria mas de ellos a partir de esta proxima

renovacion de la comunidad.

Principales actividades fuentes de empleo

A partir de la elaboracién de una entrevista y el didlogo con madres de familia, pude
identificar que todos los papas de los alumnos cuentan con un trabajo (de albafileria
y manejo de maquinaria la mayoria), y a excepcion de dos de las mamas que son
jovenes y aun contindan estudiando la universidad, el resto son amas de casa y estan
al cuidado de los hijos. Otro mas de los trabajos que hay aqui, es el limpiado de casa,
esto debido a que alrededor de la comunidad hay diferentes fraccionamientos

residenciales que requieren de este servicio y al cual se dedican 3 de ellas.

A continuacion, anexo una grafica que refleja el empleo que es mas comun dentro de

los padres y madres de familia de mis alumnos:
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Fuentes de empleo en 2° de jardin de nifios "Felipe

Angeles"
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0 .
Albafiileria Operadores de Encargadas de Amas de casa Estudiantes
maquina limpieza

M Papas Mamas

Figura 4. Gréfica en donde se registraron las ocupaciones o profesiones de la madre y padre
de familia de mis alumnos de segundo grado.

Retomando los datos de la gréfica, en un perfil econémico el trabajo de los papas trae
algunas dificultades, especialmente con los que se dedican a la albafileria, pues
cuando la empresa para la que trabajan no tiene proyectos, se quedan sin recibir paga
y salen en busca de proyectos independientes y en ocasiones no encuentran de
inmediato. Por esta razén existe mucha emigracién de los papas hacia otros lugares
como Monterrey y Estados Unidos en busca de oportunidades laborales mas seguras

y con un mayor sueldo como operadores de maquinas en su mayoria.

Asi mismo al identificar que un 90% de las mamas de los nifios de mi grupo son amas
de casa, puedo relacionarlo con el hecho de que son ellas quienes estan a cargo de la
educacion de sus hijos de forma muy sobre protectora o rigida, limitando un poco la
autonomia en ellos, haciendo que o dependan en gran medida de la ayuda de un adulto
diciendo “no puedo”, o que por el contrario soliciten su aprobacién ante la poca
tolerancia hacia el error, dificultad que relaciono o identifico en ellos al resolver
problemas.
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A partir de la revision de las estadisticas existentes en la pagina del Instituto Nacional
de Estadistica Geografia e Informatica, puedo reconocer que en la comunidad habitan
personas con un nivel medio-bajo econdémico, esto porque menciona que en este rubro
se encuentran personas que tienen oficios antes que profesiones y que logran

satisfacer Unicamente las necesidades basicas de su familia.

Tipos de familias que conforman la comunidad

Mediante la elaboracion de una entrevista realizada a madres de familia al inicio del
ciclo escolar pude identificar que la mayoria de las familias de los alumnos de mi grupo
son nucleares, 11 de 15 familias, pues estan conformadas por mama, papa e hijos, sin
embargo en ellas y agregado a las madres solteras que aqui hay (2 familias
monoparentales), es poca la presencia de la figura paterna dentro del nicho familiar
pues aunque el papa estd con la mama, se encuentran trabajando fuera por
temporadas y hay veces en que no lo ven con frecuencia. Unicamente en una de las
familias el cuidado del nifio esta a cargo de la abuelita pues, aunque su hija “visita” al
nifio, con quien vive y duerme es con ella pues lo tuvo muy chica, es decir que es una

familia compuesta.

La mayoria de las familias de los alumnos de mi grupo estan atentas hacia el cuidado
de los nifios, aunque en ocasiones demasiado, pues al ser la mayoria hijos Unicos o
los mas pequefios de los hermanos, su actitud hacia ellos resulta muy exigente en el
aspecto de querer que todo lo hagan perfecto, habiendo incluso comparaciones
constantes con el nivel educativo de sus hermanos y como estaban ellos a su edad,
un poco pienso que es debido a la ausencia del papa, pues al ser las mamas la imagen
autoritaria y quien esta a cargo del cuidado de los hijos, se sienten con una gran

responsabilidad porque sus hijos den muestra de resultados en su aprendizaje.

Pienso que lo anterior puede llegar a afectar al cumplimiento de mi objetivo respecto
a favorecer el pensamiento matematico en mis alumnos, pues una de las
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caracteristicas de este es el lograr que el alumno trabaje de forma auténoma y
comprenda el proceso que llevo a cabo para encontrar la solucion a una determinada
situacién, asi como el disfrutar de su aprendizaje; creo que este campo formativo esta
siendo percibido por las mamas como algo muy disciplinario y por ende para los

alumnos esta siendo de la misma manera reflejando poco interés por realizarlas.

A continuacién, anexo una gréafica que muestra la perspectiva que tienen los padres
de familia respecto a lo que el pensamiento matematico implica y que refleja su interés
por que los niflos adquieran grandes cantidades de conceptos mostrando

desconocimiento del proceso que esto conlleva:

¢Qué le gustaria que aprendiera su hijo(a)
referente al pensamiento matematico?

B A contar hasta el 10

W A sumary restar

Usar los nimeros

Sepan los nUmeros, como se
escriben

Figura 5. Grafica que muestra las expectativas de los padres de familia hacia el aprendizaje
en el pensamiento matemaético.
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Retomando el contenido de esta gréfica, el cual se recabo a partir de una encuesta
conformada por dos preguntas realizada al inicio del ciclo escolar en una junta grupal,
puedo darme cuenta de que las expectativas de los padres de familia siguen siendo
acordes con una metodologia utilizada hace muchos afios, en donde la escritura y
reconocimiento de grafias numéricas y saber contar hasta grandes cantidades, era lo
verdaderamente importante, limitando en gran medida el reconocer una funcionalidad
de su conocimiento a partir de conocer sus usos y ponerlos en practica en diferentes

situaciones problematicas.

Algo que pienso es importante mencionar, es que dentro de la comunidad hay
diferentes servicios educativos entre los que se encuentra el jardin de nifios “Felipe
Angeles”, la primaria “Guadalupe Victoria” y la tele secundaria que en ocasiones
trabajan en conjunto con nosotros para algunas festividades civicas y culturales
caracteristicas de la comunidad. Asi mismo en los lugares cercanos hay otra primaria

mas en Capulines y otro jardin de nifios localizado en Rancho la Cruz.

Retomando lo anterior, la mayoria de los jovenes en su mayoria, logran terminar
Gnicamente la secundaria pues la preparatoria y universidad mas cercanas se
encuentran en el Saucito, y esto dificulta en algunos casos el traslado hacia ellas,
ademas de que se casan muy jovenes y por esta razén truncan la continuacion de sus

estudios.

Infraestructura del plantel

Referente a la infraestructura del plantel, el jardin cuenta con 4 aulas, de las cuales
una corresponde a la biblioteca del plantel que no esta ambientada como tal; de igual
forma cada uno de los salones esta designado para uno de los grados (1°, 2° y 3°),
tiene una direccion, una cancha techada, otra area no techada y un area de juegos

con dos resbaladillas, columpios y un sube y baja.

La escuela cuenta con dos bafios y un area de desayunador en la parte de arriba que
es utilizada unicamente de 8 am a 8:45am. Asi mismo contamos con servicio de agua,
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luz eléctrica y una de las dificultades es que no hay servicio de linea telefénica en

celulares, lo cual dificulta en gran medida la comunicacion, aungue se cuenta con un

teléfono de base que sirve solo algunos dias.

Cancha techada

Salén 3° Biblioteca

Direccion salon 1° salén 2°

Entrada

baﬁFs

B —

Figura 6. Mapa o planos de la escuela “Felipe Angeles”.

Algo que no resulta muy favorecedor para el jardin de nifios, es que el salén designado
para la biblioteca no ha sido adecuado como tal y por ende no es utilizada con la
funcionalidad de consulta de textos sino como una especie de bodega para guardar

materiales de consumo.

Otro punto poco favorecedor dentro de la institucion es el pasto colocado en el area
de juegos, el cual ha llegado a traer consigo la aparicion de animales peligrosos para
la integracion de los alumnos, por lo que como una de las prioridades para este ciclo
escolar se encuentra como parte de la gestion a realizar, colocar pasto sintético en el

area que reduzca lo antes mencionado.

Mi salon de clase es pequefio, sin embargo, estd decorado con un ambiente
alfabetizador tanto de lenguaje y comunicacién como de pensamiento matematico que
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permita a los alumnos observar su entorno y aprovechar de él para aprender y adquirir

Nnuevos conocimientos.

Figura 7. Fotografias de dos areas de mi salon de clase.

Respecto a los materiales didacticos, a pesar de ser un jardin de nifios pequefio,
cuenta con los necesarios para favorecer el logro de aprendizajes como por ejemplo
bloques de colores, maderas pequefias para construccion, fichas de colores, loterias
y material de consumo que puede volver mas interesantes las actividades, y sobre
todo buscando evitar gastos econdémicos extras de padres de familias y aprovechando
los recursos con los que la institucion cuenta. Asi mismo a pesar de que son muy
pocos, busco darles siempre una funcionalidad principalmente para las actividades de
pensamiento matematico, las cudles deben incluir siempre la manipulaciéon de
materiales concretos que apoyen a la comprension del proceso para resolver

problemas a partir del ensayo y error.

En el caso de las fotografias mostradas, algo que puedo identificar y que relaciono con
mi tematica de investigacion, es la necesidad de tener en el aula una serie numérica
oral pegada sobre el pizarron. Esto en un inicio puedo mencionar que lo hacia por
rutina o costumbre pues en cada centro de trabajo que me habia tocado estar, se
encontraban estos materiales en el aula, y aunque si les daba uso para que en
actividades grupales los alumnos se apoyaran de estos para ir reconociéndolos, creo

gue no habia valorado en gran medida su funcionalidad.
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Cabe mencionar que esa regleta de numeros conforme avanzo el ciclo escolar se
transformd en una individual que cada alumno construyé de forma independiente,
realizando dibujos para representar las cantidades y usarlo como apoyo para la

escritura de las grafias numéricas.

La cultura escolar

La cultura escolar no resulta un concepto Unico debido a que esta depende de las
experiencias y personas que conforman a determinados lugares, parten de sus ideales
y costumbre para concretizar aquello que resultara de influencia en el desarrollo de los
alumnos. Me gustaria partir de la aportacion de Stolp citado en Elias (2015) quien muy

claramente menciona que:

La cultura escolar se podria definir como los patrones de significado
transmitidos histéricamente y que incluyen las normas, los valores, las
creencias, las ceremonias, los rituales, las tradiciones, y los mitos
comprendidos, quizds en distinto grado, por las personas miembros de la
comunidad escolar. Este sistema de significados generalmente forma lo que la

gente piensa y la forma en que actua (p.288).

Por lo que cada centro de trabajo estara determinado por diversos factores que
repercutan dentro de cada una de las aulas, pues incluso cada uno de los nifios traera

consigo una cultura Unica y relacionada con su contexto familiar.

Elias (2015) clasifica los elementos que la conforman en diferentes categorias, de las
cudles a continuacion rescataré los que pienso se encuentran mas relacionados con
la practica educativa, llamados “supuestos basicos”, que son definidos por el autor
como: “Aquellas creencias aceptadas como verdaderas. Por su caracter naturalizado,
el personal docente suele no ser consciente de los supuestos que subyacen en la
interpretacion de sus practicas cotidianas” (p.292), es decir que suelen ser repetidos

sin algun sentido significativo para la persona que los lleva a cabo. Estos supuestos
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antes mencionados se clasifican de la siguiente manera y se encuentran inmersos en

la mayoria de los centros de trabajo educativos:

» Valores y normas (Los valores se refieren a lo que el profesorado cree que es

” o«

“bueno”, “correcto” o “deseable”).

* Artefactos (mitos, héroes y simbolos y las practicas —patrones de comportamiento

observable. Costumbres, rituales y procedimientos).

Al hablar de cultura escolar, estamos identificando una gran gama de elementos que
la conforman y que pueden verse o no dentro de cada uno de los centros escolares,
pero que seguramente alguno de ellos tendra influencia en como se realizan las cosas

y cOmo las relaciones entre quienes intervienen dan pauta a su conformacion.

Uno de los aspectos en los que la cultura se ve presente dentro de la comunidad en la
que trabajo y que ha influido en gran medida en los resultados obtenidos de los
alumnos, es la creencia de que “la primaria es la escuela formal” y que por lo tanto el
jardin de nifios representa una guardaria o un espacio de juego para los nifios, en
donde no es de gran importancia que los alumnos ingresen en un primer grado, sino
gue con un segundo o tercer afio basta para que puedan concluir su tramite de
inscripcion a la primaria. Esta creencia afecta al desarrollo de los alumnos, y al campo
formativo de pensamiento matematico, que es mi tema de estudio, pues se
desaprovecha un afo del preescolar que favorece grandes aspectos principalmente
sociales en ellos y que los apoyan a desenvolverse con mayor confianza en diversos

contextos y mediante cada uno de los lenguajes (oral, escrito, artistico).

Respecto a las costumbres, una que aun persiste en la comunidad es el celebrar el
dia de la virgen el 12 de diciembre, esto debido a que delante de Guadalupe Victoria
se encuentra la virgen del Desierto en una iglesia que es muy concurrida
especialmente en esta fecha. Algo que trae como consecuencia esta celebracion es el
provocar inasistencia de los alumnos en su totalidad, asi como un dialogo constante al
respecto durante esa semana de diciembre, lo cual deberia ser aprovechado para
incluir en el desarrollo de algunas actividades dando otro enfoque distinto al religioso

ya que la escuela es laica.
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Tenti (2008) menciona al respecto: “La escuela vista desde afuera hace referencia a
la importancia de los cambios y sus efectos en el mundo escolar, al tiempo que coloca
a la institucion educativa como un territorio privilegiado para el desarrollo de las
politicas” (p.10). Es decir, todo lo que ocurre fuera de la institucion, siempre tendra
alguna repercusion dentro de ella debido a la significatividad que tiene para los

participantes en el proceso educativo (alumnos y padres de familia).

En muchas de las ocasiones, las instituciones educativas nos vemos influenciadas por
acontecimientos que a lo largo del tiempo han sido caracteristicos en el nivel
preescolar, y que por ende son siempre solicitados por los padres de familia que
conforman la comunidad educativa, Algunos de ellos son los festivales en los que el
jardin de nifios es participe, como por ejemplo el 20 de noviembre, el dia de la
independencia, el dia de la primavera, la clausura del ciclo escolar, y otras mas que
sinceramente y en muchas de las ocasiones, no son realizadas con base en algun

propdsito educativo.

En el caso del jardin de nifios “Felipe Angeles”, procuramos que siempre haya alguna
relacion con los campos formativos establecidos con el Programa de Estudios, sin
embargo, el tiempo no siempre nos permite que sea asi, pues en muchas de las
ocasiones la demanda de padres de familia sobrepasa la adecuada organizacién de
estos eventos. No se habla acerca de quitar por completo este tipo de eventos, sino
gue se articulen con lo que el nivel educativo requiere para cada uno de los alumnos,
por lo que reconozco estas festividades como una oportunidad para favorecer el

pensamiento matematico en ellos. Como Martinez (2003) menciona:

La cultura escolar se debate entre dos tendencias: la estabilidad y el cambio.
No es conveniente que la institucidon escolar “rompa” con todo ni que se
complazca en esquemas caducos. Esta ha de cumplir una funcion energizante

y renovadora de la vida educativa (p.4).

Dentro de la institucion, existen alrededor de mi labor, diversos rituales que han sido
caracteristicos no solo en este nivel educativo sino en todos aquellos que incluyen la

educacién basica. Este aspecto es la realizaciéon de ceremonias civicas como honores
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a la bandera, todos los dias lunes en donde a los alumnos se les inculca el valor de
respeto hacia los simbolos patrios y tienen gran significado para la comunidad escolar
principalmente en el aspecto de formar parte de la escolta de la institucion, tanto con

alumnos como con padres de familia.

Asi mismo, otro de los aspectos anteriores ejemplificado, pero con mi practica docente,
es el tener una creencia en algunas ocasiones, de que un salén de clases “callado”
significa tener una buena conducta, limitando la interaccion entre los alumnos y
reduciendo las participaciones a comentarios que sean esperados por la docente. Algo
gue las maestras con las que trabajo actualmente piensan y que, de alguna manera,
ha influido en el desenvolvimiento de mis alumnos, disminuyendo la organizacién en
equipo entre ellos, lo cual es necesario para el trabajo con el pensamiento matematico

y la resolucion de problemas y resulta una dificultad para el favorecimiento de estos.

Cabe mencionar que al observar las practicas de ensefianza comunes en el trabajo de
mis compafieras docentes, me encontraba con acciones como: la ampliacion de una
serie oral, el uso de esta en diferentes juegos de conteo o el interés por el
reconocimiento de los alumnos hacia las grafias numéricas; acciones que habia

decidido retomar en mi practica antes de realizar esta investigacion formativa.

Caracteristicas fisicas, emocionales, cognitivas y sociales de los alumnos

Los siguientes aspectos fueron identificados en los primeros dias de interaccién con el
grupo mediante un diagnoéstico inicial realizado los primeros dias de clase y que
mostraré en el apartado de contexto tematico ya que me ayudo a identificar parte de
la probleméatica, determinando asi el punto de partida para el desarrollo de las
préximas actividades, y reconociendo los aprendizajes esperados a trabajar en las
diferentes propuestas educativas, las cuales se veran presentes en este portafolio

tematico.

Los aprendizajes esperados a trabajar fueron los siguientes:
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e Utiliza estrategias de conteo, como la organizacion en fila, el sefialamiento de
cada elemento, desplazamiento de los ya contados, afadir objetos o repartir
uno a uno los elementos por contar, y sobreconteo.

e Ordena colecciones teniendo en cuenta su numerosidad: en orden ascendente.

e Comprende problemas numéricos que se le plantean, estima sus resultados y
los representa usando dibujos, simbolos y/o niumeros.

e Usa procedimientos propios para resolver problemas

Referente a este campo formativo y a los aprendizajes mencionados, en los que centré
mi atencién para la elaboracion de este portafolio identificAndolos como punto de
partida, fue que los alumnos en su mayoria logran diferenciar entre grande-chico, alto
y bajo o algunos también el muchos y pocos en la comparacién de conjuntos de
elementos a través de la observacion llevando a una clasificacion de tipo cualitativa,
sin embargo, la serie oral con la que cuentan es muy reducida en la mayoria, llegando
a maximo el nimero tres y a la par, los principios de conteo se encuentran presentes
solo en dos de las alumnas, asi como la diferenciacién entre letras y nimeros y su

funcionalidad, algo que sera necesario reforzar.

Respecto a la resolucién de problemas los alumnos muestran poca interaccién entre
ellos y demandan mucho la ayuda o aprobacion de la docente para realizar las cosas,
influenciado esto por su contexto familiar, lo cual implica poca autonomia del alumno
que forma parte de esas actitudes y valores que le permitiran transitar hacia la
construccion de la competencia mateméatica, apoyandose ademas de los

conocimientos y habilidades matematicas con las que cuentan.

De igual forma noto una dificultad respecto a solucionar problemas y representar
informacion numérica brindando una argumentacion de sus producciones o acciones
realizadas pues no comprenden el proceso llevado a cabo o la funcionalidad de esto,
algo mencionado en el Estandar curricular de matematicas del programa de estudios,

gue es necesario para el fortalecimiento de este campo formativo.

Al reconocer este diagnostico o punto de partida de los nifios, podré iniciar mi

planeacion a partir de un enfoque socio constructivista que tenga en cuenta aquellas
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ideas previas que se iran transformando o enriqueciendo a partir del trabajo en las
diferentes actividades, teniendo presente que hay una etapa en la que se encuentran
y que podra influir en el desarrollo de las diferentes competencias asi como el lograr
identificar y reforzar aquellas habilidades principales del pensamiento matematico que

deben ser potenciadas, como lo es el razonamiento y la abstraccion numérica.

Cabe mencionar que a partir de la descripcion detallada del contexto escolar y familiar
en el que mis alumnos se encuentran, pude identificar que ain hay muchas creencias
referentes a lo que la educacion preescolar y especialmente el pensamiento
matematico conlleva, por o que me di una pausa para reflexionar acerca de, si yo
como docente tengo también ciertas formas de pensar que estan influyendo en mi
guehacer como maestra; estas las menciono en el siguiente apartado reconociendo mi

ideologia referente a diferentes conceptos del ambito educativo.
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Ml FILOSOFIA DOCENTE

La filosofia docente va construyéndose a partir de diferentes creencias y experiencias
tanto personales como profesionales que el maestro va teniendo a lo largo de su
trayecto, las cuéles en conjunto van dandole sentido al estilo de educar que refleja
dentro de su aula. Esto significa que dependera en gran medida de las vivencias que
este vaya teniendo, por lo que no seran siempre iguales, sino que se irdn modificando

conforme pase el tiempo.

Reconocer mi filosofia docente da muestra de lo que soy actualmente, qué conozco y
gué sé, asi como aquello que quiero reflejar con las demés personas o aquello a lo
gue quiero llegar. Tengo en claro que esta profesion fue una eleccion de corazon que
implica mucha dedicacién hacia lo que haces ya que en tus manos se encuentra el
favorecimiento del desarrollo integral de una persona, buscando hacerle un poco mas

sencillo y agradable el camino que le falta por seguir en su vida diaria.

La palabra ensefiar para mi, hace referencia no solo a la transmision de conocimientos
hacia los alumnos, sino también de una gran gama de valores y actitudes de diferentes
tipos que se brindan de una persona a otra, en donde cada uno intercambia aquello
gue sabe buscando la mejora del otro y convirtiendo lo adquirido en algo significativo
y funcional. En mi opinidn este proceso consiste en guiar al estudiante en el desarrollo

de competencias para la vida a través de un camino agradable para ambos.

Tengo presente que el aprendizaje implica una ampliacion o enriquecimiento de lo
gue ya se sabe e involucra la comprension de alguna tematica o situacion, asi como
la puesta en practica de lo aprendido en su contexto social, dando lugar al
planteamiento de actividades situadas en donde el alumno comprenda lo realizado,
logre comunicarlo y aplicarlo en su vida diaria, partiendo y reconociendo que el alumno
llega a la escuela con una gran gama de conocimientos previos que deben ser nuestro

punto de partida.
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En el proceso antes mencionado, el actor principal resulta el alumno ya que su papel
no solo se refiere a la adquisicion o desarrollo de competencias propuestas por el
docente, sino que como mencioné, juega un rol activo en el proceso ensefianza-
aprendizaje en donde sus ideas y conocimientos tendran un valor significativo para la
construccion, no solo de su aprendizaje, sino también para el de los demas que
intervengan en él ya que éste ocurre con mayor facilidad si se da a partir de la

interaccién con otros.

Asi mismo el docente, se convierte en un generador de experiencias u oportunidades
gue permiten a los alumnos lograr la construccion de un nuevo conocimiento siendo el

guia para este logro.

Un punto también importante que define los objetivos que el nivel educativo debe tener,
es el como concibo lo que la educacién preescolar representa, ya que yo la veo como
una institucion educativa que brinda a nifios en esta edad la oportunidad de acercarse
a un contexto diferente al familiar, en donde se les guia en un proceso de desarrollo
de competencias para la vida relacionadas con 6 campos formativos que involucran el
logro de un desarrollo integral, utilizando la estrategia del juego y el lenguaje oral como

principal herramienta para el logro de objetivos.

Parte primordial dentro de aquello que modela mi forma de trabajar, son los valores
gue busco favorecer en ellos y de igual forma en mi, ya que considero son necesarios
para que el desarrollo se logre, son el respeto y confianza hacia lo que son capaces
de hacer mis alumnos comprendiendo que cada uno de ellos tiene un ritmo y estilo de

aprendizaje distinto.

Por consiguiente, otro mas, es el valor de la responsabilidad ya que pienso que me
apoya a tener bien organizadas mis clases cumpliendo con los objetivos planteados y
realizando planeaciones previas que guien mi trabajo a partir de propdsitos claros y

especificos.

Es por ello que pienso que al plantear a los alumnos situaciones o actividades que
resulten problematizadoras para ellos, estaré favoreciendo su autonomia y confianza

hacia lo que son capaces de hacer permitiendo la construccion de los aprendizajes por
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ellos mismos y a partir de la interaccion con otros mediante el intercambio y
argumentacion de ideas, relacionando esto con el enfoque socio constructivista de
Vygotsky que habla también de una contextualizacion de las actividades y el logro de
una zona de desarrollo proximo mediante un andamiaje que consiste en un proceso
desarrollado durante la interaccion maestro-alumno en donde el aprendiz es guiado en

su aprendizaje por el adulto.

Otro elemento importante dentro de la practica docente es evaluar. Un procedimiento
gue, apoyado de diversas técnicas e instrumentos, permite identificar la mejora y las
areas de oportunidad de aquello que se esta observando o estudiando, o en mi caso
de los avances que a lo largo del ciclo escolar van teniendo mis alumnos en su

aprendizaje y yo respecto a mi mejora profesional.

Acorde con la tematica que trabajé en este portafolio, para mi, el pensamiento
matematico significaba un campo complejo y tedioso para ser abordado que limitaba
su trabajo a fomentar en los alumnos la repeticion de la serie oral cada vez con un
mayor rango de conteo. Claramente también sabia que el encontrar funcionalidad al
conteo era un aspecto indispensable para esto sin embargo no lograba llegar a
contextualizar mis actividades de una forma en que el alumno comprendiera este
sentido. Asi mismo tenia esa idea errénea de que una resolucién de problemas se

podria dar hasta un tercer grado de preescolar.

Actualmente pienso que incluye no solo la memorizacion de una serie numeérica
extensa, sino que implica el dar uso a los numeros y relacionarlos en diferentes
situaciones problematicas que se presenten en el aula o que proponga el docente
partiendo de ese rango con el que el alumno cuenta mostrando ese interés por
realizarlo. Aunque en un inicio, como mencioné, al trabajar en un nivel preescolar no
puedo negar que el pensamiento matematico me parecia un aspecto de gran dificultad
para lograr en los nifios, me doy cuenta ahora de que realmente pueden llegar a

sorprendernos con los procesos que siguen para llegar a una resolucion de problemas.

Me queda claro que algo fundamental e importante para esta profesion docente, es

reconocer que esta implica una mejora permanente que debe ir siendo favorecida para
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actualizarme y mejorar el proceso de ensefianza, que permita a los alumnos el
desarrollo de competencias, asi como la comprension del mundo que los rodea, el cual

es cada vez mas cambiante.

Por esta razon reconoci junto a mi equipo de co tutoria, a través de la observacion de
mi practica, que mi area a mejorar se encuentra especialmente en el campo de
pensamiento matematico, y por esto me di a la tarea de indagar respecto a cémo surgio
esta dificultad y que sustentos teéricos me ayudaron a ir planeando nuevas propuestas
educativas que apoyaron a su favorecimiento, y esto lo muestro en el siguiente

apartado.
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CONTEXTO TEMATICO

Descripcion de la problematica

El pensamiento matematico es un area educativa que se ha encontrado presente
desde hace mucho tiempo a partir del reconocimiento de que los nuimeros se
encuentran en nuestro entorno y en muchas de las acciones que hacemos dia con dia;
mas aun en la edad infantil pues sin darse cuenta los alumnos desarrollan nociones
numeéricas, espaciales o temporales en sus juegos que les permitiran irlas trasladando
a un plano mas formal y consciente conforme sus experiencias matematicas vayan
siendo mayores (SEP, 2012)

Como el programa menciona este tipo de pensamiento nos sera de utilidad siempre y
cuando sepamos identificar el camino que seguimos para resolver alguna situacion
gue enfrentemos valiéndonos de aquellos aprendizajes que antes ya nos hayan sido
funcionales, es decir, que los hubieran puesto en practica en situaciones anteriores y
les hubieran ayudado a resolver alguna situacion problemética similar a las nuevas

que enfrentaran.

Las propuestas de intervencion respecto a este campo mencionado, se realizaron en
el centro de trabajo en que laboro actualmente. Se encuentra en una comunidad
llamada “Guadalupe Victoria” perteneciente al municipio de Mexquitic de Carmona, S.
L. P. Atiendo a un grupo de segundo grado de preescolar con 15 alumnos en total, de
los cuales seis son de nuevo ingreso recordando lo mencionado en el contexto escolar
referente a que en la comunidad los padres de familia no le dan la importancia que
tiene al preescolar llevando a sus hijos hasta un segundo o incluso tercer grado. Al
trabajar con ellos actividades referentes al campo formativo de pensamiento
matematico he podido percatarme de que han presentado grandes dificultades para
ser llevadas a cabo. Identifigué que mi intervencion no ha sido la mas favorecedora

para que los alumnos construyan conocimientos.
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De igual forma pude identificar que se les dificulta dar seguimiento a una resolucion de
problemas debido a que generalmente esperan la aprobacién del adulto o que otro
comparfiero lo realice por ellos e incluso buscan la resolucion de parte de la educadora
para llegar a la conclusion de la actividad, recordando que esto habia sido identificado
en el contexto externo de la institucion y comenzaba a reflejar su influencia en el
aprendizaje. Durante este proceso los nifios muestran dificultad para diversificar
estrategias de solucion, utilizar conceptos formales que apoyen a la explicacion de su

procedimiento y principalmente mostrar interés al respecto.

En mi experiencia de dos afios como titular de un grupo de preescolar, me he
enfrentado a diversas situaciones en el aula que me han dificultado lograr aprendizajes
en mis alumnos respecto a este campo formativo. Uno de los més significativos fue el

caso de mi alumno Diego, con quien trabajé cuando era practicante.

El era un nifio con muchos conocimientos en este campo, pues siempre tenia la
respuesta a los problemas que yo le planteaba. Por esta razon, no pude ofrecerle una
actividad que fuera realmente significativa y retadora para los conocimientos previos
qgue él tenia. Esto ocasion6 que la actividad se tornara muy facil e incluso aburrida,
mostrandome que la situacion que le planteé no fue un conflicto matematico, o no fue

bien planteado tal como se observa en la siguiente figura:

Fue en este momento cuando me di cuenta de que a pesar de que sabia que 1as
resoluciones de problemas deben ser planteadas a partir de situaciones cotidianas
y de contextos reales de los alumnos, esto no fue suficiente para que, Diego
principalmente, ampliara sus conocimientos a partir de lo que se le planteaba.
Creandome de esta forma la incognita de ; Qué implican los retos cognitivos para la
resolucion de problemas, no solo en el campo formativo del pensamiento
matematico sino en cada una de las actividades?

;Como saber que nivel de complejidad debe tener este reto segin las
caracteristicas del grupo? Y jcdmo guiar esta estrategia en alumnos como Diego
que tienen grandes conocimientos respecto al campo de [os nimeros o que de lo
contrario presentan grandes dificultades para desarrollar un pensamiento reflexivo
matematico?

Figura 8. Davila (2017) Fragmento de escrito realizado en primer
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En este escrito pude darme cuenta de que aun tengo grandes vacios respecto a como
podia favorecer el desarrollo de los alumnos en este aspecto del pensamiento
matematico y no sélo con alumnos que tuvieran dificultades de aprendizaje sino
también con aquellos que requirieran poner en practica habilidades necesarias para

su trabajo y que impliquen un mayor reto para ellos.

Asi mismo un diagndstico realizado en el grupo como inicio del ciclo escolar (figura 9),
me permitié identificar que 11 de 14 alumnos en el grupo tienen dificultades en el
aspecto de numero pues incluso no reconocen el uso de los numeros, confundiendo
éstos con las letras y algunos de ellos mencionan su funcionalidad como: “remarcar”
dando muestra de la poca contextualizacion que se ha dado a este tipo de actividades
convirtiéndolo en una mecanizaciéon de conceptos, pero no en una comprension real,
algo que a partir de la elaboracién de este portafolio, he relacionado a partir de que en
la comunidad hay poco uso del nimero en establecimientos de compra-venta y esto
hacia pensar que el nimero no estaba teniendo un uso en el contexto social, limitando

su adquisicion anicamente hacia un uso posterior para el nivel de primaria.

Lo anterior se puede observar en la figura que a continuacién anexo:
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Figura 9. Diagnésticos realizados a un grupo de 2° grado de preescolar del J.D.N. “Felipe
Angeles”.
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Al analizar el tipo de ejercicios planteados en este diagndéstico, pude darme cuenta de
como algunas de las preguntas no habian sido realizadas correctamente, por ejemplo
la de “¢ para qué sirven los numeros?” pues incluso podrian haberme mencionado que
para colgarlos en la pared o algo parecido; asi mismo las propuestas eran iguales para
todos y con conceptos que segun mi centro de trabajo, eran importantes adquirir, como
lo fue el conteo en una serie numeérica y la realizacion de las grafias correspondientes,
dando muestra de la forma en como percibia el pensamiento matematico, lo cual esta

presente en el apartado de mi filosofia docente.

De igual forma mucho tenia que ver la forma en que yo valoré las respuestas de los
nifos pues el “remarcar” tiene relacion con el sefalamiento que forma parte de los
usos del numero, sin embargo, al seguir realizando cuestionamientos, los alumnos
hacian referencia a que los escribian de forma repetitiva (en planas) sin llegar a
relacionarlos con la cantidad correspondiente o incluirlos en proyectos o situaciones

didacticas

La elaboracién de mi diario (figura 10) como instrumento de analisis y reflexion también
me permiti6 darme cuenta de que las actividades no estaban siendo realmente del
interés de los alumnos pues, aunque su participacion era buena, no llegaba a
concretizarse en una participacién activa en donde no solo se logre el cumplimiento de
los productos gréaficos sino un verdadero interés por involucrarse y proponer formas de

solucion a partir de una situacion problematica especifica.

Es importante recordar lo que el Programa de Estudios menciona en su apartado de
estandares curriculares respecto a las actitudes hacia las matematicas que deben ser
favorecidas en un nivel de preescolar, como la siguiente: “Desarrolla un concepto
positivo de si mismo como ser humano matematico; el deseo y la tendencia para
comprender y usar la notacion matematica, y desarrolla gusto e interés en entender y
aplicar vocabularios y procedimientos matematicos (SEP, 2012, p.33), por lo cual sera
este uno de mis principales objetivos en el planeamiento de mis actividades, buscando

modificar el poco interés de los alumnos hacia el pensamiento matematico.
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Recuerdo un ejemplo de uno de los dias en el que pude observar que la participacion
no era constante y que tenian grandes dificultades de atencion y escucha respecto al
trabajo con este campo a consecuencia de lo ya sefalado anteriormente. Incluso
menciono ahi que mi intervencion fue poca y esto continuaba dificultando el desarrollo

de aprendizajes. Como ejemplo de esto muestro un extracto de registro que contiene
lo antes mencionado:
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Figura 10. Davila (2017) Registro de diario elaborado los primeros dias de clase, el
cual me permitié reconocer mi poca intervencion durante las actividades, asi como el
poco interés respecto a las estrategias utilizadas.

Asi mismo pude darme cuenta de la problemética mediante el analisis de una
videograbacion de mi practica referente a este campo, en la que identificaba grandes
dificultades para su desarrollo, las cuéles eran en su mayoria a partir de mi intervencion

poco adecuada. Anexo a continuacion un fragmento de mi texto de analisis en el que
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rescato algunas problematicas con el trabajo de actividades del campo formativo de

pensamiento matematico (figura 11):

(-...) mismos siendo que cada campo formativo o aspecto puede ser analizado mediante
una dinamica distinta; en este caso la observacion fue un instrumento adecuado,
sin embargo al traspasar o recordar lo que habia ocurrido de forma individual con
cada uno de los alumnos posterior a la actividad, se me dificultd mucho pues sentia
estaba clvidando elementos significativos o importantes.

Después de haber observado el desarrollo de la actividad pude identificar que mi
conocimiento respecto a la problematizacion de situaciones referentes al campo
formativo de pensamiento matematico es muy deficiente respecto a la forma en que
yo docente debo guiar la actividad, evitando dar respuestas o realizar preguntas
obvias gue limiten la diversidad en la adguisicion de conocimientos o la expresion
oral de resultados obtenidos. Asi mismo pude identificar una fortaleza respecto a mi
gusto y creatividad para el planteamiento de problemas que resulto de gran interés
para mis alumnos apoyandome de situaciones cotidianas o perenscientes a su
contexto real y simbolizando o escenificando las acciones ocurrentes convirtiendo
la actividad en alge significative para los alumnos.

Figura 11. Extracto de la descripcion de la actividad “reparticion de dulces” y su
posterior andlisis pude identificar que la mayor dificultad se encontraba en mi
intervencion poco pertinente con los alumnos, asi como la nula contextualizacion de
las probleméticas planteadas (Davila, 2017).

A partir de las actividades antes mencionadas y algunas otras, respecto a este campo
formativo, pude darme cuenta de que mi trabajo con la resolucion de problemas y el
pensamiento matematico estaba siendo poco favorecedor e interesante para los
alumnos. Los retos que planteaba no resultaban significativos para ellos o funcionales,
0 en otros casos, optaba por brindar la respuesta de forma indirecta y esto facilitaba la

resolucién de la problemética planteada.

A consecuencia de esto, muestro asi una intervencion que limita la reflexion de los

nifios y desconozco los elementos caracteristicos para trabajar este campo formativo
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como lo son la comprensién, la reflexion, estimar posibles resultados, buscar distintas
vias de solucién, comparar resultados, expresar ideas y confrontarlas (SEP, 2012); y
de igual forma poner en préactica los principios de conteo que se encuentran con poco
nivel de desarrollo en los nifios y que provocan dificultad para el desarrollo de las

actividades planteadas.
Debido a lo analizado anteriormente mi pregunta de investigacion es la siguiente:

“¢ Como puedo favorecer el pensamiento matematico en el aspecto de numero con
alumnos de segundo grado de preescolar partiendo de actividades relacionadas con

su vida diaria?”

Propésitos de investigacion

Para el desarrollo de la investigacién que se realizé respecto al favorecimiento del
pensamiento matematico en mis alumnos de preescolar, se plantearon dos propdsitos

que guiaron y determinaron lo que se pretendia lograr:

*Innovar mi practica docente para el desarrollo del pensamiento matematico en
alumnos de segundo grado de educacion preescolar, a través de una investigacion

formativa.

*Favorecer el desarrollo del pensamiento matematico en el aspecto de nimero en mis
alumnos de segundo grado de preescolar a través de actividades que se relacionen

con situaciones de su vida cotidiana”.

Mi interés por el tema de estudio

Algo que me motivd a decidirme por realizar el estudio del pensamiento matematico
en los nifios de preescolar, fue el hecho de que éste es un elemento que implica
grandes habilidades cognitivas en los alumnos y que apoya a la mejora del resto de

los campos formativos. Por lo tanto, su desarrollo mas que conocimientos generara
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actitudes hacia este campo formativo que faciliten su trabajo, volviéndolo interesante

para el alumno y fomentando la reflexiébn en cada una de sus respuestas.

Me interesa trabajar este tema por la funcionalidad que el pensamiento matemético
tiene en la vida diaria de las personas. El como todo lo que hay a nuestro alrededor
esta “matematizado” y requiere ser resuelto para su utilizacion, partiendo de conflictos
que permitan a las personas comprender el porqué de sus acciones no solo para temas

matematicos sino para su vida diaria.

Dentro de la profesion docente, nosotros los maestros, somos un ejemplo para el
alumno y las acciones o palabras que les dirigimos tendran gran repercusién en su
vida diaria. Trabajando actividades de este campo, pude darme cuenta de mi poco
conocimiento respecto a lo que el pensamiento matematico propicia en los alumnos.
Por esta razon mi interés hacia su estudio aumentd pues no quiero aplicar actividades
errébneas o poco favorecedoras para ellos, que a la larga lleguen a crear conflictos
dentro de su vida escolar.

Factores que intervienen en la problematica

Como lo mencioné anteriormente, el factor principal que detona la problematica es el
desconocimiento que tengo acerca de la intervencién adecuada para este campo
formativo, lo cual provoca que impida la resolucién autonoma de los conflictos de mis

alumnos partiendo de planteamientos que no implican un reto cognitivo para ellos.

De igual forma puedo darme cuenta de que la mayoria de las veces pierdo de vista el
enfoque del pensamiento matematico: problematizar las situaciones cotidianas de mis
alumnos y darle un significado real a lo que realizan mediante el favorecimiento de un
razonamiento que apoye a la comprension y argumentacion de lo realizada valiéndose

de aquellos conocimientos que ya posee y los nuevos que aprendera.

A consecuencia de esto, puedo identificar en los alumnos una gran dificultad para
resolver las actividades por si mismos, pues constantemente solicitan la aprobacion
de un adulto respecto a si es correcto o no, y solicitan lo mismo para el desarrollo de

la misma, esperando a que alguien mas lo apoye cuando la actividad se le torna dificil.
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Importanciay relevancia del tema de estudio

El pensamiento matematico es un elemento que se encuentra inmerso en cada uno de
los niveles educativos que conforman la educacion basica. Debido a esto, para que un
conocimiento sea duradero y funcional a lo largo de todos los niveles de estudio, se
debe comenzar con un cimiento fuerte y comprensible para el alumno, el cual se da
durante la educacion preescolar y en el caso de este campo formativo ocurre a partir

del razonamiento y la abstraccién numérica.

Estudios referentes a las pruebas Programme for International Students Assessment
(PISA), realizadas en diferentes partes del mundo han demostrado que nuestro pais
se encuentra por debajo del promedio esperado por esta evaluacion y por esta razon
es importante indagar sobre estrategias para su mejora. El desempefio de México se
encuentra por debajo del promedio de la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE) en mateméticas (408 puntos). La Ultima fue realizada
en el afio 2015 y ésta arrojé que en esta area menos del 1% de los estudiantes en el

pais logran alcanzar niveles de competencia de excelencia (nivel 5y 6).

Gran parte de estos resultados corresponde al desarrollo de un pensamiento
matematico fallido en el nivel preescolar, pues, aungue en estas pruebas no se arrojen
resultados de este nivel educativo, es claro que tiene gran influencia respecto al
desarrollo de competencias en este &mbito. La formacién matematica es la capacidad
del individuo, a la hora de desenvolverse en el mundo, para identificar, comprender,
establecer y emitir juicios con fundamento acerca del papel que juegan las

matematicas como elemento necesario para la vida actual y futura

Segun este estudio en promedio de los paises pertenecientes a la OCDE, casi uno de
cada cuatro estudiantes (23%) no alcanza el nivel basico de competencia (Nivel 2). En
matematicas, los estudiantes que no alcanzan este nivel pueden de vez en cuando
realizar procedimientos rutinarios, tales como operaciones aritméticas en situaciones
donde todas las instrucciones se les son dadas, pero tienen problemas identificando

cémo una (simple) situacion del mundo real puede ser representada matematicamente
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(por ejemplo, comparar la distancia total entre dos rutas alternativas, o convertir

precios a una moneda).

Aun més preocupante es el hecho de que a partir de la prueba Excale (Examen para
la calidad y el logro educativo)-00/Pensamiento matematico que se realiza a nivel
preescolar, se logro identificar que s6lo 19% de los nifios de jardin de nifios alcancen
un nivel medio respecto a este campo formativo y que solo un 58% de los nifios en
comunidades rurales publicas a los que se les presentd esta prueba, alcanzaban

apenas un nivel basico de lo esperado.

Otro documento que rige la educacion béasica y que realiza aportes respecto a la
importancia del estudio de pensamiento matematico para un favorecimiento en los
alumnos, es el acuerdo 592 emitido por el Diario Oficial de la Federacion (2011) que

expone respecto al campo formativo antes citado lo siguiente:

El desarrollo del pensamiento matematico inicia en preescolar y su finalidad es
gue los nifios usen los principios del conteo; reconozcan la importancia y utilidad
de los numeros en la vida cotidiana, y se inicien en la resolucion de problemas
y en la aplicacion de estrategias que impliquen agregar, reunir, quitar, igualar y

comparar colecciones (p.28).

A consecuencia de lo antes mencionado, también es importante reconocer el hecho
de que su favorecimiento estd incluido en los lineamientos establecidos para la
elaboracion de la Ruta de Mejora de los jardines de nifios, en donde dentro de la
prioridad de “Mejora de los aprendizajes” se enfatizan los campos formativos de
lenguaje y comunicacion, pensamiento matematico y actualmente el campo de
ciencias, colocandolos como aquellos que han sido identificados en riesgo dentro de

este nivel educativo.

Algo que también me hizo reconocer la importancia que este campo formativo tiene en
la vida escolar de los alumnos, fue el identificar que esta presente dentro de las
competencias para la vida que se plantean en el Plan de Estudios 2011 que rige toda
la educacion basica, ya que la SEP (2012) menciona que: “Dentro de las competencias

para el manejo de la informacion, para su desarrollo el alumno requiere: identificar lo
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gue se necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar, seleccionar, organizar y
sistematizar informaciéon” (p.38), las cuales son habilidades necesarias para el trabajo

con el pensamiento matematico y se iran favoreciendo a través de su trabajo.

Asi mismo y acompafiado de los lineamientos antes mencionados, la SEP (2012) en
su Programa de Estudios 2011. Guia de la educadora, que es el documento que apoya
el trabajo de la educacién preescolar en el pais, enfatiza la importancia de que se
trabajen en preescolar actividades que impliquen el razonamiento en los nifios,

principalmente a través de la resolucion de problemas:

El desarrollo de las capacidades de razonamiento en los alumnos de educacion
preescolar se propicia cuando realizan acciones que les permiten comprender
un problema, reflexionar sobre lo que se busca, estimar posibles resultados,
buscar distintas vias de solucion, comparar resultados, expresar ideas y
explicaciones y confrontarlas con sus compafieros. Ello no significa apresurar
el aprendizaje formal de las mateméticas, sino potenciar las formas de
pensamiento matematico que los pequefios poseen hacia el logro de las
competencias que son fundamento de conocimientos mas avanzados, y que

irdn construyendo a lo largo de su escolaridad. (p.56)

El pensamiento matematico es una asignatura fundamental que posibilita el desarrollo
de habitos y actitudes positivas. También brinda la capacidad de formular acciones
pensadas y de asumir retos basados en el descubrimiento y en situaciones didacticas
que les permitan contextualizar a los contenidos como herramientas que podran ser
utilizadas en la vida, no solo de aprendizaje para los alumnos sino también para el
docente pues esta investigacion le permitira conocer nuevas estrategias de

intervencion para este campo formativo.

Finalmente debemos recordar que el razonamiento mateméatico no apoya Unicamente
al ambito de las matematicas, sino que éste provoca en los nifios adquisicion de
actitudes respecto a su trabajo, creando autonomia y confianza en sus habilidades y
destrezas. Cabe aclarar que mi tema de investigacion pienso resulta trascendente e

importante pues incluso se retomé en el Nuevo Modelo Educativo proximo a ponerse
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en marcha, especificado como parte de dos ambitos del perfil de egreso de la

educacion basica mencionandolo de la siguiente manera en el nivel preescolar:

“‘Pensamiento matematico: Cuenta al menos hasta el 20. Razona para solucionar

problemas de cantidad y organizar informaciéon de formas sencillas.

Pensamiento critico y solucion de problemas: tiene ideas y propone acciones para
jugar, aprender, conocer su entorno, solucionar problemas sencillos y expresar cuales

fueron los pasos que sigui6 para hacerlo” (SEP, 2017, p. 26)

Por esta razon y comprendiendo que la sociedad se encuentra en un cambio constante
y se ha dado un mayor énfasis a las emociones de los alumnos, identifico la
importancia de apoyar a que los alumnos desarrollen ese pensamiento matematico de

una forma mas significativa y agradable para ellos.

Referentes tedricos

La problematica a investigar fue guiada por las ideas de algunos teéricos e
investigadores que proponen tanto la definicién de conceptos que resultaron clave para
el estudio de esta, asi como otros que me brindaron estrategias de intervencion

favorecedoras, permitiéndome apoyar a los alumnos en el desarrollo de este.

Respecto a lo que el pensamiento matemético implica en el desarrollo de los nifios en
el nivel preescolar, pienso que uno de los autores que resulté el punto de partida para
este portafolio del aspecto de numero, fue Piaget citado en Garcia (2012), quien, a
partir de su estudio del desarrollo del nifio y los tipos de conocimiento, rescata como

uno de estos, el I6gico-matematico que:

Es el que construye el nifio al relacionar las experiencias obtenidas en la
manipulacion de los objetos. Las operaciones légico matematicas, antes de ser
una actitud puramente intelectual, requiere en el preescolar la construccién de
estructuras internas y del manejo de ciertas nociones que son, ante todo,

producto de la accion y relacion del nifio con objetos y sujetos y que a partir de
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una reflexion le permiten adquirir las nociones fundamentales de clasificacion,

seriacion y la nocion de numero (p.8).

Cabe mencionar que, al inicio de esta investigacion, la informacion que yo tenia
respecto a este aspecto, era muy poca y por ende este autor me habia parecido una
base para comenzar a ampliar mi vision respecto a la intervencion del mismo, pues me
ayudo a comprender que este campo se encuentra influido por diferentes acciones o
factores que facilitarian su puesta en practica en situaciones cotidianas del aula. Sin
embargo, conforme la pregunta de investigacion fue siendo respondida me di cuenta
de que no dependia todo de la edad o etapa en la que se encontraran los alumnos
pues habia factores externos que estaban ayudando a la mejora de los aprendizajes
rebasando incluso lo que este autor mencionaba, como lo fueron: la docente y los

compaferos.

Ampliando lo anterior, Alsina (2006) hace una definicion de este concepto como que:
“El numero se adquiere a partir de la conjuncion en un solo sistema de dos estructuras
sencillas como son el agrupamiento de la inclusion de clase (clasificacion) y la
seriacion de las relaciones de orden (seriaciones)” (p.84), coincidiendo con Piaget en
los dos primeros elementos, retomando la etapa de desarrollo en la que los alumnos
se encuentran, pero no determinando o limitando todo lo que son capaces de hacer
cuando tienen una mediacion pedagogica efectiva y una interaccion positiva con los

demas.

Fuenlabrada (2009) es una de las mas significativas investigadoras mexicanas en esta
area de las matematicas, pues ademas de elementos teoricos, ella brinda ejemplos
reales que justifican las sugerencias que da para el trabajo de este campo en la
educacion preescolar. Como punto de partida menciona que “favorecer el desarrollo
del pensamiento matematico de los nifios de preescolar es darles la posibilidad de
resolver problemas numéricos. Esto significa permitirles que razonen sobre los datos

del problema y determinen qué hacer con las colecciones” (36).

Asi mismo y agregando a lo anterior, Baroody (1997) relaciona el pensamiento

matematico a partir de los conocimientos previos de los alumnos respecto a las
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matematicas formales. Al respecto menciona que: “La reciente investigacion cognitiva
demuestra que, antes de empezar la escolarizacion formal, la mayoria de los nifios
adquiere unos conocimientos considerables sobre contar, el numero y la aritmética.
Este conocimiento adquirido de manera informal actia como fundamento para la

comprension y el dominio de las matematicas impartidas en la escuela” (p.33).

Ampliando esta aportacion respecto a, partir de los conocimientos previos de los
alumnos, identifica también que una educacién matematica de calidad es aquella que
respeta las necesidades de los nifios y nifias para aprender matematicas, y que, por
lo tanto, el propésito principal se encuentra en la presentacion de situaciones de

aprendizaje en contextos de la vida cotidiana (Alsina, 2006).
Esta aportacion coincide mucho con lo que la SEP (2012) menciona al respecto que:

El ambiente natural, cultural y social en que viven los provee de experiencias
gue, de manera espontanea, los llevan a realizar actividades de conteo, que son
una herramienta basica del pensamiento matematico. En sus juegos o0 en otras

actividades separan objetos, reparten dulces o juguetes entre sus amigos
(p.51).

Agregado a esto, es importante también recordar que Vygotsky tiene como idea
principal el hecho de que el aprendizaje se da a partir de las interacciones entre la
persona con sus iguales u otras personas adultas, poniendo la colaboracién como
estrategia dentro de una resolucion de problemas, algo que ayudé a mejorar mi
intervencion al plantear las situaciones didacticas. El trabajo colaborativo es una forma
de organizacién para aplicar dentro del grupo, y ésta podria favorecer el trabajo con la
resolucion de problemas, en la que de forma intencionada algunos grupos de alumnos
trabajaran para llegar a resolver una situacion, dando como resultado de esto, el
desarrollo de la Z.D.P. (zona de desarrollo proximo) la cual segun Vygotsky se
establece identificando la diferencia entre lo que el nifio puede hacer por si mismoy lo
gue puede hacer contando con un apoyo externo (Bodrova y Leong, 2004).

Al igual que este autor, como apoyo para esta mejor didactica en el trabajo con el

pensamiento matematico dentro del aula, existieron diversos investigadores que me
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sirvieron como guia respecto a lo que sugieren puede favorecer este campo formativo
poniendo mi intervencion como punto de mejora. Parte fundamental del estudio para
el avance del trabajo dentro de este campo, y que refleja gran parte del enfoque del
pensamiento matematico, es que las actividades que se planteen a los nifios formen
parte de la realidad social de su contexto y que tengan una funcionalidad para su vida
posterior al concluir no sélo el nivel de preescolar, sino su educacién en general,

proponiendo situaciones significativas y que resulten del interés de los alumnos.

Cuando un nifio hace un problema sin un contexto cercano y motivador, el
didlogo no se produce, pero si se presenta una situacion real, posible, facil de
entender, abierta, esta situacion cobra vida y se convierte en una fuente de
didlogo, a la vez que permite al maestro comprender el pensamiento
matematico del nifio, su nivel de comprension y su nivel de maduracién (Alsina,
2006, p.134).

Como meta final a lograr se pretende no sélo favorecer conocimientos de este campo
en los alumnos, sino también desarrollar su autonomia de aprendizaje durante la
resolucién de problemas, y principalmente generar en los alumnos el gusto y confianza

hacia el trabajo con los nimeros.

Analizando esto, identifico que busco favorecer competencias mas que conocimientos,
pues parafraseando a Cardoso, Espinosa y Cerecedo (2008) se puede decir que una
competencia numérica posee dos atributos: El primero se refiere a sentirse “a gusto”
con los numeros y ser capaz de utilizar las habilidades matematicas que permiten a
una persona hacer frente a las necesidades matematicas practicas de la vida diaria.
Mientras que el segundo se enfoca a ser capaz de captar y entender la informacién

gue se presenta en términos matematico.

Como consecuencia de esto y de acuerdo a lo que Alsina propone de plantear
actividades reales para los alumnos, Martinez (2008) agrega que: “El desarrollo de la
competencia matematica al final de la educacion obligatoria conlleva a utilizar

espontaneamente en los ambitos personal y social, los elementos y razonamientos
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matematicos para interpretar y producir informacion, para resolver problemas

provenientes de situaciones cotidianas y para tomar decisiones”. (p.29)

Es decir, que sin necesidad de que alguna persona le diga o solicite al alumno, al
desarrollar una competencia matematica, sabra en qué momentos y ante qué
situaciones podra ser utilizado un conocimiento antes adquirido y que previamente le
hubiera sido funcional. Analizado lo que diversos autores e investigadores aportan a
la tematica, Saiz y Aisemberg (2013) conllevan a la identificacion de un nuevo ambito
de estudio que puede ser abordado debido a su necesidad de ser fortalecido, éste es

que:

Esta practica de ensefianza, ya mas difundida en algunas salas, nos abre
nuevos interrogantes, quizas mas especificos, mas cotidianos, pero que
merecen una reflexion detenida. Como detectar los conocimientos matematicos
iniciales de los nifios, de qué manera conformar los grupos de trabajo, qué
secuencia didactica organizar, como desarrollar los diferentes momentos de la
clase, con el convencimiento de que los “grandes enfoques” se vehiculizan en
el “dia tras dia de la clase” (p. 6). Por lo que queda claro que su estudio no ha
concluido, sino que siguen encontrdndose dificultades que limitan tanto el
desarrollo de los alumnos como la intervencién favorecedora de parte de las

educadoras.

Es importante rescatar también que una de las estrategias que me ayudoé a favorecer
los aprendizajes en mis alumnos, fue la resolucion de problemas, ya que esta forma
parte del enfoque que el campo formativo tiene y ayuda a los alumnos a ser mas
auténomos y conscientes de lo que han logrado. Me gustaria comenzar con unas de
las autoras mas significativas en esta problematica, Gonzalez y Weinstein (2006),
quienes rescatan que: “El aprendizaje matematico, por lo general, aparece relacionado
con la capacidad de resolver problemas; esto es asi porque los conceptos matematicos
han surgido como respuesta a problemas tanto de la vida cotidiana como ligados a

otras ciencias” (p. 17).

57



Ellas aclaran también que, al trabajar con la resolucion de problemas, es importante
recordar que: “El problema debe permitir la discusion entre pares con el objetivo de
analizar diferentes procedimientos de resolucion. Procedimientos que luego se
deberan compartir, explicar, discutir y validar con la totalidad del grupo” (Gonzalez y
Weinstein, 2006, p. 17). Coincidiendo con Vygotsky quien también da gran importancia
a la influencia que el equipo brinda durante la resolucion de problemas en preescolar,
dando a los alumnos la oportunidad de expresar de forma oral su comprension de las

actividades y contrastar los resultados obtenidos con los de sus compafieros.

Retomando lo anterior y recordando que la resolucion de problemas forma parte del
enfoque de este campo formativo, serd importante mencionar que segun Fernandez
(2010), hay 6 fases que conllevan a esta, las cuales son las siguientes, y se veran

inmersas en las diferentes propuestas pedagdgicas:

Querer (interés por resolver el problema)
Comprension (lo que tengo, lo que me piden, a lo que quiero llegar)

Formulacién de ideas (condiciones del problema)

A

Investigar (desarrollar facultades creativas, el razonamiento, la memoria, la
flexibilidad y reversibilidad de pensamiento)
Comunicacion (comunica su proceso de solucion, sus estrategias, sus ideas)
6. Conclusiones (anotaciones del alumno sobre el proceso de resolucién utilizado.
El porgué de su acierto o error) (pp. 49-50)
Al tomar en cuenta estas fases y los conocimientos y necesidades de los alumnos que
se mencionaron anteriormente, seria importante retomar la aportacion de Alsina (2006)
respecto a lo que un problema significa y representa, él menciona que: “Una situacion
problematica es una situacion nueva, de la cual no se conoce de antemano el método
de resolucion. Esta novedad implica que los nifios y las nifias tengan que pensar para
encontrar una o varias estrategias que los lleven a solucionar la situacion” (Alsina,
2006, p. 133).

Contrastadas las ideas de los diversos autores, pienso que tanto Alsina como

Fernandez, realizan grandes aportaciones que conllevan al seguimiento de un trabajo
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favorecedor en el campo formativo del Pensamiento Matematico. Ademas de proponer
conceptos que apoyan a la comprension de lo que este pensamiento y la resolucion
de problemas implican para el alumno, también plantea sugerencias respecto a la

intervencidn que se sugiere, tengan los docentes al trabajar con este campo formativo.

Cabe mencionar también que a la par del estudio de investigacion de la problematica,
se fueron abordando de forma simple algunos otros conceptos que apoyaron al
favorecimiento del pensamiento matemético y que fueron necesarios durante el
trabajo realizado. Estos temas son: El trabajo colaborativo que se vié inmerso durante
la propuesta de las actividades ya que forma parte de lo que una resolucion de
problemas conlleva, la cual fue el medio que me permitié favorecer el pensamiento
matematico en los alumnos. De igual forma se buscé el desarrollo de competencias
matematicas que incluyen no solo la adquisicion de conocimientos sino también el
gusto e interés por las mismas y aun mas importante el darle significado y

funcionalidad real a lo que los alumnos realicen.

El uso de habilidades cognitivas facilito también el desarrollo de los alumnos en su
pensamiento matematico pues con habilidades como por ejemplo la memoria, la
atencién y la observacién pudieron comprender lo que se les plantea y asi mismo lo
que realizan y cémo lo llevaron a cabo. En este trascurso de la mejora de los alumnos,
parte primordial fue la intervencién docente pertinente y favorecedora que tuvo al
disefiar y plantear las actividades poniendo en préactica los principios de conteo y el

uso creativo del nUmero con los nifos.

Y finalmente la evaluacién, la cual fue formativa para lograr una mejora y una
reestructuracion de las actividades a partir de la reflexién y analisis de los resultados
obtenidos, valorando siempre el proceso transcurrido para llegar a una solucion de las

problematicas mas que a un resultado final.

Observables de la mejora de la realidad

Retomando esta evaluacion, es importante partir de aspectos especificos a observar
gue sirvieron de guia para que esta fuera mas significativa, y que se fueron reflejando
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a largo de las narrativas aqui contenidas, los cuales se dividieron en dos aspectos

relacionados con los propositos del portafolio, uno referente a la mejora de los alumnos

y el otro acorde a la intervencion docente. A continuacion, hago mencion de ellos:

En los nifos:

1.

5.
6.

Que intercambiaran opiniones o0 contrastaran resultados con sus iguales
respecto a algun problema planteado.

Argumentaran los procedimientos realizados.

Que trabajaran las formas de solucionar los problemas por iniciativa propia a
partir de las consignas brindadas.

Que representaran el problema con recursos propios (material didactico,
registro grafico...).

Relacionaran las actividades con su contexto familiar

Mostraran interés hacia la resolucién del problema

En la educadora:

1.

7.

Dar consignas claras respecto al problema planteado, y que den lugar a la
creatividad del alumno.

Respetar la diversidad de los procedimientos y tiempos requeridos de solucion
utilizados por los alumnos.

Realizar una intervencion pertinente respetando diversidad de respuestas
Desarrollar planeaciones que desarrollen actitudes de busqueda de solucion a
un problema.

Plantear situaciones problematicas acorde al contexto, necesidades vy
posibilidades de los alumnos.

Usar cuestionamientos que generen reflexion en los alumnos respecto a sus
acciones.

Fomentar el intercambio entre iguales para una construccion de su aprendizaje.

Ademas, tomaré en cuenta lo que plantean Saiz y Aisemberg (2013):

El docente tiene un claro rol ensefiante, de mediacién entre el alumno y el

saber. Selecciona los contenidos a abordar, plantea las situaciones
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problematicas a resolver, guia las busquedas y construcciones de los nifios,
alienta la confrontacion de ideas, maneja las variables didacticas, coordina las
puestas en comun de los descubrimientos, de las dificultades, de los
procedimientos de resolucién puestos en juego, ayuda a poner en palabras y
sintetiza los avances logrados acercandolos al saber disciplinar, toma
decisiones sobre la continuidad de los contenidos y nuevos problemas a

abordar por el grupo (p37).

A partir de la mejora en mi tema de estudio, mi objetivo se encontré principalmente en
renovar mi practica educativa respecto a favorecer el pensamiento matematico en mis
alumnos volviéndolos mas auténomos respecto a cémo resolver un problema y
comprendieran el camino que siguieron para llegar a la solucion, expresandolo a
través de diversas estrategias. Asi mismo crear en ellos un interés y gusto hacia lo
gue las matematicas implican volviendo mis actividades mas acercadas a la realidad

de los alumnos.

Respecto a mi intervencion docente logré identificar también aquellos rasgos de
competencias mencionados en el perfil de egreso de esta maestria pues formaron
parte de la guia que me ayudd a ir mejorando mi practica docente, rescatando
principalmente los referentes a innovacién en la practica, reflexion del quehacer
docente, conocimiento del nifio sobre como aprende e indagacion de la realidad y de
sustentos tedricos, los cuales se fueron abordando en las diferentes unidades

académicas.

Partiendo de los aspectos contenidos en este contexto tematico y de esta
trascendencia que la problematica tiene y la importancia que implica el favorecer este
campo formativo, retomo en el siguiente apartado de “Ruta Metodoldgica”, el camino
que segui para realizar mi investigacion. Este no fue sencillo, pues se fueron
transformando conceptos y clarificando el proceso que la elaboracién de este

portafolio implica.
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RUTA METODOLOGICA DE INVESTIGACION

Este apartado busca dar a conocer el trayecto que segui para llegar a la formulacion
de mi pregunta de investigacion a trabajar dentro de la Maestria en Educacion
Preescolar, la cual surgié de una problematica identificada en el jardin de nifios en el
que trabajo actualmente referente al favorecimiento del pensamiento matematico en
un grupo de 2° de preescolar. Asi mismo, menciono algunas dificultades presentadas
en el camino, el tipo de investigacion que realicé y con qué enfoque y herramienta, el
ciclo de reflexibn que implementé y como los contenidos académicos del posgrado

enriquecieron y contindan aumentando mis conocimientos pedagdgicos.

Parto de la siguiente reflexion que guio mi trabajo: Investigar es buscar conocimiento
sistematicamente, aunque en ocasiones éste no sea encontrado debido a que el
docente no es capaz de reconocerlo facilmente. Al analizar esto, fue necesario tener
presente que un investigador debe contar con ciertas actitudes o habilidades que
permitan llevar a cabo el trabajo de una manera mas eficaz; como para mi lo fue la
lectura cotidiana y reflexiva realizando un contraste de ideas con algo previamente
establecido y comprobado, es decir, la experiencia. De igual forma la escritura me
permitié transmitir las ideas propias en documentos graficos que apoyaron a otros
comprender la propuesta que tenia, realizando una autocritica abierta al cambio
(Restrepo, 2002).

A partir de lo anterior pude reconocer que era importante escribir acerca de lo que
hago en el aula pues de esta forma obtuve otra perspectiva respecto a mis acciones
no solo al leerme, sino también a partir de que otros me leyeran e identificaran aquello

gue yo no lograba reconocer y que estaba dificultando mi practica docente.
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Pienso que la maestria resulté una etapa muy importante en mi carrera profesional, ya
gue ésta me apoy0d a reconocer vacios existentes en mi labor y que fue bueno
estuvieran siendo llenados. Un elemento que me apoy6 principalmente en el tercer
semestre de la maestria para la reformulacion de mi problemética, fue este intercambio
de experiencias con mis compafieras al mostrar mi trabajo durante las jornadas,
reconociendo mi debilidad, especialmente en el trabajo con este campo formativo y

aceptando las opiniones que ellas tenian para darme.
Olga Esteve (2011) es muy puntual al respecto al mencionar que:

Dentro de las competencias profesionales que tendran que desarrollar los
futuros docentes se encuentra la capacidad de aprender por si mismos y con
los otros y desarrollar habilidades de pensamiento y de decision que faciliten la

autonomia, la confianza e iniciativa personales (p.30).

Lo anterior hace referencia a que no solo dependié de un trabajo autbnomo la solucion
de mi problema, sino que debi tener un juicio amplio respecto a la opinién de terceros
gue me apoyaron en el logro de la mejora continua y sobre todo que reconocieron
desde otro panorama algun detonante que me ayudé a definirla por completo.

Respecto a este punto de valorar un trabajo en equipo, es importante también recordar
que la profesionalizacion es el enfoque que esta maestria tiene, al tener como objetivo
que la docente logre mejorar su practica a través de la deteccion de una problematica
en su aula, proveniente de diferentes creencias o ideas respecto a lo que es "una
correcta forma de intervenir", o por el contrario, a partir de algo que esta dificultando
el logro de los aprendizajes en nuestros alumnos, fomentando una mente abierta al

cambio y a la actualizacion permanente (BECENE, 2016).

Conforme fui avanzando en la maestria pude percatarme de que lo anterior se lograria
unicamente mediante una investigacion formativa que tiene como propoésito lograr la
innovacion de mi practica a través su analisis y la re-estructuracion de aquello que no
avanza, encontrando nuevas formas de construir aprendizajes, ademas de que se

realiza dentro de un proceso de preparacion educativo, en este caso la maestria, en el
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que observé mi propio proceso de aprendizaje y que tiene como finalidad mi

crecimiento y mejora paulatina para llegar a una profesionalizacién docente.

Recuerdo que al inicio pensaba que lo que iba a realizar era una investigacion-accion
que partia de una formativa, pues era lo que habia comprendido de la consulta de
algunos textos y el intercambio de opiniones con mis compafieras creando conflictos
y confusiones al respecto. Sin embargo, contrastando mis ideas individuales, junto con
las de ellas, y finalmente con el concepto de diversos autores abordados en el tercer
semestre como Restrepo, pude reformular lo anterior encontrando una movilizacién

respecto a la definicion del tipo de investigacién que fui trabajando.

Convencida puedo decir que la que estoy realizando tiene un enfoque cualitativo y
parte de la investigacion-accidn que dentro de sus ramificaciones tiene a la pedagogica
la cual segun las caracteristicas mencionadas por Restrepo “se centra en los micro-
procesos de clase y en el desarrollo del curriculo como objeto primordial” (Restrepo,
2000). La ILA.P. es una variante de la que engloba tanto todo lo que la educacion
transita no solo en un salén de clase sino de forma mas general, asi como las
situaciones especificas vividas en el aula o con un conjunto de personas, trayendo por
consiguiente de la primera, la que realicé, llamada “investigacion formativa” y que

ayudo a ir logrando esta profesionalizacién que la maestria buscaba en los alumnos.
Como BECENE (2016) menciona al respecto:

En este tipo de investigacion se busca desarrollar las capacidades
investigativas del sujeto en formacién utilizando dispositivos que dinamicen los
procesos de ensefianza y aprendizaje, mediante un proceso ciclico de
problematizacion, planeacion, experimentacion, validacion, nueva reflexion y
reconstruccién, tendientes a favorecer la reflexividad y la generacion del saber

pedagogico (p.9).

Es importante mencionar que las diferentes actividades propuestas durante esta
investigacién fueron analizadas en la elaboracién de un portafolio temético que fue
la herramienta que ayudd a la identificacion del avance en la resolucién de la

problematica, ya que como BECENE (2016) menciona: “su funcién principal es mejorar
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la observacion permanente del propio docente y de su practica, reflexionar y analizar
la pertinencia de su forma de ser y actuar en el aula y su influencia en el aprendizaje

del alumnado” (p.11).

Asi mismo Esteve (2011) especifica en el punto de la auto-evaluacion que: “Un
portafolio tematico es usado como una herramienta formativa de uso autbnomo por
parte del estudiante que le debe ayudar a mostrarse a si mismo el propio proceso de
desarrollo “(p.41), es decir que sirvio como herramienta de registro de las actividades
realizadas en la investigacion formativa, mostradas con una temporalidad de inicio a
fin respecto a fechas de aplicacion y acorde al avance observado tanto en mis alumnos
como en mi, que apoyara a la identificacion de avances y nuevos retos por cumplir o

el surgimiento de nuevas probleméticas detectadas que seria bueno seguir analizando.

Hay que recordar que los diversos analisis de la practica se vieron justificados a partir
de una serie de artefactos que son evidencias que dan testimonio de un ejercicio
profesional. Este portafolio ya mencionado, para su adecuada construccion, tiene una
serie de etapas que mencionaré a continuacion y las cuales poco a poco fui llevando

a cabo:

Recoleccion: “En esta etapa se incorpora todo tipo de objetos e instrumentos
elaborados en contextos reales de la practica docente a partir del tema de interés”
(BECENE, 2016, p.14).

Seleccion: “Aqui se hace una revision minuciosa de los artefactos recolectados y se
eligen aquellos que se consideren mas significativos” (Ibidem, p. 15). Recuerdo que
esta fue una de las mas complicadas pues los artefactos que estaba seleccionando no
me resultaban funcionales para reconocer dificultades o aciertos en mi practica,
ademas de que su analisis era muy simple como muestro en las primeras narrativas
de este portafolio, sin embargo, el ir observando mi practica e indagar a partir de la

teoria me ayudo a ser mas consciente de aquello que debia observar para mejorar.

Reflexion: “Evaluar la practica y comprender adecuadamente el aprendizaje que en
ella se puede generar. Profundizar, apreciar el propio proceso de aprendizaje, el de

los otros colegas y mediante el contraste con la teoria” (Ibidem, p. 15-16)
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Cabe mencionar que, en esta ultima etapa de elaboracidn del portafolio, se vio inmersa
la metodologia de reflexion utilizada, la cual fue el “ciclo reflexivo de Smith” que

explicaré a continuacion:

Descripcién: “primera fase del ciclo reflexivo sobre la ensefianza. Informes escritos
en los que reconstruyen retazos, acontecimientos relevantes y otros elementos de la
experiencia préactica, buscando que esta sea reflexiva, intercontextual y colaborativa”
(BECENE, 2016, p.149-150)

Informacién: “En esta fase el profesor debe plantearse la siguiente pregunta: ¢qué
teoria fundamenta mi practica diaria en clase? Esta se basa en la idea de que todo
profesor actla siguiendo unos principios teéricos que ha ido elaborando a través de su

experiencia diaria y que son fundamento de su practica” (Ibidem, p.173).

En lo personal pienso que esta fue una de las mas complicadas para mi pues en un
inicio, yo estaba segura de que era una maestra que daba una autonomia y confianza
total a mis alumnos retomando una metodologia mas humanista y socio constructivista,
sin embargo reflexionando sobre mi intervencion me fui percatando de otros aspectos
que reflejaban lo contrario y que tenian que irme ayudando a definir mi identidad y
forma de ensefar, decidiendo si queria continuar asi o ir modificando mis estrategias

de intervencion poco a poco.

La siguiente fase es la de Confrontacion: “Alude al hecho de la reflexion, como tarea
realizada conjuntamente o de forma colaborativa entre varios profesores. Método
racional de intervencion que utiliza la reflexion y el didlogo para progresar en el
desarrollo de formas compartidas de comprension de los problemas de la practica”
(BECENE, 2016, p.205).

En esta fase pienso que fue cuando disfruté mas, pues el escuchar otras voces de
personas que han pasado por experiencias similares a las tuyas o que tienen
conocimiento de aquello en lo que tienes dudas, fue mayor la confianza hacia estar
seguro de que lo que realizas, tiene un impacto en el aprendizaje de los alumnos. En

este punto se encuentra lo que es el equipo de co-tutoria en donde trabajamos con un
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protocolo de focalizacion, y en el cual brindamos comentarios tanto frios como calidos

a los trabajos del otro y viceversa, ampliando esta construccion del aprendizaje.

La dltima fase se menciona como reestructuracion que es: articulacion y
reconstruccion de los modos de ver y hacer, en funcidén de lo que se estima podria ser
susceptible de cambio. Se deben proponer nuevas configuraciones de la accion
docente, traducibles en proposiciones de mejora (p.237). Esto logré visualizarlo en las
dltimas narrativas pues las actividades resultaban mas innovadoras y motivantes para

los alumnos.

Un punto importante a recordar, es respecto a que el enfoque que tiene la investigacion
formativa, mas que el aumento de cantidades, espera la mejora de un proceso del
pensamiento matematico en alumnos de preescolar y estuvo basada en un solo
estudio de caso que fue mi salon de clase, siendo analizada con recursos de
evaluacion formativos como videograbaciones, evidencias fotograficas y redaccion de
actividades, los cuales ayudaron a la realizacion de este documento y conformaron lo

gue son los artefactos ya mencionados.

Debo recordar también que mi preparacibn como una nueva maestra, apenas
comenzo y que es necesario continuar hasta profundizar y fortalecer cada una de mis
areas de oportunidad proponiendo nuevas alternativas para llegar a la solucién de
diferentes problematicas que llegue a enfrentar en mi centro de trabajo, a través de
mis propuestas de trabajo. Fue importante volver atras e identificar aquello en lo que
se avanzo no solo respecto al objetivo de aprendizaje de los alumnos sino también al
pretender cumplir el objetivo de ensefianza que se habia planteado para la mejora del

docente.

En el siguiente apartado, anexo el conjunto de actividades o propuestas pedagodgicas
gue realicé a lo largo de un ciclo escolar, buscando el favorecimiento del aspecto de
namero en el pensamiento matematico en mis alumnos y la mejora de mi intervencion
especialmente en este campo, dando muestra de un crecimiento gradual tanto
personal como profesional que fue siendo generado a partir del intercambio con mi
equipo de co-tutoria y el contraste de mi practica con la teoria para la mejora de esta.
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NARRATIVA 1 “LAS ESFERAS DEL ARBOL NAVIDENO”

Esta primera actividad se llevé a cabo en el mes de diciembre de 2016 con un grupo
de segundo de preescolar dentro del jardin de nifios “Maria Luisa Roos” de
organizacién completa, localizado en la comunidad de Monte Oscuro perteneciente al
municipio de Mexquitic de Carmona, el cual era el plantel anterior al que estoy
trabajando actualmente y donde apliqué las siguientes propuestas, ya que tuve un
cambio de escuela en mi segundo afio. Sin embargo, es con el que inicié en mi proceso
de preparacién profesional dentro de la maestria y me brindé un punto de partida para
la deteccion de mi problematica, a partir del reconocimiento de factores que influian en

ésta.

Con una asistencia de la totalidad de los alumnos, 20, la actividad se llevo a cabo al
regresar de la clase de educacion fisica, realizando una pequefia respiracion buscando
que los alumnos regulen el desborde de energia aplicado en esta clase, pues pienso
gue ésta ayuda a que pongan atencion respecto al cambio de actividad siguiente;
confrontando esto con mi filosofia docente, para mi, el lograr que los alumnos presten
interés hacia las actividades favorece el logro de sus aprendizajes de una forma mas

efectiva.

Recordando la festividad proxima a ocurrir en el mes de diciembre: “la navidad”,
buscaba favorecer en ellos el ejercicio de la expresion oral partiendo de algo de su
interés y costumbres familiares, que serviria también como identificacién de
conocimientos previos al escuchar sus comentarios, asi como para plantear una
problematica sencilla respecto a colocar el pino de navidad en mi casa. Aunque ahora
que reflexiono sobre la tematica me pregunto ¢Por qué iba a provocar en ellos el

interés por ayudarme a poner “MI” arbol de navidad y no el de ellos?
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La actividad tuvo una duracién de 40 minutos pues la habia dividido en tres momentos:
inicio, desarrollo y cierre tomando en cuenta los ritmos y estilos de aprendizaje que
presenta el grupo de mis alumnos, aspectos rescatados a partir de un “test de estilos
de aprendizaje”. Respecto a la organizacion se trabajo de forma grupal e individual
buscando principalmente que los nifios llegaran a plasmar sus aprendizajes en un
plano individual, ademas de que al interactuar grupalmente se encuentran momentos
de intercambio de didlogo en donde los alumnos contindan aprendiendo. Pienso que
el realizar con anterioridad mi planeacion me ayuda a organizar mi trabajo y tener claro
el porqué de cada uno de sus momentos, ya que puedo identificar cual sera la mejor

opcion de todos sus elementos, de acuerdo a lo que esté buscando favorecer.

Como meta especifica de la jornada buscaba favorecer elementos como el conteo oral
y correspondencia uno a uno de los alumnos al identificar la cantidad de esferas que
se encontraban en cada una de las areas del arbolito de navidad, ya que mi pregunta
de investigaciébn antes citada estaba siendo enfocada al favorecimiento del

pensamiento matematico, el cual crei partia de los dos elementos ya mencionados.

Se pretendia favorecer el desarrollo de la competencia: resuelve problemas en
situaciones que le son familiares y que implican agregar, reunir, quitar, igualar,
comparar y repartir objetos, y asi mismo se buscaba el logro del aprendizaje esperado:
“Comprende problemas numéricos que se le plantean, estima sus resultados y los
representa usando dibujos, simbolos y/o nameros” (SEP, 2012, p.58); lo cual
reflexionando pienso que pude haber definido con mayor detalle a partir de lo que el

aspecto de numero incluye y de lo que en ese momento desconocia.

En el inicio de la actividad, para una mayor comprension pedi a los alumnos que
guardaran silencio, esperando a que esto ocurriera, algo que con apoyo de mi equipo
de co-tutoria, logré vincular con mi filosofia docente, en donde reconozco que dentro
de un salon de clase es necesario que haya interacciones entre los alumnos para lograr
la construccion autonoma de su aprendizaje, pero que sin embargo concibo también
el orden como un apoyo necesario para la comprension de las consignas brindadas en

el inicio de las actividades.
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Teniendo su atencion comenté que me habia pasado algo y que necesitaba de su
apoyo para poder solucionarlo platicando que mi mama me habia pedido ayuda para
poner el arbol de navidad en mi casa pero que yo queria poner 6 esferas abajo, 6 en
medio y 6 arriba preguntando sobre si creian que esto era posible ¢ por qué razon o
con qué funcionalidad queria hacer esto? Ahora que lo reviso pienso que el problema
se encontraba muy descontextualizado, ya que hubiera sido mas significativo para
ellos si el que se hubiera retomado hubiera sido el suyo en lugar del mio asi como si
también se hubieran abordado costumbres y tradiciones relacionadas con esta

festividad que le dieran sentido a ponerle las esferas.

Contrastando esto con la teoria identifico la importancia de que en este campo
formativo la manipulacién de los materiales a contar es imprescindible pues de acuerdo

a lo que la SEP 2011 menciona:

Los problemas que se trabajen en educacion preescolar deben dar oportunidad
a la manipulacién de objetos como apoyo para el razonamiento; es decir, el
material debe estar disponible, pero seran las nifias y los nifios quienes decidan

cdmo van a usarlo para resolver los problemas (p.55).

Por ende, es necesario que cada alumno cuente con el material que va a ayudar a la

comprension de la situacion planteada.

Al plantear ese problema, era obvio que esperaba una respuesta Unica correcta pues
incluso el material solo lo manipulaba yo, lo cual habia detectado como recurrente en
mis actividades, convirtiendo esto en una accién repetitiva dentro de mi practica pues
incluso mis planeaciones estaban siendo realizadas a partir de la busqueda de una
sola respuesta de parte de los alumnos. Pude reconocer también que, durante la
escritura de un texto de andlisis realizado en una de las unidades académicas de la
maestria, todos los conceptos que habia incluido al dar “mi consigna” confundieron a
los alumnos, ademas de que sinceramente esta fue modificada conforme la iba
repitiendo, ya que no acostumbro plantear en ningun espacio de mi planeacion ni las
consignas ni las preguntas que voy a realizar para fomentar la reflexion en los alumnos,

como lo muestro en el siguiente artefacto:
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igucles que su nomkre ¥ anclizarsmos algunas de ellos.
EDUCACION FiSICA 9:30-10:00

Caoncluida la close de educocian fsica regresaremos al soldn y s& pedird realicen algunas respiraciones
intentando retomar la atencidn del grupo. 58 continuard con una octividod referente o pensamiento
maotematico a fravés de 1o esfratenia de “resolucion de problemas™. e ploficard a los clumnos la situacian
gue enfrenté al poner mi arzolito de novidod pues yo estamos en el mes de diciembre y quiero adomar mi
cosa para recibir a Santa Claus. Mi situacion es: gue yo gueria gue en cada parte de mi arbolito hugisra =

misma nimero de ssferas, & en cada hilera, pero lo gue pasd al ponerlos 25 que hosta abojo s me cabian,
pero ya en la parte de ariba no, apor gqué me past esto? Escuchars las ideas de los alumnos  iré realizando
Io que me digan en un arbol grande que llevaré hecho de cartuling, buscando s acerquen al concepto de
ancho y angosto respecto a la forma del arbal.

Finalmente les enfregare un arbol navidefio de hoja s, en el cudl pedird me representen el problema ola
solucion de lo gque me habio posadao.

Artefacto 1.1 (15/12/16). Fragmento de mi planeacion didactica realizada para la actividad.

La planeacién que muestra este artefacto se realiz6 previa a la clase, en donde se
especifica el desarrollo de la actividad a realizar planteada como una secuencia
didactica y que muestra la carencia de consignas o preguntas necesarias para
favorecer la reflexion y argumentacion de los alumnos que guien la construccion de su
aprendizaje. Seleccioné este artefacto porque pienso que al darme cuenta de la
importancia que dar una buena consigna a los alumnos tiene, me queda como aspecto

a mejorar.

De igual forma al no estar presentes tampoco las preguntas, las respuestas brindadas

de parte de mis alumnos arrojaron informacion muy poco detallada que dificultaba el

71




reconocimiento de su comprension respecto a la actividad o el reflejo de lo aprendido.
Pienso que depende de la informacién que quieras obtener, el tipo de preguntas que
utilizards ya sea de comprension, ampliacion o reflexion formulandolas con

anterioridad y de forma consciente, no en el momento de la actividad (Gross, 1993).

En este primer momento todas las aportaciones que hacian los nifios las iba
representando en un arbol de navidad grande que yo manipulaba al frente de ellos y
que ayudaba a facilitar la representacion de lo que se iba diciendo, ya que comprendi
al contrastar con la teoria que, en este tipo de actividades, los alumnos deben contar
con material concreto para realizar los procedimientos segun la etapa de desarrollo en
la que se encuentran. Algunas de estas aportaciones de parte de los nifios fueron

referentes a la forma del arbol y como esto determinaria cuantas esferas colocar.

Por ejemplo, Isaac quien dijo que arriba estaba muy flaquito el arbol y no iba a poder
poner muchas ahi o Julio quien mencion6 que para saber cuantas esferas habia
puesto debia contarlas, ayudandome a repetir la serie oral después de que yo la

mencioné.

Posterior a esto y como cierre de la actividad continué entregando a cada quien un
dibujo de un arbol de navidad, seleccionados y realizados previamente, junto a un
conjunto de muchos circulos de colores para decorarlo. Me acerqué desde el inicio y
en varias ocasiones a interrumpir lo que hacian para que me respondieran el “;cémo
lo estan haciendo? O simplemente el ; qué estan haciendo?” ya que parte fundamental
de los procesos matematicos esta en lograr que los alumnos expliquen el proceso que
siguieron para completar alguna tarea, sin embargo, obtenia como respuestas algunas
palabras aisladas mas que ideas estructuradas, como lo muestro en la siguiente

conversacion con uno de los alumnos, IS:

EDUCADORA: A ver ¢,qué estas haciendo ahi?

IS: Un trabajo

EDUCADORA: Muy bien, un trabajo, pero ¢ qué estas haciendo en ese trabajo?
IS: le estoy poniendo las bolitas al arbol de navidad
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EDUCADORA: Y ¢ cuantas esferas le estas poniendo?
IS: Muchas
EDUCADORA: ¢ muchas, pero cuantas son muchas?

IS: Muchas, mira (sefialando las esferas que colocaba, las cuales estaban pegadas en

todo el arbol sin ningtn orden numérico)

Algo que pude identificar en esta interaccion fue que mis cuestionamientos generaban
poca reflexion en el alumno al ir dirigidos a obtener una respuesta Unica esperada. De
igual forma no iba mas alla en mi dialogo, pues a partir de que no me daba la respuesta
esperada, optaba por preguntar a otro alumno, pienso que esto ocurria debido a que
mi interés estaba centrado en obtener la respuesta esperada mas que escuchar los
procesos de razonamiento que estaban llevando a cabo cada uno de los alumnos.

Cabe mencionar que la actividad fue aplicada durante una mafiana de trabajo con
padres de familia, por lo que busqué segun mi criterio en ese instante, una que fuera
muy interesante para los nifios y que diera muestra de los conocimientos que tenian
hasta ese momento. Ademas, esta formé parte de una secuencia didactica, por lo que
no hubo actividades previas relacionadas con el mismo topico y creo que, si hubiera
partido de una situacion o tematica, su realizacion hubiera tenido mayor significado

para ellos.

En el momento de la escritura de mi narrativa no habia reconocido la gran influencia
que los padres de familia tienen y habian tenido en ese momento respecto al
desenvolvimiento de sus hijos, sin embargo, mis compafieras de co-tutoria me
ayudaron a ir descubriendo el papel que estaban jugando especificamente en esta

actividad.

Durante la mafiana de trabajo los papas fungirian Gnicamente como observadores de
la actividad realizada por sus hijos, por lo que se les pidié que no intervinieran de forma
directa. Algo que identifiqué, fue que no hubo gran intervencion de ellos durante la
jornada hasta el momento de la actividad enfocada en el campo formativo de

pensamiento matematico, pues al observar que sus hijos estaban desviandose de la
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respuesta solicitada, les hablaban o se acercaban a su lugar mencionandoles que
estaban mal o que “asi no era”, aspecto escrito en el apartado del contexto externo e
interno, referente a la influencia que los tipos de familia tienen hacia la confianza y

autoestima de los nifios .

Pienso que lo anterior ocurria porque al igual que yo, los papas esperaban de la
actividad una Unica respuesta correcta y mostraban poca paciencia respecto a permitir
que el alumno encontrara el camino por llegar al objetivo a partir de la identificacion de
sus errores o la argumentacion del porqué de lo realizado, es decir, buscar discusiones
en el nifo. Esto, mas que favorecer la autonomia de los alumnos, estaba resultando
un obstaculo pues la confianza hacia el trabajo de sus hijos era muy poca y se
terminaba por contagiar a los nifios, dependiendo de la autorizacion de un adulto para
completar la consigna brindada, o incluso se terminaba por dar la respuesta al alumno

ya sea de parte de ellos o incluso a partir de mi intervencion.
Fuenlabrada (2009) al respecto menciona que:

Es fundamental que la ensefianza se ocupe de propiciar en los nifios actitudes
frente a lo que desconocen, como lo es la actitud de busqueda de la solucion
de un problema, en lugar de esperar que alguien (su maestra) les diga como

resolverlo (pag. 13).

Es decir, que el razonamiento de los alumnos dependera en gran medida de como
lleguemos a plantearles los problemas creando esa inquietud e interés por encontrar
la solucién favoreciendo su autonomia y espontaneidad respecto al proceso de llevarla

a cabo.

A continuacion, muestro algunas de las breves encuestas realizadas a padres de
familia respecto a lo que piensan o les gustaria que su hijo(a) aprendiera en preescolar,
encontrando como recurrente el interés por que trabaje con “las matematicas”, como
lo llaman ellos, y mencionando aspectos que no son el principal objetivo del preescolar
(Artefacto 1.2):
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o 105 papds). ¢Qué crees
cque te gustar

A que va a aprender ty
18 que aprendiera?

hijo{a) en preescolar?

Artefacto 1.2 (14/12/17) Ejemplo de encuesta realizada a padres de familia respecto
a lo que pensaban o les parece importante que aprendan sus hijos en preescolar.

Seleccioné este artefacto porque pienso que da muestra de como para ellos lo mas
importante estaba centrado en el favorecimiento del lenguaje y comunicacién y el
pensamiento matematico de una forma conceptual, al igual que para las autoridades
educativas pues lo demuestran en los lineamientos de las prioridades para la ruta de
mejora viéndolo desde un aspecto de obtener conocimientos como numeros y letras,

pero no referente a usarlos en su vida diaria.

Algo que reflej6 también esta encuesta es la confusién que tienen los padres de familia
respecto a lo que el pensamiento matematico implica pues contindan viéndolo como
la acumulacion de conceptos, 0 en este caso la repeticion de la serie numérica oral,
algo que anteriormente yo también pensaba. Por esta razén decidi mostrarlo ya que
reflejé lo ocurrido el dia de la mafiana de trabajo, dia en que se llevo a cabo la actividad

descrita, en donde los papas no aceptaban una respuesta erronea de parte de sus
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hijos y por esta razon intervenian constantemente dando respuesta a sus hijos antes
de dejarlos encontrar por ellos mismo la solucion, algo que como mencioné
anteriormente, incluso yo hacia en ese momento al no promover mas
cuestionamientos que generen reflexion en ellos. Fuenlabrada (2009) en relacion a

esto identifica que:

Resolver problemas significa permitirles a los alumnos que razonen sobre los
datos del problema y determinen qué hacer con las colecciones a partir de la
expresion de sus conocimientos previos. En su proceso de aprendizaje es
importante que los alumnos vayan adquiriendo confianza respecto a lo que son
capaces de hacer para que su desarrollo sea mas factible el lograra un
aprendizaje significativo y util para ellos (p.14).

Al interrumpir y presionar constantemente estaba disminuyendo la confianza de los
alumnos hacia lo que estaban haciendo ademas de que no permitia que me explicaran
por qué habian hecho esto pues mis preguntas obtenian como respuesta un si, un no
0 un concepto aislado ¢ por qué pasaba esto? ¢cdmo eran las preguntas que estaba

realizando?

En esta parte de la actividad, la realizacién fue muy confusa para ellos y desesperante
para mi pues los alumnos no comprendieron la indicacién y comenzaron a adornar su
arbol con muchas esferas, por lo que fue necesario retomar la consigna y brindar una
atencién de forma individualizada buscando que el propésito fuera mas claro. Sin
embargo, a partir del dialogo como mi equipo de co-tutoria durante el protocolo de
focalizacion, mis comparfieras me hicieron reflexionar respecto a si la consigna no

habia sido comprendida por los alumnos o si mas bien no habia sido bien planteada.

Cabe mencionar que yo en un inicio tenia la concepcion de que una consigna debia
ser mencionada una Unica vez para observar la atencion de los alumnos, y de igual
forma desconocia que ésta debia contener ciertos elementos que ayudaran a que al

escucharla el alumno pudiera actuar por si solo siendo clara en sus objetivos.

A continuacion, muestro un artefacto que refleja la accion realizada por la mayoria de

los alumnos a partir de la especificacion de la consigna antes mencionada:
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Artefacto 1.3 (15/12/17) Fotografia de una alumna realizando la actividad

individual de “ponle las esferas al arbol”

Este artefacto lo seleccioné porque pienso que en él se puede observar que la alumna
mostrada en la fotografia, complet6 su arbol de navidad dejando de lado la consigna
de colocar 6 esferas en la parte de abajo, como el modelo antes mostrado de forma
grupal, y a partir de eso colocar las de arriba. Sin embargo, algo que no se refleja aqui
es el didlogo que tuve con la alumna pues al preguntar sobre por qué puso las esferas
asi, menciond que “puso muchas esferas abajo y poquitas hasta arriba porque esta
chiquito el arbol” dando muestra de su comparacion de cantidades de acuerdo al
tamafio del arbol, pero no a partir del conteo realizado de los elementos. ¢ Por qué
habia sucedido esto? ¢ Qué etapa de la adquisicion del concepto de nimero es la que

mostré esta alumna?

Finalmente, y posterior a este recordatorio de la consigna, alumnos como Isaac,

Ximena y Wendy modificaron su arbolito parandose a contar las esferas que se habian
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colocado en el pino grande del inicio, realizando el conteo oral y la correspondencia
uno a uno para poderlo trasladar a su plano grafico individual dando muestra de su
autonomia para buscar la forma de resolver la situacion que se habia planteado y
dando pauta a que sus demas compafieros los observaran e intentaran hacer lo

mismo.

En esta conclusion de la actividad pienso que me hizo falta desarrollar la fase 5
especificado por Fernandez (2010) como necesario para llegar a una resolucion de
problemas, ya que esta forma parte del enfoque de este campo formativo: “Punto 5,
La comunicacion. En esta el alumno comunica su proceso de resolucion, sus
estrategias, sus ideas. Se genera un didlogo que sirve de contrastacion del proceso”
(pp.49-50), pues mas que una representacion grafica del problema era necesario que
los alumnos me reiteraran el como habian llegado a una determinada respuesta, asi
no fuera “correcta” para mi, y esto no paso pues la actividad se quedo6 en un plano
individual sin dar lugar a la interaccion entre ellos para una posterior confrontacion de

resultados.

Al analizar esta actividad me di cuenta de qué es primordial que durante el
favorecimiento del pensamiento matematico cada uno de los alumnos cuente con su
material individual desde el inicio, como ya lo habia mencionado anteriormente, ya que
esto apoya al alumno a movilizar sus aprendizajes previos vinculandolos con nuevos
y encontrando una solucion a su problemética a partir de la manipulacion del material
a contar, buscando que esta no se torne tan confusa al finalizarse como lo fue en esta

actividad, queriendo plasmar de forma individual lo realizado de forma grupal.

Asi mismo pensé gue es necesario incluir el trabajo en equipo para el intercambio de
ideas y la construccion del aprendizaje. Recuerdo que dentro de mi filosofia docente
menciono en diferentes ocasiones que para mi el trabajo entre pares resulta muy
importante y necesario para generar en los alumnos una confrontacion de ideas que

le apoyen a reconocer diferentes formas de llegar a una respuesta.

Recuerdo que esta fue una de las primeras actividades que hicieron ruido en mi al

darme cuenta de que habia encontrado en ella muchas dificultades para su realizacion
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y para el logro de obijetivos. El grupo de segundo con el que la llevé a cabo tenia como
caracteristicas generales que los alumnos mostraban poco interés por el trabajo con
actividades referentes al campo formativo de pensamiento matematico ya que sentian
las actividades como dificiles y tediosas. Asi mismo tenian dificultades para realizar el
conteo y mostraban timidez o inseguridad al responder preguntas acerca de su trabajo.
Como conocimientos previos de los alumnos de este grupo, los alumnos realizaban
clasificaciones de elementos en base a aspectos cualitativos y contaban en su mayoria

con una serie oral hasta el numero 6 que fue el mayor nimero a utilizar.

Al intercambiar opiniones con mi grupo de co-tutoria en el protocolo de focalizacion
pude reconocer el porqgué de que las actividades estuvieran resultando poco
interesantes para los alumnos, pues me preguntaban acerca de sus caracteristicas y
al platicar al respecto identifiqué junto con ellas que, las llevaba a cabo de forma
aislada y con muy poca contextualizacion lo cual no provocaba impacto o interés por
realizarlas ademas de que mostraban muy poco una funcionalidad para aplicarlas en

su contexto externo al escolar.

Un ejemplo de las actividades que estaba realizando eran: lanzar dados y contar
puntos, acomodar fichas y contarlas, buscar nimeros escritos, entre otras que ahora
me parecen poco situadas, pues segun Diaz Barriga (2006): “El conocimiento es
situado, porque es parte y producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se
desarrolla y utiliza” (pag. 19); este tipo de actividades no se encontraban relacionadas

con situaciones de su vida diaria y por ende no se interesaban por llevarlas a cabo.

La actividad descrita en esta narrativa la ejecuté también porque buscaba aumentar
en los alumnos la observacion, escucha y atencion, que son habilidades cognitivas y
forman parte del razonamiento matematico, las cuales estaba notando muy poco
presentes al poner en practica situaciones de este campo y que son necesarias para
poder trabajarlo de forma significativa y para obtener su interés. Intercambiando
comentarios con mis compafieras y tutora identifiqgué que lo anterior no era solo una
suposicion mia sino que me estaba basando en autores como Fernandez (2010) quien

menciona que: “La atencion eleva la eficacia de la actividad intelectual, ayuda a los
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procesos de pensamiento, de analisis, de generalizacion. Los modelos de resolucion
de problemas la necesitan, pero la requieren de tal forma que intentan, al mismo

tiempo, desarrollarla” (p.37).

Cabe mencionar que pensé que la navidad podria ser el punto de partida para lograr
lo anterior ya que, principalmente en educacion preescolar, los intereses de los
alumnos resultan un elemento necesario a la hora de planear las actividades; de
acuerdo a las fechas esta festividad era uno de ellos al ser un tema de conversacion
constante, por esta razén me ayudaria a ser el punto de partida para el logro de mi
objetivo en relacion con los alumnos ya que con su realizacion crei que obtendria su

participacion y gusto por llevarla a cabo.

Durante el protocolo de focalizacion también pude reconocer que era importante
mencionar que, a pesar de que actualmente me encuentro laborando en otro jardin de
nifios, la problemética ya mencionada sigue estando presente incluso con una mayor
complejidad, por lo que continto buscando favorecer el aspecto de niumero en ellos a
partir de la problematizacion acorde a su etapa de desarrollo y contextualizacion de

las actividades planteadas.

Pienso que una de mis areas de oportunidad en esta actividad fue el no tener bien
claro aquello que queria favorecer de este pensamiento, ya que queria incluir de lleno
y de forma segmentada, el desarrollo de los principios de conteo, después el
reconocimiento y la representacion de cantidades numéricas y finalmente cuando todo
esto estuviera favorecido pense, debia comenzar con la resolucion de problemas, lo
cual me fue reiterado como erréneo nuevamente por mi grupo de co-tutoria y mas adn

a partir de lo que Fuenlabrada (2009) menciona al respecto de esta segmentacion:

Los problemas no son entendidos por las educadoras como un recurso de la
ensefianza para propiciar el aprendizaje del conocimiento y favorecerlo como
se dice en el programa, sino como el espacio en donde debe “mostrarse” la
adquisicidon de un conocimiento “terminal”’. Con base en el conocimiento actual
acerca de cémo aprenden matematica los nifios, estos componentes —

conocimiento, actitudes, habilidades y destrezas— que se espera desarrollar en
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ellos no se ensefan “por separado”, mas aun, deben observarse en situaciones

y contextos diversos en el proceso mismo de aprendizaje (pp.13-14).

Asi mismo con apoyo de mis compafieras de co-tutoria me hicieron identificar que asi
como reconozco dificultades en mi intervencion, de igual forma debo observar aciertos
o fortalezas, por lo que reconozco que la organizacion previa de mis actividades,
descrita en la planeacion, me permite estar segura de mi trabajo realizado en el aula
pero es necesario mejorarla a partir de la integracion de preguntas a realizar previas,
gue me arrojen una respuesta argumentativa o reflexiva y de forma mas amplia de sus
acciones, fomentando incluso una mayor interaccion entre los mismos alumnos mas

que de forma directa con la educadora.

De igual forma pude darme cuenta de que mediante mis artefactos seleccionados y la
descripcion de la actividad, lo que doy a notar es que, mas que el proceso llevado a
cabo por los alumnos, pude notar grandes vacios y dificultades respecto a mi
intervencién para la mejora de los aprendizajes en este campo formativo, partiendo de
una planeacién con informacién insuficiente, materiales y cuestionamientos que
limitaban las respuestas de los alumnos y actividades poco contextualizadas.
Agregado a esto, considero fueron muy pocos los mostrados en esta primera narrativa,
pues en este momento de mi practica docente, me era muy dificil identificar aquellos
artefactos que me ayudarian a observar el avance o limitante en mi quehacer diario
especificamente respecto a mi pregunta de investigacion, aspecto que en las proximas

narrativas fue mejorado.

Algo que realizando este analisis me percaté de que no pude dar cuenta en esta
actividad, fue el proceso evaluativo que llevé a cabo con mis alumnos pues este se
limité inicamente a mi diario de trabajo, el cual me permitia observar los resultados de
una forma general pero no de forma individual como me hubiera gustado. Tengo
presente que este aspecto es un punto a reforzar en mi labor como educadora, pues
como menciona la SEP (2012): La evaluacion con enfoque formativo debe permitir el

desarrollo de las habilidades de reflexion, observacion, analisis, el pensamiento critico
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y la capacidad para resolver problemas, y para lograrlo es necesario implementar

estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacion (SEP, 2012, p.17).

Reconozco que sin este tipo de evaluacion me fue muy dificil identificar el avance que
los nifios habian teniendo, y por ende registrar reconociendo qué actividades deberia
planear posteriormente que implicaran un reto cognitivo para ellos a partir de lo que

antes ya habian trabajado.

Como reto para la préxima narrativa me propuse generar cuestionamientos que
ayudaran a la mejora de mi intervencion en este campo, favoreciendo una reflexién un
poco mas amplia de los alumnos hacia sus acciones y de igual forma el clarificar mis
consignas retomando lo que los autores me hicieron reconocer acerca de que esta no
sea modificada y permita al alumno actuar de forma mas autdbnoma a partir de ella. Un
punto que también tomé en cuenta para la puesta en practica de la siguiente actividad,
fue el valorar los materiales utilizados por los alumnos, buscando que estos por si solos

expresaran lo que se esperaba de ellos.

A continuacion, presento una segunda narrativa que refleja un avance respecto a estos
puntos mencionados que favorecieron una mayor participacion de los alumnos en la
actividad y que generaron nuevos descubrimientos y retos por ir cumpliendo a partir

del analisis de mi intervencion.
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NARRATIVA 2 “; COMO NOS TRANSPORTAMOS DE UN LUGAR A
OTRO?”

El pensamiento matematico se encuentra inmerso en muchos momentos de nuestra
vida cotidiana, pues debemos recordar que incluso los fundamentos de este estan
presentes desde edades tempranas, por lo que su funcionalidad sera mas amplia

conforme avancemos en el tiempo y su comprension sea mayor.

Como consecuencia de los procesos de desarrollo y de las experiencias que
viven al interactuar con su entorno, las nifias y los nifios desarrollan nociones
numericas, espaciales y temporales que les permiten avanzar en la construccion

de nociones matematicas mas complejas (SEP, 2012, p.51).

Al trabajar en un nivel preescolar no puedo negar que, como mencioné en mi filosofia
docente, me parecia un aspecto de gran dificultad para lograr en los nifios, esto porqué
pensaba que resultaba muy complejo para ser comprendido. Sin embargo, al
comenzar a consultar teoria al respecto analizada en la narrativa anterior, y a partir de
los aprendizajes esperados propuestos en el Programa de Estudios 2011, miideologia
comenzé a cambiar y reconoci que nada era imposible siempre y cuando su
ensefianza cumpliera con las caracteristicas adecuadas para volver su aprendizaje

significativo y agradable para quien lo adquiriera.

Partiendo de esto, mi observacion para este campo formativo se amplié y comencé a
notar vacios o dificultades existentes en su ensefianza, por lo que al comenzar a
trabajar con este portafolio tematico, a partir de la narrativa anterior y mediante el
diagndstico que mostré en el contexto tematico, realizado al grupo en el que laboro
actualmente, identifiqué un problema que debia ser favorecido especificamente en uno
de los aspectos que contiene este pensamiento, el numero, planteandome a
continuacion un objetivo por cumplir mediante la planeacion de diferentes actividades:
“Favorecer el desarrollo del pensamiento matematico en el aspecto de nimero en mis
alumnos de segundo grado de preescolar a través de actividades que se relacionen

con situaciones de su vida cotidiana”.
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Esta segunda actividad aplicada en busqueda de lo anterior, se realiz6 el dia 17 de
enero de 2018 con un grupo de segundo grado en una nueva comunidad a la del
analisis anterior. Se llama “Felipe Angeles” y se encuentra dentro de Guadalupe
Victoria perteneciente al municipio de Mexquitic de Carmona. Con una totalidad de 15

alumnos, 7 niflas y 8 nifios de los cuales 7 son de nuevo ingreso.

Con un diagnastico inicial realizado de forma individual, pude percatarme de que en el
campo formativo de pensamiento mateméatico, se encontraban grandes éareas de
oportunidad para trabajar, partiendo principalmente de que los alumnos no
comprendian el porqué de contar ya que lo relacionaban con actividades mecéanicas
como remarcar o escribir las grafias numéricas en diferentes ocasiones ¢ Por qué
pasaba eso con mis alumnos?,¢,qué era necesario trabajar para que esto no ocurriera?

¢,como afectaria esto en el cumplimiento de mi propésito del portafolio tematico?

Al observar lo anterior pude recordar una aportacion de Fuenlabrada (2009) quien

menciona al respecto que:

Se observa todavia en muchos jardines de nifios que las educadoras sélo
retoman de la definicion de competencia lo referido al conocimiento;
especificamente se hacen cargo de los primeros numeros en su significado de
cardinal, con la finalidad de llegar a la representacion y al reconocimiento de los

simbolos numéricos (p.11).

Pienso que esto era algo que ocurrié con los alumnos el ciclo anterior y que tal vez
pudo influir en el hecho de que no llegaran a comprender la funcionalidad de los
nameros, viéndolo como acciones mecanicas o realizadas por obligacion. Por esta
razon opté por esclarecer esto a partir de actividades en donde lograran reconocerlos
de objetos de su vida cotidiana, algo que en la narrativa anterior habia intentado hacer

pero que no habia sido muy claro.

Otro de los factores que me permitié reconocer la continuidad de la problematica aun
en este grupo, fue que no contaban con una serie numérica oral y mucho menos con
el reconocimiento de la grafia, pensando que esto debia ser la base para continuar

trabajando. Al contrastar esta informacion con mis comparferas de co-tutoria pude
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preguntarme ¢esto es necesario para favorecer el aspecto del numero del
pensamiento matematico? ¢ por qué me interesaba tanto que lo hicieran?, pienso que
sin darme cuenta continuaba con la ideologia antes mencionada por Fuenlabrada en
donde esos aspectos eran los que me estaban preocupando y que creia como

necesarios para comenzar a favorecer el aspecto de niumero.

Sin embargo, al reiterar algo que anteriormente me habian mencionado mis
compafieras y que habia resultado ya un obstaculo, sobre no conocer los elementos
qgue conlleva el aspecto de numero en el pensamiento matematico, comencé a
investigar y apoyarme de sustento tedrico, partiendo de la aportacion de Piaget y

Szeminiska citados en Alsina (2006) quienes indican que:

El ndmero se va adquiriendo etapa por etapa, como sintesis de las dos
estructuras légico-mateméticas elementales, que son la clasificaciéon y la
seriacion. Dicho con otras palabras, el concepto de nimero se adquiere a partir
de la conjuncién en un solo sistema de dos estructuras sencillas como son el
agrupamiento de la inclusién de clase (clasificacion) y la seriacion de las

relaciones de orden (seriaciones) (p. 84).

En un inicio intenté apropiarme de esta definicidn, valorando que el nimero tenia como
objetivo llegar a concretar esas dos acciones ya mencionadas dando incluso un orden
cardinal a ambas, sin embargo comencé a identificar a partir de la practica, diferentes
discrepancias en lo que los autores mencionaban e incluso tuve un choque con mi
filosofia docente, pues a pesar de que tomo en cuenta la etapa de desarrollo en que
se encuentra el nifio, no la acepto como Unicay estatica sino que sé, se va modificando
de acuerdo a la época en la que vivimos y a los apoyos pedagdgicos que el docente

brinde a sus alumnos.

Una de estas dudas fue, que aunque segun Piaget en la etapa en la que se encuentra
el nifio a la edad de 4 afios aun no puede llegar a concretar un pensamiento
matematico formal, pienso yo, es la edad preescolar en donde los nifios logran darle
significado a la comprensién del numero a partir de la forma en que tuvieron su primer

acercamiento con estos ya sea en casa 0 en su primera institucion escolar como
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menciona el Programa de Estudios 2011, y por ende construyen aqui los
conocimientos que en su vida podran conectar en busqueda de solucionar situaciones
probleméticas que se les presenten determinando si estas seran mecanizadas o

realmente comprendidas.

De igual forma un punto importante que continuaba influyendo en el desarrollo de los
nifios respecto al pensamiento antes mencionado, era el apoyo y las expectativas que
los padres de familia tenian respecto a su aprendizaje. Conforme el ciclo escolar
avanzO mis dialogos con ellos también fueron aumentando y esto me ayudaba a
identificar que al igual que en el otro jardin de nifios, la meta a esperar de sus hijos en
este campo formativo era lograr un rango de conteo muy extenso, asi como el
reconocer los niumeros de forma escrita justificando esto con la preocupacion de que

cuenten con las herramientas “necesarias” para niveles educativos posteriores.

Algo que me preocupaba de lo anterior era el como permanecia esta ideologia de los
papas respecto a querer un rango amplio mas que una adecuada comprension o
utilizaciéon de los nameros que conocian, elementos que agregué a mi contexto
tematico pues me parecia que resultaban de gran influencia para el desarrollo de los
nifios dentro y fuera del aula, limitando sus acciones en este campo a una simple

repeticion o copiado mecanico.

Retomando la narrativa anterior, habia logrado reconocer en ella muchas dificultades
en el desarrollo de las actividades, las cuales partian mas de mi intervencion docente
que del desempeiio de los nifios. Un ejemplo de esto era la planeacion, que carecia
de muchos elementos como cuestionamientos y consignas, y no me estaba ayudando
a organizar mi trabajo ya que desconocia mucho acerca de su disefio. Esto me estaba
dificultando la comprension de un objetivo especifico y del establecimiento de
preguntas que me permitieran obtener mayores respuestas de los alumnos diferentes

aun“noounsi’.

La primera accion realizada a partir de mi reflexion de la actividad pasada, fue el

modificar mi planeacién pues pensaba que no me estaba ayudando a concretizar mis
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objetivos a cumplir. A continuacion, anexo el artefacto 2.1 que muestra un fragmento

de esta del dia en que se llevo a cabo la actividad que describiré mas adelante:

. Obj.nvodohmlén:euokn 1 la omo
eramienta necesaria = o
s . wlﬁonﬂllc::lém de la rapidez con que algunos
medi ‘_" * e pos c:::l:uo resulte una

20’6"‘ de clase y a partir de lo que observé,
iferencias entre un medio de fransporte y el ofro, en forma de plenaria y
& Transporte reaizars 1as Uso de cuestionamientos previos
gue comienzan con palabras

recor
sigéulen'es preguntas: gcémo avanzan 1os.... Aviones, carros, etc?, acudl fue el
mas rapido?, gustedes se han subido a alguno de ellos?. acudles de los que <

representamos hay aqui en Guadalupe Victoria? Escuchando sus ideas y como: “cual, cémo, cuales”.

ampliandolas de ser necesario
DESARROLLO: Concluido esto y con el grupo colocado en forma de auditorio
mirando al frente hacia el pizarrén mostraré algunos dibujos de medios de
transporte, de los cudles pediré algunos ninos pasen a seleccionar aquellos que
no haya en la comunidad en donde viven; ya seleccionados, les preguntaré si
alguna vez han ido a Capulines {una comunidad cercana a la suya) zen qué se
van?, scudanto se tardan en llegar? Escuchando sus ideas y preguntando con
cudl medio de transporte creen que podrian llegar mas rapido y porqué
retomando el inicio de la actividad en donde reconocimos que cada uno avanza
a una velocidad diferente. Simulando un trayecto realizado y pidiendo a algunos
alumnos pasen al frente a mencionar segun la distancia establecida (esta

o favorecer la comparacion de

Comparacion de resultados entre

G —— pares y diversidad en las
respuestas a obtener.

distancia se representara c

quiero visitarlo;

durante esta part
participen de forma oral contrastando opiniones ya que habra diferentes

nas similares y varias correctas para volver mas

opciones de respuestas, algu
| Lretadorala actividad
de trabajo, y de forma
: ente se pedird que regresen a suUs mesas
At punc situacién similar, pero retomando lugares de su
la virgen del desierto hacia la
o capulines, cerro la cruz o '
Oﬂh:: C: ;nn la qF:Je viven y agregando medios de fransporte ocord:: <: ::!o Se
< to individual en donde se pedira: Observen los medio :
R oo minuto, acudl tarda mas minutos

e que se te dieron, cada cuadrito es un

CIERR
dividual se planteara

Artefacto 2.1 (17 de enero de 2018). Fragmento de la planeacion realizada el dia
miércoles que forma parte de una secuencia formativa.

Este artefacto decidi seleccionarlo porque es un fragmento de mi planeacion actual, la
cual en la narrativa anterior habia sido un obstaculo para el desarrollo de mi actividad.
En esta ocasion pienso que logré describir con mayor detalle aquellos elementos que
formaban parte de la secuencia, los cuales me ayudaron a guiar la actividad con mayor

confianza y teniendo bien claro mi objetivo a cumplir y evaluar, asi como el mencionar
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gué tipo de preguntas me ayudarian a obtener respuestas que reflejaran aprendizaje

en mis alumnos e incluir el contraste de resultados entre iguales.

Mediante esta actividad opté por concentrarme en favorecer un agrupamiento
cuantitativo de elementos por parte de los alumnos, elemento del pensamiento
matematico, ya que en actividades anteriores habia podido observar como parte de
los conocimientos previos de mis alumnos, una clasificacion de elementos con base
en diferentes atributos cualitativos. Un ejemplo de esta es la que presento a

continuacion en el artefacto 2.2:

/
_

7555

Artefacto 2.2 (noviembre de 2017). Actividad de clasificacion “pon
junto lo que va junto”.

Decidi seleccionar este artefacto ya que pienso fue una actividad que me ayudd a
reconocer aquello del aspecto de nimero que ya tenian un poco mas favorecido el
cual fue la clasificacion, y como los alumnos se valieron de diferentes aspectos para
llevarla a cabo, por ejemplo en la fotografia anterior se puede observar que hubo
alumnos quienes se basaron en los colores para encontrar similitudes, otros que
partieron de la forma de las figuras geométricas y unos mas que a partir del tamafio o
caracteristicas de las formas fueron clasificando los objetos, no tomando en cuenta en

la cantidad de elementos a contar.
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Pienso que esta actividad no la habia valorado mucho anteriormente, sin embargo,
ahora reconozco aquello que me permitio observar y como fue de gran ayuda para
continuar con el favorecimiento del nimero, ahora a partir del acomodo de conjuntos
reconociendo la cantidad de elementos que lo conforman, definiendo esto como la
seriacion a partir del concepto propuesto por la SEP (1991): La seriacion es una
operacion légica que nos permite establecer relaciones comparativas respecto a un
sistema de referencias entre los elementos de un conjunto, y ordenarlos segun sus
diferencias ya sea en forma creciente o decreciente” (p.15), por ende las actividades
gue realicé para su favorecimiento debian permitir al alumno realizar comparaciones
no solo con base en aspectos cualitativos como ya lo hacian, sino principalmente

mediante elementos cuantitativos brindando diferentes panoramas de organizacion.

Con el objetivo anterior decidi seleccionar el favorecimiento del siguiente aprendizaje

esperado:

e “Ordena colecciones teniendo en cuenta su numerosidad: en orden ascendente
o descendente” (SEP, 2012, p.57).

e Y en busca del desarrollo de la competencia: Utiliza los nUmeros en situaciones
variadas que implican poner en practica los principios del conteo, los cuales me

ayudarian a favorecer el aspecto de nimero que buscaba lograr.

La actividad se trabajé mediante la modalidad de unidades teméticas las cuales segun
Zabala (2000):

Son un conjunto de actividades de aprendizaje que alrededor de un tema,
proyecto o problema interesante para el alumno va a permitir trabajar, durante
un periodo de tiempo mas o menos prolongado, una gran variedad de
contenidos de aprendizaje referidos a distintas areas y bloques de contenido

para todo el grupo-clase (pp.73-74).

Se selecciond esta modalidad acorde al método globalizado que tiene, el cual pretende
estudiar o conocer algo relacionado con la realidad (Zabala, 1999), lo anterior

buscando que hubiera vinculacion con otros campos formativos que ayudaran a darle
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significado a lo que realizarian, en este caso fue el de exploracién y conocimiento del
mundo, el cual me parece muy adecuado ya que apoya a la comprension del mundo
mediante elementos de su entorno. De igual forma el lenguaje oral resulta necesario
para cada una de las actividades ya que depende de como expliquen lo realizado, la
percepcion del trabajo que le dara cada uno y como podra argumentar los resultados

obtenidos.

La unidad temética mencionada estaba conformada por 4 secuencias didacticas, una
por dia conformada por un inicio, desarrollo y cierre. La primera de ellas tenia como
propésito que los alumnos reconocieran acerca de la funcionalidad que tienen los
medios de transporte planteando un cuento en el que se presentara una situacion caso
reflejando un recorrido realizado por uno de estos, reflexionando sobre cémo podria

haber sido mas corto o en que habriamos podido transportarnos en ese momento.

La segunda actividad favorecia en los alumnos la clasificacién de estos medios de
transporte de acuerdo a atributos cualitativos como tener alas, moverse en el agua o
tener ruedas, lo cual nuevamente formaba parte de sus conocimientos previos y daba
lugar a una evaluacion inicial. Otra mas permitié6 conocer algunas reglas de transito
que regulan el movimiento de los medios de transporte terrestres, y que ayudan a

evitar algun tipo de riesgo al manejarlos.

Finalmente, la actividad que se describe en esta narrativa y que fue el cierre de la
unidad, tenia como propésito que los alumnos reconocieran el ordenamiento
cuantitativo como herramienta necesaria para reconocer la rapidez con que algunos
medios de transporte se trasladan, identificando aquel que resultara una mejor opcion

para tomar, referente a una misma distancia que se recorreria.

Como inicio de la secuencia didactica busqué utilizar una técnica de un juego que me
ayudara a identificar los conocimientos previos de los alumnos, o por lo menos ese era
mi objetivo. Esta consistia en realizar un juego en el que dramatizaran o imitaran el
movimiento de algunos medios de transporte con apoyo de su cuerpo, sin embargo al
retomar su funcionalidad durante el intercambio con mi equipo de co-tutoria me

pregunté ¢ de qué forma esto me ayudaria a identificar los conocimientos previos de
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mis alumnos?, pienso que mas que apoyarme, el inicio de la jornada resultd una
confusién respecto a que los alumnos compararian la velocidad de los transportes a

partir de este juego y no cuantitativamente como yo esperaba.
Giné (2008) menciona que:

La evaluacion inicial a menudo no es tal, ya que se limita a recoger informacion
y analizarla, pero no conlleva una auténtica toma de decisiones a partir de sus
resultados. Si no sirve para regular nuestra planificacion y adaptarla a los datos
obtenidos, no tiene utilidad real (p.38), por esta razén debo tener bien claro
desde el inicio de mi actividad, qué es lo que quiero lograr y mediante qué
estrategia puedo lograrlo para que de esta forma sea realmente funcional y me

apoye en el cumplimiento de mi objetivo.

Posterior a esto pasé al resto de la secuencia que consistia en entregar a los alumnos
como materiales, los presentados en este artefacto 2.3, los cuales permitirian al
alumno completar la consigna siguiente: “Seleccionar el medio de transporte que se
tarde menos en llegar a Capulines, recuerda que los cuadritos que tienen los dibujos,
significan el tiempo que se tardan para llegar. Después ordena los transportes del que
tarda menos al que tarda mas”. Esto con el fin de identificar si la indicacién o consigna
habia sido clara, lo cual habia reconocido como un reto a mejorar de mi narrativa
anterior. De igual forma pensaba que al traer cuantificadas las distancias de los medios
de transporte, seria mejor la comprension de los alumnos hacia el uso del conteo para

resolver la situacion.

Artefacto 2.3 (17 de enero de 2018).
Material didactico utilizado en la actividad
de ¢ Qué transporte debo usar?
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Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que muestra el tipo de materiales que
planeé para esta actividad, los cuales pensé que serian adecuados para el logro de mi
propdsito al poder ser manipulados por los alumnos. Sin embargo, mediante el
intercambio con mi equipo de co-tutoria pude darme cuenta de como estos fueron
predeterminados reduciendo sus respuestas a Unicamente estas opciones de registro,
sin permitir que utilizaran nuevas formas de representacion y que la actividad fuera
realmente retadora para ellos ¢como deberian ser los materiales para las actividades
de este campo formativo y especificamente en el nivel preescolar? Alsina (2006)

menciona que:

Los alumnos deben manipular, experimentar y favorecer la accién sobre los
objetos (usando tanto materiales inespecificos como comercializados), dado
gue es a partir de la accién sobre los objetos que puede ir creando esquemas

de conocimiento relativos a los nimeros y a las operaciones (p.91).

Por esta razon pienso que a pesar de que no fueron un acierto en su totalidad,
cumplian con uno de los objetivos antes mencionados que es permitir al alumno
explorarlos y poder moverlos en distintas ocasiones observando la comparacion entre

unos y otros dibujos hasta estar conformes con la respuesta.

Una de las situaciones de conflicto que logré identificar durante la actividad y que
resulté de gran dificultad para mi y en especial para los nifios, fue en la fase del cierre,
cuando observé que los alumnos no realizaban lo que se habia solicitado: colocar
cerca del dibujo de capulines (una comunidad cercana a en la que ellos viven) aquél

medio de transporte que pudiera llegar en menos tiempo.

Por esta razén y al preguntar sobre lo que les habia pedido hicieran, me di cuenta de
gue mi consigna habia sido escuchada pues los alumnos la llevaban a cabo, sin
embargo, la dificultad habia surgido a partir de la situacién y los materiales ya que

hubo otros factores que hicieron que los alumnos en su mayoria colocaran al caballo,

92



el cual habia simulado un movimiento mas veloz durante el juego aplicado en la fase

de inicio de la jornada, pero no acorde a los cuadrados que contenia.

Al percatarme de esta situacion rapidamente replanteé la indicacion en mi mente
pensando en aquello que podria modificar para fomentar que los alumnos tomaran en
cuenta la cantidad de cuadrados o minutos localizados a un lado de los dibujos para
un posterior acomodo, reconociendo esto como decisiones tomadas durante la accion,
las cuales ocurren en el momento de la practica y se llevan a cabo a partir de los

conocimientos adquiridos en los afios de experiencia.

Reestructurando la consigna y recordando que como conocimientos previos los
alumnos ya habian realizado en otras actividades la diferenciacion entre mucho o
poco, reformulé la solicitud a: “Colocar a un lado del dibujo de capulines, el medio de
transporte con el que tardarian pocos minutos en llegar y en la parte de abajo con los

que tardarian muchos minutos en llegar. Recuerda que cada cuadrito es un minuto”.

Al modificar la consigna, la respuesta fue totalmente diferente y comenzé la accién de
los nifios, algunos a partir de la observacion y otros mas mediante el ordenamiento de
sus materiales. Lo anterior lo relaciono con el concepto antes mencionado de “reflexion
en la accién” propuesto por Perrenoud pues menciona que este tipo de reflexiones se
realizan de forma rapida poniendo en marcha mucha actividad mental que parte de
aguellos conocimientos que poseemos tanto experienciales como tedricos. Es

importante recordar que:

Un ensefante reflexivo no cesa de reflexionar a partir del momento en que
consigue arreglarselas, sentirse menos angustiado y sobrevivir en clase. Sigue
progresando en su oficio, incluso en ausencia de dificultades o de crisis, por
placer o porque no puede impedirlo, porque la reflexion se ha convertido en una
forma de identidad y de satisfaccion profesionales (Perrenoud, 2010, p.42), por

lo que es necesario continuar reflexionando sobre mi practica dia con dia.

Los alumnos a partir de esta reformulacion de la consigna comenzaron a manipular
sus materiales comenzando en su mayoria a diferenciar el de menor cantidad de

cuadrados de todos los demas, pero no llegaban a un acomodo en orden ascenderte
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o descendente de cada uno de los medios de transporte. Al observar que Josué era el
primero que comenzaba a clasificarlos de acuerdo a los minutos que tardaban de
forma descendente (de mayor a menor cantidad) pedi a los demas que vinieran a su

mesa, y al estar ahi le pregunté sobre qué habia realizado.

Pienso que uno de los momentos que da muestra de mi intervencion vy
retroalimentacion para la construccion del aprendizaje pude observarla durante este
episodio de la actividad en la realizacion de sus productos gréficos ya que busqué el
momento de acercarme con cada uno de los alumnos preguntando respecto a lo que

estaban realizando.

En el siguiente artefacto muestro este momento crucial de la resolucién de la situacién,
en donde se observan los alumnos en la mesa de uno de sus compafieros (Josué) a
la cual pedi que se acercaran para observar la estrategia que él estaba utilizando para

encontrar su respuesta en busca de un intercambio de ideas:

Artefacto 2.4 (17 de enero de 2018). Josué
mostrando a sus demas compafieros el cGmo
encontro la respuesta de la actividad planteada.

Decidi elegir este artefacto porque pienso que da una muestra de cobmo comienzo a
valorar el trabajo en equipo y la comparacion de los resultados entre los alumnos
retomando el valor que diversos autores le dan a este tipo de organizacion para el
trabajo con el campo formativo del pensamiento matematico. De igual forma me
permite reconocer el interés que los demas nifios prestaban hacia la observacion del

trabajo del otro y cOmo esto puede provocar reconstruccion de ideas.
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Otro de los aspectos que apoyo en el reconocimiento de dificultades respecto a lo

anterior fue la siguiente interaccion en donde retomé otra de las dificultades

reconocidas en la narrativa anterior referente al tipo de cuestionamientos que realizaba

a mis alumnos para generar en ellos una verdadera reflexion y argumentacion de sus

acciones:

EDUCADORA: Miren, vamos a ver como lo hizo Josué. ¢ Cuél medio de transporte fue
el que tarda menos minutos en llegar a Capulines Josué?

JOSUE: Este, el carro (sefialando el carro que tenia cuatro cuadrados representando
los minutos a tardar).

EDUCADORA: ¢ Como supiste que era el carro?

JOSUE: Porqué tiene 1, 2,3,y 4

EDUCADORA: ¢,Cuantos minutos se tarda el carro en llegar entonces?

JOSUE: 4 (observando aqui su cardinalidad)

CATHERINE: (interviene) 4 maestra

EDUCADORA: Muy bien y ¢,por qué no elegiste los demas medios de transporte?
JOSUE: porque este tiene muchos (sefialando la bici)

EDUCADORA: ¢/Cuantos minutos te tardas en llegar en bici?

JOSUE: (sefialando los cuadrados juntos con Isaias quien también queria dar la
respuesta) 1, 2, 3,4,5,6

EDUCADORA: ;Y porqué pusiste la bici hasta abajo?
IZAURA: Porque tiene muchos minutos maestra
JOSUE: Ah si porque tiene 6 y los otros tienen poquitos.

EDUCADORA: ¢y este porqué lo pusiste arriba de la bici?
JOSUE: porque tiene 1,2,3,4,5 (sefialando los cuadrados)

Artefacto 2.5 (17 de enero de 2018). Transcripcion de videograbacion del
momento de intercambio entre Josué y sus comparieros.

Este artefacto me permitié reconocer que comienzo a permitir el trabajo de este campo

formativo mediante diversas organizaciones como lo es permitir la comparacion con

sus iguales y no solo de forma individual, lo cual me daba miedo pues era algo nuevo
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para mi, pienso que en este punto a pesar de permitir este intercambio de ideas
respecto a la actividad, no logré crear ese ambiente que motivara al alumno a defender
sus ideas como Fernandez (2010) menciona: “La solucion del problema se construye
junto al alumno expositor defendiendo las consideraciones abiertas, refutandolas o
aceptandolas. La seguridad en uno mismo toma la fuerza que necesita para su

desarrollo” (pp. 31-32).

Esto debido a que realmente observo ahi que el intercambio fue entre Josué y yo, pero
Nno con sus companeros, esto porgue no retomaba en la conversacion lo que los demas
nifos aportaban, sino que esperaba que fuera Josué solamente quien me diera la
respuesta. Incluso al analizar mi didlogo en esta intervencion me di cuenta de que
utilizo en diferentes ocasiones la palabra “exacto”, algo que pienso refleja mi
insistencia por obtener una respuesta Unica de parte de mis alumnos, limitando su

creatividad.

Pienso que un punto positivo de mi intervencion, y que se me habia dificultado en la
narrativa anterior fue el valorar la importancia que tienen las preguntas que realizo a
los alumnos, para que de forma autbnoma los nifios vayan construyendo sus
aprendizajes, incluyendo palabras al inicio como: cudl, cuantos y por qué, dando
respuestas a estas y llevandolos a una confirmacion o modificacion de lo realizado sin
gue yo tenga que decirselos de forma directa. Esto me ayudé al reconocimiento de
algunos principios de ensefianza que percibo en mi practica de forma repetitiva, y que

pueden o no ser favorecedores del aprendizaje, estos son los siguientes:
-Realizo preguntas constantemente en busca de una respuesta correcta.

-Concluyo mis actividades con un producto grafico buscando el reflejo de la adquisicion

de los aprendizajes.

-Acostumbro acercarme mas con los alumnos que observo, no estan siguiendo la
consigna, realizando preguntas para que la retomen y logren encontrar la respuesta

solicitada.
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Como Josué, hubo otros alumnos que realizaron ordenamientos basandose en
aspectos cuantitativos de pocos o muchos o incluso agrupandolos para compararlos y
seleccionar el que pensaban que tardaba menos tiempo en llegar, a partir del largo de
los cuadrados que representaban los minutos. Algunos de los trabajos realizados

fueron los siguientes:

s
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Artefacto 2.6 (17 de enero de 2018) Evidencias realizadas por dos de las alumnas: Catherine
y Renata.

Estas evidencias en un inicio pensé que servirian como muestra del hallazgo de la
respuesta a la consigna de dos de mis alumnas, en donde habian realizado un
ordenamiento de acuerdo a la cantidad de cuadrados que contenia cada dibujo y asi
fue, pues ambas dieron su explicacion respecto a que habian separado unos de otros
porque tenian muchos o pocos y posteriormente realizaron el conteo de las cantidades

ordenando de menor a mayor como muestro a continuacion:

EDUCADORA: Renata ¢qué medios de transporte son los que tardan pocos minutos

en llegar a capulines?

RENATA (fotografia de la derecha): (sefialando los tres objetos colocados en la parte

de arriba: carro, moto y caballo) estos.
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EDUCADORA: ¢ Como supiste que estos eran los que tardaban pocos minutos?
RENATA: porque tienen poquitos (sefalando los cuadrados) 1, 2, 3, 4
EDUCADORA: y ¢ el caballo también tarda muchos minutos?

RENATA: (quitdndolo de la parte de arriba) no, tiene muchos

Algo que pude observar y que reconoci al realizar las anotaciones de los productos
graficos realizados y la interaccion antes mencionada, fue el como a pesar de que mis
preguntas estaban fomentando que la alumna hablara sobre lo que habia realizado,
no le permiti argumentar respecto al porqué de que el caballo también pudiera
colocarse en la parte de arriba pues mi pregunta fue realizada con el propésito de que

notara, que este no debia ir ahi.

Sin embargo, junto a mi equipo de co-tutoria y a partir del andlisis del artefacto antes
mostrado, logré rescatar algo mas, el cobmo a pesar de que comenzaba a buscar
actividades que no tuvieran como Unica una respuesta, continuaba obteniendo
respuestas similares o iguales de la mayoria de los alumnos pues los estaba limitando

para obtener aquello que yo queria, que en este caso eran “2 respuestas diferentes”.

Pienso que como punto de partida para préximas actividades debo permitir a mis
alumnos demostrar de lo que son capaces brindando confianza de mi parte hacia sus
capacidades, no estableciendo un patrén especifico mediante los materiales sino
dando pauta a que ellos realicen el registro de acuerdo a sus percepciones y su

creatividad, recordando lo que Fuenlabrada (2010) menciona:

Es fundamental que la ensefianza se ocupe de propiciar en los nifios actitudes
frente a lo que desconocen, como lo es la actitud de busqueda de la solucion
de un problema, en lugar de esperar que alguien (su maestra) les diga cOGmo

resolverlo (p.13).

Un aspecto que anteriormente no habia retomado en el andlisis de mis actividades y
gue me falta reforzar adn, es la evaluacion debido a que esta estaba siendo enfocada
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Ganicamente en mi intervencién, pero estaba dejando de lado el observar los avances
de mis alumnos. Por esta razon utilicé como herramienta el diario de trabajo que me
apoyo para el reconocimiento de mi dificultad para plantear consignas, pero ¢como

debia ser formulada una consigna en el nivel preescolar?

Retomando esto y a partir del protocolo de focalizacion, mis comparfieras me ayudaron
a reconocer que una de mis principales dificultades tanto en la narrativa anterior como
en esta estaba siendo el desconocer la formulacion correcta de estas, por lo que me

di a la tarea de investigar este aspecto:

La cantidad y el tipo de informacién que se ofrece a los alumnos en las
consignas influye en el grado de autonomia: si se proporciona poca informacion
se genera un modelo de mucha dependencia. Una consigna debe proporcionar
suficiente informacion y, a su vez, debe ser clara y especifica en lo que requiere
gue el alumno piense y realice, tanto como en los procedimientos, recursos y

materiales que puede utilizar (Anijovich, 2011, p.93).

Asi mismo me arriesgué por trabajar con una guia de observacion individual, la cual
debo aceptar que no fue nada facil porque implicaba el escribir intervenciones o
acciones realizadas uno a uno de los alumnos en el momento o en algunos casos
posterior a la clase, que me ayudaron a reconocer los resultados respecto a su
aprendizaje. Sin embargo, fue una herramienta que me gustd porque me ayudo a
rescatar acciones individuales de los alumnos con base también en las anotaciones
escritas en sus productos graficos que se realizaron durante un trabajo en parejas que

ampliaba sus ideas.

A continuacion, agrego un artefacto que muestra el instrumento de evaluacion antes

mencionado y un posterior analisis de su contenido:
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Artefacto 2.7 (17 de enero de 2018) Guia de observacioén individual aplicada el dia de la actividad.

Este artefacto me ayudd a identificar el nivel de avance alcanzado por mis alumnos

respecto al proposito que me planteé durante la planeacion de la actividad, este estaba

enfocado principalmente en que los alumnos utilizaran la seriacion como herramienta

para encontrar la solucidon a una situacion problematica planteada. Algo que pienso

gue me fue muy funcional para evaluar formativamente a mis alumnos, fue el agregar

observaciones individuales que dieran oportunidad a cada alumno de demostrar su

desarrollo en la actividad y que me ayudaran a partir de estas acciones para la mejora

de su desempefio y de mi intervencion.

Analizando la informacion de este instrumento, pude darme cuenta de que solo 4 de

los 10 alumnos que habian asistido este dia habian logrado poner en practica este

ordenamiento cuantitativo jerarquizando los medios de transporte de acuerdo a la

cantidad de minutos que tardaran en llegar, sin embargo en los 10 alumnos hubo
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avance respecto a que identificaron la respuesta “esperada por la docente”
argumentandola mediante una separacion de muchos o poco minutos ya fuera a partir

de la observaciéon o retomando la utilizacién del conteo de cada uno de los recuadros.

Retomando lo aqui reflexionado y descrito, puedo darme cuenta de que tuve mejoras
respecto a las dificultades o limitantes que habia reconocido en la narrativa anterior
como lo fue el esclarecimiento de consignas y la reformulacion de cuestionamientos
buscando generaran una mayor reflexion y el planteamiento de actividades mas
situadas. Sin embargo, esto me hace valorar con mayor profundidad mi intervencion y

el desarrollo de los alumnos percatandome de lo siguiente:

Como retos para la proxima propuesta educativa reconozco que tengo que revalorar
lo que el trabajo en equipo implica y mas aun en este campo formativo, ya que en esta
actividad no fue significativo pues no llegé a un dialogo entre los alumnos, sin embargo,
a partir de la consulta de teoria identifiqué lo importante que es esto para llevar a cabo
una resolucion de problemas viéndolo como la fase de “comunicacion” y lo necesario
gue es para favorecer sus aprendizajes, percatandome asi de que estaba dejando de
lado varias de esas fases mencionadas por Fernandez como lo es “Querer y
comprension” las cuales conllevaban a esa reflexion necesaria para el trabajo con este

campo formativo.

De igual forma pienso que el cdmo vinculo el contexto en las actividades, fue un
distractor mas que un motivante para que los alumnos desarrollaran su autonomia en
el trabajo pues siguen siendo muy especificas las respuestas esperadas por mi; debido
a esto en la siguiente actividad pretendi dar mas libertad a los alumnos dando lugar a
gue puedan equivocarse sin miedo a ser juzgados por sus propios companeros o por
la docente partiendo de dar una meta en especifico a realizar por cada equipo
conformado, la cual estaba relacionada con la construccion, algo cotidiano para ellos
pues como mencioné en el contexto escolar, la mayoria de los padres de familia se

dedican a esto.

101



NARRATIVA 3 “CONSTRUYAMOS JUNTOS”

Quienes tienen como propoésito favorecer el pensamiento matematico en la educacion

preescolar, es necesario que recuerden que:

Para las educadoras, avanzar hacia el logro de esta finalidad ha significado un
proceso de aprendizaje que implica probar con sus alumnos formas de trabajo
innovadoras, equivocarse, reflexionar, volver a intentar y descubrir en esos
intentos de cambio que los nifios pequefios tienen multiples capacidades y que
es posible proponerles actividades que las hagan emerger (Fuenlabrada, 2009,

p.7).

Por esta raz6n debo partir de este concepto para modificar elementos débiles
identificados en mi practica en narrativas anteriores como punto de partida para la
mejora de mi intervencion y el favorecimiento del pensamiento mateméatico en mis
alumnos, los cudles son los objetivos especificos de este portafolio teméatico, teniendo
presente que al encontrarme en un proceso de investigaciéon formativa iré
descubriendo aspectos que no siempre resultaran positivos, pero que al reconocerlos

e irlos transformando, irdn ayudando a mi crecimiento profesional.

La actividad realizada en esta narrativa tenia como objetivo principal el favorecer en
mis alumnos la seriacion, un elemento perteneciente al concepto de niumero que, en
mi ideologia, debia ser trabajado posterior a que los alumnos comenzaran a realizar
clasificaciones de objetos con base en atributos cualitativos (forma, color, tamafio), un

elemento que ellos ya tenian.

Algo que pude identificar fue que al llevarla a cabo y desde la planeacion misma,
estaba esperando como resultado favorecer un solo aspecto que forma parte del

namero, el cual mencioné anteriormente y principalmente tenia como retos de la

102



actividad anterior, el revalorar el trabajo en equipo en la actividad y utilizar el contexto

como motivacion para favorecer la autonomia en el trabajo de parte de los alumnos.

Pienso que al querer observar en mis alumnos aspectos de una seriacion, que creia
era la etapa del nUmero que seguia de acuerdo a Alsina, nuevamente limité mis
oportunidades respecto a las expectativas que tenia de los objetivos a lograr, pues
ademas de que no estuvieron claros desde un inicio, no llegué a valorar lo ocurrido en
el proceso y me centré solo en el resultado obtenido, lo cual describiré mas adelante.
El aprendizaje esperado a favorecer fue: Agrupa objetos segun sus atributos
cualitativos y cuantitativos, el cual pensaba estaba relacionado con el cumplimiento de

mi objetivo.

La actividad formé parte de una dinamica inicial llamada “para empezar bien el dia”, la
cual es un elemento solicitado por las autoridades de mi zona enfocada en los campos
formativos de pensamiento matematico y lenguaje y comunicacion. Con base en mis
experiencias, me han ayudado mucho y me parece, que favorecen en los alumnos el
dinamizarse para el resto de la jornada ya que se trabajan principalmente mediante

juegos o actividades en equipo y al inicio de la mafiana.

Al ser una situacién didactica, su principal caracteristica es, que segun la Secretaria
de Educacion Publica (2012): “Son un conjunto de actividades que demandan a los
nifios movilizar lo que saben y sus capacidades, recuperan o integran aspectos del
contexto familiar, social y cultural en donde se desarrolla” (p.175), por lo cual debia
partir de situaciones conocidas para ellos que observaran comunmente en su contexto,
retomando sus conocimientos previos, los cuales en actividades previas a la descrita,
consistian en una serie numérica oral reducida, poca comprensiéon de la funcionalidad
del nimero y una clasificacion unicamente basada en aspectos fisicos de los objetos

mas que elementos cuantitativos (comparacion de cantidades).

Respecto a la primera parte de la jornada se comenzs con una serie de descripciones
de imagenes de diferentes estilos de casas, que coloqué en el pizarron, las cuales les
fui mostrando para que las identificaran y poder de esta forma escuchar sus ideas

previas y principalmente introducir a lo que realizariamos a continuacién. Este inicio
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de la actividad se abordé mediante la realizacion de preguntas a los alumnos respecto

a lo que podian reconocer de las imagenes mostradas.

Cabe mencionar que dentro de las dificultades encontradas en narrativas anteriores
para el favorecimiento del pensamiento matematico en mis alumnos, se encontraban
formular preguntas que no me dieran como respuesta un si 0 un no limitando la
argumentacion de lo realizado. Por esta razén y a partir del didlogo con mi equipo de
co-tutoria logré reconocer este aspecto como una mejora en proceso, lo cual en esta
actividad continué siendo modificado y provocdé una mayor argumentacién de los
alumnos, identificando aqui que la realizacion de preguntas que generen reflexion o

comparacion, los cuales son un aspecto primordial para el trabajo con este campo.

En este momento inicial hubo comentarios en relacién con el material del que estaban
hechas las construcciones (ladrillo, block, madera), reconociendo que sus papas
construyen casas como esas hablando acerca del procedimiento que llevan para
realizarlas, como por ejemplo: “poner ladrillos y luego cemento y luego ladrillos y otra
vez cemento para que no se caigan”, mostrando elementos caracteristicos de su
contexto, los cuales habia identificado previamente a partir de las entrevistas
realizadas al inicio del ciclo escolar y el contexto realizado; reconocido mediante una
grafica, que mostraba que la mayoria de los padres de familia en mi grupo se

dedicaban a la albafileria u operadores de maquinas de construccion.

A partir de un intercambio con mi equipo de co-tutoria en el protocolo de focalizacién
realizado pude reconocer esta confusion que tengo respecto a lo que entiendo por
contextualizacién de mis actividades, insisto en incluir como temas, acciones que
realizan principalmente los padres de familia de la comunidad, sin embargo estoy
dejando de la lado la verdadera funcionalidad de lo aprendido para aplicarlo en un
futuro cercano, por ende esto me trae como incognita el reflexionar sobre qué tanto
me permiten las actividades abordadas hasta el momento, favorecer en los alumnos
un aprendizaje situado y cémo puedo llegar a lograrlo en proximas propuestas

didacticas, planteandome esto como nuevo reto a cumplir.
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Como primer punto de esta narrativa pienso que seria importante comenzar a
reconocer aspectos de mejora en mi intervencion docente, y uno de ellos lo identifiqué
en el momento de realizar mi planeacién y el planteamiento de consignas mas claras
y preguntas predefinidas antes ya mencionadas, las cuales muestro en el siguiente

artefacto:

Posterior a esto se planteard a los alumnos una situocion caso: Tengo fres animales
gue encontré en la calle (mostrando tres peluches que lleve de diferentes tamarios)
vy gue no fienen caosa porgue sus duefios los abandonoron dejdndaolos solos ate
gustario ayvudorlos? Posterior o esto plantearg o consigna: “VYameos a formar

equipos de 3 integrantes, cada quign elegird a su equipo de forma lbre. Cuanda
estén formados comprueben que ssan fres v 5 estdn listos siéntense en una meso.
Coda =quipo deberd construir uno casa para codao uno de los animales, observen
bien como son. Pueden utilzar los matenales que quieran que haya en el salén y
también matenales de afusra”.

Artefacto 3.1 (28 de febrero de 2018). Apartado de la planeacién en donde se muestra el
establecimiento de una consigna, elemento que apoyaria a que los alumnos comprendieran

lo que se esperaba de ellos.

Decidi seleccionar este artefacto porque a partir del analisis de pasadas
narrativas, logré identificar que un principal obstaculo en mi practica estaba siendo el
plantear consignas confusas a los nifios, y partia de ahi el hecho de que no

comenzaran hasta que nuevamente la repitiera. En este apartado muestro un
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fragmento de mi plan de trabajo en donde al determinar lo que queria lograr en los
nifos, estructuré una consigna que me ayudara a que, como mencionan los autores,

después de decirla, los alumnos actuaran por si solos al comprender lo que se solicito.

A partir de esto retomo a Fuenlabrada (2009) quien menciona al respecto que:
“Plantear una consigna a los nifios sin decirles como se espera que resuelvan la
actividad, favorece al desarrollo de la habilidad de abstracciéon numérica” (p.17) un
aspecto que forma parte muy importante de este pensamiento matematico a favorecer
y que como menciona la autora puede estar determinado a partir de una consigna bien
dicha en donde la educadora no brinde respuestas sino que, dé una pauta de lo que
se espera logren los nifios mediante un lenguaje comprensible para ellos,

reconociendo asi un avance en mis competencias pedagogicas.

En el desarrollo o parte intermedia de la actividad, posterior a decir la consigna, pienso
gue la respuesta fue muy diferente a ocasiones pasadas, pues principalmente los nifios
comenzaron a manipular los materiales apenas conclui de decirla de forma autébnoma,
y generalmente esto no era asi pues esperaban hasta que se las hubiera repetido en
diferentes ocasiones para comenzar a actuar o dependian de mi ayuda para realizar

las actividades.

Pienso que otro elemento que favorecié lo anterior fue la diversidad de materiales que
tuvieron los alumnos para trabajar y manipular. A continuacion, anexo un artefacto que
me ayudd a valorar y reconocer como de forma independiente cada equipo seleccion6

los materiales que iba a utilizar:

Artefacto 3.2 (28 de febrero de 2018)
Equipo Tania, Renata y Maria Yeraldi en

la construccion de sus casas.
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Decidi seleccionar este artefacto porque ocurrio al inicio de la jornada y posterior a la
mencion de la consigna. Aqui logro identificar como se llevé a cabo una clasificacion
de materiales de tipo cualitativa, la cual implica el agrupamiento a partir de aspectos
como el color, la forma, o sus caracteristicas fisicas, pues sin decirlo antes, cada
equipo coloco juntos aquellos materiales que reconocia como similares (elemento que
formaba parte de sus conocimientos previos); un punto importante a partir de esto es
como los materiales a utilizar permitian al alumno diversificar respuestas. En este

aspecto retomé lo que Alsina (2006) menciona:

El nifio para construir las nociones de nimero necesita manipular, experimentar
y favorecer la accion sobre los objetos (usando materiales tanto inespecificos
como comercializados), dado que es a partir de la accion sobre los objetos que
puede ir creando esquemas de conocimiento relativos a los numeros y a las

operaciones (p.91).

Algo que reconozco, es que ayudaron a lograr los materiales seleccionados para la
actividad pues permitian el manejo individual, pero al mismo tiempo implicaban que
los miembros de un equipo los compartieran y acordaran como acomodarlos para

realizar una construccion.

Retomando esto pude observar el trabajo en equipo propuesto, pues en la actividad
anterior, este no se habia visto como tal ya que cada quien trabajaba de forma
individual, o simplemente yo no lo promovia; sin embargo, en este caso observé mucha
interaccion entre los alumnos corrigiendo o modificando los materiales una y otra vez
hasta encontrar aquel que les facilitara mas la construccién de sus casas y que
coincidiera con el tamafio de los animales de peluche. Pienso que esto se debia a que
en un inicio me daba miedo permitir esta interaccion entre los alumnos pues lo veia
como un posible distractor de la actividad y no valoraba la construccion de aprendizaje
gue en ese momento podia llegar a darse, algo que he descubierto a partir del analisis

de mis propuestas de trabajo y el avance en mis principios pedagogicos.

Cabe mencionar que en el inicio de la jornada se reconocia ya este aspecto antes

mencionado de agrupacion por caracteristicas cualitativas, las cuales en este caso
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fueron a partir del color y las especies de los animales de peluche como punto de
partida, pero aun no basado en elementos cuantitativos, es decir, de acuerdo a
cantidad de elementos para realizar las construcciones o comparando los tamafios de

los animales y vincularlo con lo anterior. Esto pude observarlo en el siguiente artefacto:

EDUCADORA: Miren nifios, estos son los animales que se quedaron sin casay a los que les van a
construir una (mostrando unos peluches). éLes gustaria?

EDUCADORA: Muy bien, para saber cdmo construir las casas necesito que me digan si estos
animales que tengo aqui (mostrando los peluches), son todos iguales.

MARIA YERALDI: Siii (respondiendo inmediatamente)

IRAM: A qué no, no son iguales

MARIA YERALDI: Ah no, no son iguales

EDUCADORA: {Por qué no son iguales?, iqué tienen de diferente?

EDGAR: porqué uno es una rana, y los otros son 0sos

EDUCADORA: Muy bien, pero ¢qué otra diferencia pueden ver en ellos?

DANIELA: Que son de diferente color maestra

AXEL: La rana es verde

ISAIAS: Y los ositos, son uno blanco con negro el panda y el otro es blanquito

JOSUE: a gue no, ese es cremita

EDUCADORA: Tienen razoén, pero équé mas logran encontrar de diferente en estos tres animales?
(esperando reconocieran la diferencia de tamafios entre ellos)

TANIA: Los colores

EDUCADORA: Muy bien, esos ya los dijeron, pero ¢algo mas que vean de diferente?

CATHERINE: Nada mas

EDUCADORA: Mira, hay algo mas que hace a estos animales diferentes entre ellos, pero quiero que
tu lo descubras cuando construyas sus casas asi que tendran que decirme cuando logren darse
cuenta.

Artefacto 3.3 (28 de febrero de 2018) Transcripcion de episodio de inicio de la actividad de

una videograbacion realizada.

Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que me ayudo principalmente a
reconocer el como los conocimientos previos resultan un punto de partida para la
realizacion de las actividades comenzando con aspectos que ya conocen como en

este caso, clasificar y agrupar objetos a partir de su color o caracteristicas fisicas. Al
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tener conocimiento de esto pude darme cuenta de como la actividad se volvié retadora
pues de antemano los alumnos desconocian la respuesta a la pregunta final, sin
embargo, conforme la actividad se desarrolld, este agrupamiento se fue dando un poco
mas a partir de la comparacion de tamafios entre un peluche y otro y partiendo de esto
para identificar la cantidad de material a utilizar mencionando conceptos como mucho,

poco, tengo que poner mas o menos, y algunos mas.

Algo que es importante recordar como parte de la intervencion que una educadora
debe tener al trabajar con este campo, es respetar las respuestas de los nifios y cuidar
el como vamos a generar confianza en ellos respecto a que son capaces de hacer lo

que se propongan. Como Fernandez (2010) menciona:

El brindarle atencion al nifio, escucharlo para comprenderlo y no para juzgarlo,
sefiala un camino original de investigacion: estudiando el modo de pensar del
alumno, observando sus respuestas -equivocadas 0 no- sin esperar la
respuesta prefijada de antemano, para formular hipétesis que tendriamos que

ir aceptando o rechazando (p.23).

A continuacién, presento un artefacto que muestra a un alumno de uno de los equipos
modificando en diferentes ocasiones su construccién, teniendo presente lo antes

mencionando:

Artefacto 3.4 (28 de febrero de 2018) Alumno MI, comenzé a construir una segunda casa

mientras sus compaferos de equipo fueron por mas materiales.
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Este artefacto decidi seleccionarlo porque pienso que muestra esta oportunidad en la
actividad de poder modificar una y otra vez lo realizado sin miedo a ser juzgados,
experimentando con los materiales. En este caso Miguel mostro liderazgo en su equipo
participando en la construccion de todas las casas incluso con otros equipos, asi
mismo fue el primer nifio que fue por el peluche y lo coloco dentro de la casa que habia
construido identificando que “no cabia” y que necesitaba “mas material” encontrando

aqui el comienzo hacia una observacion mas cuantitativa.

Respecto al planteamiento de la problematica busqué actividades que no tuvieran
como solucién una Unica respuesta ya que habia detectado anteriormente que esto
reflejaba poca confianza hacia a las capacidades de mis alumnos y es algo que
contrasta con mi filosofia docente, pues yo realmente pienso que los nifios son
capaces de hacer muchisimas cosas, pero no lo reflejo en la planeacién de las
actividades de este campo.

Pienso que como mi equipo de co-tutoria me menciond, esto puede estar ocurriendo
a consecuencia de las exigencias que las autoridades educativas tienen hacia mi
trabajo, y cOmo éstas me siguen resultando muy confusas, y por ende pienso que para

los alumnos sera igual.

Por esta razén pensé en algo de lo que previamente la repuesta a obtener no fuera tan
pre determinada, sino esperar a que los nifios llegaran a sorprenderme con sus
producciones esperando solamente una diferenciacion en tamarfos. A continuacion,
muestro un artefacto que contiene diferentes interacciones ocurridas en esta etapa

intermedia de la actividad, y que pienso que no valoré en su momento:
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Al tomar los materiales hubo algunas discusiones respecto a que todos querian agarrar los materiales, por lo
gue pude escuchar diferentes conversaciones:

JOSUE: Yo lo gané

IZAURA: Pero tu ya tienes muchos, ¢ Apoco vas a hacer una casototota?

JOSUE: Pero es que vamos a hacer muchas casas

IZAURA: Ya se dame poquitos ¢si? Para hacer la del osito mira (tomando las tablitas de madera) 1, 2, 3,4y

estas ¢ si? (tomando dos tablas mas)

Al tener los materiales en su mesa hubo diferentes momentos dos de los equipos comenzaron a ordenar los
materiales, sin embargo, no reconocian que no seria suficiente para los animales que estarian dentro
EDUCADORA: Recuerden que deben caber los animalitos en la casa eh. (miguel corre por uno de los peluches
y lo coloca encima de su casa)

MIGUEL: No cabe maestra

EDUCADORA: ¢No cabe? ¢ Entonces que debes hacer?

MIGUEL le voy a poner mas para que se haga mas grandota. Me falta una maestra (va a otra mesay pide una
tablita)

EDUCADORA: ¢ por qué dices que te falta una?

MIGUEL: porque mira aqui son 1, 2, 3, 4 y ac&d nada mas poquitas (eran 3 y el queria que fueran iguales)
EDUCADORA: Y tu Daniela ¢ para cual estas construyendo?

DANIELA: Para el pequeiiito

MIGUEL: Ahorita te ayudo Daniela.

EQUIPO JOSUE, IZAURA Y AXEL

JOSUE (al ver que Miguel toma el 0so, va por el otro pequefio)

Educadora: Fijense si caben ¢ si cabe?

JOSUE (sonriendo) No

EDUCADORA: ¢ No? Entonces ¢,como le puedes hacer?

JOSUE (acuesta al osito) sefiala que le faltan: pongo aqui otras, una, dos, tres
EDUCADORA: ok, haber inténtalo, ¢ ustedes que creen?

IZAURA: es que estd muy chiquita la casa

Axel: le faltan también las paredes

EQUIPO TANIA, RENATA 'Y YERALDI

EDUCADORA: ¢ Esa casita para quién es nifias? (observando que el espacio de adentro era muy reducido)
RENATA. Para el osito

TANIA: (interviene) No, pero no va a caber porque la hizo asi mira (mostrando con sus dedos una distancia

reducida entre ellos).

Artefacto 3.5 (28 de febrero de 2018) Dialogo entre los equipos respecto a 111
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Decidi seleccionar este artefacto porque concluida la actividad pensé que no habia
llegado a favorecer una agrupacion y ordenamiento cuantitativo de elementos, lo cual
favorece a la seriacion en mis alumnos, y que en ese momento era mi objetivo. Sin
embargo, retomando las interacciones anteriores, suscitadas en el desarrollo de la
misma, me di cuenta de cOmo aspectos como el conteo, la clasificacion e incluso el
ordenamiento de acuerdo a tamafios o vinculacion entre tamafios y cantidad de
material a utilizar, si habia estado presente pero no en un momento final sino que
ocurrio de forma espontédnea conforme la actividad se desarrollo, coincidiendo aqui
con lo que la SEP (2012) menciona: “La conexién entre las actividades matematicas
espontaneas e informales de las nifias y los nifios, y su uso para propiciar el desarrollo
del razonamiento matematico, es el punto de partida de la intervencion educativa en

este campo formativo” (p.51).

Esto me hizo pensar también en que tal vez no tiene que haber un orden especifico
del logro de los elementos del nimero, sino que podran darse de forma simultanea
uno con otro y que por ende es necesario reflexionar respecto al artefacto antes
mencionado. Por esta razon, el andlisis de esta evidencia provocé en mi el
preguntarme si ¢la seriacion obligadamente debe darse después de existir una
clasificacion? ¢qué hay de la permanencia de la cantidad o cardinalidad, se dara al

concluir los procesos anteriores?
Segun Fuenlabrada (2009):

Con base en el conocimiento actual acerca de como aprenden matematica los
nifos, estos componentes —conocimiento, actitudes, habilidades y destrezas—
que se espera desarrollar en ellos no se ensefian “por separado”, mas aun,
deben observarse en situaciones y contextos diversos en el proceso mismo de

aprendizaje (p.14).

Por esta razon identifico, que sera necesario valorar la aparicion de todos estos
elementos en un futuro cercano, ya sea investigando mas respecto al contexto y
cultura del nifio, o estableciendo actividades que puedan ser funcionales en diferentes

contextos.
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De igual forma otro aspecto que me hizo reflexionar a partir de estas interacciones fue
el darme cuenta de que el conteo o los principios de conteo se habian reflejado aqui.
Yo pensaba en un inicio que este elemento del numero, lograria darse al finalizar el
trabajo con este aspecto y no previo al logro de la clasificacion y la secuenciacion, pero
¢, Qué actividades fueron las que ayudaron a que el conteo se estuviera presentando

en este momento dentro de la jornada planeada?

Algo que he logrado reconocer es el favorecimiento de los principios de conteo a partir
de actividades cotidianas mas que rigurosas, como lo es el pase de lista, juegos para
iniciar la mafana o el reparto de material, los cuales no habia reconocido como
significativos pero que se reflejaron principalmente en esta actividad. Segun Alsina
(2006):

En el jardin de infancia surgen infinidad de situaciones espontaneas que tienen
un componente cuantitativo implicito. Es importante que el educador sepa leer
matematicamente estos momentos y aprovecharlos para ayudar a los nifios a
comprender el significado de los cuantificadores, las primeras cantidades, o bien

las relaciones entre cantidades (p.93).

Con base en el andlisis de la actividad y como evidencia de eso, creo que el
instrumento de evaluacién utilizado no me permitié valorar el proceso ocurrido a lo
largo de toda la jornada sino Unicamente el objetivo final que estaba esperando. Para
realizar la evaluacion se elaboro una lista de cotejo que segun la SEP (2012):

Es una opcion para registrar de una forma sencilla y clara el seguimiento en el
avance progresivo de los aprendizajes; es un recurso util para el registro en la
evaluacion continua y/o al final de un periodo establecido, como puede ser la
evaluacion intermedia y final de los aprendizajes esperados (p.187), la cual

muestro en el artefacto 3.6 a continuacion:
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Artefacto 3.6 (28 de febrero de 2018): Lista de cotejo utilizada como instrumento de

evaluacion.

Este artefacto lo que me permitio observar fue el cumplimiento en niveles de desarrollo,
de un objetivo muy estructurado, por lo que junto al equipo de co-tutoria pude identificar
gue este instrumento no era propiamente una lista de cotejo ya que maneja elementos

mMas extensos de esta y agregué un espacio de observaciones.

114




Mediante este logré percatarme de que algunos de los alumnos llegaron a trascender
de una agrupacion cualitativa a un aspecto mas cuantitativo, lo cual observé cuando
los alumnos comparaban tamafios de los materiales, probaban que los peluches
cupieran en las casas y finalmente al acercarme con los equipos y preguntar sobre sus
acciones mencionaban el utilizar mas o menos elementos, pero pienso que faltd
reforzar una explicacion final de cdmo habian realizados sus producciones, elemento
que tendré en cuenta para proximas narrativas tanto en su planeacion como en su

evaluacion.

Asi mismo en el diario de trabajo pienso que es en donde reflejo un gran avance en
relacion con el gusto e interés de los nifios por llevar a cabo la actividad, el como la
disfrutaron ellos y al mismo tiempo yo, no sentia presionados a los alumnos, algo que
comenzaba a identificar como un cambio no tan positivo en mi estilo docente, ya que
normalmente y acorde a las ideas de los otros, acostumbro ser una maestra dinamica,
divertida y preocupada por sus alumnos en todo momento de acuerdo a mi historia de
vida, pero al comenzar con el trabajo de actividades respecto a este campo formativo,

siento empezaba a transformarlas en muy sistematicas y lineales.

Por esta razon descubro que gran parte del éxito en este campo es el lograr que los
nifios disfruten de lo que hacen, se interesen por encontrar la respuesta y reflejen
creatividad en ella. Segun Fernandez (2010): La primera fase para llevar a cabo una
resolucién de problemas es QUERER “Si el alumno no quiere resolver el problema,
por las razones que sean, los objetivos de las subsiguientes fases perderan fuerza y

los resultados se veran minimizados” (p.46).

Pienso que esta actividad me ayudd a comenzar con un verdadero cambio respecto a
mi forma de intervenir en este campo formativo, favoreciendo en esta narrativa un poco
mas lo que es el trabajo en equipo y la comparacion de resultados en busqueda de
una mayor argumentacion de parte de los alumnos. Asi mismo como mencioné
anteriormente fue muy notorio el aumento de interés y autonomia de parte de los nifios
hacia las actividades, reforzando este aspecto con lo que en los estandares

curriculares del programa de estudios se menciona referente a que el alumno debe
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desarrollar gusto e interés por entender y aplicar vocabularios y procedimientos

matematicos de una forma espontanea (SEP, 2012).

Algo que me permitid esta reflexion fue plantearme nuevos retos a partir de los
hallazgos que reconoci, el como debo reformular lo que la contextualizacion de las
actividades significa pues lo he relacionado mayormente con agregar conceptos,
oficios o actividades que realizan los padres de familia, sin embargo, no he reconocido
una verdadera funcionalidad en su vida diaria de lo aprendido en el aula, ya que
reflexionando al describir esta narrativa pensé en ¢,como aplicarian esta actividad fuera
del contexto aulico? ¢qué tan favorecedor fue llevar peluches para la realidad de la

actividad?

Junto con mi equipo de co-tutoria me planteé de igual forma una incognita respecto a
si el aprendizaje esperado seleccionado habia ayudado a observar los elementos del
namero mencionados anteriormente o si no habia sido la mejor eleccion pues estaba
enfocado en un agrupamiento mas que en un ordenamiento de datos: cantidades.
Considero que es necesario definir aguellas competencias que busco desarrollar a
partir del trabajo con estas actividades y por ende saber qué aprendizajes esperados
me ayudaran a lograrlo, esclareciendo mi camino hacia el desarrollo del pensamiento

matematico en mis alumnos.

Otro punto que pienso es necesario resaltar, pues considero que fue favorecedor, es
el modo en que se realizé la organizacion del grupo: equipos de 3 integrantes, resulto
en mi opinidn muy positiva pues al estar trabajando una actividad del campo de
pensamiento matematico, debia tener un enfoque problematizador. Retomando a

Fernandez (2010) reitero que:

La comunicacion que se desarrolla en el aula esta ligada al desarrollo social,
define la organizacion interactiva y la estructura socio-afectiva del grupo.
Respetar al alumno supone considerar sus ritmos, escuchar sus respuestas,

permitir la reflexion, como dialogo interior, y el trabajo en pequefios o gran grupo
(p.31).

116



Por esta razon debo continuar valorando el efecto positivo que tiene el trabajar en
equipos principalmente en este campo formativo, tal vez de una forma mas cercana y
funcional hacia acciones que viven en el dia a dia, pues al intercambiar ideas con otros,
los nifios logran argumentar sus respuestas y darse cuenta de forma autbnoma, en
caso de que sus respuestas al ser diferentes a las de sus compaferos estén siendo o
no funcionales para ellos. Algo que pienso también favorecio a esto fue el cambio
respecto a los cuestionamientos realizados de mi parte pues estos ya no orillaban a
los alumnos a dar un si 0 un no como respuesta, sino que implicaban una mayor

reflexion para su respuesta.

Como nuevos retos que logré proponerme a partir del andlisis de esta narrativa me
quedan el revalorar lo que el aprendizaje situado significa para llevarlo a la practica
con los alumnos partiendo de una problematica o situacion especifica y real de ellos.
De igual forma me puse como compromiso encontrar una estrategia que amplie esa
motivacion por realizar las actividades ya que esto favorece en gran medida sus

aprendizajes, dando muestra de ello en la siguiente narrativa.
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NARRATIVA 4 “EXATLON KIDS ; QUIEN GANARA?”

Plantearse retos en la practica, siempre implica adquirir un compromiso para cumplir
con un objetivo en especifico, que muchas veces trae consigo nerviosisimo e
incertidumbre o en cambio, trae también motivacion al valorar un camino transcurrido
paso a paso para llegar a una meta, teniendo hallazgos especificos durante éste que
ayudaran a mejorar la practica. Partiendo de la narrativa anterior, me habia propuesto
algunos retos como fin a cumplir a partir de la aplicacion de una nueva propuesta

pedagogica buscando la mejora de mi labor en el aula.

Uno de los retos que he encontrado mediante la puesta en practica y reflexiéon de mis
actividades al trabajar con el campo formativo del pensamiento matematico,
especificamente en el aspecto de nimero y partiendo de la descripcion anterior, fue el
comenzar a promover en mis actividades el aprendizaje situado respecto a la
funcionalidad que lo realizado en las actividades tendria para los alumnos en un futuro

préximo.

Referente a lo anterior recordé que, en la unidad de necesidades educativas
especiales, este aspecto de aprendizaje situado, se menciona como “transferencia” y
se encontraba incluso abordado como una adecuacion curricular realizada a las
actividades de los alumnos a partir de las necesidades educativas que estos
presentan. Respecto a lo anterior Puigdellivol citado en Garcia (2000) menciona
algunos criterios que deben ser tomados en cuenta para realizar estas adecuaciones
gue en mi grupo eran necesarias especialmente para el trabajo con el campo formativo
del pensamiento matematico, el cual suele ser muy formal en su ensefianza. El autor

define este criterio como:

Conectar el aprendizaje con las situaciones cotidianas que vive el nifio fuera de

la escuela, evitando el formalismo que caracteriza a ciertas actividades
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escolares en las que se ignora la importancia de que el nifio trabaje con

materiales que representen vivencias cotidianas de su entorno social (p.2-3).

Partiendo de esto y enfocado en el campo formativo del pensamiento matematico se
menciona que dos importantes materiales para la ensefianza de la matematica son: la
realidad y la evidencia (Fernandez, 2010), ya que a partir del disefio de mis actividades
he descubierto que mas que ensefiar conceptos, lo realmente significativo es acercar
a los nifios a su contexto y que logren reconocer la funcionalidad que tendra lo

aprendido.

Lo anterior logro relacionarlo a partir de que la eleccion de trabajar con el juego como
herramienta para favorecer los aprendizajes, surgié tanto del interés como de una

necesidad detectada en los nifios. Alsina (2006) menciona en relacidén a esto que:

Si tenemos en cuenta que los nifios y las nifias de 3 a 6 afios estan en una fase
eminentemente ludica de su desarrollo, los juegos son un recurso indispensable
para aprender matematicas. Hay que integrarlos en la programaciéon de
actividades de una forma seria y rigurosa, planificando las sesiones. Solo asi,
el juego dejara de estar dentro de un instrumento metodolégico secundario
(p.129), es decir que el juego debe ser valorado como lo que es, una estrategia
de intervencion que ayuda al favorecimiento de los aprendizajes siempre y

cuando se tenga un objetivo especifico con este.

Al no lograr descubrir este aspecto y valorar la importancia que tenia, me di a la tarea
de realizar algunas preguntas a padres de familia al respecto en una rendicion de
cuentas intermedia llevada a cabo en el mes de marzo. La pregunta realizada que me
ayudaria a reconocer situaciones cotidianas en las que usen los nimeros los alumnos,
fue planteandoselas a sus mamas de la siguiente manera: ¢para qué actividades
cotidianas utilizas el conteo y los numeros?, obteniendo respuestas como las que se

muestran en el siguiente artefacto:
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Artefacto 4.1 (21/03/2018). Ejemplos de preguntas realizadas a padres de familia referentes
al uso del conteo en su vida cotidiana.

Este artefacto lo que muestra son algunos usos del numero en la vida diaria de las
familias de mis alumnos reconocidos por los padres de familia, los cuales me ayudaron
a comenzar a redireccionar mis actividades hacia algo realmente funcional y
significativo para ellos que pueda ser utilizado en su contexto cercano. Decidi
seleccionarlo porque segun los autores expertos en este campo formativo mencionan
gue parte del éxito con el trabajo en las matematicas surge de que las situaciones que
se les planteen a los nifios sean reales y comprensibles, retomando lo anterior para

gue esto suceda asi.
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Asi mismo pienso que muestra un avance en mis competencias docentes
especificamente en la de “indagar la realidad educativa”, enfocandome en la
diversificacion de instrumentos que me ayuden a investigar respecto a la temética que
me interesa mejorar, como en este caso el planteamiento de preguntas a padres de
familia referentes al uso del conteo y los nimeros en su vida diaria, dandome pauta a
partir de esta, para desarrollar la ruta didactica que trabajaré en las proximas

actividades retomando los aspectos ahi mostrados.

Se muestran tres ejemplos de las cuestiones realizadas, sin embargo, al agrupar la
informacion, de las 12 aplicadas, identifiqué que 5 observan el conteo durante el juego,
9 para cocinar y contar ingredientes, y finalmente 11 coinciden en que al hacer
compras es necesario ponerlo en practica. Esta informacion me ayudard a dar
seguimiento a la contextualizacion de mis actividades retomando acciones que son
comunes en la vida de los alumnos, algo que antes no hacia o que mas bien confundia,
partiendo no de practicas sociales que los alumnos llevan a cabo sino de
caracteristicas de los adultos como su profesion, encontrandome un poco alejada de

que los nifios las llevaran a cabo en un futuro proximo.

En este caso el aspecto seleccionado fue el juego, del que los papas hablan,
mencionando cémo sin darse cuenta los nifios estan utilizando el conteo para esta
actividad, incluso desde que eran bebés, pues agrupan de acuerdo a diferentes

caracteristicas, concordando con la SEP (2012) que menciona:

El ambiente natural, cultural y social en que viven los alumnos los provee de
experiencias que, de manera espontanea, los llevan a realizar actividades de
conteo, que son una herramienta basica del pensamiento matematico. En sus
juegos o en otras actividades separan objetos, reparten dulces o juguetes entre
sus amigos; cuando realizan estas acciones, y aunque no son conscientes de
ello, empiezan a poner en practica de manera implicita e incipiente, los

principios del conteo (p.51).

Por esta razén, el juego debera ser aprovechado para el favorecimiento de los
aprendizajes de este campo retomando esta espontaneidad de sus acciones.
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Parte importante de las actividades que conllevan al favorecimiento del nimero, y que
he logrado descubrir a partir del desarrollo de mis propuestas pedagodgicas con apoyo
de mi equipo de co-tutoria, es que deben ser del interés de quien las llevara a cabo,
en este caso los nifios. Este aspecto logré observarlo dias atras al iniciar la jornada y
en constantes diadlogos entre los alumnos, pues el tema referente a un programa de
television llamado “exatlédn”, que consiste en la competencia de dos equipos a partir
de carreras que impliquen ejercicio fisico, estaba resultando de gran interés para ellos
ya que todos los dias al llegar platicaban acerca de quién habia sido expulsado y

quiénes habian ganado.

Asi mismo logré verlo como una necesidad debido a que en el horario de recreo
constantemente se estaban suscitando discusiones entre los alumnos cuando jugaban
futbol o boliche peleando respecto a decir quién de ellos habia ganado dando una
argumentacion nula al respecto, dejando de lado que el conteo de los puntos ayudaria
a resolver esta situacion, por esto mencionaban solo que uno u otro habia ganado
“porque si”, provocando disgusto entre ellos, asi como altercados. Como oportunidad
respecto a estas situaciones antes mencionadas, busqué la manera de relacionarlo
con mi pregunta de investigacion trabajada mediante la realizacion de este portafolio
tematico, la cual es la siguiente: ¢como puedo favorecer el pensamiento matematico

en el aspecto de niumero con mis alumnos de segundo de preescolar?

Retomando esto y partiendo de una “reflexion fuera del impulso de la accion”
especificada por Perrenoud (2010) quien menciona que: “La reflexién a menudo es a
la vez retrospectiva y prospectiva, y conecta el pasado y el futuro. Esta dominada por
la prospeccion cuando se produce en el momento de la planificacién de una actividad

nueva o de la anticipacion de un acontecimiento, incluso de un pequefo problema”
(p.36).

Enfocada especificamente en la planeacién, habia encontrado reiteradamente que los
aprendizajes seleccionados a favorecer no me estaban ayudando en el cumplimiento
de mi objetivo pues se encontraban desfasados de aquello que queria lograr. De igual

forma mi equipo de co-tutoria me ayudo a identificar que mas que un aprendizaje
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especifico y Unico debia partir de reconocer que estoy en busqueda del desarrollo de
una competencia la cual abarca muchos aspectos y se continuara favoreciendo a lo

largo de toda su vida.

Recordando nuevamente lo que, en la narrativa anterior, y con apoyo de mis
comparieras de co-tutoria habia descubierto, respecto a que un elemento del nimero
no se dara al concluir el otro, sino que se daran de forma integrada, pienso que lo
anterior de la competencia, me ayudaria también al momento de evaluar aquello que
gueria observar, lo cual estaria enfocado en la clasificacion, seriacion y principios de

conteo presentes a lo largo de toda la actividad.

La competencia del programa de estudios a desarrollar fue: Utiliza los nimeros en
situaciones variadas que implican poner en practica los principios del conteo, y por
ende uno de los aprendizajes seleccionados era “Ordena colecciones teniendo en
cuenta su numerosidad: en orden ascendente o descendente” (SEP, 2012, p.57),
retomando para trabajar con esta actividad Unicamente el orden descendente
partiendo de aquella coleccion que tenia mayores elementos hasta la que tuviera

menor cantidad, 1°, 2° y 3°er lugar.

La actividad se llevo a cabo el dia miércoles 21 de marzo de 2018 en un horario de
10:20 a 11:00 am fuera de un contexto comun como lo es el salon de clase,
reconociendo esto a partir de las observaciones de mis compafieras como un rasgo
del enfoque socio-constructivista el cual no habia logrado valorar en narrativas

anteriores.

Este enfoque dice que es necesario diversificar la organizacion y las estrategias de
intervencion para una mejora de los aprendizajes, retomando escenarios que
provoquen inquietud y que permitan al alumno construir su aprendizaje en contextos
funcionales, significativos y auténticos pues para esta teoria el conocimiento es un
proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido como algo
social y cultural, no solamente fisico (Vygotsky, 1978).

Esto muestra la importancia que el espacio y la diversificacién de estrategias jugara

en la construccion de los conocimientos coincidiendo con Fernandez (2010) quien en
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relacion con este campo formativo especifica que: “Los modelos de aplicacion en el
aula deben estar abiertos a la variedad, y distinguirse por las finalidades operativas de
adquisicion de destrezas en la resolucion de problemas” (p.34), observando esto como
un factor que provocé gran motivacion e incertidumbre en ellos por llevar a cabo la
actividad ¢ Que tanto el interés del niflo aumenta al diversificar las estrategias utilizadas
para la construccion de los conocimientos como lo han sido el juego y el trabajo en
equipo? ¢cémo impacta dicho interés en la realizacién de actividades de este campo
formativo de pensamiento matemético? y ¢cémo el juego favorece el nimero y su

funcionalidad?

Recuerdo que en narrativas anteriores y principalmente en esta, descubri como el
“querer” de los alumnos respecto a realizar las actividades determina el logro positivo
de las mismas, y mas aun en aquellas referentes a la resolucién de problemas pues
incluso es una fase de ésta y apoyara a que el alumno ponga a prueba un trabajo
autbnomo y con iniciativa propia o espontanea. Algo que debo reconocer como avance
referente a mis competencias, es que poco a poco he logrado aumentar la motivaciéon
de mis alumnos, a partir de la diversificacion de los materiales, formas de organizar el
grupo y tematicas trabajadas, favoreciendo desde un enfoque cognitivo que haya una
basqueda de significado, sentido y satisfaccion respecto a lo que se hace (Diaz
Barriga, 2002, p.67)

Cabe mencionar que previo a esta propuesta y formando parte de una situacion
didactica, se trabajaron actividades referentes al juego cémo ¢ qué se jugaba antes?,
¢,.como lo hacian los adultos?, y participar en juegos reglados y libres que permitieran
a los alumnos ir reconociendo la funcionalidad del nimero para su realizacion.
Finalmente, relacionando esto con mi tematica de investigacion, busqué que los nifios
reconocieran esto para que les ayudara a definir quién gana o pierde en cada uno de
los juegos acorde a la comparacion y ordenamiento de las cantidades de puntos.

Como muestra de esto se llevo a cabo la actividad que se describe a continuacién, en
donde los alumnos comenzarian a realizar acciones como juntar, ordenar y comparar

cantidades de puntaje obtenido en un juego reglado que permitiera a los alumnos
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argumentar porqué cada equipo debia ser el ganador. Se pidi6 a los alumnos que
formaran equipos con cuatro integrantes cada uno, permitiendo la libre eleccion en
basqueda de favorecer el conteo e inicio de resolucion de problemas como accién

espontanea, identificando lo que el siguiente artefacto muestra:

n,
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Artefacto 4.2 (21 de marzo de 2018) Fotografia que muestra a los alumnos formando

equipos de 4 integrantes para el juego del circuito.

Este artefacto decidi seleccionarlo porque pude observar un avance en mis alumnos
que es el uso espontaneo del conteo para la conformacion de equipos, lo cual ocurrié
a partir de solicitar la cantidad de nifios que deberia llevar cada uno. El conteo y el uso
de estrategias como el sefialamiento son aspectos importantes y que forman parte del
aspecto de numero, especificamente en la permanencia de cantidad, partiendo de una
correspondencia uno a uno, lo cual de acuerdo a la SEP (2012): “significa contar todos
los objetos de una coleccién una y solo una vez, estableciendo la correspondencia
entre el objeto y el nimero que le corresponde en la secuencia numérica” (p.52) y se

vio presente a partir de la estrategia de conteo utilizada. Cabe mencionar que esta
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accion realizada, no estaba presente al inicio del ciclo escolar en ellos pues esperaban
gue la docente los conformara o hacian equipos al azar sin tener en cuenta la cantidad

gue se solicitaba.

Asi mismo este momento de la actividad me permitié reconocer tanto avances en mis
alumnos como conocimientos previos que tenian y que deberian verse inmersos en el
resto de la dinamica. En el caso del equipo que se muestra en la foto habian sido tres
en un inicio, pero al contar los que llevaban hasta el momento se percataron de que
les hacia falta uno méas y llamaron a Axel; algo que me gusta observar es como los
alumnos se desenvuelven de forma mas independiente y autbnoma, lo cual también

favorece en gran medida lo que en este campo formativo se solicita.

A continuacién, menciono algunas interacciones que hubo en ese momento con el
equipo antes mostrado en la imagen que ayuda a profundizar en el andlisis del

artefacto:

EDUCADORA: A ver nifios les voy a pedir que, para la siguiente actividad, se

conformen en equipos de 4 integrantes por favor
MIGUEL: Ya maestra (siendo tres en el equipo)
EDUCADORA: ¢ Seguros que ya?

DANIELA: Haber, 1, 2, 3... (voltea a verme dandose cuenta de que faltaba un

integrante)

EDUCADORA: ¢ Si esta completo su equipo con 4 integrantes?
OSCAR: Si

MIGUEL.: No porque falta 1, porque mira: 1, 2, 3 y falta Axel, vente

AXEL: (acercandose al equipo formandose a un lado de Daniela para nuevamente

llevar a cabo el conteo de los nifios)
DANIELA: Haber ahorasi 1,2,3y 4
EDUCADORA: ¢ Cuantos estan en su equipo?
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MIGUEL, DANIELA, AXEL Y OSCAR: 4 maestra

Algo que muestran estas interacciones es el intercambio realizado por los alumnos de
forma oral, el cual fue dirigido con mi intervencion mediante la realizacion de preguntas
pero que pienso no dieron la respuesta a lo que estaban haciendo, sino que permitian
el intercambio de opiniones entre ellos, valorando que mi confianza hacia sus
capacidades habia aumentado mucho, asi como el uso de preguntas realizadas de

parte de mi intervencion.

Formados los equipos se realizd un circuito fisico que consistia en correr con aros,
armar rompecabezas, brincar la cuerda, armar una piramide y tumbar una torre. Este
se iria realizando por persona que se encontraba delante en lafilay se irian recorriendo
uno a uno. Es importante mencionar que el plantear previamente aquellos materiales
que se utilizaran, clarifica en el mismo nifio aquello que se espera de él durante la

actividad y el tiempo o duracion que tendra.

Al respecto Fernandez (2010) menciona: Toda accién légica que opere
significativamente en el aprendizaje de la matematica debe desde la
ensefianza: atender a la manipulacion de materiales con actividades que
optimicen el entendimiento, que provoquen, que desafien, motiven porque

actualizan las necesidades del alumno (p.17-18).

Con base en esto es importante mencionar que dentro del circuito se encontraban
también materiales como rompecabezas numéricos y construccion de una piramide
con un numero determinado de vasos, que implicaban también un reto referente al

pensamiento matematico y que apoyarian en el resto de la actividad.

Algo que también me ayudd al utilizar la estrategia del juego para favorecer el
pensamiento matematico, fue su organizacion pues los alumnos debian ir realizando
cada una de las acciones de forma secuenciada completando cada una de las
actividades hasta su término para poder avanzar, esto provocaba que los alumnos se
motivaran unos a otros y que incluso se ayudaran mediante el dialogo para especificar

si faltaba o no algun circuito.
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La hora llegd y el exatlon daria inicio, por lo que los alumnos muy entusiasmados se
acomodaron en sus filas y mientras uno pasaba los demas comenzaban con las
porras, las cuéles eran muy similares a las del programa original. Concluido el circuito,
uno de los retos que se dio durante la actividad, fue al pedir a los alumnos que
registraran por equipos sus puntos, dando la siguiente consigna: va a competir una
persona de cada equipo y van a correr siguiendo el circuito como yo lo hice. Quién

termine primero anotara en su pizarrén dos puntos.

Aqui lo que sucedi6 fue que todos los alumnos, llegaran en el lugar que fuera, querian
anotar en él, por lo que tuve que repetir esta indicacibn en algunas ocasiones
acercandome al area de registro grafico percatandome de que la consigna habia
quedado de lado, o més bien de que habia algo mas que estaba interviniendo, lo cual
era que todos los alumnos querian ganar pues es algo caracteristico de su edad y se
les dificultaba comprender que aunque completaran todo el circuito solo seria uno el

ganador, algo que debi especificar en esta consigna.

A continuacion, agrego un artefacto que muestra este momento y cdmo cada alumno

utiliza sus propias estrategias de registro para anotar los puntos que ganaban:

Artefacto 4.3 (21 de marzo de 2018). Fotografia del registro de los nifios que llegaron

primero en la carrera del circuito.
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Algo que me permitié observar este artefacto fue la diversidad existente para realizar
el registro de cantidades por parte de los nifios, pues hubo quien se guid por escribir
la representacion del nimero, y por otro lado Josué, el alumno de la izquierda, hizo
palitos que le ayudaran a representar la cantidad de “2” que eran los puntos que se
llevarian en cada pasada. Como mi equipo de co-tutoria me hizo reconocer, este no
era mi objetivo a lograr sin embargo el realizar un registro distinto cada alumno, qué
es lo normal a su edad, influyé en gran medida para que se crearan confusiones
conforme la actividad siguié avanzando pues no permiti la reflexion al respecto, sino

gue solo adapté los registros a lo que yo habia interpretado de éstos.

Pienso que debi haber fomentado que los alumnos descubrieran el porqué de que se
nos hiciera tan dificil reconocer los puntos que cada alumno habia anotado, llevandolos
a preguntarse el ¢ porqué habia sucedido esto? o si, ¢ todos habian escrito los 2 puntos
gue habian ganado?, llevandolos a una comparacion de registros en donde sugirieran

una forma que nos ayudara a contar cada punto obtenido de una forma mas facil.

Un incidente suscitado durante la actividad, fue que en un inicio al realizar la
planeacién se esperaba que los alumnos pasaran en diferentes ocasiones registrando
una mayor cantidad de puntos por equipos, sin embargo como se acercaba el mes de
marzo, y aunque no esté muy de acuerdo con esto, teniamos que realizar ensayos
para el festival de la primavera una costumbre practicamente “exigida” por la
comunidad y que ayudaria a que la poblacion infantil del jardin aumentara, pues el no
hacer estos eventos, era algo que provocaba que los papas no quisieran llevar en afios

anteriores a sus hijos a esta institucion.
Segun autores como Schon citado en Elias (2015):

La cultura escolar son un conjunto de interpretaciones o “teorias en uso”
compartidas por los miembros de una organizacion que determina la manera en
la cual un individuo responde a situaciones habituales y da cuenta de los

patrones de comportamiento dentro de una organizacion (p. 287).

Con esto me doy cuenta de cédmo la cultura tanto escolar como social continda

influyendo en las actividades pedagogicas del jardin de nifios de forma significativa
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pues incluso resulta un factor para elegir o no, la escuela para que sus hijos estudien
ahi pues dependen de algo que ha sido preestablecido desde hace mucho tiempo por

la poblacion de esta comunidad.

Por esta razon, el tiempo para la actividad se redujo y tuve que modificar la consigna
en ese momento mencionando que cada vez que alguno del equipo ganara registraria
2 puntos en la pizarra. En ese momento no reconoci la dificultad que esto traeria para

la comparacién de cantidades, sin embargo, mas adelante el conflicto ocurrid.

Al acabar los circuitos se pidio a los alumnos que regresaran al salon de clase para
definir y premiar a aquel equipo que habia obtenido mas puntos, esto con el objetivo
de que comenzaran a reconocer una funcionalidad del niumero para definir un ganador
durante el juego realizando comparaciones entre las cantidades, dando un acomodo y
ordenamiento de éstas definiendo el que tuviera mas para obtener un primer lugar y
posteriormente el resto de los lugares. Respecto a lo anterior la SEP (2004) menciona
este uso como: “ordinal, definiéndolo asi porque se utiliza para marcar la posicion de

un elemento en una serie ordenada” (p.72).

Algo que logré identificar aqui es el aspecto de que el cierre fue la parte de la actividad
gue me permitid observar un mayor uso del nimero y comparacioén de cantidades,
siendo que en un inicio de la realizacion de este portafolio la mayoria de las veces mis
actividades no llegaban a este momento o simplemente los utilizaba para realizar un
producto gréfico dejando de lado el intercambio de ideas y resultados entre los

alumnos, lo cual es parte primordial para la resolucion de un problema.

A continuacion, agrego un artefacto que muestra algunas interacciones suscitadas

posterior a la realizacion del circuito fisico ya en el salon de clase:

EDUCADORA: ¢coOmo sabremos quién gano?
GAEL: el que llego primero
EDUCADORA: Muy bien, y ¢como sabremos quién llegé primero? A ver, ¢Qué

equipo gano el primer lugar?
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DANIELA Y GAEL: Yo

EDUCADORA: A ver, dice Daniela que ella y dice Gael que él. ¢ por qué tu equipo
Gael, por qué dices que tu equipo gang?

GAEL: Porgué yo gané

EDUCADORA: Tu ganaste, pero ¢y tl equipo? ¢con quién ibas en el equipo?
DANIELA: Con Catherine

GAEL: con “El Isaias” (sic)

IZAURA: Y también con Iram.

EDUCADORA: Muy bien ese era tu equipo, pero quiero que se fijen bien mira ¢qué
equipo habra ganado? (sefialando los pizarrones con los puntos) ¢cémo podemos
saber?

CANDY: Hay que contarlos para ver cuantos eran

EDUCADORA: Si, muy bien contando podremos saber cuantos puntos hizo cada
equipo ¢todos tuvieron los mismos puntos?

ALUMNOS: No

EDUCADORA: Vamos a ver ¢ cuantos puntos logré este equipo?

JOSUE: 0

EDUCADORA: ¢,0? ¢ cuantos tiene anotados?

GAEL: 11 (lo cual eran dos, pero el alumno los habia representado con dos palitos)
EDUCADORA: 11 ¢estan once anotados?

JOSUE: A qué no, porque yo puse dos mira (sefialando los palitos) y no 11. Pero
maestra es que ese no es el 2 porque mira (sefiala los nUmeros que estan colocados
arriba del pizarrén, especificamente en el 2)

GAEL: pero ese el numero 11

EDUCADORA: Ok, mira recuerdas que cada vez que alguien anotara los puntos,
porque habia terminado primero la carrera, ¢anotaria dos puntos? ¢ cuantos anoto

Josué?

JOSUE: 1, 2 (sefialando en el pizarron las lineas realizadas).

Artefacto 4.4 (21 de marzo de 2018). Didlogo suscitado en el cierre de la secuencia.
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Este artefacto decidi seleccionarlo porque pensé que daba muestra de una
comparacion de cantidades que posteriormente daria pauta a un ordenamiento de
primero, segundo y tercer lugar, sin embargo, mi equipo de co-tutoria me ayudé a
reconocer que habia desaprovechado la oportunidad de que mis alumnos se
percataran de la diferenciacion de los registros realizados, los cuales representaban
una misma cantidad, pero de una forma distinta. Un aspecto que identifiqué a partir de
este artefacto fue referente a la intervencion que tuve en ese momento realizando
cuestionamientos que ayudaran a los alumnos a llegar a una respuesta determinada,
los cuales me he dado cuenta que ayudan mucho a los alumnos en actividades

problematicas pues van guiando la argumentacion de sus respuestas.

Asi mismo, junto a mi equipo de co-tutoria nos dimos cuenta de que el pedir que cada
pasada de los nifios representara dos puntos, fue confuso para ellos al tener diferentes
tipos de registro de las cantidades. Respecto a lo anterior un aspecto que se buscaba
favorecer y que pienso se vio influido por lo anterior fue el relacionar cantidades, segun
Alsina (2006):

El objetivo fundamental aqui es que los nifios y nifias de 3 a 6 afios comparen
y relacionen agrupaciones de elementos para ir ayudando en el proceso de
construccion de la nocion de numero. Al comparar es importante tener en
cuenta el aspecto perceptivo, ya que los nifios de estas edades aun se rigen
por la percepcién, mas que por el valor cardinal. Esto quiere decir que, si se les
hace comprar cantidades de elementos perceptivamente muy diferentes,
pueden cometer errores a causa de la primacia de la percepcion, y por eso hay

gue disefiar actividades que permitan ir superando esta limitacion (p.111).

Por esta razon el incluir un registro que trajera consigo diferencias, no apoyo a lo que
Alsina menciona respecto a la percepciéon, pues las cantidades a comparar dieron
pauta a que los alumnos se confundieran, de igual forma al ser un trabajo grupal, no
se permitia mucho la manipulacion de los materiales y se encontraba, pienso, muy

dirigida la busqueda de las respuestas dejando de lado una experimentacion mas
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autonoma. Ante esta dificultad en la actividad opté por modificar sus registros
unificandolos para la préxima comparacion y ordenamiento de cantidades, lo cual
segun mi equipo de co-tutoria no resultaria muy acertado pues podria haber permitido
gue ellos solos se dieran cuenta de estas diferencias.

A pesar de lo anterior y realizando una serie de cuestionamientos para dar lugar a la
comparacion de cantidades, se presentaron las interacciones que muestra el siguiente

artefacto:

EDUCADORA: Este otro equipo ¢ cuantos puntos tuvo?

AXEL: 7

EDUCADORA: ¢7? ¢por qué 7 Axel?

AXEL: Por qué ahi esta el 7 (la alumna que registro el punto habia puesto un nimero
1y 2, registrando los dos puntos obtenidos, y de los cuales el 1 parecia un 7)
CATHERINE: Y 5 (sefialando el 2)

EDUCADORA: Haber, vamos a ver dicen ustedes que anoté un 7 y un 5. ¢ cuantos
puntos dijimos que anotaria cada nifio que llegara primero y si solo gané una vez
cuantos puntos debia anotar?

RENATA: 2

EDUCADORA: Y entonces ¢ cuantos puntos tuvo? Haber vamos a representar los
nameros que anotaron sus compafieros con bolitas para que nos ayude a
comprender mas ¢,si?

ALUMNOS: Si

DANIELA: 2 (anotando el niumero 2 a un lado del pizarrén)

EDUCADORA: Muy bien y este Ultimo equipo ¢cuantos puntos tuvo? ¢cuantas
veces llego primero?

MIGUEL: 2

EDUCADORA: Y entonces, ¢quiénes ganaron en este equipo?

IRAM: Esta Catherine y Gael
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EDUCADORA: Muy bien, y si cada vez que anotaran iban a poner dos puntos
écuantos puntos lograron en el equipo?

GAEL: Mmmmm (observando el pizarrén). Pues creo que dos y dos
EDUCADORA: Y entonces ¢ quién gano?

GAEL: Esos perdieron (sefialando a los dos de 2 puntos)

EDUCADORA: y ¢,quiénes ganaron entonces?

MIGUEL.: Gael y Catherine

EDUCADORA: ¢ellos por qué?

Axel: porqué tienen 2y 2 y aca solo 2

ALUMNOS: Si eran 2

EDUCADORA: Muy bien, si ya sabemos cuantos puntos tuvo cada equipo, ¢ podrian
decirme quien gand primer lugar?

JOSUE: pues el que tiene 1,2, 3y 4

EDUCADORA: ¢Y por qué ese Josue?

CATHERINE: porqué es el que tuvo mas

EDUCADORA: ¢ por qué dices que tuvo mas?

CATHERINE: por qué este tuvo muchos y los otros poquitos

EDUCADORA: Muy bien, y entonces ¢ cual equipo seguird en segundo lugar?
ISAIAS: El de 2 de Axel

AXEL: Pero también el otro tuvo 2 maestra

EDUCADORA: Si es cierto, y entonces ¢ cual de los dos seguira del primer lugar?
DANIELA: El de nosotros

MIGUEL: No, yo creo que los dos porque son iguales, 2y 2

EDUCADORA: Muy bien, los dos equipos quedaran en segundo lugar.

Artefacto 4.5 (21/03/18) Dialogo entre los alumnos mencionando al equipo que habia

ganado.
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Decidi seleccionar este artefacto porque a partir de las narrativas realizadas he logrado
reconocer como mejor artefacto para este campo formativo, el uso de preguntas de
comprension hacia mis alumnos valorando la importancia que estas tienen pues dan
pauta a que el alumno refleje el porqué de sus respuestas, lo cual implica un

procedimiento realizado y no Unicamente una repeticion de algin concepto.

También logré identificar aun mis palabras de aseveracion como “muy bien” cada vez
que un alumno da una respuesta correcta reconociendo que aun es esto lo que espero
de las actividades, sin embargo antes de dar un no ante respuestas erroneas realizo
cuestionamientos que generen una modificacion de las mismas sin brindar la
respuesta, algo que antes no hacia, pues mi tiempo de espera a las respuestas de los

alumnos era muy poco y terminaba brindando esta solucién.

El artefacto muestra un momento de interaccion ocurrido en el cierre de la actividad en
donde los alumnos en un inicio no tomaban en cuenta el nUmero de puntos registrados
por equipo para definir quiénes eran los que habian ganado, pues incluso hacian
referencia a un trabajo individual mas que colaborativo, sin embargo pienso gue las
preguntas realizadas ayudaron a ir modificando estas ideas, dando pauta a que
comenzaran a definir aquel que habia ganado primer lugar con base en nimero de
puntos. Algo que pienso que dificultd el ordenamiento y comparacion de cantidades
fue dejar de lado el aspecto caracteristico de la etapa de desarrollo en la que se
encuentran, pre operacional, que menciona la importancia de permitir la manipulacién
de lo que se contara para una mejor comprension, lo cual no permitié el registro grafico

por equipos.

Retomando esto pienso también que las respuestas fueron surgiendo a partir de una
realizacion de preguntas constantes, las cuales he reconocido como necesarias para
favorecer el pensamiento matematico que impliqgue una argumentacion de lo que se
realiza, como en el caso de este artefacto que refleja un ordenamiento de cantidades
comparandolas entre si. Sin embargo, reconozco como proximo reto a cumplir el
permitir una mayor autonomia en los alumnos respecto a la busqueda de soluciones

pues segun la teoria de aprendizaje de Vygotsky citado en Gonzales (2012): “La
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mediacion es la intervencion que debe permitirle a quien aprende, hacerlo con la mayor
autonomia e independencia posible” (p.14), por lo que identifico el uso de preguntas
en este momento final de la actividad como ese empuje a reflexionar sobre las
respuestas que dieron, pero de forma muy insistente y con poco tiempo de espera para

las respuestas y el didlogo entre los mismos alumnos.

Es importante mencionar que otro reto que me habia planteado anteriormente fue el
valorar si los instrumentos de evaluacion me estaban ayudando a medir avances en
mis alumnos, lo cual no era asi. Por eso, en esta ocasion se utilizé una lista de cotejo
basada en diferentes rubros que me ayudaran a reconocer si habian estado presentes
en la actividad los aspectos del nUmero relacionados con la competencia seleccionada,
la cual pensé era una guia de observacién, pero al intercambiar ideas con mi equipo
de co-tutoria me di cuenta de que no era asi pues los resultados fueron en su mayoria

cuantitativos, los cuales muestro en el siguiente artefacto:

Nombre
del Aspectos observados durante |la secuencia
alumno( respecto al aspecto de nimero
a)
Clasificacid | Seriacion Permanenci
n de | (ordenamien | a de la | Observacion
elementos to de | canfidad es
canfidades)
Edgar L Lo que puede
Omar reflejar esta lista
de cotejo, es el
Daniela L valorar que los
Guadalup elementos  del
e numero se
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Isaias

lzaura

Axel

Antonio

Renata

Josué

Dariel

Catherine
Aidé

Miguel
Angel

Maria
Yeraldi

Iram

Osciel

Gael

Alexander

Oscar
Jacob

Candy

Viridiana

encontraron
presentes
durante
diferentes
momentos de la
actividad y que
no se dan dl
mismo  fiempo
en todos los
alumnos ¢}
dependen del

ofro.
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Tania

Nicol

TOTAL 14 7 4

Artefacto 4.6 (21/03/18). Lista de cotejo para identificacion de elementos del nimero en la

actividad planeada

El instrumento de evaluacion fue un reto pues busqué ser mas especifica en los puntos
a observar indagando lo que el pensamiento mateméatico implicaba de acuerdo a lo
que habia investigado hasta este momento, y de igual forma busqué agregar un
apartado de observaciones que ayudara a hacerla mas cualitativa. En este caso la
observacion resulté un poco compleja al ser de forma individual y con elementos mas
definidos pues mis evaluaciones la mayoria de las veces eran mas grupales a partir

del diario de trabajo.

De igual forma logré retomar un aspecto que estaba dejando de lado referente al
avance que mis alumnos han tenido pues da la oportunidad de reconocer aquellos
aspectos del nimero que falta por favorecer. Es importante resaltar que el juego fue la
estrategia que favorecio la autonomia de los alumnos respecto al tener la motivacion

de que su equipo ganara.

En el caso de esta secuencia su transcurso permitid comparar acciones entre las que
se habrian hecho en un inicio del ciclo y la autonomia para el trabajo que ahora
comenzaban a reflejar y a mejorar; pienso que esto también estuvo influenciado por el
hecho de que las consighas comenzaban a estar mas completas y especificas para
los alumnos, un reto planteado en la narrativa anterior y ademas de que procuraba que

al decirlas siempre hubiera atencidon y escucha de parte de ellos.

Respecto a la evaluacién creo que me falté valorar ain mas el proceso de reflexion

transcurrido de los nifios durante el juego teniendo en cuenta las interacciones
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espontaneas entre ellos y las argumentaciones brindadas como defensa hacia sus
respuestas algo que forma parte de un aprendizaje actitudinal que he dejado un poco

de lado y que reforzaré en préximas actividades.

Como nuevos retos a cumplir para la proxima narrativa me quedaron el valorar el
proceso que los alumnos realizan para llegar a una respuesta mas que el producto
final como tal, y continuar con un aprendizaje situado en las actividades partiendo de
practicas sociales reconocidas en la comunidad que continden favoreciendo la
autonomia para el trabajo, pero que asi mismo permitan un trabajo en conjunto con
sus iguales pensando en alguna actividad que incluyera practicas sociales de su
comunidad las cuales se me clarificaron un poco mas a partir de la encuesta ya
mencionada aqui, y de igual forma al ver su desempefio relacionandose con sus
comparieros me propuse el incluir a nuevos actores educativos para la actividad que

aumenten su confianza y motivacion.
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NARRATIVA 5 “APRENDAMOS A COCINAR”

Continuando a partir de la narrativa anterior, con el reto de incluir las practicas sociales
de la comunidad respecto al pensamiento matematico en mis proximas actividades, en
esta ocasion se retomo del instrumento utilizado anteriormente, que consistia en una
serie de preguntas respecto al uso del conteo en la vida diaria de las familias de los
alumnos dando una funcionalidad a lo realizado, el cual me ayudé a recabar esta
informacion definiendo un nuevo uso del conteo para: la preparacion de alimentos.
Fuenlabrada (2009) menciona un aspecto importante respecto a este aspecto que

debera ser tomado en cuenta:

La mayoria de las veces, para el aprendizaje del nimero no se consideran
espacios de aprendizaje para que los nifios enfrenten la situacién de comunicar
la cantidad de una coleccioén, y que con ello vayan reconociendo una de las

funciones de este, sino que la mayoria utilizan la repeticién de la serie oral
(p.15).

Buscando que lo que menciona la autora llegara a modificarse, planeé una actividad
en donde esta accién del conteo se viera inmersa en una secuencia, dando significado
y funcionalidad a lo realizado a partir de permitir el didlogo para la resoluciéon de una
circunstancia, pues en el diagnostico inicial se habia detectado que los alumnos no
identificaban el para qué de los nimeros. Opté por trabajar con una situacion didactica
llamada el restaurante, con la cual tenia como objetivo que durante el desarrollo de la
misma se vieran inmersos los principios de conteo, las estrategias para llevarlo a cabo
y el uso de éstos para un fin especifico, el cual era la preparacion de alimentos y la

venta de los mismos.

La razon de que en esta narrativa se haga énfasis en el uso de los principios de conteo
es porque he descubierto que, aunque directamente este concepto no formaba parte

del aspecto de numero segun autores como Alsina, si es necesario para poder llegar
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a lograr otro mas, el cual es la permanencia de la cantidad y la secuenciacion ya que
estan basados en un ordenamiento de tipo cuantitativo. Para lo anterior, parti de un
concentrado de reconocimiento de ideas previas de los alumnos acorde a los
principios, aspecto que identifiqué y que mi equipo de co-tutoria me ayudo a reconocer
como un avance en mis competencias didacticas pues anteriormente no llevaba a cabo

ningun tipo de registro de estos elementos antes de la aplicacion de las actividades.

En este caso lo llevé a cabo mediante una lista de cotejo realizada dias anteriores,
estructurada en la unidad de disefio y organizacion de actividades Il, con la cual se
encontré que aquel principio que faltaba reforzar ain mas era la cardinalidad, la cual
se encontraba relacionada con el logro de identificar el ultimo elemento del aspecto
del numero que es la permanencia de la cantidad, la cual segun su etapa de desarrollo,

es dificil de alcanzar; aunque segun Alsina (2006):

Existen criticas que se ocupan de la pretensién de que los nifios estan
programados biol6gicamente para su desarrollo 6ptimo en su entorno social
normal, y que la ensefianza poca cosa puede hacer para acelerar o para

mejorar la calidad de su funcionamiento logico (p.88).

Aspecto con el que no estoy de acuerdo pues a través del analisis de las narrativas
anteriores, he descubierto que a pesar de que segun la etapa de desarrollo de los
alumnos esta accién de permanencia de la cantidad no es posible de alcanzar, me voy
dando cuenta de que mediante un andamiaje positivo y la interaccién con los demas
se ha podido ir introduciendo a los nifios en el trabajo con este, descubriendo a partir
de esto, un poco respecto a teorias implicitas en mi practica defendiendo un enfoque

socio constructivista propuesto por Vygotsky.

La actividad mencionada se llevo a cabo del 16 al 20 de abril de 2018 en un aula de
segundo grado de preescolar. Con una asistencia constante de los 15 alumnos durante
toda la semana pues se encontraban muy interesados en la tematica, algo que
comenzaba a ser muy recurrente en mis actividades, pero ¢por qué estaba
aumentando la asistencia?, pienso que esto era debido a que las actividades estaban

siendo mas contextualizadas a situaciones comunes de su entorno y, era algo que me
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habia permitido reconocer la reflexion de mis anteriores analisis junto a los protocolos
de focalizacion realizados, enfatizando que un aprendizaje significativo se dara si
partimos de una situacion real y cercana para el alumno, convirtiéndose en una accién

motivadora y de interés por llegar a solucionarse .
Es importante confrontar lo anterior recordando que:

Uno de los propositos centrales de la formacion que reciben los nifios y jovenes
en las instituciones escolares es desarrollar el gusto y el habito del estudio
independiente; en este sentido se espera que la motivacion de los alumnos se
centre en lo placentero que resulta adquirir conocimientos vélidos que les
permitan explicar y actuar en el mundo en que viven (Diaz y Hernandez, 2002,
p.73).

De acuerdo a la narrativa anterior, uno de los aspectos que debia poner en préactica
para la mejora de la conservacion de la cantidad, era el permitir un poco mas la
espontaneidad del conteo durante el desarrollo de las actividades mas que en un
producto final, fomentando en mayor medida la participacion de los alumnos en una
fase a -didactica, partiendo también de la aportacion de Alsina (2006) quien menciona:
“La conservacion es a la vez la condicion y el resultado de la cuantificacion” (p.86), por
lo que es necesario favorecer esta Ultima que incluye una serie oral y la puesta en

practica de los principios de conteo, para que de la mano se vaya reflejando la primera.

Al tener como objetivo lo anterior continué con la competencia a desarrollar: Utiliza
nameros en situaciones variadas que implican poner en juego los principios del conteo,
y buscaba favorecer el aprendizaje esperado: utiliza estrategias de conteo, como la
organizacion en fila, el sefialamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya

contados.

Como punto de partida de la situacidon empecé trabajando con la tematica de reconocer
gué es una receta de cocina, esto buscando que los alumnos comenzaran a conocer
otro de los usos del numero referente a identificar que el hecho de encontrarlos en el

texto, se debe a que para elaborar lo que ahi se menciona se requiere de un conteo
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de los ingredientes. Sin embargo, al inicio de la actividad este conocimiento no era asi,

como se muestra en el siguiente artefacto:

EDUCADORA: Fijense bien, que en la mesa puse unos textos que quiero que
observen con su equipo y me digan que hay en ellos. ¢,qué diran esas hojas que
puse en la mesa?

EO: Son comida

EDUCADORA: ¢ serdn comida esas hojas?

IS: No, no son comida

EDUCADORA: ¢ qué creen que digan esas hojas?

CA: Son para hacer comida

EDUCADORA: Nos ayudan a hacer comida, pero ¢,qué mas hay en esos textos?
TA: Tiene letras

DA: Ah si, y también tiene unos numeros.

EDUCADORA: Y ¢ por qué tendra letras?

IS: Para saber como se llama la comida

EDUCADORA: Y los numeros, ¢ para qué serviran?

JO: Ah ya sé, yo una vez fui a comer una hamburguesa y ahi puedes pedir tu comida
(refiriéndose a un menu)

EDUCADORA: Pero esta hoja ¢,sera para pedir comida? ¢como se llamara?

MI: No, es para poder hacer una comida. Se llama receta

EDUCADORA: Muy bien, estas hojas que les di se llaman recetas de cocina y como
dijo su compafiero, nos ayudan a verla para saber como preparar alguna comida.
Pero recuerdan que vimos que tenia nimeros ¢ para qué seran?

CA: Para saber cuantas comidas vamos a hacer.

EDUCADORA: Mas adelante iremos viendo para que nos sirven los niumeros que

estan escritos en las recetas y ustedes lo descubriran.

Artefacto 5.1 (16 de abril de 2018). Fragmento de dialogo realizado el primer dia de la

secuencia didactica para rescate de conocimientos previos.
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Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que muestra el punto de partida de la
actividad, retomando algo identificado en el diagndstico inicial realizado al comenzar
el ciclo escolar, el cual mostraba que los alumnos no valoraban la funcionalidad de los
nameros y el conteo, vinculandolos solamente con el remarcado o copiado. Esto es
algo mostrado en el dialogo anterior, pero en esta ocasion se observa que tienen
dificultad para identificar que estos ayudan a preparar alimentos a partir de la cantidad

de ingredientes.

Algo de lo que también pude percatarme a partir de una revision de nuestros planes
de trabajo en la unidad de Disefio y Organizacion de Actividades Il, fue el encontrar
que comenzdbamos a confundir la situacién de rescatar ideas previas, pues estaban
siendo enfocadas en conceptos de la tematica mas que en el aprendizaje como tal, y
esto lo reconoci mediante estas interacciones, pues mi interés se dirigid hacia el
contenido de la receta y la funcionalidad de los nimeros en ella, mas que identificar
aquellas estrategias utilizadas por ellos que podrian ser mostradas durante la actividad
o las cuales seria necesario reforzar a partir de los principios de conteo.

De igual forma junto a mi equipo de co-tutoria logré observar también que este
artefacto refleja un avance en mi intervencién partiendo de una mediacion pedagoégica
que no se limita a funciones tales como la seleccion de estimulos sino que también
parte de saber que dentro de lo que hace un buen mediador es hacer preguntas que
guien a las respuestas, mas que darlas (Haywood, 1987), algo que se ha reflejado
conforme a la aplicacion de mis actividades, pues el uso de cuestionamientos que
impliqguen una reflexion para su contestacion, me ha ayudado a reconocer la

construccion de conocimientos de los alumnos de una forma autbnoma.

Asi mismo lo observado en este diadlogo coincide con mi filosofia docente al identificar
al alumno como un elemento activo del aprendizaje que de forma independiente puede
irlo construyendo mediante el andamiaje del docente, que en este caso fue a través de

las preguntas.

Concluyendo esta primera actividad y continuando con el interés por que los alumnos

comenzaran a reconocer una funcionalidad mas del nimero, se llevo a la practica la

144



elaboracion de una receta de cocina en donde motivé que ocurriera lo anterior a partir
del uso de los ingredientes, retomando esto desde la elaboracion del formato que

utilizaron los alumnos y del que hicieron uso como se muestra en el siguiente artefacto:

Artefacto 5.2 (17 de abril de 2018). Equipos de JO, ED Omar e IZ (izquierda) y RE, GA, Ml e
IS (derecha) realizando su receta.

El formato consistia en una receta de cocina para realizar unas trufas de galleta, el
cual en esta ocasion pienso que estuvo dirigido hacia la puesta en préactica de los
principios de conteo, retomando los dibujos de los ingredientes para reconocer la
cantidad a colocar en la mezcla. Al realizar el protocolo de focalizacion junto a mi
equipo de co-tutoria me hacian la pregunta de ¢por qué realizar un formato ya
establecido previo a la actividad? Pienso que anteriormente los formatos que proponia
no tenian un objetivo especifico, a excepcion de querer que los nifios colocaran ahi de

forma grafica una Unica respuesta esperada por la docente.

Sin embargo, en esta ocasion, creo que, partiendo de mi aprendizaje a favorecer
respecto a utilizar diferentes estrategias de conteo, el formato ayudaria a esto, no

definiendo lo realizado por los alumnos pues cada equipo decidiria si tomar en cuenta
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0 Nno, esta receta para la elaboracién del producto. Para esta actividad la consigna fue
la siguiente: Entre todos los miembros de su equipo realizaran la receta de las trufas
que coloqué en medio de su mesa. Recuerden como la hice yo (se habia realizado
primero de forma grupal como ejemplo), y que hay que fijarse en la cantidad de
ingredientes que van a colocar ademas deben decidir quién los pondra. Cuando las

hayan terminado las colocaran en estos platos.

Este artefacto lo seleccioné porque pienso que muestra una puesta en practica de lo
anterior durante la elaboraciéon de su alimento, que como mencioné eran unas trufas
de galleta, y que dependia de la cantidad de ingredientes colocados en la receta para
gue se hiciera o no la mezcla solicitada. En los equipos que se muestran hubo como
estrategia de conteo, un sefialado de los dibujos de forma secuenciada y también se
corregian unos a otros como se observa en laimagen de la izquierda, en donde incluso
JO hizo que ED sacara nuevamente las galletas de la bolsa al “no haberlas contado”
sino que las habia metido todas y le pidi6 que las fuera echando una a una mientras
él iba sefialando.

Algo que también valoro de esta evidencia es retomar lo que Fernandez (2010)
menciona respecto al trabajo en equipo: “La actividad central del aula debe ser el
didlogo en vez de la instruccidén” (p.31). Esto debido a que me di cuenta de que la
organizacién utilizada de equipos dirigidos, pensando en colocar alumnos con
determinadas habilidades o actitudes juntos como Vygotsky propone para llegar a una
zona de desarrollo proximo, apoy6 en el trabajo de esta dindmica permitiendo el
dialogo entre ellos y favoreciendo el reto de la narrativa anterior en donde dije que
seria menos mi intervencién al favorecer un enfoque socio constructivista de mi
practica, permitiendo en mayor medida la construccion de los aprendizajes entre

iguales.

Al dia siguiente se llevé a cabo la invencién de una receta por equipos permitiendo en
ellos ese intercambio de ideas, la manipulacién de materiales y el uso de su creatividad
para la preparacion, dando lugar a una mayor motivacion de parte de los alumnos

creando una receta original. Fernandez (2010) al respecto menciona que: “Son pilares
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fundamentales para el desarrollo del pensamiento matematico: la observacion, la
intuicion, la creatividad, el razonamiento y la emocién” (p.19), los cuales logré ir
observando conforme avanzaba la secuencia didactica. En este punto de la secuencia
los equipos comenzaron realizando un trabajo individual, pero al darse cuenta de que
los materiales no eran suficientes para todos, comenzaron a unirlos parair

estructurando su platillo.

Como parte de esta dinAmica se pidi6é que registraran en un formato la receta de su
preparacion recordando los elementos que debia llevar y aquellos ingredientes que
habian utilizado, dando lugar a una diversidad de registros en donde la mayoria
dibujaron la cantidad de elementos necesarios para realizar la receta. Aunque este no
habia sido el objetivo en especifico a cumplir, parti de una reflexion realizada
anteriormente en una narrativa en donde desaproveché una oportunidad de comparar

los registros.

Para esto pedi que los equipos expusieran sus recetas a sus compafieros platicando
y haciendo uso de estas para explicar lo realizado. En este punto los alumnos
comenzaron mencionando el nombre de su platillo, los ingredientes que utilizaron,
haciendo uso en este punto de la actividad de los nimeros para representar la
cantidad. A diferencia de la anterior aqui no influyo el tipo de registro, ya fuera grafia
numeérica o dibujo de la cantidad de alimento, puesto que cada alumno le daria lectura

a su producto realizado.

Finalmente, con motivo de continuar favoreciendo el uso del conteo y retomando un
reto de la narrativa anterior, se llevé a cabo el montaje de un restaurante en donde
hariamos participes a padres de familia. Aprovechando esta situacion se retomo con
los alumnos la modificacion o no de las recetas acorde a las personas a quienes les
prepararian los alimentos ¢ se utilizarian los mismos ingredientes?, ¢cuantos papas
asistirian a su restaurante?, siendo estos algunos de los cuestionamientos realizados

para la construccion de sus respuestas, obteniendo ideas como las siguientes:

EDUCADORA: A ver nifios vamos a ver, ¢recuerdan que ayer inventaron unas recetas

de cocina?
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NINOS: Si

EDUCADORA: ¢ Alguien podria recordarme cuantos platillos hicimos ayer?
IS: Para todos

EDUCADORA: ¢ Y cuantos platillos hicieron para ustedes?

IR: Yo los cuento maestra, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, (se detiene ahi

volteandome a ver pues no sabia qué niamero seguia)
DA: 13, 14.... 14 hicimos

EDUCADORA: Muy bien entonces hicimos 14 platillos ayer. Ustedes me dijeron que a
Su restaurant querian invitar a sus papas ¢ creen que nos alcance si traigo el mismo

material que traje para hacer sus recetas?

NINOS: S|

EDUCADORA: ¢ Como saben que si nos alcanzaria?
TA: No sé

EDUCADORA: A ver vamos a pensar, ¢cuantas mamas creen que vengan al

restaurant?

CA: Mi mama va a venir

DA: La mia va a venir

EDUCADORA: ¢ Entonces cuantas mamas vendran?

JO: (se para de su lugar y empieza a tocar las cabezas de cada nifio) una mama, dos
mamas, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14

EDUCADORA: ¢ Cuantas vendran Josué?
JO: Iguales que nosotros
EDUCADORA: Si seran iguales que ustedes, ¢nos alcanzarén los ingredientes?

ED: Si porque vamos a hacer iguales
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Estos son algunas de las intervenciones existentes posterior a la elaboracién de sus
recetas, en donde me ayudaron a identificar como el rango de conteo en la mayoria
de los alumnos se habia ampliado, en otros ya estaba presente esa correspondencia
uno a uno que no habian demostrado de forma espontanea y finalmente como en otros
la permanencia de la cantidad comenzaba a mostrarse realizando comparaciones

entre cantidades.

Con padres de familia, la participacion fue activa y se dialog6 con ellos previo a ese
dia, mencionando algunos de los objetivos de la actividad incluyendo el favorecimiento
del conteo en sus hijos, asi como el intercambio respecto a las respuestas obtenidas,
dando algunas sugerencias referentes a la intervencion que ellos tendrian al tener un
rol de compradores, especificamente en el momento del pago como se muestra en el

siguiente artefacto:

Artefacto 5.3 (19 de abril de 2018). Simulacion de restaurante con alumnos y padres de

familia.

En este artefacto lo que se puede observar es el uso del conteo con un fin diferente al
de la preparacion de alimentos, pero a final de cuentas se pusieron en practica
diferentes principios, especialmente el de cardinalidad al decir los precios de los
productos y comparar esto con las monedas recibidas en el caso de los meseros, los
cocineros al tener cerca sus recetas, para llevar a cabo las preparaciones y en otros
casos intercambiando roles con sus comparieros siendo participes todos de cada una

de las funciones de los empleados del restaurante. Algo que también me di cuenta fue
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gue, con este intercambio de experiencias con adultos, se favoreceria principalmente

en la fase de “comunicacion” propuesta por Fernandez.

Un cambio que me es muy satisfactorio observar es como los papés al tener en claro

un objetivo de lo que la actividad pretendia, dejaron de lado el dar la respuesta a sus

hijos como lo hacian anteriormente, modificando su papel hacia la creacién de

preguntas y el retar a los alumnos respecto a estar seguros de lo recibido en la paga.

Un nuevo reto que me planteé desde la narrativa anterior fue el arriesgarme a

experimentar con nuevos instrumentos de evaluacion que me ayudaran a valorar el

proceso y las interacciones de los alumnos durante el transcurso de toda la actividad.

En esta ocasion me vali de una guia de observacion que me ayudd a describir las

acciones realizadas de los alumnos como muestro en el siguiente artefacto:
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Seleccioné este artefacto porque me ayudd a percatarme del conteo realizado a lo
largo de la secuencia y una mejor comprension de los usos de los numeros para
situaciones de su vida diaria, algo que resulté un verdadero avance en sus
aprendizajes partiendo desde el diagnostico hasta el analisis de cada una de las

narrativas anteriores en donde los alumnos no reflejaban esto.

Sin embargo, también me ayudd a reconocer que me faltd reforzar el evaluar
contenidos actitudinales en mis alumnos por lo que retomaré una auto evaluacion en
narrativas proximas que den muestra de la motivacion que la situacion o problema
planteado trae para ellos. Cabe mencionar que el llenado individual de acciones de
parte de los alumnos en esta guia, fue un poco compleja e implicé su llenado en dos
momentos: uno durante la actividad y el otro de inmediato se concluyd ésta,

valiéndome de la observacién y la videograbacion.

Como nuevos retos creo que serd necesario continuar y mejorar esa contextualizacion
de las actividades retomando en mayor medida el enfoque del campo formativo que
es resolver problemas a partir de una situacibn numérica en especifico, dando
funcionalidad al conteo oral con el que ya cuentan y reconociendo las fases de esta a
partir de la reformulacion de una coherencia interna desde mi planeacion didactica que
ayude a la secuenciacion de las actividades teniendo un avance en el favorecimiento

del aprendizaje esperado a trabajar.

De igual forma me propuse a partir del andlisis de esta narrativa, continuar con la
diversificacion en la forma de evaluar para buscar evidencias individuales que den
lugar a un dialogo de las mismas, retomando incluso aspectos actitudinales que se
ponen en juego al abordar las situaciones. A continuacion, muestro una actividad en
donde pienso que cambié mi perspectiva por completo de lo que favorecer el

pensamiento matematico de una forma divertida y motivante significa.
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NARRATIVA 6 “UN REGALO PARA MAMA”

A lo largo de la vida diaria solemos utilizar con frecuencia los niumeros que se
encuentran en muchos elementos de nuestro alrededor, sin embargo, a veces no
llegamos a comprender la importancia y funcionalidad que éstos tienen para las
acciones que realizamos dia con dia, por ello, durante el trabajo de este portafolio, se
ha realizado un analisis al respecto para llegar a comprender el proceso a través del

cual los nifios realizan la construccion de dicho concepto.

Durante las anteriores narrativas se comenzo a identificar la importancia de que en
estas Ultimas propuestas pedagdgicas se viera plasmado el avance respecto a lo que
para ellos era una funcionalidad del nimero y como esto influia en su adquisicion. Para
la actividad que se describe a continuacién, se pusieron en practica diferentes
momentos que ayudarian al nifio a reconocer el como habia resuelto un problema
retomando el enfoque del campo formativo a trabajar: pensamiento matematico, y
partiendo de una situacion real y conocida para ellos que ayudara a continuar con la

transferencia del aprendizaje que se comenz6 a buscar en la narrativa anterior.

Segun Fernandez (2010): Los vinculos y relaciones, entre los conceptos
matematicos y las situaciones del entorno social en el que el alumno despliega
su actividad, se deben, tanto a la comprension de los conceptos, como a la
extension creativa de estos. No se persigue, en un estado inicial, la solucion
correcta del problema matematico, sino descubrir fallos, producir estrategias,

reforzar la seguridad personal y el interés por la variedad de actividades (p.15).

Lo anterior se buscé lograr a partir del planteamiento del problema y las posibles
soluciones a tener de éste (creatividad), tomando en cuenta las opiniones de los
alumnos y permitiendo que fueran uno a uno descartando hasta llegar a la mas

probable de realizar, recordando en este momento de la reflexiéon un aspecto que
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forma parte de mi filosofia docente al pensar que los alumnos requieren de un
andamiaje para construir su aprendizaje, pero sin llegar a ser un aspecto directivo que

limite su autonomia.

Con el interés de desarrollar la competencia: Resuelve problemas en situaciones que
le son familiares y que implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir
objetos, y favorecer el aprendizaje de: Comprende problemas numéricos que se le
plantean, estima sus resultados y los representa usando dibujos, simbolos y/o
nameros, los alumnos participaron en una situacion probleméatica especifica que
apoyara al favorecimiento del reto de la narrativa anterior, el cual se encontraba
relacionado con, partir de una situacion que implicara y diera muestra del seguimiento

de las fases de la resolucion de problemas, las cuales no estaban siendo muy visibles.

Pero mi duda continuaba al cuestionarme ¢,cémo el planteamiento de un problema o
situacién especifica ayudaria al favorecimiento del aspecto del nimero en mis
alumnos? La SEP (2012) al respecto me ayuda a clarificar lo anterior pues menciona

que:

Durante la educacion preescolar, las actividades mediante el juego y la
resoluciéon de problemas contribuyen al uso de los principios del conteo
(abstraccion numérica) y de las técnicas para contar (inicio del razonamiento
numerico), de modo que las niflas y los nifios logren construir, de manera

gradual, el concepto y el significado de numero (p.52).

Estos son elementos que poco a poco se han ido reflejando en las actividades, pues
anteriormente los alumnos tenian una funcionalidad erronea de los numeros
relacionandolos con el remarcado o la escritura de los mismos, lo cual se ha ido
modificando a partir del desarrollo de las actividades. Teniendo como logros hasta la
fecha, que los nifios ya realizan con mayor facilidad una clasificacion de elementos a
partir de atributos cualitativos y que comienzan a reconocer el conteo y comparacion
de cantidades como un aspecto necesario para realizar una seriacion de elementos
poniendo en practica técnicas de conteo con una serie oral hasta el 10 en su mayoria

a partir de los principios, aspectos que antes no estaban presentes.
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Respecto a lo anterior, es importante recordar que nuevamente identifico la

importancia de partir de aquellos conocimientos previos con lo que cuentan mis

alumnos recordando que la adquisicion de dicho concepto tendra que irse dando de

forma progresiva y a partir del interés y necesidad que ellos reconozcan respecto a su

utilizacién. “Las ideas de los nifios no se deben al azar, sino que se relacionan con lo

que conocen y con las caracteristicas y capacidades de su pensamiento” (Cubero,

2010, p.173).

Un punto también importante del que me percaté a partir de este escrito reflexivo, fue

el reconocer un avance respecto a la modificacion y reformulacién de mi planeacion

didactica, la cual estaba siendo poco significativa para mi pues en lugar de apoyarme

en la organizacioén, estaba siendo confusa y no tenia un verdadero seguimiento o

coherencia, como lo reconozco ahora. En el siguiente artefacto muestro un contraste

realizado entre una y otra, a partir de un fragmento de estas:
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Artefacto 6.1 (2 de mayo de 2018). Fragmentos de la planeacion didactica

154

realizada al iniciar el ciclo escolar (izquierdo), en contraste con la actual (derecha).




Algo que me hizo seleccionar este artefacto, fue el poder observar en él, como la
organizacion de mis actividades comienza a ser mas detallada a partir del disefio de
mi planeacion, algo que no ocurria antes y que como muestra el artefacto se
encontraba muy limitado. En la imagen primera solia colocar el campo formativo
matematico como apoyo de otro principal y esto estaba confundiendo tanto mis
observaciones como el disefio de mis propuestas educativas al desviarme de mi
objetivo primordial que era el aspecto del nimero, e influyendo también en la poca

claridad de los instrumentos de evaluacion a utilizar.

Al haber reconocido esto en narrativas anteriores, en la segunda imagen, pude
percatarme de separar cada uno de los conocimientos que contenia el aprendizaje a
favorecer reflejandose de igual forma en la evaluacion diferente que llevé a cabo. Algo
gue agregué en este ultimo disefio, fue el retomar que cada una de las actividades de
la semana tuviera un objetivo especifico o pregunta a responder que ayudara al logro
del aprendizaje seleccionado, dando secuencia y coherencia interna a mis actividades
en conjunto, elemento pedagogico de una planeacién didactica.

Como primer dia y posterior a esta lluvia de ideas, se llevo a cabo un registro individual
de los alumnos en donde se reflejaran las actitudes implicitas en el problema que
apoyarian en su resolucién. Un ejemplo de este formato se muestra en el siguiente

artefacto:

Fecha: 3 de mayo de 2018

Auto evaluacién; (actitudinal)

4C6mo te sientes al conocer el problema?

Artefacto 6.2 (3 y 10 de mayo de
2018). Autoevaluacion de los

alumnos respecto al contenido

actitudinal y representativo de una

¢Como te sientes ahora que resolviste el problema?

fase de la resolucion de problemas.
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Decidi seleccionar este artefacto porque fue creado por mi y pienso que refleja un
avance en mis competencias didacticas al comenzar a diversificar la evaluacion
respecto a aquello que quiero identificar retomando el reto planteado en la narrativa
anterior de valorar aspectos actitudinales en este proceso de la resolucién de
problemas. A partir de que tenia muy en claro desde mi planificacion aquello que queria
observar en los alumnos, retomé un formato que me ayudara a reconocer la primera
fase de la resolucion de problemas que segun Fernandez (2010) es Querer, de la cual
el autor menciona al respecto que: “Una afirmacion de voluntad aumenta las

posibilidades de éxito en la resolucién del problema” (p.49).

Lo que pude observar en el ejemplo mostrado en el artefacto, el cual fue muy similar
en todos los alumnos, fue el partir de un sentimiento de tristeza (parte superior de la
hojas) conociendo el problema a enfrentar: “no habia dinero para comprar un regalo
para mama en su dia”, y como llegé a ser este modificado al poder solucionar la
situacion conforme las actividades se fueron llevando a cabo (parte inferior de la hoja),
demostrando un sentimiento de felicidad tras haber juntado el dinero correspondiente

reflejando un “si pude resolver el problema”.

Junto a mi equipo de co-tutoria pude reconocer el como se comenzaba a ver presente
mi filosofia docente incluso desde este instrumento de evaluacion, pues yo reconozco
a mis alumnos como personas que sienten, y dentro de mis objetivos siempre han

estado presentes el lograr la motivaciéon y el entusiasmo durante el trabajo en el aula.

Retomo a partir de esto la aportacion de Sanmarti (2007) quien menciona: “Los
contenidos y procedimientos seleccionados para evaluar con finalidades calificadoras
y los criterios de evaluacion aplicados condicionan totalmente como el profesor ensefia
y como el alumnado estudia y aprende” (p.8), lo que significa que al querer favorecer
en mis alumnos la expresion de sus emociones desde un enfoque humanista logré

ponerlo en practica de igual forma desde mi instrumento de evaluacion.

En un segundo momento, el dia 7 de mayo se continu6 con la tematica, pero en este
caso se retomaria la fase de “Comprension”. En esta “las situaciones problematicas

provocan en el alumno la necesidad de la comprension del problema: lo que tengo, lo
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gue me piden, a donde tengo que llegar.” (Fernandez, 2010, p.49), por lo que pienso
se pudieron observar estas acciones mediante un dictado de parte de los alumnos

empezando con la seleccion de un primer momento de las posibles soluciones.

Partiendo de esto, se inicié con la secuencia didactica, la cual en un primer momento
ayudd al rescate de conocimientos previos respecto a ¢qué era para ellos un
problema? Obteniendo respuestas que se relacionaban principalmente con los
accidentes, vinculando éstos con un problema al inicio pues el concepto no lo habia
trabajado como tal. En este primer momento mediante la estrategia de lluvia de ideas,
los alumnos me fueron mencionando estas primeras hipotesis las cuales fueron siendo
guiadas hacia el aspecto del conteo cuando les planteé la situacion probleméatica asi
como la forma en que creian solucionarian el problema, mencionando en un inicio
propuestas muy limitadas o poco factibles a realizarse como el hecho de que un solo
alumno dijera que compraria los regalos de todas las mamas; este segundo aspecto
registrado en la primer columna de una tabla, pudo transformarse o complementarse
al final de la secuencia como se mostrara mas adelante, dando respuesta a la pregunta
de ¢ qué beneficios tiene el utilizar un instrumento de evaluacidn que contraste un inicio
con un cierre de una actividad?. A continuacion, agrego estas primeras hipotesis

planteadas:

*Un problema es que se matan, cuando un juguete se pierde y no lo encuentra un nifio,
“Yo tengo un problema porque no encuentro mi mufieca Ana”, cuando no podemos

hacer las cosas, los trabajos y cuando alguien esta triste.

Y planteada la situacién problemética: No hay regalo para el dia de las madres, porqué
se acabo el dinero que teniamos en la escuela, se realiz la pregunta: ¢ qué podriamos
hacer para resolver este problema que tenemos? obteniendo las siguientes
respuestas: Comprarle un regalo, -Yo le compro el regalo a todas las mamas -y- hay

gue juntar muchas monedas-.

Estos conceptos resultaron el punto de reflexion y analisis para el desarrollo de la
actividad pues, aunque en un inicio sus concepciones del concepto: problema, se

encontraban un poco desviadas del aspecto numérico, todas reflejan un sentimiento
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de tristeza al conocerlo y hacian referencia al desconocimiento de como hacer una
determinada accion. De igual forma una a una se fueron analizando las posibles
respuestas con ellos de forma grupal descartando aquellas que no creian posibles de
realizar y eligiendo la de “juntar muchas monedas”. A partir de esta opcion dieron lugar
a esto posibles propuestas a la problematica, dentro de las que se encontraban:
subirse a un camion a cantar y pedir dinero, sacar en el cajero, trabajar, pedirle a un

adulto, bailar en la danza para que les pagaran y vender algo.

Posterior a esto una a una fuimos analizando las propuestas ya mencionadas, cO6mo

se muestra en el siguiente artefacto:

EDUCADORA: A ver vamos a ver, en el pizarron estan anotadas las posibles
opciones que ustedes propusieron para resolver el problema que tenemos, vamos a
ver qué tan facil es que podamos hacerlas. La primera dice que nos subamos al
camion a pedir dinero, ¢ustedes creen que puedan ir a un camion y juntar el dinero
para sus mamas?

JO: No, porgue no podemos salir solitos

ED: Tendriamos que ir muchas veces a los camiones porque son muchas mamas
|Z: pero no vamos a caber en el camion todos maestros

EDUCADORA: Tienen razén, pero entonces ¢creen que esa pueda ser la solucién
a nuestro problema?

ALUMNOS: Noooo

EDUCADORA: Si eso no podemos hacerlo ahorita porque son pequeios, entonces
¢podrian hacer la segunda opcion que dijeron de sacar dinero de un cajero?

DA: Mi mama va al cajero cuando le manda dinero mi papa

AX: Ah si, mi mama también tiene una tarjeta y saca dinero

EDUCADORA: Pero ¢ nosotros tenemos tarjeta para ir a sacar dinero?

CA: No, las mamas tienen

MI: Podemos pedirselas para comprar el regalo

EDUCADORA: Pero si le pedimos su tarjeta ¢ de quién seria el dinero?

JO: De las mamas
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EDUCADORA: Exacto seria su dinero y ¢ellas se comprarian su regalo?

DA: No, nosotros se lo vamos a comprar

EDUCADORA: Entonces ¢con cudl de las opciones que no hemos tachado
podriamos resolver el problema? ¢trabajando?

TA: No, porgue los nifios no trabajan, solo los grandes

EDUCADORA: Muy bien y ¢danzando?

IZ: Es que mi hermana esté en la danza pero yo no porque estoy chiquita, hasta que
seamos mas grandes.

ED: Entonces hay que vender cosas Y frituras y gelatinas

EDUCADORA: ¢ entonces ustedes si podrian vender?

CA: Si, como las mamas que venden cuando salimos

EDUCADORA: Muy bien, entonces preparemos su venta

Artefacto 6.3 (7 de mayo de 2018). Dialogo rescatado de videograbacién en donde los

alumnos dieron propuestas para la solucion del problema.

Decidi seleccionar este artefacto debido a que logré reconocer en este primer
momento de interaccion, una verdadera formulacién de un problema realizando una
revision de aquellos factores que intervendrian para la seleccién de una estrategia de
solucion. Pienso que como en narrativas anteriores, la formulacion de
cuestionamientos de ampliacion durante mi intervencion, ayudo a crear una reflexion
en los alumnos respecto a qué tan posible seria realizar una determinada accion
llegando a la mas factible de realizar que los haria comprender que seria una situacion

“real”.

Cabe mencionar que, aunque en esta actividad se pudieron identificar con mayor
claridad estas fases de resolucion, logré descubrir que cada una de las propuestas
anteriores, también estuvieron encaminadas a esto a partir del enfoque que el
programa especifica, el cual es: problematizador, y se vio inmerso en las diferentes

actividades descritas y analizadas en este portafolio.
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Agregado a esto, en este primer momento y definida la estrategia de solucion por ellos,
se realizaron preguntas a los nifios respecto a qué les gustaria regalarle a mama
llegando a objetos como: una pinza, una pulsera, una pintura de ufias y un labial,
realizando una votacion y definiendo por mayoria de votos que seria un esmalte para
gue sus mamas pudieran pintarse sus ufias. Acordado esto les dije que iria a investigar
los precios de estos y les traeria fotografias, las cuales les mostré de forma grupal para

que definieran cual les habia gustado mas de todos.

Esta decisibn me permitié introducirlos en una tercera fase del problema llamada
“Formulacién de ideas” en donde es importante que se infieran los datos y las
condiciones de este, comparandolos y favoreciendo la observacion e intuicion de los
alumnos. Como elemento del nUmero en este momento se puso en practica la
seriacion, pues al partir de elementos cuantitativos, los alumnos ordenaron los
diferentes precios de los esmaltes de forma grupal, definiendo aquel que costara
menos” para poderlo comprar. Los precios sugeridos eran 9, 10, 11 y 15 pesos
provocando un didlogo entre ellos a partir de preguntarles ¢cudl creen que se nos
podria ajustar si conseguimos dinero? Mencionando que el 1-5 era muy caro y que

solo iban a tener poquito dinero y por eso era mejor el que costaba poquito de 9.

Buscando continuar favoreciendo esto, realizamos de forma grupal un intercambio de
ideas respecto a qué precios deberia tener lo que se venderia, cuantos productos
debian vender, como lo hariamos y cuanto dinero necesitariamos, como puede leerse

en el siguiente artefacto:

EDUCADORA: A ver nifios, vamos a pensar, ustedes ya dijeron que quieren vender
burbujas y collares a sus compafieros de los otros salones, si ya saben cuanto dinero
deben juntar ¢ qué precios deberan tener sus productos?

AX: 2

CA: Pero es muy poquito

EO:yase, a7
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EDUCADORA: Vamos a probar (tomando unas fichas de colores), si yo les compro
a ustedes unas burbujas y cuestan 2 como ustedes dicen ¢ sera suficiente para
comprar el regalo?

DA: No porque cuestaa 9, no a 2

EDUCADORA: Pero vamos a ver, la venta la vamos a realizar en 2 dias, entonces
cada quien debera vender 2 productos. Si van a vender 2 cosas ¢cuanto debera
costar una de ellas?

RE: A4

EDUCADORA: ¢a 47?, ¢si las burbujas, por ejemplo, cuestan a 4 cuanto debera
costar el otro producto?

IR: Ah 3

JO: No, porgue serian (toma unas fichas y comienza a contarlas) 1, 2, 3, 4,5, 6, 7
EDUCADORA: Y ¢el regalo no costaba 7?

MI: No, costaba a 9

EDUCADORA: Entonces ¢ cuanto debera costar el otro producto?

(después de unos segundos)

JO: Ah 5 maestra

EDUCADORA: ¢ Como sabes que a 5?

JO: porque los collares deben costar a 5 (colocando 5 fichas) y las burbujas a 4
(colocando en su mesa 4 fichas)

EDUCADORA: Fijense bien, ¢ Quién esta de acuerdo con que las burbujas cuesten
a 4y los collares cuesten a 5? (levantando su mano la mayoria mencioné estar de
acuerdo). Mas adelante iran descubriendo si estos precios los ayudan a juntar el

dinero necesario para los regalos o no.

Artefacto 6.4 (7 de mayo de 2018). Fragmento de didlogo realizado con los alumnos respecto

a los productos a vender.

El dia 8 de mayo se llevé a cabo la primera venta a sus compafieros de otro grupo,

continuando con este reto de permitir entre mis alumnos las interacciones y dialogo
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constante para el intercambio de ideas y el contraste de resultados, por lo que los
alumnos primero realizaron las preparaciones de sus productos: collares y burbujas,
en equipos de 3, los cudles integrarian de forma autbnoma y posteriormente realizarian
la venta de su producto con sus compafieros de otros salones. En el caso de este
primer dia fue a los nifios de 1° grado a quienes debian instruir en el conteo del dinero
a recibir, pues les mencioné que serian ellos los responsables de ver que la cantidad
que les dieran fuera la correcta acorde a los precios establecidos el dia anterior, esto

puede observarse en el siguiente artefacto:

Artefacto 6.5 (8 de mayo de 2018). Equipo de JO, IS y AX realizando la venta a uno de sus
comparieros de 1°er grado.

Este artefacto me permiti6 observar algunas de las estrategias de conteo que lo
alumnos ponen en practica como lo es el sefialamiento de los elementos contados, el
ir agarrando una a una las monedas o incluso irlas echando en los botes una a una
mencionando el nimero correspondiente. En el caso de los alumnos que se muestran
en la imagen comenzaron el conteo de sus monedas a partir de recordar que “debian

fijarse que les dieran completo el dinero sino les faltaria para comprar el regalo de
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mama”, lo cual provoco que el conteo se diera de forma inmediata retomando el precio

de los productos y el dinero recibido.

Conforme concluian su venta del dia, debian realizar un registro de lo recuperado
pidiendo se dividieran entre ellos lo juntado de forma equitativa en ambos dias, sin

embargo, no en todos ocurrié asi, como se muestra en el siguiente artefacto:

Al sigaente diay
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Artefacto 6.6 (8 y 9 de mayo de 2018). Registro de dinero juntado en dias de venta.

Durante el llenado de este formato ocurrieron diferentes situaciones que llegaron a
diversificar las respuestas obtenidas a pesar de que los precios de los productos no
habian sido los mismos. Algunos de estos factores fueron los siguientes: no recibir la
cantidad exacta del pago de parte de sus demas compafieros, realizar una reparticion
de las ganancias poco equitativas o incluso modificar el registro gréafico de la cantidad

que tenian.

Junto a mi equipo de co-tutoria logré realizar una confrontacion respecto al porqué
continuaba pre disefiando formatos para el registro grafico de las cantidades
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reconociendo que, a pesar de que al principio intentaba modificar este aspecto
pensando que limitaba a mis alumnos a obtener una sola respuesta, logré reformular
esta idea reconociendo el porqué de mi actuar. A partir de esto pude darme cuenta de
que el hacerlo asi, no estaba dificultando el desarrollo de mi aprendizaje esperado a
favorecer pues este registro no era mi objetivo a lograr, sino que resultaba un medio
para favorecer la argumentacion de sus acciones durante el proceso de la actividad de

la resolucion del problema.

Un aspecto que me gustéd principalmente de este artefacto fue el identificar algunas
estrategias que los alumnos utilizaron para juntar la meta establecida, como por
ejemplo el registro de lado derecho en donde al inicio habia juntado la cantidad de 6
pero el dia siguiente su registro era de 2. Al hacer el conteo él, se percataba de que
eran 8 pesos y no 9 que necesitaba, por lo que intervine realizando cuestionamientos
como ¢ todos los integrantes del equipo lograron juntar los 9 pesos del regalo?, lo cual
provocaba dialogo entre ellos e incluso, como lo fue en este caso el nifio que tenia 10

le dio una de las monedas a este para que contara los 9 pesos.

Retomando lo anterior recordé lo que Vygotsky citado en Gonzalez (2012), propone:
“Que es necesaria una interrelacion entre las personas y su ambiente para que se
generen aprendizajes. En las interrelaciones se van ampliando las estructuras
mentales, se reconstruyen conocimientos, valores, actitudes, habilidades (p.13). Por
esto pienso que el intercambio entre los integrantes de los equipos ayudo a resolver
las diferentes situaciones que se enfrentaron mostrando apoyo entre ellos logrando un
mismo fin que era juntar el dinero para el regalo de su mama, reconociendo en mi

practica rasgos del enfoque socio constructivista propuesto por este autor.

Algo que no habia valorado y que me parecié muy significativo cuando mi equipo de
co-tutoria me lo menciono, fue el darme cuenta de como llegué a transformar una
tradicién del contexto escolar que generalmente se encuentra tan definida, como lo es
el “dia de las madres”, pues en su mayoria se trabaja a partir de un festival o la
elaboracion de una manualidad para regalarsela, y esto fue modificado a partir de esta
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situacion problematica planteada que generara la misma motivacion que realizar lo
antes mencionado.

Finalmente se cerrd la actividad con el contraste de ideas respecto a cOmo se
soluciond el problema partiendo de la ultima fase de comunicacion, la cual de acuerdo
a Fernandez (2010): “es en la que el alumno comunica su proceso de resolucion, sus
estrategias, sus ideas. Se genera un dialogo que sirve de contrastacion del proceso”
(p.49). Por lo que se pidi6 a los alumnos que recordaran las acciones que habian

realizado para solucionar el problema como se muestra en el siguiente artefacto:
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Artefacto 6.7 (3 y 10 de mayo de 2018). Llenado de ¢,qué hicieron para resolver el problema?

Este artefacto decidi seleccionarlo porque es la primera vez que utilizo un instrumento
gue ayude a contrastar ideas iniciales (comenzando la secuencia) con las finales que
reflejen una ampliacion conceptual a partir del desarrollo de la actividad. En este caso

se retomaron acciones mas definidas en un segundo momento a partir de la puesta en
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practica de la resolucion, rescatando conceptos como “juntar dinero a partir de la
venta”, utilizar dos cantidades para lograr obtener la totalidad del precio (5 y 4)
reconociendo que no habia una moneda especifica para pagar la cantidad
identificando que cada quien deberia tener el dinero para el regalo de su mama.

Respecto a la evaluacion del aprendizaje esperado se realizd un instrumento que
ayudara a identificar qué nivel de comprension reflejo el alumno a partir de la
argumentacion de su evidencia grafica, si participd en la estimacién de los resultados
en un primer momento de la situacion y finalmente si su registro fue explicado dandole

un verdadero significado.

Es importante mencionar que esta actividad ha sido una de las mas motivantes no sélo
para mis alumnos sino también para mi pues estaba ansiosa por llevarla a cabo, algo
gue anteriormente no ocurria asi. Pienso que esto se debe a que he comenzado a
modificar mi concepcion respecto a lo que el pensamiento matematico conlleva en su
ensefianza, valorando que mis alumnos son capaces de realizar las situaciones que

les proponga y que tendran una verdadera trascendencia en su vida diaria.

Un elemento que no debo olvidar pues es una parte primordial para la mejora que
comienzo a ver en mi practica, se debe al intercambio que he tenido con mi equipo de
co-tutoria pues no ha resultado sencillo comenzar a visualizar mi practica desde otro
panorama saliendo del yo, y percatandome de diferentes dificultades que estaba
enfrentando y que no sélo se debian al desarrollo de mis alumnos sino principalmente
a mi intervencion docente. Asi mismo el ambiente de confianza que mi tutora y
compaferas me han brindado me permita aceptar mis errores y partir de ellos para

mejorar y buscar transformar mi practica de una forma innovadora.

Cabe mencionar que este equipo fue un gran apoyo para la mejora de mi practica pues
a partir de sus opiniones me ayudaron a reconocer aspectos como el definir objetivos
claros de los materiales didacticos a utilizar, la mejora de la forma de evaluar y
principalmente en percatarme de como el trabajo en equipo comienza a ser mas visible

y favorecedor para el desarrollo de su pensamiento matematico.
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Retomando esto y el andlisis de esta narrativa, como préximo reto a favorecer me
gueda definir aquella forma de registro de los alumnos, que pueda ser realizada de
forma libre y no pre determinada, ademas de que sean diferentes respuestas las
plasmadas por ellos, en donde se continde fomentando también el intercambio entre
pares, pero que les permita también a ellos reconocer sus avances hasta este punto

del ciclo escolar en el aspecto del numero.

En la siguiente narrativa doy muestra de muchos de los aprendizajes obtenidos a partir
del analisis de las narrativas aqui presentadas, reconociendo hallazgos finales que
fueron reforzados y nuevas metas por cumplir tanto de los alumnos como

principalmente de mi intervencion docente.
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NARRATIVA 7 “TALLER PARA COMPARTIR”

Cuando en una actividad se plantean situaciones que implican la resolucion de
problemas como instrumento necesario para ensefiar al alumno a pensar, es
indispensable establecer en el aula una atmosfera adecuada que fomente la confianza
de cada alumno y alumna respecto a sus propias capacidades de aprendizaje, asi
como el fomentar el interés y la motivacién por llegar a dar solucién a estos. Al respecto
Fernandez (2010) menciona: “No todos los nifios tienen la misma capacidad para
aprender matematicas, pero si todos tienen la misma necesidad de aprenderlas. La
tarea escolar consiste en cubrir las necesidades, y no en clasificar capacidades” (p.22).
¢, Qué pasaria si cada una de nuestras propuestas educativas valorara esta motivacion
e individualizacién del alumno y la incluyera como punto de partida para la construccién

de los aprendizajes?

Algo que estd muy relacionado con esta pregunta que he descubierto como un
hallazgo para el favorecimiento en este campo formativo, y que se sustenta con la
primera fase de la resolucién de problemas, retomada en la narrativa anterior llamada
“Querer”, resultaria el punto de partida para cualquier tipo de situacion didactica, pues
ésta ayuda a que los alumnos tengan iniciativa por investigar, proponer o incluso
organizar la informacién que tienen en ese momento y que les podria ser funcional

para llegar a resolver un problema (Fernandez, 2010).

La realizacion de esta investigacion formativa me ha permitido descubrir y sobre todo
a los alumnos, cémo el pensamiento matematico se encuentra inmerso en muchas
situaciones de su vida diaria que tal vez no habiamos llegado a percibir como
significativas, pero que realmente han ayudado a comprender el sentido del conteo y
de como el nimero se va desarrollando de forma integral a partir de todos sus
elementos: clasificacion, seriacion y permanencia de la cantidad, los cuales a su vez,

estan conformados por otros sub elementos como lo son la serie numérica oral y el
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uso de los principios de conteo, y se han buscado favorecer a lo largo de las diferentes

propuestas pedagogicas planteadas en este portafolio.

La actividad a describir en esta narrativa se llevé a cabo con 14 de los 15 alumnos que
conforman la totalidad del grupo de 2° grado continuando con la asistencia constante
como habia mencionado en la narrativa anterior debido a la motivacién provocada a
partir de las teméticas de las diferentes actividades propuestas y el interés de los
alumnos por llevarlas a cabo, buscando responder a la pregunta de investigacion de
¢,.como favorecer el pensamiento matematico en el aspecto de nimero en un grupo de
segundo de preescolar a través de situaciones de su vida cotidiana?, la cual se ha

retomado en los diferentes andlisis de este portafolio.

Lo anterior lo relaciono con la aportacion de Diaz citada en Tenutto (2009) quien habla
acerca del aprendizaje situado definiéndolo de la siguiente manera: “Se enfoca a la
construccion del conocimiento en contextos reales, en el desarrollo de las capacidades
reflexivas, criticas y en el pensamiento, asi como en la participacion en las practicas
sociales auténticas de la comunidad” (p.60). Por esta razén comprendo que la
motivacion de los nifios hacia la situacion partia de que esta estuviera relacionada con
su contexto e implicara una participacién constante para ellos haciéndolos participes
de su aprendizaje.

Como elemento curricular también tenia como objetivo desarrollar la competencia de:
Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que implican agregar,
reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos; y favorecer el aprendizaje de: Usa
procedimientos propios para resolver problemas, teniendo como objetivo particular el
de ampliar en los alumnos la argumentacion respecto a sus acciones durante el
desarrollo de las actividades matematicas expresando el procedimiento utilizado y
partiendo de la problemética: Elaborar duquesas para sus familias. Si haras (numero

de miembros de su familia) duquesas, ¢ .cuantas galletas necesitan para hacerlas?

La modalidad seleccionada para el trabajo de esta actividad fue la de taller, esto debido
a que en ella se buscé que el alumno tuviera una participacion mas autbnoma y al

mismo tiempo interactuara y comparara con mayor acercamiento sus producciones
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con las de sus compafieros dando respuesta a los cuestionamientos: ¢como hiciste
tus duguesas? ¢,como las hizo él/ella? ¢ de qué otra forma crees que podrias haberlas
hecho? fomentando la comparacion de ideas respecto a los procedimientos utilizados
para resolver la problemética de saber cuantas galletas utilizar para hacer duquesas a
una cantidad especifica de miembros de su familia mediante el favorecimiento del
aprendizaje esperado retomando hallazgos de las narrativas anteriores respecto al

intercambio entre iguales.

A patrtir de este punto, se favorecié nuevamente la parte a-didactica de este en donde
en un determinado momento de este taller, mi intervencion fue muy poca y el trabajo
fue mas independiente, recordando lo que Ferndndez (2010) recomienda respecto a
que: “Tenemos que aportar un conjunto de situaciones capaces de generar en el
alumno una actuacion mental libre y consciente, que descubra modelos, formas,
instrumentos y conceptos validos para la resoluciéon de problemas” (p.30), por lo que

esta autonomia es un elemento necesario para este campo formativo.

Este taller comenzo el dia lunes 11 de junio de 2018 a partir de realizar con los alumnos
una lluvia de ideas respecto al tiempo que ha transcurrido en este ciclo escolar, como
y cuanto hemos avanzado y aprendido. A continuacién, anexo un artefacto en donde

se muestra este primer momento de la jornada:

EDUCADORA: Nifilos ya estamos a punto de terminar este ciclo escolar y que
ustedes dejen de estar en segundo afo, pero ha pasado ya mucho tiempo y hemos
pasado muchos momentos juntos ¢ qué han aprendido este tiempo que han venido
a la escuela?

GA: Nuestro nombre

CA: Las letras también

EDUCADORA: Ok muy bien, ¢y nada mas?

DA: No, yo los numeros y a contar asimira 1, 2, 3, 4,5,6 ,7 ,8,9,10, 11, 12, 15, 16,
20,12

AX: Los numeros y las palabras maestra
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MI: También los experimentos como el que hicimos que le poniamos este aceite y
también un poquito de polvito de colores y luego agua y lo revolviamos y se hacia
como remolino

EDUCADORA: Si es cierto, también aprendimos como hacer experimentos. Oigan y
de todas esas ¢,qué actividad es la que mas les ha gustado de todas las que hemos
hecho?

GA: |la de juegos

EDUCADORA: La de juegos muy bien, pero ¢,Qué otra? Hemos hecho muchas mas
Jrecuerdan?

ALUMNOS: siiii

IZ: Ami, la de....

JO: a mi la de la comida, que fuimos meseros

EO: ah, si a mi también la del restaurant que vendimos comida y vinieron nuestros
papas

EDUCADORA: Ah, la actividad del restaurant en donde ustedes prepararon
alimentos y los vendieron fue también de mis favoritas ¢,qué otras les gusto?

IR: La de que nos mojamos

GA: Y la de vaqueros del dia del nifio

CAn: A mi la que les vendimos a los otros nifios a los chiquitos

IZ: Ah si es cierto para el regalo de nuestras mamas ¢ verdad que si Isaias?

IS: Ah si es cierto

EDUCADORA: Muy bien, ven cémo hemos aprendido muchisimas cosas, y faltan
muchas mas por decir, pero no acabariamos el dia de hoy y tenemos mas
actividades por hacer ¢ te gustaria aprender hoy algo nuevo?

ALUMNOS: si

Artefacto 7.1 (11 de junio de 2018). Fragmento de dialogo transcrito de videograbacion que
muestra un intercambio de los alumnos referente a los aprendizajes que reconocen han

tenido.

171



Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que muestra la significatividad que las
actividades, especificamente aquellas de pensamiento matematico, han tenido en los
alumnos, pues segun mencionan han sido de sus favoritas y las recuerdan no solo de
forma superficial, sino que especificaban incluso conceptos abordados en ellas como
venta o compra y la funcidén de estas como en el caso de juntar dinero para el regalo

de la mama, las cuales dan una funcionalidad al nUmero y su conteo.

Algo que no habia identificado y que mi equipo de co-tutoria me ayudé a reconocer fue
el como a partir de este tipo de cuestionamientos y momentos de inicio de la actividad,
comenzaba a introducir a mis alumnos en un proceso de metacognicion. Algo que
pienso y que me reforzé mi equipo, fue que no lo llevé de la mejor manera, puesto que,
reflexionando al respecto, creo que hubiera sido una excelente opcion haber
construido un cuadro de doble entrada con ellos en donde tal vez anotaramos aquello
qgue han aprendido en este tiempo, o que no sabian y lo nuevo que les gustaria
aprender, para que de esta forma fueran siendo participes cada uno de sus logros y
dificultades.

De lo anterior retomo el concepto de la SEP (2012) que dice lo siguiente: “evaluar para
aprender” remite a la posibilidad de que todos los que participan en el proceso de
evaluacion aprendan de sus resultados” (10), es decir que en una evaluacion formativa
no sera el docente quien determiné los conocimientos obtenidos sino que se invitara
al alumno a que también reconozca aquellos avances y areas de oportunidad
encontrados a partir de conocer el fin especifico de las actividades y a su vez el
docente podra mejorar y transformar su practica desde este enfoque.

Retomando este recordatorio de los momentos del afio de parte de los alumnos y
aguellos que faltan por ocurrir, se anotaron las actividades del festival de la familia y la
salida de los nifios de 3° a la primaria propuestas por ellos, escribiéndolas en una
cartulina para que fueran recordadas, y tomando estas dos como oportunidades de
aprendizaje. Se preguntd a los alumnos sobre cdmo se sentian ellos respecto a esas

dos situaciones y cOmo creen gque se sientan las otras personas que estan pasando
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por esto, como por ejemplo sus familias y los nifios de tercer afio, encontrando como

similitud que sus compafieros seguramente se sentian tristes.

Partiendo de esto, se pregunt6 sobre si les gustaria hacer que esto cambiara y qué
podrian hacer para modificar su emocion, haciéndolos sentir mas felices, obteniendo
respuestas como: “bailar bonito en el festival, hacerles una fiesta, hacer una carta, y
darles un regalo”. Retomando las fases de la resolucion de problemas analizadas en
la narrativa anterior, en este momento los alumnos se encontraban pensando en
aguellas opciones que podian llegar a modificar la situacién enfrentada que en este
caso era un sentimiento presentando por su familia y sus compaferos de un grado

mayor (Fernandez, 2010).

Con esto, se propuso realizar una votacion de estas cuatro opciones eligiendo unos
dibujos acordes a estas acciones con base en sus intereses. Cabe mencionar que en
un inicio y mientras realizaba mi planeacion habia pensado en elaborar para este
momento, un registro “dirigido” a partir de una grafica en el pizarrén en donde los nifios
fueran colocandolos en la fila que correspondiera para observar y determinar cuél de
estas acciones habia tenido mas o menos votos, pero no fue asi. Sin embargo, esto
me llevé a preguntarme: ¢ por qué no llegaba a arriesgarme respecto al registro gréafico
libre de parte de los alumnos?, tal vez esto ocurria por ese miedo a arriesgarme a partir

de obtener respuestas “no correctas” segun mi criterio.

A partir de las reflexiones realizadas en la confrontacion junto a mi equipo de co-tutoria
recordé que entre mis retos de narrativas anteriores se encontraba el permitir los
registros libres de parte de mis alumnos, por lo que primero les pregunté sobre como
podian saber cual de las acciones antes propuestas, era la que habia tenido mas votos

y ocurrio lo siguiente mostrado en el artefacto:
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Artefacto 7.2 (11 de junio de 2018). Registro propuesto por los alumnos para determinar las
acciones que realizariamos para hacer que sus familias y compafieros de 3° se sintieran

felices en el dia del festejo y la salida a la primaria.

En un inicio IS, uno de los alumnos, comenzd a contar los dibujos de todos mientras
estaban sentados comenzando a identificar el conteo como una herramienta necesaria
para reconocer la accién que se llevaria a cabo, sin embargo, se le torné dificil pues
no lograba diferenciar un dibujo de otro. A partir de esto como se muestra en el
artefacto de lado izquierdo, los alumnos se pararon y comenzaron a pegar los dibujos
realizando una clasificacion acorde a las caracteristicas o similitudes del dibujo y
posteriormente como se muestra en el lado derecho, algunos de los alumnos se
pararon nuevamente a contar cuantos votos habia de cada accién, anotando debajo

la cantidad para una posterior comparacion definiendo aquella que habia ganado.

Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que sigue siendo un avance en mis
competencias docentes al favorecer en mis alumnos la socializacién y comunicacion
respecto a solucionar una situacién probleméatica, a partir de los materiales y la
propuesta educativa que retomara los conocimientos previos de los alumnos que yo
reconocia desde un inicio, como lo es la clasificacion en el aspecto del numero, la cual
se vio presente en este momento al ver que los alumnos la utilizaron como estrategia

para solucionar la situacién: ¢cémo podemos saber qué accién fue la que le gusto a
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mas personas? dando lugar a que los alumnos dialogaran entre ellos, manipularan los

materiales, se equivocaran, se corrigieran y argumentaran el porqué de sus acciones.

Respecto a esto reconoci que una fortaleza en este momento fueron los materiales
utilizados, y esto lo reafirmo a partir de la siguiente aportacion: “la manipulacién del
material favorece el razonamiento de los estudiantes, tanto por que se establecen
intercambios comunicativos tanto como por que se organiza la informacion de manera
que represente la légica con la cual pensaron la solucién del problema” (Radford, 2014,
p.43).valorando estos como una herramienta fundamental para la construccién de los
aprendizajes y partiendo del andlisis realizado en las anteriores narrativas en donde

identificaba esta importancia que la manipulacion de los materiales conlleva.

De igual forma pude identificar un gran avance en mis alumnos con relacion a su
autonomia para tomar decisiones, y encontrar en el conteo una funcionalidad para
determinar cual accion tenia mas o menos votos, identificando que la fiesta estaba en
primer lugar, la carta en segundo y finalmente el regalo habia quedado en un tercero.
En este punto fueron 5 de los alumnos quienes tomaron la iniciativa, sin embargo,
todos los demas fueron participes pasando al pizarron a colocar sus dibujos en los

apartados que iban observando de forma oral en el conteo de los elementos.

Al reconocer que la fiesta era lo que mas votos habia tenido, recordaron que esa ya
estaba, pues el dia de la familia habria un pastel, comida y globos para decorar, por lo
que realicé cuestionamientos respecto a ¢,qué accion seguia como segundo lugar para
hacer después de la fiesta? Respondiendo que la carta porque tenia 5. Retomando
esto con los alumnos llevaron a cabo la realizacién de una tarjeta sencilla para quien
quisieran de las personas que habiamos mencionado en un inicio y finalmente dijeron

gue también les gustaria darles un regalo.

Para esta ultima eleccion y continuando con las fases de la resolucion de problemas,
se trabajo con la accidn de “el regalo”. A partir de esto, y preguntando sobre qué ideas

tenian, surgieron las siguientes aportaciones:

- Comprarles un celular

175



- regalarles un peluche que esta en el salén
-vender

- darles chocolates (esta ultima opcién surgio al recordar que en el dia del maestro
fueron estos los regalos que me dieron la mayoria de los alumnos, y me habian hecho

sentir feliz, lo cual era lo que querian lograr en su familia y compafieros).

Retomando cada una de estas opciones y recordando la fase de comprension de la
resolucién de problemas de Fernandez, los alumnos con la mediacién pedagdgica
visible a partir de los cuestionamientos realizados, fueron descartando cada una de las
opciones hasta llegar a la ultima, pues por ejemplo en la primera opcion se menciond
gue los celulares eran muy caros, en la segunda que solo era un peluche y necesitaban
muchos para todas las familias y todos los nifios de 3° y en la tercera opcion trajeron
conocimientos de la Ultima actividad realizada en la narrativa anterior recordando que
mediante la venta habian conseguido dinero, sin embargo reflexionamos sobre que el
tiempo ya no alcanzaba para realizar la venta y finalmente llegamos a la Gltima opcion,
provocando en el alumno esta necesidad de llegar a comprender el problema o
situacién que enfrenta (Fernandez, 2010).

Respecto a los chocolates les mencioné que habia recordado que yo tenia una receta
para hacer uno de estos que ellos me habian regalado llamado duquesa ¢lo conocen?,
les pregunté a los nifios, mientras “IR” se par6 a platicarme su proceso de preparacion
con dificultad para expresar el procedimiento. Retomando actividades y conocimientos
anteriores los cuestioné sobre si recordaban para qué nos servia una receta,
obteniendo respuestas de inmediato referentes a que eran para preparar alimentos, y
al preguntar acerca de su contenido y los niumeros en ella uno de los alumnos dio el
punto clave al decir que estos decian cuanto debias echar de cada comida si no, podia
guedar feo o pegajosa la masa (recordando las recetas antes preparadas y poniendo

en practica aprendizajes anteriores).

Concluida esta lluvia de ideas y confirmado que quisieran llevar a cabo esta
elaboracion de duquesas les mencioné que como no sabiamos que las ibamos a

hacer, hasta el dia jueves llevaria algunos materiales y ellos tendrian que llevar otros,
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por lo que deberian estar atentos conforme la actividad fuera ocurriendo. Sin embargo,
les pregunté sobre si antes de esto les gustaria practicar ¢para qué? ¢qué pasa si no
practicamos?, esto lo relaciono con experiencias anteriores respecto a que al
manipular materiales comestibles es muy probable que antes de intentar realizar una
receta, los alumnos pasan a comerse los ingredientes, por lo que pensé que podrian

tener una primera experiencia permitiéndoles explorar y experimentar las acciones.

Para esto habia encontrado algunos materiales similares a los ingredientes que
necesitabamos (galletas de foamy y mermelada de hojas iris rojas)., los cuales me
ayudaron a darle realismo a este primer acercamiento de la actividad permitiéndome
observar con mayor detenimiento los procedimientos utilizados por un grupo pequefo
de alumnos del grupo, y al dia siguiente poder observar a otro grupo mas en este

proceso de resolucién de problemas.

Nuevamente los cuestioné respecto a si sabian como se hacian las duquesas, e “IR”
se paré de nuevo tomando algunos de los materiales y poniendo una galleta encima
de otra, ¢ cuantas galletas necesitas para hacer una duquesa? Respondiéndome que

2 y siendo reforzada esta respuesta por algunos de sus compaferos.

Como inicio de la problemética y para introducir al alumno a esta, se pidié que cada
uno realizara 3 duguesas, uno a uno me irian pidiendo la cantidad de galletas que
necesitarian obteniendo respuestas en su mayoria unificadas en una cantidad de 3
galletas y en otros diferentes 5 o 7 galletas, las cuales se modificaron al manipular los

materiales como se muestra en el siguiente artefacto:

Artefacto 7.3 (13 de junio de 2018). Primera
parte de taller de duquesas con materiales

como foamy y papel.
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Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que refleja en él este primer
acercamiento de mis alumnos en la actividad hacia una puesta en practica de
procedimientos propios en donde sus primeras formulaciones de la respuesta respecto
a la cantidad de galletas necesarias para elaborar 3 duquesas, dependia en su
mayoria de eso, la cantidad, mencionando que les entregara 3 galletas para llevar a

cabo la simulacién de su preparacion.

Conforme los alumnos fueron manipulando los materiales y haciendo pruebas de cémo
realizarian las duquesas poniendo una galleta frente a la otra, encima de, observando
a sus compaferos. Se dieron cuenta de que las galletas les eran insuficientes y fue
ahi donde de formas diversas fueron dando respuesta acorde a sus circunstancias,
como lo muestro en la siguiente tabla, en donde registré algunas de las respuestas
iniciales de los alumnos y su contraste con como fueron modificando la solicitud de los

materiales acorde a su razonamiento numérico:

Ideas iniciales Ideas posteriores a la manipulacion de
¢, Cuantas galletas necesitas para hacer materiales

3 duquesas”?
IR:5 -me faltaron, 1 nada mas porque le falta

la tapa mira, entonces dame otra galleta
CA: mmm 3 -maestra me faltaron otras 3 galletas
méas mira 1, 2, 3

IS:6 (al preguntarle por qué, no sabia | -Si, usé muchas galletas, 6 galletas

decir el por qué esa cantidad, y dijo, 0 no

mejor 5)
-Me faltaron mas galletas, una mas, y
IZ:yo 3
otra, y otra.
-Me falté otra maestra
RE: 5
-Me falto una
0J:5
-Me faltan.. 1, 2, 3 galletas maestra
DA: 3

-No se me ajustan, me faltan otras, me
GA: 3 galletas porque son 3 duquesas

faltan 3 mas para que sean las 3

duquesas.
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MI: 4 maestra -me faltaron mas tapas. ¢me das 2

galletas?
AX: 5 como Josué maestra -me falt6é otra maestra. No sé
TA: 3 -me faltan mas, otra, otra, otra
MA: 4 -me faltan asi maestra (sefialando dos

dedos de su mano)

JO: 5 -me faltdb una nada mas maestra

Respecto a esto la SEP menciona que : “Cuando los nifios comprenden el problema
se esfuerzan por resolverlo, y por si mismos logran encontrar una o varias soluciones,
se generan en ellos sentimientos de confianza y seguridad, porque se dan cuenta de
sus capacidades para enfrentar y superar retos” (p.55), lo cual pienso se vio favorecido
a partir de que al tener los alumnos un primer acercamiento con el problema de forma
verbal y posteriormente mediante los materiales concretos, se dio pauta a que fueran
comprobadas o contrastadas sus hipoétesis iniciales dandose cuenta de aquellos
procedimientos o estrategias que mejor le apoyaran a dar solucion a la problematica a

la que se enfrentaba.

Al dia siguiente se llevé a cabo el taller de duquesas, pero en esta ocasiéon con material
real (alimentos), por lo que se retomo la receta a partir del proyector y la computadora
estableciendo nuevamente acuerdos para su realizacién y observando cambios en
esta ocasién respecto a la solicitud de materiales para la elaboracion de la duquesa,
acorde a la cantidad de integrantes de su familia como se muestra por ejemplo en el

siguiente artefacto:
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Artefacto 7.4 (14 de junio de 2018) segunda parte de taller de duquesas

En este artefacto se muestra a “IS”, uno de los alumnos acomodando y contando sus
ingredientes para formar sus duquesas y ver si este, le era suficiente para realizar las
duquesas para los integrantes de su familia, en este caso él seleccion6 a Oscar, un
alumno de 3ero, con quien compartiria una de las galletas teniendo como meta
elaborar 4 en total. En su caso el procedimiento utilizado fue primero contar sus
galletas una a una y después ir sobre poniéndolas simulando las duquesas
percatdndose de que si habian sido las necesarias.

Concluido esto y como evaluaciéon se realizé un registro que ayudara a mostrar el
procedimiento utilizado por el alumno en esta elaboracion de duquesas como se

muestra en los ejemplos de las producciones de los alumnos siguientes:
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Decidi seleccionar este artefacto porque a partir del didlogo con mi equipo de co-tutoria
nos dimos cuenta de como mediante del trabajo del pensamiento matematico, los
alumnos también comenzaron a realizar modelos matematicos en sus registros, de
acuerdo a Rodriguez y Steegman (2013): “El éxito o fracaso de estos modelos es un
reflejo de la precision con que dicho modelo matematico representa al objeto inicial y
no de la exactitud con que las matematicas analizan el modelo” (p.2), es decir, que es
una representacion de un proceso o producto realizado a partir de cémo lo interpreta

quien lo realiza.

Mediante el analisis de este artefacto, me di cuenta de que no habia permitido que
surgieran estos modelos hasta este momento debido a que los formatos que utilizaba
siempre estaban pre establecidos con algun elemento por mi. En este caso el registro
del taller fue libre y los resultados obtenidos fueron muy gratificantes al cuestionar a

los alumnos sobre lo que habian realizado.

De igual forma también me permitié evaluar el aprendizaje esperado respecto a “usa
procedimientos propios para resolver problemas” retomando las explicaciones de los
alumnos y contrastandolas con lo que en realidad llevaron a cabo, y recordando el
primer inciso del instrumento en donde se pregunta acerca de qué hicieron para hacer
su producto y con toda sinceridad, algunos de los alumnos dijeron haber visto como lo
hacia su compafiero sin antes haber pensado en la respuesta y esto también formaba

parte de una dificultad para el cumplimiento del propdsito.

Como ultimo analisis de este portafolio, es importante regresar y recapitular en como
han avanzado los alumnos en el aspecto del nimero, los elementos que se
pretendieron trabajar y como estos fueron mejorando mediante el desarrollo de las
propuestas educativas. En el siguiente artefacto muestro un contraste realizado,
mediante una grafica comparativa, de aquellos conocimientos, actitudes y habilidades
gue el grupo tenia al iniciar el ciclo escolar identificados a partir de un diagnéstico inicial
realizado y cémo estos se han ido modificando a partir de las diferentes propuestas

pedagogicas:
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El pensamiento matemético en un grupo de 2° grado

Dizgnastico Inicial Final de portafolio

mewnmmummagmmzm

M Intercambian ideas con sus iguales respecto a ks problematicas
m Argumentan el proceso de procedimientos rezlizados

Trabajan de forma autonoma, cada vez solidtando mencs ayuda

Realiza una representadion del problema con recursas propios, explicando ko hecha
B Reladona las actividades matematicas con situadones de su vida diaria

B Muestrainterés e iniciativa hacia la resoludan del problema

Artefacto 7.6 (16 de junio de 2018) gréfica comparativa de aprendizajes.

Es importante aclarar que los datos registrados en esta grafica surgen de un analisis
realizado de los diferentes instrumentos de evaluacion utilizados: diagnéstico, diario
de trabajo, listas de cotejo, guias de observacion y principalmente los productos e
interacciones realizadas por los nifios, los cuales me permitieron reconocer el avance
respecto a unos rasgos observables especificados en el contexto teméatico que me
ayudarian a valorar mi nivel de alcance de los propdsitos de este portafolio. Estos
datos cualitativos se transformaron a un enfoque cuantitativo para poder visualizar con
mayor detalle los niveles de avance, algo que pienso ayudaria en el nivel preescolar
en ocasiones, agregado a la evaluacion descriptiva que normalmente llevamos a cabo
pues mediante este enfoque podemos partir de un inicio de ciclo escolar, evaluacion
intermedia y hasta un cierre de ciclo partiendo del analisis de los instrumentos

utilizados.

En el caso del diagndstico inicial se trasladaron a una tabla los resultados obtenidos

de todos los alumnos en relacion con los rasgos observables ya especificados y asi
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mismo durante todo el trabajo realizado en el portafolio, se llevé a cabo un andlisis de
las producciones realizadas por los alumnos y el registro de diario, rabricas y listas de
cotejo llenadas en las diferentes actividades, para que de esta forma se contrastaran

ideas previas y adquisicion de nuevos aprendizajes de una forma mas clara.

Decidi seleccionar este artefacto porque pienso que me ayudo a identificar aquellos
avances de mis alumnos respecto al pensamiento matematico en el aspecto de
namero, que tal vez no habia llegado a reconocer con detenimiento. En este caso fue
muy bueno el observar que todos los alumnos tuvieron un avance significativo acorde
a los puntos establecidos, pues aunque no todos tuvieron la misma mejora, cada uno

tuvo un paso adelante acorde a su ritmo de trabajo y etapa de desarrollo.

Cabe recordar que lo anterior no pudo verse de forma segmentada, uno en cada
analisis, pues partiendo de uno de los hallazgos obtenidos en este portafolio se
encontraba que cada uno de los elementos que favorecen este aspecto van surgiendo
y avanzando de forma integral, por lo que uno iba apoyando al otro. También pude
analizar a partir de la observacion del instrumento, que aln quedan espacios por subir
gue representan alumnos que aun no logran llevar a cabo alguno de estos procesos y

que por ende quedan como préximos a favorecer.

Es importante valorar también el cambio observado en las consignas de las diferentes
actividades y la modificacion de los cuestionamientos realizados a los alumnos que
apoyaron a favorecer la reflexion respecto a sus acciones y formas de solucionar los
problemas, pues desde la narrativa 1, estas resultaban un area de oportunidad en mi

intervencidn que requeria ser fortalecida.

Me doy cuenta a partir de esto, coOmo a pesar de que la mejora de mi practica y del
aprendizaje en mis alumnos ha sido mucha, la practica perfecta no existe, y por ende
siempre guedan puntos a fortalecer que me ayudaran a ser mejor docente dia con dia
comprendiendo que la sociedad en la que nos encontramos esta en constante cambio
y de igual forma los nifios al ser miembros de esta, tenemos nosotras maestras, un

compromiso muy grande pues debemos actualizarnos constantemente y adecuar
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nuestras actividades a su contexto convirtiendo los aprendizajes en funcionales y

reales para ellos.

A partir de esto pienso que mi principal reto es el de incluir este aprendizaje
contextualizado no solo en el campo formativo del pensamiento matematico sino en
cada una de las areas de desarrollo, buscando que los aprendizajes obtenidos lleguen
a ser funcionales para su vida diaria. Asi mismo el tomar riesgos en mi practica
sustentados en diferentes expertos teoricos y colegas que han pasado por
experiencias como las mias, me hara ser una docente mas creativa y con confianza
hacia lo que mis alumnos son capaces de lograr, teniendo siempre presentes esos
hallazgos encontrados a partir de esta investigacion formativa, los cuales se muestran

en el siguiente apartado.
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CONCLUSIONES

En este apartado lo que se pretende es reflexionar acerca de todo lo analizado en este
portafolio temético, retomando la pregunta de investigacion planteada al inicio y como
se dio respuesta a ella, y de igual forma revisar los propdsitos planteados y ver su nivel

de alcance a través de la intervencion brindada.

Respecto a los propdsitos de investigacion, el primero que se referia a innovar mi
practica docente, pienso que fue uno de los que mas se vio favorecido pues la
transformaciéon de mis actividades en cuanto a mejora fue evidente conforme iba
avanzando en mis narrativas, principalmente en mi intervencion pero también en el
disefio de éstas, pues mi planeacion didactica fue siendo modificada respecto a definir
de forma mas especifica aguel objetivo a lograr rescatando no solo conocimientos sino

también actitudes y habilidades que buscaba lograr a partir de su puesta en practica.

Un punto primordial respecto a esto pienso que fue el comenzar a darle un sentido
pedagogico a esas costumbres ya establecidas en la escuela mediante la comunidad
escolar, como lo son los festivales, aprovechando esto para dar lugar a una resolucion

de problemas con el sentido de darle un giro a determinadas festividades.

Al hablar de la innovacién en mi préactica, retomo el aspecto de que, a partir del
desarrollo de las actividades contenidas en este documento, logré modificar mi forma
de ensefiar partiendo de situaciones o tematicas que incluyeran aspectos familiares o
sociales para los alumnos, convirtiendo las propuestas didacticas aisladas en
secuencias que los guiaran a comprender el proceso transcurrido para llegar a una

solucion de diversas problematicas.

De igual forma pude darme cuenta de que a pesar de que tenia conocimientos previos
acerca de lo que el trabajar con este campo formativo y otros implicaba, mediante este
proceso de analisis llevado a cabo, pude ampliar estas ideas y potenciar mis
competencias docentes respecto a lograr llevar a cabo una intervencion que resulte
favorecedora a partir de la innovacion y los principios pedagdgicos que un docente
debe tener para llegar a una profesionalizacion de la préactica.
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Es importante mencionar que, para lo anterior, no fui solo yo quien se percat6 de que
era necesario un cambio en mis propuestas matematicas planteadas a los alumnos,
sino que fue mi equipo de co-tutoria quien me apoyo a visualizar mi practica desde
puntos de vista mas objetivos, dandome cuenta de que habia diferentes aspectos de
mi intervencidn que era necesario analizar y fortalecer pues estaban dificultando ese
desarrollo del pensamiento matematico en ellos. De esta forma, el proceso de
protocolo de focalizacién utilizado dio pauta a esto de una forma muy enriquecedora y

que tuviera como objetivo tanto mi mejora como la de mis demas compafieras y tutora.

Otro aspecto importante para el alcance de este propdésito fue también, el reconocer
como contextualizando las propuestas educativas acorde a situaciones cotidianas de
los alumnos, el conteo se ve presente de forma espontdnea y con mayor
significatividad, esto debido a que encuentran una funcionalidad para llevarlo a cabo.
Por ende, mis instrumentos de evaluacion formativa tuvieron que ser modificados y
enriquecidos pues partiendo de los primeros que realicé, arrojaban muy poca
informacion individual que me ayudaba a valorar la situacion ademas de que como
mencioné en el texto, estaba dejando de lado en ellas el valorar las actitudes de los
nifios durante el desarrollo de las actividades, asi como la argumentacion de las

mismas.

Para el segundo propdsito relacionado con los alumnos y favorecer en ellos el aspecto
de nimero mediante situaciones de su vida diaria, un aspecto que descubri o que mas
bien clarifiqué, fue principalmente el de partir de una intervencién que incluya el
enfoque socio constructivista en donde se respeten ritmos de aprendizaje y nuevas
propuestas de soluciones a las problematicas brindadas por los mismos alumnos
haciéndolos participes de su aprendizaje, asi mismo retomar que en las actividades
debe haber cuestionamientos que generen como respuesta una comprension y

descripcion de la solucion, mas que simples respuestas de “si 0 no”.

De igual forma que para favorecer en los alumnos este aspecto, se deben plantear
consignas claras y comprensibles, que den lugar a la creatividad del alumno y partan

de problemas especificos para que estas los motiven a tener una autonomia en el
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trabajo 0 a que se apoyen de sus compaferos valorando el aprendizaje entre pares.
Definiendo que estas deben tener un vocabulario claro y de acuerdo a su edad y en
ellas mismas se deben explicitar el ¢donde, ¢,cédmo, quienes, que organizacion y para

que lo haré? Percatandose siempre de que esta indicacion fue realmente escuchada.

Fue muy importante darme cuenta de como el nimero tiene elementos especificos que
los nifios iran demostrando ante una situacion problemética sin un orden especifico y
que lo verdaderamente rico sera valorar las actitudes de interés y gusto por resolverlo
gue estaran presentes en este proceso y la argumentacion que lleven a cabo posterior
a la solucién, asi como el retomar cada una de las fases de la resolucion de problemas,
especialmente la primera que incluye el interés del alumno hacia encontrar solucion a

las situaciones de una forma creativa y autonoma.

También es importante mencionar que a partir de las propuestas pedagodgicas
realizadas y analizadas en las narrativas que contiene este portafolio tematico, pude
darme cuenta de que algunos de los rasgos de profesionalizacion docente que antes
no tenia o no habia identificado, pienso que ahora se encuentran mas presentes y

favorecidos, como lo son:

*Innovacion en mi practica docente

*Valorar el aprendizaje entre pares de una forma cotidiana.
*Perspectiva amplia del contexto social de la educaciéon

*Metodologia fundamentalmente cooperativa, asi como valoracion de la colaboracion

profesional.

Estos rasgos me han ayudado a mejorar mi practica docente y me faltan otros mas por
ir desarrollando, sin embargo, es gratificante ver como he cambiado a partir de la
investigacién formativa realizada. Asi mismo partiendo de esto se encontraron y
reforzaron diferentes hallazgos referentes a la pregunta de investigacién de ¢coémo
favorecer el pensamiento matematico en el aspecto de numero en alumnos de

segundo de preescolar a partir de actividades de su vida diaria?, los cuales enlisto a
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continuacion acorde a ciertos aspectos, y rescaté de las diferentes narrativas y su

analisis:
Intervencion

-Demostrar confianza en el alumno y creer en él/ella, ayuda o favorecer el desarrollo

de las actividades y su participacion activa.

-El uso de preguntas es una de las mejores opciones para favorecer la reflexién de los

estudiantes, estructurandolas previamente a su utilizacion.

-Establecer una consigna clara o un problema especifico ayuda a que el alumno

desarrolle mayor autonomia en la resolucion de problemas.

-Vincular las actividades con el contexto de los alumnos, ayuda a aumentar el interés
hacia estas volviendo funcional lo aprendido y por esto las actividades resultan mas

motivantes cuando estas son contextualizadas
Tema

-El ndmero tiene como elementos: clasificacion, seriacibn y permanencia de la

cantidad.

-Los elementos del numero se van desarrollando de forma vinculada y no secuenciada

0 aislada.

-El razonamiento matematico y la abstraccion numérica son las dos habilidades
principales del pensamiento matematico, las cuales generan el proceso de una

solucion de problematicas.

-Existen fases para la resolucion de problemas: Querer, comprension, formulacion de

ideas, investigar y comunicacion.

-Plantear problemas con diferentes respuestas, ayuda a que el alumno argumente la

respuesta brindada.

Aprendizaje
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-La motivacion intrinseca es imprescindible para la adquisicion del aprendizaje,

principalmente para la resolucién de problemas.

-Un clima escolar de respeto en el aula favorece la participacion de todos los alumnos

respecto a las actividades.

-El pensamiento matematico estimula habilidades cognitivas como la escucha, la
atencion, la percepcion, memoria y el razonamiento, cuando es del interés del alumno,

dar respuesta a la solucion determinada.

-La autonomia del alumno se ve favorecida a partir del establecimiento de objetivos

claros.

-El intercambio entre iguales favorece el aprendizaje para argumentar ideas, al

contrastar resultados entre ellos.

-La manipulacién de los materiales a contar facilita el proceso cognitivo de los alumnos

durante una resolucion de problemas.
Evaluacion

-En contenidos cognitivos, es importante también que haya una evaluacién cuantitativa

para valorar los avances de los alumnos.

-Es necesario diversificar los instrumentos de evaluacion para identificar los tres tipos

de contenidos en los aprendizajes esperados.
-Valorar el procedimiento mas que el producto realizado por los alumnos.

Algo que resulté indispensable en la realizacién de este portafolio fue el conocer lo que
el ciclo reflexivo de Smith es, como se trabaja y a que ayuda, dandome cuenta de que,
al tener una serie de fases para este, el proceso de reflexion se llevé a cabo de una
forma mas detallada y organizada, dando pauta a que se fueran reconociendo areas

de oportunidad y fortalezas en mi practica a partir de su realizacion.

De igual forma el participar por primera vez en un protocolo de focalizacion también

me sirvid mucho para ampliar la observacion de mi practica, escuchando diferentes
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voces de colegas y reestructurando aquellas estrategias que habian resultado como
limitantes a partir de los comentarios calidos y frios brindados de una forma

profesional.

Parte de este apartado de conclusiones, esta en el identificar que, asi como hubo
mejoras en mi intervencién, también se vieron presente a lo largo de las narrativas
realizadas, ciertas dificultades o retos constantes que fueron punto de partida para esa
mejora, y que incluso aun quedan otros mas por ser reforzados y aplicados en mi
practica diaria. En el siguiente texto menciono un poco acerca de esas metas préximas

a cumplir a partir de este término en la maestria.
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VISION PROSPECTIVA

Los conocimientos y aprendizajes que obtienen los docentes a lo largo de su
experiencia frente a grupo, no servirian de nada si no es posible que puedan ponerse
en practica para una mejora en la intervencion y si estos no son compartidos con otros,
por esta razdn me parecio importante destacar aquellas acciones que realizaré como
punto de partida para dar a conocer los hallazgos recabados a partir de esta

investigacion realizada plasmada en este portafolio tematico.

Pienso que un propoésito a corto plazo de esta investigacion podria darse si yo
comparto este portafolio tematico con mis compaferas de trabajo tratando de
reformular esas costumbres presentes en la institucion y la comunidad que en
ocasiones limitan el avance en los aprendizajes y que podriamos aprovechar ya que
son del interés de los alumnos y provocan didlogo constante entre ellos. Asi mismo
pienso que el CTE sera también una oportunidad para divulgar el portafolio tematico
construido para un mayor intercambio de éste y un continuo mejoramiento junto a mis

colegas de la zona.

De igual forma a partir de la realizacion de este trabajo también me gustaria continuar
con una publicacion en la revista de educacidbn que me permita emitir opiniones
relacionadas con mi pregunta de investigacion o con el ambito educativo, y me queda
como reto el ser participe en un coloquio de investigacion como ponente de la tematica,
asi mismo continuar innovando en mi practica y asistir a diplomados o cursos que
ayuden a mejorar mi intervencion docente en ambitos de evaluacion y estrategias

docentes innovadoras.

Cabe mencionar que un doctorado no se encuentra actualmente en mis proximos
planeas pues comprendo que conlleva gran trabajo y tiempo, y en este momento me

gustaria comenzar a desenvolverme en otros ambitos personales y emocionales; sin
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embargo, no descarto esa oportunidad pues significaria seguir mejorando aiin mas mi
practica a partir de un analisis mas profundo de la misma. Agregado a esto, hoy en dia
pasamos por una transformacion del sistema educativo a partir de su Nuevo Modelo
Educativo, el cual tiene un enfoque humanista y debera ser repasado para ponerse en
practica, por lo que el seguirme preparando me ayudaria a ir ampliando las oportunidad

de explorar y analizar su contenido en conjunto con otros docentes.

Pero principalmente al partir de esta investigacion pretendo brindar un apoyo a los
docentes que se encuentren con cuestionamientos similares a los mios, dando pauta
y motivacion para que analicen su practica y reconozcan aquellas fortalezas y
debilidades que encuentran en ellas, buscando siempre el seguirnos preparando para
favorecer el aprendizaje de los alumnos dejando de lado esa creencia de que el
pensamiento matematico es algo complicado y aburrido de ensefiar, pues dependera
de ti como docente el cdmo llegue a visualizarlo el nifio a partir del desarrollo y

mejoramiento de su autonomia.
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