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INTRODUCCION

A lo largo del tiempo, en distintos escenarios y diversas etapas del desarrollo de
la vida humana alguna vez se ha utlizado la palabra historia, aun cuando
implicitamente aparezca esta; en constante familiaridad se encuentra la sociedad
con este intento de comprender e interpretar el pasado para dar pauta a la

explicacién de los origenes y las causas de las cosas en términos inteligibles.

Este trabajo de investigacion tiene como principal objetivo favorecer la habilidad
cognitiva de analisis aplicada a imagenes como estrategia didactica para que el
aprendizaje de los nifios que oscilan entre los diez y once afios se contemple
favorecido una vez habiendo interactuado con las mismas; en el proceso se
encuentran beneficios como la adquisicién del conocimiento de sucesos historicos,
la comprension de que las situaciones actuales tienen un origen en el pasado y el

desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

La ensefianza de la historia ha partido casi siempre del discurso directo que emite
el docente para los educandos. Esto no quiere decir que sea un tabu su utilizacion;
sin embargo (Carretero, Rosa, & Gonzalez, 2006) nos mencionan gque existen
herramientas novedosas y didacticas para ensefiar a pensar histéricamente y

complementar las narrativas comunmente utilizadas por los maestros.

El lenguaje iconico es una de las clasificaciones de estrategias para la ensefianza
de la asignatura y en ella se localizan las imagenes y sus respectivas distribuciones.
Esta determinacion asume un rol fundamental dentro de la investigacion, ya que, es
la estrategia elemental que se implemento6 dentro de las interacciones en el campo
de estudio; pues se incluyeron recursos estaticos como fotografia, retrato, caricatura

y pintura.

Una de las principales razones que mueven esta investigacion es guiar a los
alumnos a que realicen interpretaciones e inferencias de las imagenes para que
obtengan beneficios enriquecedores como el conocimiento del hecho historico con
mayor profundidad; de esta manera, facilitar el aprendizaje para que tengan una

vision mas alla de lo convencional de lo que se observa superficialmente.



La importancia de estudiar este tema en particular radica en las consecuencias
que se obtienen al introducir a los alumnos a tan significativa habilidad; el
pensamiento critico y reflexivo son dos notables componentes que todo sujeto
deberia poseer; sin embargo, una de las necesidades detectadas que provoca el
desinterés del alumnado hacia el estudio de la disciplina histérica es lo que se acaba
de mencionar asi como la no inclusién de estrategias didacticas como las imagenes.
A lo largo de este texto, se enuncia la mejora de los procesos por los que hay que

pasar hasta llegar involuntariamente a la habilidad de analisis.

En otros paises como Gran Bretafia, Espafia y Argentina han surgido diversos
trabajos referentes a este tema. La forma de abordar la cuestion es variada. Algunos
autores sugieren que la imagen sea utilizada como un recurso que complemente las
actividades propuestas; otros mas proponen que se analicen los motivos por los que

el autor paso para la toma o la realizacion de la imagen.

Este estudio se centra, por el contrario, en colocar las imagenes y sus derivadas
al centro, ellas seran las estrategias didacticas en las cuales giren recursos o
actividades complementarias en funcion con las etapas de analisis, interpretacion y
formulacién de hipotesis para comprender deseablemente el suceso histérico y de

esta manera aumente el conocimiento de los sujetos.

En el capitulo I denominado problematizacion, se aprecia una serie de
planteamientos que dan originalidad a la investigacién; comenzando por aludir a
otras investigaciones que auxiliaron a discernir lo deseado en el presente trabajo.
Luego se desglosan las interrogantes que se tienen, asi como los objetivos
sugeridos bajo los cuales se guia en todo instante este trabajo. Por ultimo, aparece
dentro del mismo capitulo el apartado de justificacion, que como su nombre lo dice,
justifican: la viabilidad de realizar el proyecto, lo innovadora que resulta ser asi como

el aporte que ofrece al area de nuestra carrera.

Dentro del capitulo Il se abordan las cuestiones teéricas que sustentan el
planteamiento. Estas se denominaron a través de la separacion de la tematica en

factores para posteriormente percibirlas como una red de informacién que alumbra



a la busqueda de conocimiento. Se comienza mencionando literatura relacionada a
la historia: conceptos, paradigmas, su vision referente a la educacion, su ensefianza
hasta concretar a la historia como disciplina cientifica. Luego, se abordan las
caracteristicas de los nifios del tercer periodo de educacion basica; teorias del
desarrollo fisico y principalmente cognitivo. Enseguida se muestran algunas de las
habilidades cognitivas que los nifios pueden desarrollar, haciendo énfasis en el
analisis y su aplicacion en las imagenes. Finalmente, se describen las concepciones
que se tienen en cuanto a las imagenes, que es el elemento principal que moviliza

esta investigacion; su tipologia, elementos y area de aplicacion.

El capitulo 11l nombrado marco metodolégico se compone de las concepciones
metodoldgicas a las que se recurrieron para guiar a la investigaciéon bajo métodos
cientificos, pues lo que se busca también es dar prioridad a la veracidad de las

acciones y los hechos.

El disefio de la investigacion, como se mencion6 anteriormente, se llevo a cabo
mediante dos macro partes. La primera es la parte del disefio de la investigacion,
que esta, a su vez estd compuesta por cinco etapas: La primera etapa es
denominada primera aproximacion al campo o diagnéstico. En ella se elaboré el
instrumento que reafirmd la justificacion a la necesidad planteada al inicio. La
segunda etapa esta destinada a la elaboracion de la propuesta de intervencion para
lo cual ademés de necesitar los contenidos; en un primer momento se tiene que
tener una fundamentaciéon pedagdgica y una fundamentacién disciplinar, en este
caso perteneciente a historia. En la tercera etapa se aplicd la propuesta de
intervencion y enseguida se recupero la informacion que arrojen las evidencias que
proporcionan informacion de los sujetos de investigacién. Para la cuarta etapa se
analizan los datos recabados, haciendo uso del método de comparacion constante.
(Glaser & Strauss, 1999). En la quinta y ultima etapa de la primera parte del disefio

de la investigacion esta destinada a la escritura del informe de investigacion.

La segunda parte del desarrollo de la investigacion se denomina parte

metodoldgica. Dentro de ella existen tres importantes clasificaciones que



fundamentan bajo qué paradigma, enfoque y método se guia esta investigacion. El
paradigma es el sociocritico, que a diferencia de otros, este tiene la caracteristica
de intervenir en el campo de investigacion y transformar o mejorar una necesidad
detectada. El enfoque del paradigma refiere al cualitativo, este se centra en la
descripcion y cualidades y por ultimo el método de investigacion — accién el cual se
caracteriza por seguir una serie de etapas al momento de una intervencién que cada

vez pretenden ser mejores.

Por ultimo y no menos importante aparece el capitulo IV denominado discusion
donde se verifica que los resultados de la investigacion se llevaron a cabo mediante
tres apartados; como inicio es un primer acercamiento al campo donde se expresan
las debilidades y areas de oportunidad que mostraban los sujetos de investigacion
al inicio del proceso de investigacion. En segundo y tercer lugar se habla acerca de
la ensefianza y el aprendizaje que existio a lo largo de las aplicaciones de
intervencién, la primera orientada por el docente y la segunda especificamente de
los alumnos. En cada una de ellas se exteriorizan las teorias que resultan del
proceso de interpretacibn de los resultados, retomando la metodologia de
comparacion constante (Glaser & Strauss, 1999); también se mencionan algunas
de las implicaciones positivas tanto negativas que aparecieron conforme las
intervenciones; por ultimo se expresan los aportes que dicho recurso o estrategia
detonan, otras habilidades que pudiesen desarrollarse simultaneamente asi como

también algunos de los retos que pueden ser atendidos posteriormente.

Finalmente en las conclusiones, se encuentra de manera sintetizada los
hallazgos en funcion de preguntas y objetivos de investigacion. Se mencionan los
logros, las limitantes, los retos que se detectaron asi como aspectos que pueden
ser mejorados por parte de los actores que intervinieron en el trabajo de

investigacion.



CAPITULO I. PROBLEMATIZACION

1.1 Antecedentes

Todas las familias tienen fotografias antiguas que pueden servir como ejemplos
para iniciar a los nifios y nifias en la interpretacion histérica. Estas imagenes, que
los educandos pueden aportar a la clase de historia, abarcan una gran diversidad
de aspectos de la vida pasada de las personas: trabajo, fiesta, transportes,
costumbres, guerra, estudios, vestidos, paisaje, entre otros. La escuela puede

convertirse en una exposicion permanente de la historia familiar del alumnado.

Revisando algunos documentos que pudieran aludir informacién hacia la
investigacién que emprendo opté en primer lugar por el de la autora (Pérez Ramirez,
2017) el cual se titula “El aprendizaje del tiempo histérico: un acercamiento a las
nociones temporales de los nifos a través de la imagen”. La investigacién esta
orientada al analisis del proceso de aprendizaje en nifios de 8 a 9 afios acerca del
tiempo histdrico y utiliza la imagen como estimulo Gtil que le permitié conocer las
nociones temporales que poseen los alumnos, los procesos cognitivos que se
detonan y las dificultades que pueden presentarseles. La relevancia que se le dio a
la investigacion es meramente didactica, pues pretendia favorecer la comprension
del proceso de aprendizaje del tiempo histérico en el aula comprendiendo cémo la
imagen puede favorecer la construccién de conceptos mas solidos y por ende, el

pensamiento historico.

El propdsito fue investigar, describir, analizar y reflexionar desde un enfoque
cualitativo los procesos de los nifios y conocer de qué manera la imagen puede ser
un instrumento que favorezca la construccion del tiempo historico. En la
metodologia cualitativa se plantearon concepciones del conocimiento basadas en
perspectivas constructivistas, se tomaron en cuenta los multiples significados de
experiencias individuales, sociales e historicas de los sujetos de investigacion;
ademas se obtuvieron datos abiertos con los que se desarrollaron categorias a partir
de las preguntas de investigacion. Para la interpretacion de los resultados se us6 la

técnica de interpretacion de datos que fue deductiva dado que las categorias de



analisis se establecieron en relacién a los objetivos; pero las subcategorias se

dieron durante el proceso por lo que fueron inductivas.

En un segundo lugar, se reviso la investigacion del historiador (Ochoa Sanchez,
2010) titulada “La imagen y la historia: de la representacién a la memoria” esta
destinada a la vista del publico en general pues no cont6 con un rango de edad para
gue fuese aplicada para su experimentacion. El punto central de este trabajo es
mostrar que existe una relacion entre imagen y acontecimiento lo cual supone una
redefinicion del caracter historico de la imagen; la cual es asumida como un
mecanismo Yy un objeto de estudio alternativo a la oralidad y a la escritura, que tiene
la historia para dar cuenta de la reconstruccion del pasado. Parte de la postura
ideolégica del camardgrafo que captura las imagenes, asi como de los intereses
mediaticos que impulsaron la produccion misma del documento. En la metodologia
fenomenoldgica y cualitativa se describen facetas de lo visual que no son explicadas
de otra forma mas que de la elocuencia de la imagen, pues puede hacernos
entender la totalidad de un episodio historico.

De la misma manera, la autora (Del Pozo Andrés, 2013) en su investigacion
titulada “Imagenes e historia de la educacion: construccion, reconstruccion y
representacion de las practicas escolares en el aula” Se ofrece un panorama de las
investigaciones recientes, tratando de destacar sus enfoques metodoldgicos; se
desarrolla una propuesta tedrica para analizar imagenes, especialmente fotografia;
y, finalmente, se plantean algunas reflexiones sobre el estudio de la etnografia
escolar a partir de las imagenes. La tematica central del articulo es el valor de la
imagen, de lo visual para la historia de la educacién. Suponiendo asi la utilizacion
del enfoque critico tradicionalmente aplicado por los historiadores, es decir,

«cuando, donde, por quién y por qué» se produjo la imagen.

El desarrollo metodoldgico de la nocion de «discurso» en el mas puro sentido
foucaultiano. Este enfoque parte de la consideracién de la visualidad como un
discurso con su propio lenguaje, cuya interpretacion sirve para explorar como las

imagenes construyen una vision especifica del mundo social. Como metodologia



particular se utilizan variantes de los analisis de contenido e iconograficos, en los
gue se identifican, no elementos claramente objetivables, sino codigos, temas y

palabras clave que pueden conectarse con imagenes clave.

Por ultimo, afirma que cada vez existe una percepciéon mas generalizada sobre
la necesidad de basar los estudios iconograficos en extensas series de imagenes
—Ilo que los franceses han denominado el «andlisis serial»—, que permite una
combinacion de enfoques cuantitativos y cualitativos, para descubrir las pautas

generales, pero también los casos especiales.

En su texto, utiliza ciertas imagenes como ejemplo del analisis e interpretacion
gue ella hace; menciona que no soélo se pone una frase o pequefio texto al pie que,
por cierto, es muy significativo en su lectura paralela a la vision de la imagen; sino
que, dentro de los mismos grabados deben aparecer palabras escritas a lo cual
defini6 como iconotexto, la interpretacion de textos e imagenes que exhibian estos

grabados; para que no lleven a los espectadores al equivoco.

Hare mencién de uno de ellos; una imagen (foto 1) est4 centrada en la educacion,
un salon de clases donde se observa un docente explicando a unos alumnos, a las

orillas se pueden leer ciertas frases: “amor al estudio”, “amor a los animales”; con
esta técnica de iconotexto, se pueden interpretar mensajes que resumian en muy
pocas palabras toda su concepuon pedagogica.

WJ{ < fﬁ:u r ,ita &
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Foto 1. Clase del maestro Manuel Trillo Torija en el Grupo escolar «Pérez

Galdos» de Madrid en 1955, ilustrando el concepto de iconotexto.



En otras que también utiliza como ejemplos; hace descripciones de
caracteristicas especificas que ocurrian en esa época; como cuando se iniciaba
trabajar con la “pizarra” y todos los alumnos ponian completa atencion a lo que se
realizaba; mas que nada se pueden describir algunos conceptos de segundo orden
como el cambio y la continuidad, la conciencia histérica y la empatia.

Peter Burke (2001) en su documento “Visto y no visto. El uso de la imagen como
documento histérico” plantea su interés en sustentar que al igual que los textos o
los testimonios orales, las imagenes son una forma importante de documento
histérico; ha sido escrito con el fin de fomentar la utilizacion de este tipo de
documentos y de advertir a los posibles usuarios de algunas de las trampas que
comportan. Como dice el critico Stephen Bann, al situarnos frente a una imagen nos
situamos «frente a la historia.>> pues proporcionan al espectador informacion o
placer, que hacen que puedan dar testimonio de las formas de religion, de

conocimientos, creencias, del pasado mismo.

Segun el autor, las imagenes son un testimonio historico y se dividen en varios
tipos, entre ellos estan las fotografias y retratos a las que son consideradas como
<la mejor representacion grafica posible de nuestras tierras, de nuestros edificios y
de nuestros modos de vida>. Se plantean dos tipos de fotografia; la fotografia
objetiva: plantea que tiene el respaldo del argumento que los propios objetos dejan
una huella de si mismos en la plancha fotogréafica cuando esta expuesta a la luz. Y
la fotografia documental: designa las escenas de la vida cotidiana, de la gente
sencilla, sobre todo de los mas pobres, vistas a través de las lentes. Ahora bien, el
retrato es un géenero pictérico que, como tantos otros, estd compuesto con arreglo
a un sistema de convenciones que cambian muy lentamente a lo largo del tiempo.
Las poses y los gestos de los modelos y los accesorios u objetos representados
junto a ellos siguen un esquema y a menudo estan cargados de un significado

simbdlico. En este sentido el retrato es una forma simbdlica.

Antes de intentar leer las imagenes «entre lineas» y de utilizarlas como testimonio

histérico, seria prudente empezar hablando de sus significados. Burke (2001) afirma



gue las imagenes no son creadas pensando en futuros historiadores; sus creadores
tienen sus propias preocupaciones, sus propios mensajes. A la interpretacion de
estos mensajes se denomina iconografia o iconologia. Esta practica presupone una
critica de la idea preconcebida del realismo fotogréafico propio de nuestra cultura
instantanea. La iconologia es «un intento de explicar las representaciones en su

contexto historico, en relacién con otros fendbmenos culturales»

Existe una alternativa a la iconografia y a la iconologia. Existen tres posibilidades
evidentes: el enfoque del psicoanalisis, el del estructuralismo o la semidtica, y los
enfoques de la historia social del arte. El enfoque psicoanalitico de las imagenes se
fija no ya en los significados consientes, sino en los simbolos y las asociaciones
inconscientes como los de Freud. En el enfoque de la semidtica, se le designa como
ciencia de los signos, en general que a su vez ese sistema de signos es considerado

como un subsistema de un todo mayor.

Burke (2005) considera que el uso adecuado de las imagenes con fines historicos
s6lo puede lograrse mediante un repaso por los métodos que, integrados ya en la
historiografia, configuran la base para posteriores estudios visuales: la iconografia
o iconologia -o interpretacion de los significados de dichas imagenes-, o, también,
el psicoanalisis aplicado al estudio de la imagen. Pero también enfoques mas
cercanos en el tiempo como el (post) estructuralismo, que considera a la imagen
como un conjunto de signos integrados en un codigo determinado; o, incluso,
tendencias que en la actualidad estan dando frutos interesantes como los estudios
culturales (con una larga tradicion histérica, pero con un desarrollo destacado
durante las udltimas décadas); el método feminista (desde una perspectiva de
género); o la teoria de la recepcién, esta Ultima sobre los aspectos referidos a la
recepcion del producto (audio)visual —cuyo “submétodo” del estudio de los textos a
modo de una “antropologia histérica de las imagenes” es considerado por Burke

(2005) como el procedimiento “que va a resultar mas util en los préximos afos”.

Siguiendo con el estudio de diferentes documentos, es necesario mencionar que

no prevalecen los documentos que hablen acerca de utilizar el analisis de imagenes



como recurso para el aprendizaje de la historia. La gran parte de, se centra en la
ensefianza de esta y tienen como objetivo el utilizar la imagen como un recurso,
como estimulo dentro del proceso de ensefianza para posteriormente favorecer el

aprendizaje.

(Salazar, 2014) realiza la investigacion que titula “el uso de los recursos
didacticos como apoyo para la ensefianza de la historia” en ella se muestran
recursos que aplicé a un grupo de sexto grado y dentro de ellos el de la imagen
donde meramente se utilizé como algunos autores lo han definido “adorno” de una
actividad. Esta investigacion tiene como objetivo que la ensefianza de la historia sea
mas facil de comprender y mayor significativa pues argumenta que en la actualidad
los docentes ya no utilizan otros recursos para ensefiar la asignatura; todo se basa
en los libros de texto que hacen que disminuya el interés por aprender y/o querer
aprender historia. No refiere a un concepto de segundo orden como tal, solamente

el requisamiento de recursos para ensefar.

Analizando todo el cumulo de investigaciones anteriores; reflexiono que el
documento que quiero emprender esté planteado con alumnos de 10 y 11 afios
aproximadamente, razonando los procesos de aprendizaje de los alumnos de esa
edad mediante el andlisis de imagenes de hechos histéricos. Centrandome en
fotografias y retratos como clasificacion de las imagenes pues considero que son la
mejor opcion al momento de indagar; dentro de la clasificacion de fotografias
objetivas pues estas plantean que tiene el respaldo del argumento que los propios
objetos dejan una huella de si mismos en la plancha fotografica cuando esta
expuesta a la luz; esto quiere decir que impactan con todos sus elementos desde la

primera vez que se observan.

En un primer momento indagar mas sobre como se analizan estas
representaciones para dar pauta al trabajo y andlisis con los alumnos; observar
coémo aprenden a partir de esta forma, cuales son sus concepciones y resultados
con ayuda de este estimulo; asi como las dificultades que se presenten. Preciso

guiar la investigacion bajo el enfoque cualitativo pues no efectto centrarme en datos

10



estadisticos ni realizar estimaciones de orden numeral; mejor favorecer el proceso
de aprendizaje bajo este paradigma. Implicitamente esta denegado que el centro de
dicha investigacion sea el docente; por el contrario, el principal actor a favorecer
seran los nifios de cierto rango de edad y su aprendizaje. Sin embargo, también
resulta apropiado otorgar un espacio al desarrollo de la ensefianza por parte del
docente; pues es uno de los actores principales que guian el trabajo de

investigacion.

El enfoque psicoanalitico de las imagenes es un interesante factor para abarcarlo
dentro del proceso de investigacion; sin embargo, no se cuenta con el conocimiento
adecuado para tratar de adentrarse en ello pues estd moldeado para fijarse en las
asociaciones inconscientes. Asi que, respecto a la premisa anterior, opto por
centrarme en los significados consientes, en los simbolos es decir, el estudio de la
interpretacion, significados y asociaciones que los alumnos brinden de la imagen, lo
cual es inspirador para investigar a fondo y ciertamente como es que se analizan
las imagenes a partir de las primeras percepciones y esto como influye en el proceso

de instruccion de la habilidad de andlisis.

No se tiene determinado abarcar un concepto de segundo orden como tal, pues
es mas viable ocupar el que el hecho historico trae consigo de forma implicita y asi
formular una conciencia historica para reconocerse como parte de ella, en cada una

de las secuencias didacticas planteadas.

1.2 Planteamiento del problema

Seleccion

Por qué elegi este tema va encaminado a la accion de cotejar ciertas actitudes
tomadas por varios “guias de la educacién” al momento de utilizar imagenes que
representaban situaciones particulares de épocas pasadas pero que, solamente los

percibian como un “plus” que perfeccionaban su investigacion y no los incluian como
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un recurso que brindaba la oportunidad de aprender y comprender el hecho histérico

a partir de su andlisis e interpretacion.

Es una de las principales razones que mueven esta investigacion; guiar a los
alumnos a que realicen interpretaciones e inferencias de las imagenes para que
obtengan beneficios enriquecedores como el conocimiento del hecho histérico con
mayor profundidad; de esta manera, facilitar el aprendizaje para que tengan una
vision mas alla de lo convencional y de lo que se observa superficialmente; pues es

lo trascendental al trabajar de esta manera con este tipo de recursos didacticos.

Delimitacion
Conforme avanza la indagacion, también puedo percatarme de nuevos

conocimientos adquiridos que desconocia 0 que estaban muy vanos en mi

repertorio cognitivo; uno de ellos es que existen diferentes tipos de imagenes.

En la investigacion que emprendo opté por trabajar con imagenes en general,
pero sobre todo en fotografias y retratos, ya que, como lo mencionaba el autor Peter
Burke (2001), es una oportunidad de aproximar a los alumnos a la realidad de los
hechos para que exista mayor impacto al momento de ocuparse de ellas. Ademas
también se utilizan algunas pinturas y caricaturas pues es otra forma de representar
lo que los autores trataban de expresar en situaciones especificas que ocurrian
dentro de lapsos de tiempo; donde simultaneamente acontecian algunos hechos
histéricos que hasta la actualidad aun siguen vigentes.

En cuanto a los contenidos de la asignatura de historia en el programa de
estudios de educacion basica de 5° grado (2011), pueden considerarse como una
ventaja pues, evidencian una progresion cronoldgica y se ocupan de los principales
sucesos histéricos del legado historico de nuestra nacion. Con la aseveracion
anterior, se deduce que existe mayor material dentro de la clasificaciébn de
fotografias y retratos; mismos que pudiesen ser utilizados dentro de las aplicaciones

de intervencion.
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1.3 Preguntas de investigacion
General:

- ¢ Como favorecer la habilidad de analisis a partir de imagenes como estrategia

didactica para el aprendizaje de la historia en nifios de 10 y 11 afios?

Secundarias:

- ¢Como analizan e interpretan las imagenes los nifios de 10 y 11 afios para

comprender hechos histéricos?

- ¢ Qué otras habilidades potencian los nifios de 10 y 11 afios con actividades

gue consideren el analisis de imagenes historicas?

- ¢Qué implicaciones tienen las actividades que favorecen la habilidad de

analisis de imagenes histéricas en nifios de 10 y 11 afios?

1.4 Objetivos

General:

- Favorecer la habilidad de andlisis a partir de imagenes utilizadas como
estrategia didactica para el aprendizaje de la historia en nifios de 10y 11 afios

durante el ciclo escolar 2018-2019.

Especificos:

- Utilizar imagenes de hechos histéricos como estrategia didactica para

introducir a nifios de 10 y 11 afios a desarrollar la habilidad de analisis.
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- Comprender como analizan e interpretan las imagenes los nifios de 10y 11

afos para entender hechos histéricos.

- Comprender qué implicaciones tienen las actividades que favorecen la

habilidad de analisis de imagenes historicas en nifios de 10 y 11 afios.

- Reconocer qué otras habilidades potencian los nifios de 10 y 11 afios con

actividades que consideren el andlisis de imagenes historicas.

1.5 Justificacion

Actualmente nos encontramos en una sociedad del conocimiento que implica
retos para nuestros alumnos de educacion primaria, siendo este nivel una parte
fundamental dentro de la formacién de cualquier individuo, debido a que, en este se
adquieren y desarrollan conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para
desempenfarse en diversos aspectos de la vida cotidiana; al mismo tiempo que le
permitan avanzar, incrementar y profundizar en su formacion académica en el

ambito de la educacion obligatoria.

El desarrollo de este trabajo de investigacion yace con una viabilidad en relacion
con la licenciatura que casi se concluye, ya que el campo de investigacion es la
misma institucion donde se trabajan las practicas profesionales y esto a su vez, evita
gue haya que gestionar un centro educativo en el cual se desarrolle la indagacion.
Otra de las razones se origina en los sujetos de investigacion; estos estan
separados y a la vez estrechos con vinculos muy particulares como es el andamiaje
para lograr los objetivos; quiere decir que es el mismo docente un actor digno de
investigarse a si mismo por parte de la ensefianza y los alumnos, la otra parte de

los sujetos de investigacion pero conectados con el aprendizaje.

Si es bien sabido, la asignatura de historia forma parte del curriculo de educacion
basica; esto relaciona a la disciplina con la carrera que se cursa. También se sabe

que la carga horaria es minima en comparacion de otras asignaturas a las que se
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les brinda la mayor distribucion del tiempo. ¢ Por qué?; una parte se debe al poco
interés de los alumnos hacia la asignatura y la otra a lo poco novedoso e innovadora
que puede resultar por parte de algunos docentes. Es por ello que el tema que se
eligi6 sigue los lineamientos de la educacion historica, tratando de recrear las clases
de historia transmitiéndola desde otra perspectiva, con diversas estrategias, nuevos
recursos y materiales tratando de elevar las expectativas que tienen los nifios de

esta asignatura.

Uno de los caracteres dentro de los que se forma al individuo, vinculado con los
aspectos antes mencionados, es el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo de
los alumnos; para lo cual, es necesario que el docente favorezca el desarrollo de
habilidades y actitudes asociados a la historia, que le permitiran construirlo como

tal.

Al concluir el trabajo de investigacion y reflexion que emprendo, este puede
realizar aportaciones eficientes que junto con otros mas pueden complementarse
para que puedan darle un seguimiento o bien para que sirvan como antecedentes

del desarrollo de mas habilidades.

En cuanto a la ensefianza y aprendizaje de la historia, mi aportacion puede servir
para reorientar el enfoque que se les atribuye a las imagenes dentro de los hechos
histéricos que marca la historia. Para saber qué, como, en qué momento y de qué
forma un docente puede favorecer la comprension de los alumnos con la habilidad
de analisis a partir de este recurso que es utilizado en el aprendizaje de tan

importante asignatura.
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

La conformacion de este apartado se encuentra segregado pero a la vez
inclusivo, pues, se engloban conceptos que a su vez, se entrelazan para formar una
base tedrica del aprendizaje de la historia. Se comienza mencionando literatura
relacionada a la historia: conceptos, paradigmas, su vision referente a la educacion,
su enseflanza hasta concretar a la historia como disciplina cientifica. Luego, se
afaden las caracteristicas de los nifios del tercer periodo de educacién basica;
teorias del desarrollo fisico y principalmente cognitivo. Enseguida se muestran
algunas de las habilidades cognitivas que los niflos pueden desarrollar, haciendo
énfasis en el analisis y su aplicacion en las imagenes. Finalmente, se describen las
concepciones que se tienen en cuanto a las imagenes, su tipologia, elementos y

area de aplicacion.

2.1 Concepto de Historia

E. H. Carr (1961) describe la historia como un constante encuentro entre el
entonces y el ahora, en el que las preocupaciones limitadas por el tiempo del

especialista necesitaban ser reconocidas y apreciadas.

Cuarenta afos después de que Carr (Cit. Por J. Evans, 2005) escribiese ¢Qué
es la historia? Lo vuelve a reformular diciendo que la historia “es un dialogo sin fin
entre el presente y el pasado... La historia era un intento de comprender e interpretar
el pasado, de explicar las causas y los origenes de las cosas en términos
inteligibles” (p.21)

Carr (1961) sintetiza su definicion de historia diciendo que esta es: “un proceso
continuo de interaccion entre el historiador y sus hechos, un dialogo sin fin entre el

presente y el pasado” (p.19)

Asi mismo, este autor mencionaba que el acontecimiento era una parte
importante ya que era la cimentacion sobre la que descansaba todo lo demas; pero
que la parte realmente con mayor importancia era la del trabajo del historiador, la
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cual residia en la explicacion e interpretacién que se constituia sobre determinado

hecho histoérico.

2.2 Paradigmas en la Historia

Se parte de tres corrientes que, como paradigmas fundadores, habrian de signar
con sus asertos no solo los debates respecto de la historia y su quehacer, sino que
abandonarian los recintos académicos y saldrian a la calle impactando con sus
poderosas utopias, la vida misma al construir, a lado de visiones respecto de la
realidad, los hombres y su tiempo, convocatorias politicas organizadas en funcion

del futuro como proyecto.

a) Positivismo. Atestigud durante el siglo XIX y comprendié no sélo la
produccion y sus recursos sino las formas hasta entonces dominantes de
entender la realidad e interactuar en y con ella. Las hipotesis centrales se
basaban en la evidencia, la experimentacion y la capacidad comprobatoria

de la verdad de sus hipétesis (Arteaga, 1994)

La busqueda de la verdad y de la objetividad absoluta son consideradas
condiciones reciprocas que imponen un cierto tratamiento a los problemas que se
plantean, las herramientas que utilizan y/o descartan. De ahi que la preocupacion
central de esta historia sea, como afirma Ranke, “s6lo mostrar lo que realmente
aconteci¢” (Carr, 1985). Asi, la ciencia y sus instrumentos fueron la base
argumentativa de esta nueva mirada y la historia se constituyé en un quehacer que

Se supuso riguroso, sistematico, objetivo.

b) Materialismo histérico. Desde la perspectiva de la produccién, el
enfoque materialista que Marx propone resignificar la historia e intenta
rebasar tanto el empirismo descriptivo —fundado en hechos- como el
idealismo interpretativo que dota al historiador del poder suficiente como para

superponerse a su objeto de estudio.
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No se trata, dice Marx, sélo de describir desde una actitud contemplativa lo que
ocurre en el mundo, se trata de transformar por la via de la praxis y de resolver a

favor de los desposeidos el nudo contradictorio del capitalismo.

Sus hipotesis tienden también a predecir y lo hace a partir del analisis del
capitalismo como modo de produccion y de las sociedades de su tiempo como
formaciones sociales determinadas historicamente. Marx tiene confianza en la
cienciay en larazon, por eso alude al socialismo cientifico y al materialismo historico
como propuestas centrales que, a lado del método dialéctico, se constituyen en
formas de entender el mundo, articular explicativamente sus comportamientos

estructurales y propositivamente sus planteamientos politicos.

El marxismo como teoria vinculada a la practica ha tenido un desarrollo peculiar
en occidente. En el presente siglo su configuracion “fue el producto, como asienta
Perry Anderson, de las sucesivas derrotas del movimiento obrero en las fortalezas

del capitalismo avanzado de la Europa continental” (Anderson, 1983)

c) El historicismo. Al igual que el marxismo, nace como reaccion frente al
positivismo. Pero, su réplica se ubica en el campo propiamente
historiografico y desde él pretende resolverse. Para el historicismo es el
historiador y no los hechos la clave de la construccion de la historia. El
historiador apela alos hechos, los construye, decide sobre ellos en la medida

que los selecciona, los ordena y, sobre todo, los interpreta (Carr, 1985)

La filosofia de la historia no se ocupa del pasado en si, ni de la opinién que de él
se forma el historiador sino de ambas cosas relacionadas entre si. Desde esta
misma posicion la historia como comprensién del ayer mediante la mirada del
presente mueve a los historicistas a argumentar que solo desde una lectura
inteligente del pasado este deja de ser algo muerto y se transforma en proceso vivo

y, por lo tanto, histérico (Croce, 1960)

Dicho de otra manera, la historia consiste escencialmente en ver el pasado con

los ojos del presente y estrechamente ligados con los problemas de la actualidad;
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en esta situacion, la tarea primordial de un historiador no es recoger datos y

estadisticas sino apreciar, estimar y criticar.

Por ello no todo tiene explicacién causal, mecanicamente predeterminada. En la
historia confluyen, a la vez, la légica y la racionalidad y los motivos profundos,
internos e inconscientes que cobran significado so6lo a partir de la interaccion

simbdlica, de la moral o de los sentimientos humanos.

El historiador no puede resolver, entonces, todas las incognitas ni explicar con
certeza las tramas en su totalidad. Menos puede suponer que a lo largo de los siglos

han regido leyes, continuidades, regularidades.

Para el historicismo existen paradojas, dudas, contradicciones. En este sentido,
una de las aportaciones mas importantes de esta escuela es el haber abierto la
posibilidad de realizar lecturas del pasado en donde los valores, la cultura, el
lenguaje, las mentalidades, los hombres y las fuerzas sociales, la vida y la muerte
tienen un lugar, son reconocidos, forman parte de la historia y del quehacer del

historiador.

d) La escuela de los Annales y la nueva historia. La escuela de los
Annales nace en 1929 y se remonta como proyecto a los afios inmediatos de
la Primera Guerra Mundial. Sus antecedentes contradicen, en parte, la
afirmacion de Jacques Le Goff, en el sentido de vincular directamente el
surgimiento de la revista en torno a la cual se nuclean los intelectuales que

sostienen este paradigma de la gran depresién del capitalismo (Carr, 1985).

El discurso inaugural de Annales arranca de la oposicion y el rechazo a la
historiografia de matriz positivista, dominante en Francia. Por ello también repudia
la politica entendida como vida parlamentaria, democracia procedural o bien rejuego

de partidos.

Marc Bloch y Lucien Febvre, los padres fundadores de los Annales, libran sus
“‘combates por la Historia”. Con relacion a los paradigmas fundadores de la

historiografia contemporanea, la escuela de los Annales se ubica en franca ruptura
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respecto al positivismo y recupera algunas categorias del marxismo, entre otras las
de la lucha y el conflicto, su aspiracion a la totalidad y su postura critica,
contestataria, casi militante. Estas herencias y la cercania intelectual de Bloch y
Febvre con el historicismo no impidié que los jovenes fundadores de los Annales

intentaran fundar su propio programa.

La revista fue el medio de difusion de su proyecto y la Universidad de Estrasburgo
el espacio institucional para su desarrollo. La “nueva historia” que ellos plantean
invoca una serie de rupturas y originalidades. Una de ellas tiene que ver con el
tiempo histoérico, otra la historia total en la cual tiene su lugar la economia con sus
fluctuaciones, ciclos y variaciones, apoyada en estadisticas que cuantifican los
movimientos de los precios, del consumo, de los privilegios y la pobreza; la
demografia, que consignan los nacimientos, los casamientos y las muertes; la
cultura, que permite invocar la construccion de mentalidades e imaginarios
colectivos; la geografia, que recupera los paisajes y sus transformaciones, etcétera.
Para Febvre, el proyecto del estudio de las mentalidades se nutre de fuentes como

la psicologia y la literatura, y de la sociologia y la antropologia histérica para Bloch.

La Historia como disciplina tiene sus bases en los paradigmas antiguos que se
dieron a conocer en los parrafos anteriores ya que, forman en un dltimo momento,
concepciones con referencia a la sociedad, a quiénes apoyaban, qué apoyaban y
mas que nada, hacian referencia a las situaciones tan complicadas que se vivian
en ese lapso de tiempo y que en un primer momento, con el nacimiento de los
primeros paradigmas, no se tomaban en cuenta. Lo que mas querian era comprobar
la verdad y nada mas que guiarse bajo lo comprobable. Aunque creo que esto ayudo
para que tomaran enserio a los acontecimientos pasados; para que incorporaran a

la Historia como una ciencia.

Fue hasta la aparicion del historicismo cuando considero que se comenzo6 a tomar
en consideracién a las personas que se dedicaban a realizar la historia, pues
argumentaban que este era la clave para dar pauta a las interpretaciones y las

construcciones sociales que tal vez hasta la fecha siguen vigentes.
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2.3 Historiografia de la historia de la educacion

Ahora bien, siguiendo con las concepciones de historia; se encuentra la historia
de la educacién, la cual, amplia su mirada y se entiende como una ecuacién
compleja en la que concurren no Unicamente formas instituidas o propiamente
escolares sino otras mediaciones como la familia, las iglesias, los medios de

comunicacion y otros actores sociales (Arteaga, 1994)

Se plantea con el pronombre de “ecuacidon” ya que contiene varios factores:
intenta analizar las relaciones que ligan la escuela con la sociedad; y se vuelve
compleja ya que son muchas las valoraciones que se tienen que realizar como:
nuevos conceptos, nuevos temas, escenarios, situaciones, actores, fuentes y
temporalidades que conforman campos problematizadores, propios de ser

analizados por la historiografia de la educacion.

Las investigaciones sobre historia de la educacion realizadas en México permiten
constatar un enriquecimiento similar al experimentado en otros paises. También la
asimilacion lenta, gradual y permanente de las nuevas lecturas historiograficas y la
elaboracion de campos probleméticos, ejes tematicos y herramientas
metodoldgicas adscritas a la “nueva historia”. Si bien la historiografia de la
educacion en México, cuya existencia puede constatarse desde finales del siglo
XIX, fue ciertamente débil, negada por la academia y sin soportes institucionales,
logré sostenerse gracias a la labor de unos cuantos autores que visualizaron a la
historia de la educacién como campo especifico digno de registrarse (Arteaga,
1994)

A partir de los aflos cuarenta, la historia se instituye como tarea académica y
como formacion profesional. La investigacion se nutre de marcos teoricos
(basicamente marxismo, historicismo y positivismo). Se fundan institutos, centros
de investigacion y escuelas (El Colegio de México, Instituto de Investigaciones
Historicas - UNAM y Escuela Nacional de Antropologia e Historia) y se fundan

espacios especificos para el debate entre profesionales de la historia, en estos
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destaca la participacion del exilio espafiol y los fundadores mexicanos de la tradicién

historiografica mexicanista.

2.4 La ensefanza de la historia

La ensefanza de la historia es un componente dentro del campo formativo
exploracion y comprension del mundo natural y social; este tiene como objetivo
formar la base del pensamiento critico y reflexivo para hacer explicaciones de la
realidad en la que vivimos. Tradicionalmente se utilizaba el discurso directo como
principal medio para la ensefianza de la disciplina; esto no quiere decir que esté
mal; sin embargo, existen recursos didacticos que auxilian al discurso en la

ensefianza de la historia como los impresos, visuales y los icénicos.

Otro importante conjunto de habilidades intimamente relacionadas con el
aprendizaje significativo de la Historia se relacionan con lo que suele denominarse
como pensamiento critico. Se trata de una capacidad intimamente ligada a la
pretension de formar ciudadanos con una conciencia critica de la sociedad a la que

pertenecen.

Pensar histéricamente supone, por tanto, mucho mas que acumular informacion
sobre hechos sobresalientes del pasado. Requiere también la habilidad de valorar
criticamente las propias fuentes de informacién, primarias o secundarias, y las
interpretaciones ideoldgicas que inevitablemente realizamos de los acontecimientos

historicos.

La estrategia tradicionalmente mas extendida para la ensefianza de la Historia
es la propia explicacion verbal del profesor. No es exacto afirmar que este tipo de
actividad expositiva fomenta el memorismo, ni tan siquiera que sea inadecuada para
ensefar a pensar histéricamente. Hace tiempo que la mayoria de los profesores de
Historia han abandonado aquellas explicaciones que se limitaban a describir
listados de hechos, personajes y fechas historicas, que los alumnos debian después
recitar en los examenes. Durante sus clases los profesores describen, narran o

explican causalmente conceptos y fendbmenos historicos complejos. Este tipo de
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explicaciones verbales promueven una competencia intelectual muy relevante para
el pensamiento historico: la capacidad de comprender un discurso informativo, en

las que se enlazan ideas y argumentos, siguiendo un “hilo conductor”.

Para ello, no obstante, una buena explicacion debe proporcionar ciertos apoyos
que den coherencia al discurso, que ayuden a comprender las relaciones entre las
ideas, clarificando o evocando informacion implicita o conocimientos previos

(Sanchez, Rosales, Cafiedo y Conde, 1994).

Una explicacién tiene mas posibilidades de potenciar el pensamiento histérico si
demanda una participacion activa del estudiante. Otro recurso verbal, que suele
acompafar a las explicaciones orales de los profesores y a las situaciones de
aprendizaje a partir de textos, son las evaluaciones basadas en preguntas de
comprension u opinion. Aunque se trata de un recurso muy utilizado, el andlisis de
la practica del aula nos muestra que los profesores tienden a formular pocas
preguntas que estimulen realmente el razonamiento historico (Lucero y Montanero,
2008).

Otros interrogantes pueden formular supuestos condicionales (“¢qué harias si
fueras...?”), o analogias entre hechos del pasado y nuestra propia experiencia que

potencien la empatia histérica.

Un primer recurso disefiados para la ensefianza de la historia son los materiales
impresos; entre los cuales se encuentra la lectura y discusién de textos, que ayudan
a interpretar un hecho histérico desde diferentes perspectivas historiograficas,
promueve la comprension del relativismo historico en los estudiantes, la toma de
consciencia del grado de veracidad y perdurabilidad de dicha informacién, el analisis
critico del grado de parcialidad e implicacion. Otros documentos, como noticias de
prensa, archivos sonoros o los testimonios orales de personas que han vivido
directamente determinados hechos y acontecimientos historicos, pueden también
utilizarse para indagar en el proceso de construccion de la Historia; para
comprender la importancia de la historia reciente en la comprension del presente
(Carretero & Voss, 2004)
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Un segundo grupo de recursos didacticos para ensefar a pensar histéricamente,
se basan por el contrario en informacion de caracter visual. El lenguaje iconico tiene
caracteristicas propias y de particular aplicacion a las clases de Historia.
Tradicionalmente, el acceso a estos recursos se hacia principalmente a través de
visitas a museos o determinados escenarios histéricos. En la actualidad, la
incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion a las aulas
hacen mucho mas facil su aprovechamiento en las actividades cotidianas. Podemos
distinguir tres tipos de recursos iconicos o multimedia: estaticos, dinamicos vy

virtuales (Carretero, Rosa, & Gonzalez, 2006)

El apoyo visual estatico mas caracteristico de las clases de Historia es,
probablemente, el mapa geografico (plano o esférico), que ayuda a situar
espacialmente los acontecimientos histéricos. Fotografias de época,
reproducciones de dibujos antiguos, grabados, pinturas, ilustraciones, etcétera,

constituyen también recursos iconograficos estaticos de gran utilidad.

Los profesores utilizan también otros recursos iconicos de caracter dinamico,
como los videos con materiales cinematograficos que recrean, ilustran o relatan
fendbmenos histéricos. Las simulaciones virtuales de fendbmenos histéricos suelen
incluir incluso juegos de rol en los que el estudiante asume el papel de algin
personaje, real o ficticio, implicado en un acontecimiento del pasado, con objeto de

potenciar la empatia historica.

Como se menciona anteriormente, dentro de los recursos iconicos se encuentran
las imagenes y sus clasificaciones. Esta determinacion asume un rol fundamental
dentro de la investigacion, ya que, es el recurso foco a utilizar dentro de las
aplicaciones en el campo de estudio, se pretende incluir recursos estaticos
(fotografias, retratos, caricaturas y alguna pintura). Sin embargo no se dejara de
lado y se realizara una fusion con los recursos virtuales; dejando al centro las
imagenes pero dando un enfoque de virtualidad real al tratar de adentrarse en
ciertos lugares especificos de un tiempo y lugar histérico simulando recorridos

presenciales.
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La ensefianza de la historia es una fuente sélida en la construccion identitaria en
tanto eje que estructura representaciones sociales y culturales. La presencia en los
curriculos oficiales de los objetivos dirigidos a lograr un tipo de socializacion
particular suele ser sutil o expresado en forma tangencial, por ello no siempre ha
sido captado por los investigadores que trabajan en el ambito de la didactica de las
Ciencias Sociales y la Historia. La relacidn entre ensefianza de la historia y
construccion de la identidad que se concreta en tales términos no es una relacion
mediada solamente por la adquisicion cognitiva de ciertos contenidos, sino
fuertemente basada en aspectos afectivos y emocionales Carretero, M. & Kriger, M.
(2004) cit. Por (Carretero & Montanero, Ensefianza y aprendizaje de la Historia:

aspectos cognitivos y culturales, 2008, p.139)

2.4.1 Educacién Histérica

La educacion historica implica un horizonte amplio de lectura que integra la
mirada historiografica con un fuerte componente de organizacién pedagdgica, a
partir de la aplicacion de conceptos ordenadores que permiten sistematizar las
evidencias de que disponen los alumnos para explicar los procesos histéricos que

se estudian.

Mas recientemente, de acuerdo con Seixas y Peck (2008), Ken Osborne, ha
identificado tres formas que ha adoptado a través del tiempo: la primera se centra
en transmitir la narrativa de la construccion de la nacion; la segunda se enfoca en
el analisis de los problemas contemporaneos en un contexto histérico (mas cercano
con el enfoque de las ciencias sociales); y la tercera toma a la educacion histérica
“como el proceso por el cual los estudiantes llegan a comprender la historia como
una manera de investigar desde la disciplina (historica) y por lo tanto aprenden a
pensar historicamente” (Osborne, 2006, p.107).
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El conocimiento histérico se fundamenta en relatos, pero también en la
interpretacion explicativa de los fendmenos historicos, de sus causas y Sus

relaciones con acontecimientos posteriores.
La conciencia historica, como lo propone (Sanchez Quintanar, 2006), implica:
- La nocién de que todo presente tiene su origen en el pasado.

- La certeza de que las sociedades no son estaticas, sino que cambian y se
transforman de manera constante y permanente por mecanismos intrinsecos a

ellas, independientemente de la voluntad de los individuos que las integran;

- La nocion de que, en esa transformacion, los procesos pasados constituyen las

condiciones del presente;

- La conviccién de que yo —cada quien-, como parte de la sociedad, tengo un
papel en el proceso de transformacion social y, por tanto, el pasado me constituye,

forma parte de mi, hace que yo —mi ser social- sea como €s;

- La percepcion de que el presente es el pasado del futuro, que yo me encuentro
inmersa en todo ello y, por tanto, soy parcialmente responsable de la construccion

de ese futuro; y

- La certeza de que formo parte del movimiento histérico y puedo, si quiero, tomar
posicion respecto a este; es decir, puedo participar, de manera consciente, en la

transformacion de la sociedad” (Sanchez Quintanar 2006).

El conocimiento histérico situado en las aulas debe ser abordado con rigor y
profundidad para ser comprendido y desarrollado. Es decir, la tarea de la educacion
histérica es promover una comprension cada vez mas profunda sobre la naturaleza
de la disciplina al mismo tiempo que se aprende sobre el pasado y las huellas de

este en la vida actual.

El conocimiento, el pensamiento y la conciencia histérica no son procesos
“naturales” que se produzcan espontaneamente o que se puedan derivar del sentido

comun o de experiencias de vida sino que son el resultado de aproximaciones
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sisteméticas y formales a la disciplina y, por lo tanto, son el resultado de ejercicios

de construccion de sentido.

La matriz historiografica es uno de los ejes que fundamentan este paradigma.
Bajo esta légica, la aproximacion que se realiza desde el aula a la historia parte de

la disciplina misma, no sélo de sus contenidos, sino desde su episteme.

Siguiendo a Peck y Seixas (2008), los nuevos esfuerzos en el terreno de la
educacion histérica centrada en formas especificas de construccion de
conocimientos disciplinarios implica, en primer lugar, contar con un modelo de
cognicion histérica sélido y basado en el empleo de conceptos organizativos y en
las formas de investigacion propias de la disciplina. Este modelo tiene que ser claro
y comunicable y, al mismo tiempo, debe mantener abiertos los caminos hacia la

complejidad que pueden aparecer mas alla de cualquier algoritmo simplista.

En el centro de esta propuesta estd la distincion entre los contenidos de la
historia, (¢,qué pasé y cuando ocurrié?), llamados también conceptos de primer
orden o sustanciales, y los de segundo orden que se refieren a categorias analiticas

que permiten la comprension de estos eventos.

En el caso de México, estos conceptos de primer orden constituyen aun la matriz
de planes y programas de estudio de innumerables curricula escolares que, no
obstante su predominio, muestran una tendencia a la transformacion, por lo menos

en el terreno de la educacioén basica y de la formacion de docentes.

Por otro lado, los conceptos histéricos de segundo orden, pueden definirse como
nociones que “proveen las herramientas de comprensiéon de la historia como una
disciplina o forma de conocimiento especifica (...) estos conceptos le dan forma a lo
que hacemos en historia” (Lee & Ashby, 2000). Para Santiesteban (2007, p.19) se
trata de metaconceptos, es decir conceptos de conceptos.

Entre estos conceptos de segundo orden se encuentran los siguientes: tiempo
historico (espacio-tiempo, procesos y actores), cambio y permanencia, causalidad,

evidencia, relevancia y empatia.
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a) Tiempo historico. Sin duda, el concepto estelar “entre historiadores” es
el de tiempo histoérico, ya que sin él no es posible “historizar” (otorgarle
densidad histdrica) a ningun proceso, objeto o personaje, esto debido a que
fuera de él no podrian tener lugar. Como dice Marc Bloch (1982) “los hombres
son hijos de su tiempo”.

Ahora bien, el tiempo histérico implica siempre una relacion entre el espacio y el
tiempo pues ambas dimensiones son indisociables. Y son estas coordenadas las
que nos permiten “situar” un proceso determinado en la historia. Es necesario
considerar que cuando hablamos de procesos histéricos implicamos también la
participacién de actores que se involucran en ellos en funcién de sus necesidades,
intereses y motivaciones. Obvio es sefialar que en estos actores se concentra la

dimension humana de la historia y que sin ellos ninguna historia tendria lugar.

Como sefala Peter Lee (2005), en el terreno educativo, es necesario considerar
que aun los niflos mas pequefios (no familiarizados con el uso de las mediciones
convencionales o que no dominan el manejo del reloj) han internalizado sus
estructuras temporales basicas como dia o noche; tiempo de desayunar, comer o
cenar; tiempo de ir a la escuela y tiempo de estar en casa, etc. Pero sin duda
requeriran esfuerzo y ejercicios sisteméaticos para distinguir entre lo viejo y lo antiguo

0 para mensurar procesos de larga duracion.

Posteriormente podran desarrollar algunas nociones histéricas no intuitivas como
la idea de “época”, contexto histérico, coyuntura, etc., mismas que por su
complejidad implican una abstraccion mayor que el manejo del reloj, el conocimiento

del calendario o la ordenacion cronologica de los afios, lustros, décadas y siglos.

Ello no implica que debamos volver a una historia que privilegia la memorizacion
de fechas y nombres en lugar de analizar los procesos histéricos en una red amplia
de significados, contextos y repercusiones. Debe entenderse que de lo que se habla
es de la adquisicion de herramientas Utiles y necesarias para acometer tareas de

mayor complejidad, no de que el aprendizaje del reloj y el calendario se vuelva el
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centro de lo que se va a ensefiar, ni mucho menos que esto sea lo Unico que los

sujetos deban aprender en la escuela.

b) Cambio y continuidad. El pasado, como sefala Eric Hobsbawm (2006)
cit. por (Arteaga & Camargo, 2013), es un mundo para viajeros, pues implica
un permanente encuentro con territorios desconocidos que se transforman
constantemente. Justamente, esta idea del cambio le hace concebir al ave
migratoria como una gran metafora de la historia que él define como una

disciplina en busqueda permanente de nuevos confines que explorar.

De hecho, como afirma Peter Lee (2005), los historiadores descartan la idea de
que la realidad es estatica, pero dan cuenta de procesos de continuidad que

implican la larga duracion.

En este sentido, en las aulas es pertinente asociar a la nocién de tiempo histérico
la de cambio y continuidad formulando cuestiones como: ¢Qué cambia? ¢Como?
¢ Los cambios fueron leves o profundos? ¢Qué cosas permanecieron? ¢Como lo

podemos saber?

Estas preguntas orientan la comprension no so6lo de los cambios sino de sus
ritmos y su direccionalidad, ya que los cambios pueden ocurrir en diversos sentidos.
No sélo hay progreso, también existen la decadencia, el retroceso, la crisis, por sélo
citar algunos ejemplos. Comprender esto implica reconocer la complejidad de las

transformaciones histéricas.

c) Empatia. La empatia en historia tiene que ver con el supuesto de que
la gente que vivio en el pasado no pensaba ni actuaba como nosotros y, por
esta razén, al explicar los procesos en los que tomaron parte (ya fuese de
manera individual o colectiva) es necesario hacerlo a la luz de su propio
contexto y en el marco de referencia politico, intelectual y cultural de dicho
contexto y no desde nuestro propio marco de referencia. Ello no implica
penetrar la mente de los otros, sino tener la capacidad de comprender

contextos distintos de los nuestros, puesto que se produjeron en momentos
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diferentes. Para retomar las palabras de Samuel Wineburg (2001), el viaje
histérico es un viaje a un pais extranjero y no a otro planeta. A partir de las
fuentes historicas, un ejercicio empatico nos permite aproximarnos al
contexto en el que los textos, objetos y vestigios del pasado se produjeron y
a partir de este andlisis, explicar lo que las personas hicieron.

d) Causalidad. La idea de causalidad se asocia a la de cambio en la
medida en que se identifica con procesos que rompen con el continuom de
la vida cotidiana. No obstante, las causas desencadenantes de estos
procesos no constituyen “eslabones “de “cadenas” de eventos lineales, sino
que forman parte de redes complejas que interactian directa e
indirectamente de manera simultanea para producir conjuntos de procesos
gue no ocurririan si esta reticula no se hubiese puesto en movimiento.

Como dice Peter Lee (2005): “Nosotros seleccionamos como causas aquellos
eventos que, ausentes en otros, desencadenan ciertos procesos”. Pero no todos los
procesos histdricos son consecuencia de causas identificables y algunos eventos
pudieron tener desenlaces alternativos que fracasaron, pero que tuvieron las

mismas causas que aquellos que tuvieron lugar.

Ahora bien, es necesario distinguir las causas de las condiciones de fondo
preexistentes, que si bien juegan un papel como antecedentes no son, en estricto

sentido, desencadenantes de procesos particulares.

e) Relevancia Histérica. ElI concepto de relevancia histérica implica
preguntarnos ¢qué y quién, del pasado, vale la pena ser recordado y
estudiado? Esto tomando en cuenta que no podemos estudiar ni todo ni a
todos. Para responder a estas cuestiones, de manera sistematica, es
necesario establecer criterios que nos permitan tomar decisiones fundadas.
Segun Peter Seixas (2008), es relevante:

» El evento/persona/proceso que tuvo profundas consecuencias, para mucha

gente, durante un largo periodo de tiempo; y
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* El evento/persona/proceso que fue importante en algun punto de la historia
dentro de la memoria colectiva de un grupo o grupos, y que permite develar pasajes

qgue de otra manera permanecerian en zonas de penumbra o de franca invisibilidad.

Este criterio implica reconocer a la vida cotidiana y la continuidad histérica, la
historia local y regional, asi como los procesos coyunturales o de corta duracion
como cuestiones dignas de ser estudiadas y reconocidas como objetos histéricos
susceptibles de investigacion. También permite abordar movimientos derrotados o
alternativos, o bien, aspectos que tradicionalmente fueron dejados de lado por las
grandes “historias nacionales” o “universales” como las culturas indigenas en el
caso de México, la participacién de las mujeres en la historia o de las maestras y
las nifias en el campo especifico de la historia de la educacion. Deseamos hacer
notar que el reconocimiento de la relevancia de algun evento, proceso o personaje
histérico puede efectuarse atendiendo a alguno de estos criterios y no
necesariamente a los dos. En el aula, el punto de partida para establecer la
relevancia historica de un proceso, evento 0 personaje, son las fuentes primarias
referidas al mismo de que el maestro dispone. Estas fuentes seran analizadas en
clase por los estudiantes mediante ejercicios disefiados ex profeso y les permitiran
reconocer la importancia de los procesos a los que hacen referencia las fuentes
(Arteaga & Camargo, 2013)

Haciendo un recuento en relacion a los conceptos de primer y segundo orden;
los primeros dan pauta a los contenidos que la curricula del programa de estudios
(2011) de la asignatura de historia marcan. Ejemplificando el quinto grado; propone
una progresion cronologica en los hechos que marcan la identidad cultural de
nuestro pais, poniendo mayor relevancia en aquellos largos periodos que
perduraron y que son antecedentes para los posteriores que secundaron.

Ahora bien, los conceptos de segundo orden se interpretan como “guia” para
encaminar lo que se pretende conocer, comprender y entender de cada uno de los
conceptos sustanciales, son una herramienta para poder analizarlos. Aqui es donde

puede relacionarse con la presente investigacion; utilizar algunos de los recursos

31



iconicos (imagenes) para analizarlos y asi interpretar la historia que quieren mostrar.
Sin embargo no se puede delimitar con la utilizacion de un concepto de segundo
orden pues, como se mencion6 anteriormente; son varios los que comprenden los
contenidos del grado en el que se trabaja, seria mejor tomar aspectos sustanciales
de los que puedan corresponderse y asi no desviarse de lo estimado.

2.5 ¢Quiénes son los nifios de 10y 11 afios?

Las nociones de infancia han evolucionado tanto a través del tiempo que en la
actualidad, cuesta trabajo creer que para ciertos escritores como Ariés Philippe
(1960) el infante era considerado como un estorbo, que si moria era por azahares
del destino o que era maltratado para recibir una “buena educacién”. Poco después
se consideré como un adulto pequerio, ya que la vestimenta que les colocaban eran
como las de un adulto pero mas pequefias; ademas, no se le dejaba a su libre
albedrio la formacion de su personalidad, la libertad para jugar, correr, hacer las
actividades que les gustan, sino al contrario, se le imponia rigurosamente como

debia comportarse, que consideraban los adultos, era lo correcto.

(Baquero & Narodowski, 1994) Afirman la historicidad de este concepto: la
infancia es una construccion de la modernidad definida por la atribucion de ciertas
caracteristicas a un conjunto particularizado de la poblacion, caracteristicas
condensadas en diferentes instituciones y en ciertos discursos cientificos y

normativos.

Las teorias del desarrollo muestran un panorama de concepciones que se tienen
sobre el conocimiento cientifico basado en los nifios. La méas acertada a la presente
investigacién se remonta a la teoria de Piaget y las interpretaciones neopiagetanas;
donde la nocion de esquema es central en esta teoria. Un esquema es un tipo de
conducta estructurada susceptible de repetirse en condiciones no absolutamente
idénticas...el esquema permite incorporar el medio, es decir actuar sobre él, o sea

realizar una actividad asimiladora; pero al mismo tiempo, en esa asimilacién, se
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modifica dando lugar a esquemas nuevos mediante un proceso de acomodaciéon
(Delval, 1994)(p.66)

Los esquemas se van haciendo a su vez mas complejos, con mayor
diversificacion adoptando un orden jerarquico y se organizan, a partir de los siete
afnos, en sistemas que se denominan operaciones. “Las operaciones son acciones
interiorizadas o interiorizables, reversibles y coordinadas en estructuras de
conjunto” (Delval, 1994). De esta manera el sujeto va construyendo una
representacion de la realidad y va actuando sobre ella. La fuente de conocimiento
esta siempre en la actividad del sujeto que nunca es pasivo sino que busca en el

medio los elementos para modificar sus esquemas (p.66)

Piaget (1942) ha descrito el desarrollo intelectual del sujeto desde el nacimiento
hasta el final de la adolescencia dividiéndolo en estadios, cada uno de los cuales se
caracteriza por una estructura de conjunto. Los estadios que propone Piaget son
tres: el periodo sensoriomotor, el periodo de las operaciones concretas y el periodo

de las operaciones formales.

El estadio con el que se relacionan los sujetos de investigacion es el periodo de
las operaciones concretas que segun Piaget (1942) comienza a partir de los ocho y
termina en los doce afios; pues se encuentran en un punto medio avanzado de este
periodo de tiempo (diez y once afos aproximadamente) cuando apenas si se

introduce el término de pubertad.

Dicho estadio se caracteriza por el desarrollo de nuevas formas de pensamiento
que proporcionan al nifio mayor autonomia pues la socializacién con los pares
implica una nocién de simpatia por los otros; evidencia que su atencion sea
descentrada, pero que, aumenta la habilidad de clasificar objetos; por ultimo, exhibe
la inclusion de la capacidad de razonamiento que le permiten formular inferencias a

partir de ello.

Este es el momento en el que comienzan a generalizar experiencias y

conocimientos y a interrelacionarlos, pero la transicion entre un modo de pensar
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infantil y otro adulto no es algo que suceda de repente, y muchas de las

caracteristicas del pensamiento adolescente - adulto tardaran en aparecer.

Los cambios de la pubertad van a propiciar una revision de su propia identidad,
y Sus nuevas capacidades les van a permitir definirse a partir de sus vivencias,
pensamientos, sentimientos y deseos, asi como su capacidad y sus preferencias en

las relaciones con los demas.

El pensamiento es menos centralizado y egocéntrico; hacen inferencias respecto
a la naturaleza de las transformaciones, deja un poco de lado los juicios en la
apariencia de las cosas. De esta manera intercambia opiniones con los demas.
Vigotski (1930) sostiene que el individuo y sociedad, estan intimamente ligados y
que la estructura del funcionamiento individual se deriva de y refleja la estructura
del funcionamiento social. Asi pues, las funciones psicolégicas superiores se
realizan en colaboracién con los otros. Esto conduce al concepto de Zona de
Desarrollo Potencial o Proximo que indica el nivel al que puede elevarse un individuo

con ayuda de los otros (Delval, 1994)

Dicho de otra manera, una persona gue resuelve situaciones y cuenta con las
habilidades necesarias para la formulacion de hipétesis, interpretaciones y el
conocimiento amplio sobre el tema que se esté ejecutando; puede llevar a su ZDP
a los alumnos que estén a su alrededor por medio de este andamiaje, ese
acompafamiento que hara que exploten al maximo las herramientas que tienen a

su alcance y asi prolongar los conocimientos.

Existe una comparacion de los nifios con ordenadores (computadoras) que como
lo supone la psicologia cognitiva los organismos son sistemas que reciben,
manipulan y transforman informacién, y que esa informacion se trata de forma
simbolica. El sistema cognitivo es el que se ocupa de la transformacion de esa
informacion y buena parte de sus propiedades derivan de la capacidad limitada para

tratar mucha informacién simultdneamente (Delval, 1994, p.76)

Desde este punto de vista, buena parte de los cambios que se producen a lo
largo del desarrollo durante la infancia y hasta llegar a la adolescencia pueden
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describirse como cambios en el programa o en las estrategias que se utilizan para
resolver problemas Newell, Shaw y Simon (1958). Esto tiene una relacion directa
con la retroalimentacion o feedback que supone modificara o influira sobre su

comportamiento futuro, con relacion al organismo (nifio).

La retroalimentacion es una forma de valorar los logros que ha desarrollado el
nifio; si el docente realiza una retroalimentacion eficiente; tal vez se cumpla la
aseveracion postulada anteriormente pues conlleva una serie de implicaciones a

favor o en contra del proceso y del resultado que obtuvo en cualquier trabajo.

No obstante la pedagogia y la psicologia educacional estudian al nifio en su
condicion de alumno. ¢ Qué es, entonces, un alumno? La pedagogia y la psicologia
educacional segregan el concepto de infancia para reintegrarlo en el ambito de las
instituciones escolares: en el seno de esta reinsercion persisten las caracteristicas

centrales de la infancia aplicadas a un contexto diferente.

La perspectiva histérica, sin embargo, nos relata al alumno como una forma de
subjetividad concretado en la escuela moderna. Es simultdneamente objeto del
estudio de las disciplinas escolares y objeto-blanco, en cierto sentido un efecto, de
las practicas normalizadoras de la pedagogia (Baquero & Narodowski, 1994)

La condicién de alumno es una posicion definida dentro de las coordenadas
escolares: la «formalizacion» de varios de los procedimientos que se desarrollan en
su interior, parece prescindir de la condicion etarea de quien ocupe las diversas
posiciones. Al parecer la escuela produce posiciones de alumno: histéricamente su
reclutamiento masivo de nifios produjo el infante moderno; aquél colocado en una
posicion de heteronomia, de accién protegida, de responsabilidad delegada, de

dosificacién del acceso a saberes y haceres, de gradualidades y normalidades.

El infante resulta el nifio pedagogizado y la pedagogizacion del nifio (de la nifiez)
se procesoO en el gran dispositivo/laboratorio escolar. La escuela moderna es la
escuela de la infancia pedagogizada, de la infancia sometida a una analitica
propuesta por la pedagogia y la psicologia educacional (Baquero & Narodowski,
1994, p.9)
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2.5.1 Los nifios del tercer periodo de educacion basica y las nociones de
Historia

El conocimiento historico actual es heredero de una larga reflexion sobre el
sentido y el valor formativo que tiene para los alumnos el andlisis de la sociedad.
Por esta razén, la complejidad del mundo actual, resultado del continuo y acelerado
proceso de transformacion de las sociedades, plantea a la Educacion Basica el reto
de brindar a los alumnos los elementos que necesitan para actuar como personas

reflexivas y comprometidas con su comunidad y con la sociedad (SEP, 2011, p.144)

En cuarto y quinto grado de educacion basica, se estudia la historia que conforma
lo que hoy conocemos como México; los alumnos poseen algunas ideas de cémo
fue el pasado de nuestro pais y han desarrollado algunas nociones sobre el tiempo
histérico y el manejo de fuentes de informacion. Por ejemplo, al inicio de cuarto
grado se supone que ya tienen idea de unidades de medicién y ordenamiento del
tiempo, como afio, década y periodo y el trabajo con a.C. y d.C. (p147)

Se espera ordenen secuencialmente acontecimientos u objetos que les son
significativos; que distingan cambios y permanencias visibles de un periodo a otro,
asi como establezcan relaciones causales sencillas y tangibles entre
acontecimientos, o entre los componentes naturales y la vida cotidiana. La historia
contribuye a entender y analizar el presente, planear el futuro y aproximar al alumno
a la comprensiéon de la realidad y sentirse parte de ella como sujeto histérico. La
historia permite hacer del aprendizaje un proceso de construccion permanente,
tanto personal como social, mediante el desarrollo y fortalecimiento de los valores
para la convivencia democratica, la identidad nacional y el legado historico de la
humanidad. (SEP, 2011)

Asimismo, saben que los objetos, las imagenes o los relatos son fuentes que
brindan informacion sobre cémo vivia la gente en el pasado. Ilgualmente, los
alumnos, en estos grados, usan esos conocimientos y avanzan en el desarrollo de

la nocidn del tiempo historico, pues requieren un mayor grado de precision para
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entender procesos historicos. Ademas profundizan en los cambios y permanencias
en la vida cotidiana y en el espacio geografico, y logran distinguir mas de una causa

en los procesos de estudio. (p.147)

Al término de la educacion primaria, los alumnos habran avanzado en el
desarrollo del pensamiento historico al tener un esquema mental de ordenamiento
cronoldgico que les permite establecer relaciones de causa-efecto y simultaneidad.
A lo largo de la secundaria, el trabajo con estas nociones tendra que afianzarse, con
la intencion de que al finalizar la Educacién Basica puedan contextualizar,
comprender y explicar acontecimientos y procesos historicos, y valorar la
participacion de los distintos grupos humanos en la historia (p.147). Ciertamente,
estan a un ciclo de conformar lo que se espera que obtengan al término del sexto
grado; por lo que, lo que se describié con antelacion forma parte del proceso para
la consolidacion de nociones concretas como es el desarrollo del pensamiento

histérico (cronologia, tiempo y espacio, causalidad).

La enseflanza de la Historia demanda del docente el conocimiento del enfoque
didactico, de los propdsitos y los aprendizajes esperados, asi como el dominio y
manejo didactico de los contenidos, por lo que es deseable que el curso y las clases

se planeen con base en algunos elementos como:

a) Privilegiar el analisis y la comprensién historica, omitiendo la
exposicion exclusiva del docente, el dictado, la copia de textos y la
memorizacion pasiva. Es necesario despertar el interés de los alumnos
mediante situaciones estimulantes que les genere empatia por la vida

cotidiana de los hombres y mujeres del pasado.

Por ello uno de los objetivos de la investigacién es favorecer la habilidad de
analisis y se pretende utilizar imagenes como recurso que expresa situaciones
estimulantes acerca de actividades diversas que realizaban en el pasado con la
finalidad de dejar de lado las estrategias conductistas donde se favorecia la

memorizacion de personajes y fechas que despojan la oportunidad de conocer otros
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ambitos de los mismos hechos histdricos que simultaneamente también

transcurrian.

b) Implementar diversas estrategias que posibiliten a los alumnos

desarrollar la habilidad de aprender a aprender.

Diversificar estrategias y no solo acoplarse a las tradicionales es uno de los fines
que se tienen para con los sujetos de investigacion dentro de las aplicaciones que

se lleguen a tener.

c) Recuperar las ideas previas de los alumnos para incidir en la

afirmacion, correccion o profundizacion de las mismas.

Con la aseveracion anterior; la estrategia que encaja de manera inmediata es la
pregunta; una de las cuales se utilizardn de diferente forma y en diferentes
situaciones/finalidad para contribuir a la exploracion de los conocimientos de los

nifios asi como para potenciar el aprendizaje de los mismos.

El papel del docente es de suma importancia para el desarrollo de los programas
de estudio. Por esta razdn es necesario que domine los contenidos, la didactica
para la ensefianza de la historia y el uso de los recursos de apoyo, con la finalidad
de que facilite el aprendizaje de los alumnos de una manera creativa. Asi, estos
movilizan sus conocimientos y habilidades, fortalecen los valores necesarios para
la comprension del pasado y tienen un mejor conocimiento del presente. Ademas,
se asegura un proceso de ensefianza y aprendizaje gradual para contribuir a que
los alumnos puedan enfrentar situaciones de la vida cotidiana. En su practica
docente debe realizar una mediacion didactica que permita convertir el saber
cientifico en saber ensefiado, es decir, tendra que reelaborar el conocimiento

cientifico para convertirlo en un conocimiento escolar (SEP, 2011, p.149)

Finalmente, el mismo programa enmarca algunos de los recursos didacticos que
propone para propiciar las habilidades historicas en los alumnos. El principal dentro
del proceso de investigacion es la imagen, se pretende que con su analisis y el
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proceso que consigo trae, se favorezca esta habilidad asi como la mejora de los

aprendizajes en los sujetos que estan incluidos en este rango de edad.

Dentro de los recursos que el programa de Educacion Basica marca se
encuentra el de: “Imagenes. Las pinturas, fotografias o recreaciones graficas de
otros tiempos son recursos fundamentales para que los alumnos comprendan la
forma en que los objetos, las personas y el ambiente cambian con el tiempo. La
lectura y descripcion de estos recursos ayuda a integrar una vision de la vida

cotidiana y del espacio en distintas épocas” (SEP, 2011, p.150)

2.6 Habilidades cognitivas

Las habilidades cognitivas son las destrezas y procesos de la mente necesarios
para realizar una tarea, ademas son las trabajadoras de la mente y facilitadoras del
conocimiento al ser las responsables de adquirirlo y recuperarlo para utilizarlo

posteriormente (Reed, 2007)

El proceso de adaptacidn consiste en un primer momento, la persona desconoce
que la habilidad existe; en un segundo momento, se realiza el proceso en si de
adquirir la habilidad y desarrollarla a través de la practica, y, en un tercer momento,
la habilidad ya es independiente de los conocimientos pues ha sido interiorizada de
tal manera que su aplicacién en casos simples es fluida y automatica (Hernandez,
2001)

Las habilidades cognitivas se pueden clasificar en basicas y superiores. Las
basicas son consideradas como centrales y ayudan a construir las habilidades
cognitivas superiores; ademas pueden ser utilizadas en diferentes momentos del
proceso de pensamiento y en mas de una ocasion. Las habilidades cognitivas
bésicas: enfoque, obtencion y recuperacion de informacion, organizacion, andlisis,
transformacion y evaluacién. Las habilidades cognitivas superiores se clasifican en:
solucion de problemas, toma de decisiones, pensamiento critico, pensamiento

creativo (Ramos, Herrera, & Ramirez, 2010, p.202).
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El analisis forma parte de las habilidades cognitivas basicas y es la que se
favorecera en los sujetos de investigacion mediante las intervenciones en el campo
de estudio, siguiendo las etapas del proceso de adaptacion hasta que se adhiera y

fluya de manera automética en el razonamiento de los participantes.

Al momento de la discusion y valoracion de los resultados obtenidos se observara
si el favorecimiento de esta habilidad cognitiva repercutié en la destreza o la
introduccion a alguna de las habilidades cognitivas superiores que pudiesen

manifestarse posteriormente a las basicas.

2.6.1 Anédlisis

Sin embargo, el analisis del contenido histérico, tanto desde el punto de vista
educativo como desde el cognitivo, es una tarea esencial si deseamos estudiar el
modo en que los alumnos comprenden y representan el conocimiento histérico
(Carretero, Jacott, & Manjon, 2004). Por lo que es necesario definir un método de
analisis a partir de una imagen; para ello se propuso el método utilizado por la autora
Ana Enriquez Orrego (2005) utilizado dentro de su tesis de pregrado; el cual
propone un proceso que actie como guia al momento de analizar una imagen del
tipo que sea. A continuacion, se muestra el método tomado como referencia para
que las actividades de las propuestas hechas en esta investigacion fuesen
encaminadas de alguna u otra forma a cubrir estos aspectos que prevén la habilidad

cognitiva del analisis.

2.6.2 Procedimiento: como analizar una imagen

El uso comunicativo de las imagenes logra que los nifios recreen la propia historia
gue cuentan; consiguen transmitir un cimulo de sentimientos y emociones dando
un énfasis presencial del hecho histoérico; a ello se le llama analizar; una fotografia,

retrato, caricatura, pintura, entre otras, puede ser analizada para dar pie a la
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interpretaciéon y llegar a conclusiones acerca de lo que la propia imagen comparte y
asi crear nuevos conocimientos en los nifios. Por ello es importante desarrollar esta
habilidad, no solo en historia sino, también utilizarla en diferentes situaciones de la
vida cotidiana, apropidndose de un sentido critico y reflexivo. A continuacion se

enuncian los aspectos que se consideraron para analizar una imagen.
Indicaciones generales para analizar la imagen:
=  Observar
= Identificar protagonistas, simbolos.
= Identificar actitudes.
= Identificar teméatica: hito o proceso graficado.
= |dentificar intencion del autor o autores.

= Averiguar y referirse contexto histérico, conceptos fundamentales,

hitos, procesos.

= Incorporar comparaciones con informacion de otras fuentes (escritas

y/o iconogréficas) (Enriquez, A. 2005)

Las imagenes pueden llegar a ser de gran utilidad en la ensefianza de la Historia.
Para ello, en primer lugar, el docente debe tener claro que las imagenes, en sus
diversos tipos (pintura, fotografias, afiches, caricaturas, etc.), no son simplemente
una ilustracién, sino un instrumento a partir del cual se puede abordar el estudio de
las tematicas historicas. Desde esta perspectiva, las imagenes se transforman en
fuentes de informacion factibles de ser explotadas desde el punto vista didactico en

la ensefianza de la Historia.

Se debe ensefiar al alumno a agudizar la vista, para asi lograr sacar el maximo
de informacion de cada imagen, por ello, se debe partir siempre por una descripcion
pormenorizada de la imagen, distinguiendo elementos, colores, signos, personajes,
tipo de imagen. Enseguida se debe proceder a contextualizar la imagen, indicando

lugar y fecha en que fue disefiada. Estos ultimos datos pueden estar claramente
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especificados al pie de las imagenes o bien pueden deducirse a partir de los
elementos alli representados. Luego deben realizarse las interpretaciones y
apreciaciones personales, donde el alumno debe preguntarse acerca de la
intencionalidad perseguida por el autor y los efectos que produce la imagen en

guienes la observan.

Para una mejor comprension de la tematica historica representada en las
imagenes es necesario que los conceptos, ideas y hechos graficados en la imagen
sean complementados y contrastados con otro tipo de fuentes de informacion. En
el caso de alumnos de ensefianza media, estas fuentes pueden ser manuales de
estudio, enciclopedias, paginas web recomendadas por el profesor, etc. Finalmente,
es siempre recomendable instar a los alumnos a redactar un informe escrito en el
que exponga y expliquen el andlisis histérico realizado a partir de las imagenes

seleccionadas (Enriquez Orrego, 2007)

Tactica esquematica: (sugerencias para el alumno)

=

¢, Quién es el autor? (real o probable)

2. Lugar y fecha de realizacion

3. Tipo de imagen (caricatura, pintura, fotografia, etc.)

4. Contexto histérico (buscar otras fuentes de informacion)

5. Descripcion pormenorizada de elementos (colores, signos,

personajes, etc.)
6. Objetivos del autor (deducir)

7. Conceptos — ideas principales ilustradas

8. Comentario personal — interpretacion

Figura 1. Procedimiento para analizar una imagen. Fuente: (Enriquez, A. 2005)

42



Los puntos descritos anteriormente (figura 1) son un ejemplo que la autora Ana
Enriquez Orrego (2005) utilizé al implementarse con sujetos de un cierto rango de
edad. Son un admisible punto de referencia para las actividades que se pondran a
prueba con los sujetos de investigacion en el campo de estudio. Es importante
mencionar que se estima que los niflos de este periodo adquieran o en alguno de
los casos favorezca esta habilidad por medio de imagenes histéricas; su analisis y
el proceso que con el conlleva (observacion, meditacion, reestructuracion,
interpretacion y valoracion) promuevan una nueva forma de beneficiar esta

habilidad para el aprendizaje en esta asignatura principalmente.

2.7 Definicién de imagen

Podemos considerar a las imagenes como documentos historicos relativamente
auténomos, con un estatus equivalente al de otras fuentes mas “clasicas”. (Devoto,
E. 2013)

Lo cierto es que el verdadero potencial de las imagenes consiste,
fundamentalmente, en la oportunidad que ofrecen para abrir nuevos interrogantes
0 para constituirse en las disparadoras de todo un itinerario de investigacion
priorizando lo que ellas tienen para informar, comunicar y complejizar; y no sélo

para “ratificar” o “ilustrar”

2.7.1 Las imagenes como fuente primaria para los investigadores

Las imagenes tienen una naturaleza polisémica, son polilogos. En general el
autor de una obra, sea esta pictérica o de otro tipo, pretende controlar los sentidos
y significados de su representacién orientando la lectura de la imagen, ya sea a
través de recursos visuales (primeros planos, luces y sombras, colores,
perspectivas, angulos, etc.) como a través de instrumentos paratextuales (titulos,

leyendas, epigrafes, comentarios). Sin embargo, su control es restringido y siempre
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gueda un espacio importante librado a la experiencia que vive el receptor (Burke,
2001, p.26)

Asumir a la imagen como un mecanismo y un objeto de estudio alternativo a la
oralidad y la escritura, que tiene la historia para dar cuenta de la reconstruccion del
pasado. Es decir, la forma en que la imagen muestra la ideologia de una época, y
los intereses politicos y partidistas detras de la realizacion del film.

(Burke, 2001) Afirma “las imagenes son mas apropiadas para explicar la historia
que las palabras. La historia escrita convencional, es (...) tan lineal y limitada que
es incapaz de mostrar el complejo y multidimensional mundo de los seres humanos.
Solo las peliculas —capaces de incorporar imagenes y sonidos, de acelerar y reducir
el tiempo y crear elipsis--, pueden aproximarnos a la vida real, la experiencia
cotidiana de las ideas, palabras, imagenes, preocupaciones, distracciones,

ilusiones, motivaciones conscientes en inconscientes y emocionales” (p.32)

La imagen fotografica en cuanto prueba de que tuvo lugar el holocausto,
mostraria solamente la pérdida y la ausencia de la capacidad de ver la magnitud de
este hecho, puesto que los presos que pudieron aparecer en las imagenes serian
simplemente una fraccion de tiempo frente a algo que sélo en el pensamiento es
susceptible de ser abordado. Todas las imagenes que se conocen sobre el
holocausto, sencillamente sustentarian la idea de que en si el holocausto es

inimaginable (p.36)

El historiador Peter Burke (2001) nos advierte de la necesidad de someter las
imagenes a una critica externa e interna sobre su fiabilidad, al igual que se realiza
con cualquier documentacion escrita, pero con la diferencia de que muchas veces
carecemos de conocimientos suficientes para poder establecer su objetividad. (pag.
3) Supone la utilizacion del enfoque critico tradicionalmente aplicado por los

historiadores, es decir, «cuando, donde, por quién y por qué» se produjo la imagen.

El concepto de las imagenes como «construcciones sociales»— hasta su papel
en el estudio de la cultura escolar, negando, en general, que las fotografias puedan
ser utilizadas como evidencia histérica para el andlisis de la historia de la escuela y
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de la clase, por dos razones principales: en primer lugar, por la carencia de
informacion acerca de su contexto de produccién, que impide analizarlas desde un
enfoque simbdlico; en segundo término, porque, aun en el caso de que pudieran
extraerse algunas conclusiones globales, estas serian siempre periféricas y ya
conocidas a través del estudio de otros documentos de la historiografia educativa.
(Burke, 2005)

Como dice el critico Stephen Bann (1920), al situarnos frente a una imagen nos
situamos «frente a la historia.>> pues proporcionan al espectador informacién o
placer, que hacen que puedan dar testimonio de las formas de religion, de

conocimientos , creencias, del pasado mismo.

Antes de intentar leer las imagenes «entre lineas» y de utilizarlas como testimonio
histérico, seria prudente empezar hablando de sus significados. Afirma que las
imagenes no son creadas pensando en futuros historiadores; sus creadores tienen
SuUS propias preocupaciones, sus propios mensajes. A la interpretacion de estos
mensajes se denomina iconografia o iconologia. Esta practica presupone una critica
de la idea preconcebida del realismo fotografico propio de nuestra cultura
instantanea. La iconologia es «un intento de explicar las representaciones en su

contexto historico, en relacion con otros fendmenos culturales» (Burke, 2001, p.43)

Burke (2001) considera que el uso adecuado de las imagenes con fines historicos
s6lo puede lograrse mediante un repaso por los métodos que, integrados ya en la
historiografia, configuran la base para posteriores estudios visuales: la iconografia
o iconologia -o interpretacion de los significados de dichas imagenes-, o, también,
el psicoanalisis aplicado al estudio de la imagen. Pero también enfoques mas
cercanos en el tiempo como el (post)estructuralismo, que considera a la imagen
como un conjunto de signos integrados en un coédigo determinado; o, incluso,
tendencias que en la actualidad estan dando frutos interesantes como los estudios
culturales (con una larga tradicion histérica, pero con un desarrollo destacado
durante las udltimas décadas); el método feminista (desde una perspectiva de

género); o la teoria de la recepcién, esta ultima sobre los aspectos referidos a la
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recepcion del producto (audio)visual —cuyo “submétodo” del estudio de los textos a
modo de una “antropologia histérica de las imagenes” es considerado por Burke

como el procedimiento “que va a resultar mas util en los proximos anos” (p.47)

2.7.2 Laimagen como recurso didactico

Las imagenes deben ser debidamente contextualizadas. Esto reduce
significativamente la posibilidad de que provean al receptor de un testimonio
engafioso. En ese sentido, es importante establecer las convenciones artisticas que
influyen sobre la representacion que supone la imagen, la intencion y funcion que
se le otorgd en un tiempo y espacio determinado, tanto como quién la creo o para
quién fue creada (Burke, 2001)

Dentro del proceso de analisis, se desglosa un apartado para la contextualizacion
previa de la imagen en la que se esté trabajando. Esto es para que los sujetos que
estan frente a ella, tengan un antecedente mas, pues ellos deben formular uno. Es
importante que utilizando alguna estrategia para recabar informacién nueva, se

haga este procedimiento.

Las imagenes también aportan informacion (que daremos en denominar)
espontanea o involuntaria. Peter Burke (2005) afirma que al trabajar con la imagen

”

hay que “leer entre lineas” “Toda fotografia tiene multiples significados; en efecto,
ver algo en forma de fotografia es estar ante un objeto de potencial fascinacion. La
sabiduria esencial de la imagen fotografica afirma: ‘Esa es la superficie. Ahora
piensen —0 mas bien sientan, intuyan- qué hay mas all4, como debe ser la realidad
si esta es su apariencia’. Las fotografias que en si mismas no explican nada, son

inagotables invitaciones a la deduccién, la especulacion y la fantasia.” (p. 33)

De manera que, en concreto, es recomendable que las fotografias cuenten con
breves epigrafes que permitan situar temporal y espacialmente los documentos.
Deben tener suficientes elementos paratextuales, de modo de contribuir a su

efectiva contextualizacion y a orientar la lectura.
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Los elementos paratextuales son los elementos icénicos y textuales que se
mezclan para formar lo que Del Pozo Andrés (2013) denomina iconotexto, y no es
nada mas que palabras que se encuentran inmersas en la imagen o que
estratégicamente se colocan en algun lugar de la ilustracion. La finalidad es
entender con mayor profundidad la imagen; un camulo de explicaciones se puede

resumir en una palabra.

El desarrollo metodoldgico de la nocién de «discurso» en el mas puro sentido
foucaultiano. Este enfoque parte de la consideracion de la visualidad como un
discurso con su propio lenguaje, cuya interpretacion sirve para explorar como las
iméagenes construyen una vision especifica del mundo social. Como metodologia
particular se utilizan variantes de los andlisis de contenido e iconogréficos, en los
que se identifican, no elementos claramente objetivables, sino cédigos, temas y
palabras clave que pueden conectarse con imagenes clave. La figura central de este
constructo intelectual se denomina intertextualidad, y es la que precisamente da su

poder interpretativo a las imagenes (Burke, 2005)

Segun el autor Peter Burke (2001); las imagenes son un testimonio histérico y se
dividen en varios tipos, entre ellos estan las fotografias y retratos a las que son
consideradas como <la mejor representacion grafica posible de nuestras tierras, de
nuestros edificios y de nuestros modos de vida>. Se plantean dos tipos de fotografia,;
la fotografia objetiva: plantea que tiene el respaldo del argumento que los propios
objetos dejan una huella de si mismos en la plancha fotografica cuando esta
expuesta a la luz. Y la fotografia documental: designa las escenas de la vida
cotidiana, de la gente sencilla, sobre todo de los mas pobres, vistas a través de las
lentes. Ahora bien, el retrato es un género pictérico que, como tantos otros, esta
compuesto con arreglo a un sistema de convenciones que cambian muy lentamente
a lo largo del tiempo. Las poses y los gestos de los modelos y los accesorios u
objetos representados junto a ellos siguen un esquema y a menudo estan cargados

de un significado simbdlico. En este sentido el retrato es una forma simbdlica.
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Dentro de las intervenciones en el campo de investigacion se procurara utilizar
fotografias y retratos ya que vuelven mas real las escenas del hecho histérico que
se esté analizando. Ademas, se vuelve un factor factible en la mayoria de los
contenidos que aparecen dentro del programa de estudios para la signatura de
Historia.

48



CAPITULO lll. MARCO METODOLOGICO

El disefio de la investigacion se llevo a cabo mediante dos macro partes. La
primera es la parte del disefio de la investigacion, que esta, a su vez estd compuesta

por cinco etapas, las cuales se detallaran a continuacion.

La primera etapa es denominada primera aproximacion al campo o diagnostico.
En ella se elaboro el instrumento de diagndstico para aplicarlo en la primera semana
de la jornada de préactica del mes de octubre, asi mismo se analizaron los resultados
mediante un método de interpretacién de datos el cual se detalla en el siguiente

capitulo.

La segunda etapa esta destinada a la elaboracion de la propuesta de intervencion
para lo cual ademés de necesitar los contenidos con los que se disefiaran las
propuestas y las ideas previas para plantear las secuencias didacticas; en un primer
momento se tiene que tener una fundamentacion pedagodgica y una fundamentacion

disciplinar, en este caso perteneciente a historia.

En la tercera etapa se aplicara la propuesta de intervencién y enseguida se
recuperard la informacion que arrojen las evidencias que proporcionan informacion
de los sujetos de investigacion. Para la cuarta etapa se analizan los datos
recabados, haciendo uso del método de comparacion constante. (Glaser & Strauss,
1999)

En la quinta y Ultima etapa de la primera parte del disefio de la investigacion esta

destinada a la escritura del informe de investigacion.

3.1 Paradigma

La segunda parte del desarrollo de la investigacion se denomina parte
metodolégica. Dentro de ella existen tres importantes clasificaciones que

fundamentan bajo qué paradigma, enfoque y método se guia esta investigacion.
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Para Kuhun (1962) un paradigma cientifico es: una sélida red de compromisos
conceptuales, tedricos, instrumentales y metodoldgicos... incluye un cuerpo
explicito de creencias tedricas y metodoldgicas entretejidas que permiten la
evaluacion, seleccion y critica... es la fuente de los métodos, problemas y normas

de solucion aceptadas por cualquier comunidad cientifica. (p.1)

De esta manera, Platon sefiala que la eleccién que se haga en cuanto a un
modelo epistemolégico determina el tipo de problema que se desea explorar y las
técnicas e instrumentos que el investigador utilizara para dar respuestas a sus

interrogantes.

El paradigma sociocritico incluye posiciones neomarxistas, criticas y de
investigacion participante general. Algunos autores lo ubican como una propuesta
particular dentro del paradigma naturalista, pero en su marcado acento en el cambio
social y su caracter participativo le otorgan una particularidad que justifica el
entenderlo como un paradigma distinto... Asi adquiere sentido la toma de
conciencia sobre la necesidad de una praxis emancipadora, puesto que la accion
transformadora adquirir4 ese sentido en la medida que incorpore las concepciones

e intereses de los propios actores (Sosa Rodriguez, 2003)

Esta investigacion se torna bajo el paradigma sociocritico, en el cual existe una
intervencion en el campo de aplicacion, hay relaciones entre el investigador y los
sujetos focos, pero lo que lo diferencia de otros paradigmas como el positivista y el
naturalista (interpretativo) es que en este tiene que haber un resultado; dicho de otra
forma, el fin Gltimo es mejorar y transformar o cambiar por completo la necesidad

bajo la que se esté laborando.

A la vez, tiene una estrecha relacion con la viabilidad que tiene esta teoria; como
se labora en la escuela primaria dentro del marco de las practicas profesionales, se
logra realizar simultaneamente la obtencién de datos que ayudan a sustentar las
conjeturas consideradas dentro del proceso de investigacion y asi conseguir una

mejora, un cambio, en la necesidad que se identificd al inicio.
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3.2 Enfoque

Todo investigador deberia preguntarse con cual teoria trabaja cuando investiga,
con cudl enfoque, con cual modelo epistemoldgico, tal y como Aristételes indico
‘como el orador al comienzo de sus escritos, [sefala] la perspectiva desde la que

es preciso entender sus afirmaciones” (Gadamer, 1992, p. 301).

El enfoque por el cual se distingue el paradigma sociocritico es el cualitativo: El
enfoque cualitativo se orienta a la comprensidn de las acciones de los sujetos en
funcion de la praxis. Desde esta concepcion, se cuestiona que el comportamiento
de las personas esté regido por las leyes generales y caracterizadas por
regularidades subyacentes. Los esfuerzos del investigador se centran mas en la
descripcion y comprension de lo que es Unico y particular del sujeto, que en lo que
es generalizable. Se pretende asi desarrollar un conocimiento ideogréafico y se

acepta que la realidad es dindmica, multiple y holistica. (Sosa Rodriguez, 2003)

La eleccion de este enfoque nace a partir de ciertas caracteristicas que se
incluyen evidentemente dentro de mi practica y que son propias del enfoque
cualitativo; dentro de dichas particularidades se encuentran: centrarse en la
descripcion, comprensién e interpretacion de los significados que los mismos
sujetos le destinan a sus acciones; esto lo relaciono al momento de considerar lo
que saben, y lo que quieren o esperan saber, de esta forma, al final se modifican

los esquemas que en un inicio se tenian.

Otra caracteristica es evitar la fragmentacién y mas bien, conjuntar los hechos y
comprenderlos como una totalidad (visién holistica); si bien es cierto que en el
primer acercamiento al campo surgieron ciertos indicadores que categorizan las
concepciones de los nifios con relacion al analisis de imagenes, pero, esto no quiere
decir que sea segregado su conocimiento; simplemente se entiende que ciertos

niflos atn no habian logrado desarrollar esta habilidad.

La siguiente peculiaridad es que no admite los andlisis causa — efecto, ya que
considera que los hechos se manifiestan como determinacion de multiples factores

asociados; y es algo que se vive dia a dia dentro de las producciones de los
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alumnos, tan diferentes que conllevan de por medio una serie de pequeios
procesos para la conformacion de ellos. Aqui también entra la no utilizacion de
instrumentos poco o no estructurados como pruebas escritas, test, cuestionarios, y
mejor dar paso a instrumentos de definicion libre como guias de observacion,
entrevistas abiertas, grupos de discusién, socializacion, fichas de concentracion,
entre otros que arrojan inferencias de los nifios con respecto a lo analizado, cada

uno dandole un significado similar o diferente.

Por ultimo y no menos importante, utilizar técnicas de observacion participante y
analisis en profundidad para el reclutamiento e interpretacion de datos; priorizando
la observacion de procesos desde una perspectiva subjetiva y particularista. (Sosa
Rodriguez, 2003)

3.3 Método de investigacion — accion

Jorge Sosa (2003) menciona que la investigacion — accién: consiste en un
proceso reflexivo — activo que precisa para su realizacion de la implicacion individual
y colectiva de los sujetos que la desarrollan; y que vincula dinamicamente la
reflexion para la generacién del conocimiento, la accion transformadora y la

formacion de los actores involucrados en el proceso mismo. (p.38)

El objetivo de la investigacion basada en este método es la transformacion y el
cambio social y educativo, a través del mejoramiento permanente de la eficacia de
la accion social. Las formas mas difundidas para su desarrollo en la actualidad son:
la investigacion accion participativa, la investigacion accion critica y la investigacion

accion cooperativa. (Sosa Rodriguez, 2003)

La investigacidn-accion participativa propicia la integracion del conocimiento y la
accion, toda vez que ella admite que los usuarios se involucren, conozcan,
interpreten y transformen la realidad objeto del estudio, por medio de las acciones
que ellos mismos proponen como alternativas de solucidon a las problematicas

identificadas por los propios actores sociales, y cuyo interés principal es generar
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cambios y transformaciones definitivas y profundas. Por lo tanto, la transformacion
y emancipacion constituyen los ejes direccionadores de esta opcién metodoldgica.
(Colmenares E., 2012)

Investigacion Accion es un instrumento que permite al maestro comportarse
como aprendiz de largo alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefia como
aprender a aprender, cdmo comprender la estructura de su propia practica y como
transformar permanente y sistematicamente su practica pedagdgica. (Colmenares
E. & Piflero M., LA INVESTIGACION ACCION. Una herramienta metodolégica
heuristica para la comprension y transformacion de realidades y practicas socio-
educativas., 2008)

Existe una amplia gama de bibliografia que describe los pasos o etapas que se
deben seguir al realizar una investigacion bajo la metodologia de investigacion —
accion. Es por ello que se presentan en el siguiente cuadro (tabla 1.) algunos

enfoques que refieren su aplicacion en el contexto educativo.

Teppa (2006) Suéarez Pozos Pérez Serrano Yuniy Urbano
2002 1998 2005
Momentos ( ) ( ) ( )
Fases Pasos Fasesy
momentos
-Induccion: -Determinacion de la  -Diagnosticar y -Preparacion
diagnostico. preocupacion descubrir una diagnostica reflexiva.

-Elaboracion del

plan: planificacion.

-Ejecucion del plan:
observacion —

accion.

-Produccioén

intelectual. Reflexion.

tematica.

-Reflexién inicial

diagnostica.
-Planificacion.

-Accién observacion.

preocupacion

tematica “problema”

-Construccion del

plan de accion.

-Puesta en practica

del plan y

-Construccion del

plan de accion.

-Transformacion.
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-Transformacion: observacioén de su

replanificacion. funcionamiento.

-Reflexion,
interpretacion de

resultados.

-Replanificacion.

Tabla 1. Enfoques utilizados en la metodologia I.A. Fuente: Colmenares, E. &
Pifiero, M. (2008)

Cabe mencionar que estas propuestas no son las Unicas y que al momento de
poner en practica los elementos de alguna, se puede derivar la reconfiguracion de
un modelo propio segun los actores que en el proceso se vean involucrados. Parece
claro que todos comienzan con un primer acercamiento al campo para detectar una
preocupacion; (Suarez, 2002) lo distingue de esa manera y concuerdo con él ya que
no parece un problema, sino, como una necesidad que hace falta y la cual se tiene
que atender. Al finalizar, considero que pudiese acontecer una reflexién final para
de esa forma dar pie a la comunicacién escrita del informe de la investigacion asi
como perfilar con interpretaciones y andlisis para darle un sentido mas critico a los

resultados.

3.4 Método de analisis

El método que se utiliza para andlisis de datos es el método de comparacién
constante; este tiene como finalidad al hacer al mismo tiempo comparacion y
analisis, es generar teoria en forma mas sistematica de lo que permite la segunda
aproximacion, a través de la utilizacibn de la codificacion explicita y de

procedimientos analiticos. (Glaser & Strauss, 1967)

Este método se describe en cuatro etapas que se mencionaran a continuacion; a

pesar de que este método de generacion de teoria es un proceso de continuo
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crecimiento, cada etapa luego de un tiempo se transforma en la siguiente, es decir,
cada uno provee un desarrollo continuo a los sucesivos estadios hasta el fin del
analisis.

1. Comparacion de sucesos aplicables para cada categoria. El analista
comienza por codificar cada incidente en sus datos dentro de tantas
categorias de analisis como sea posible, sea que surjan categorias o sea que
los datos surjan y encajen en categorias existentes. Es necesario mantener
el control del grupo de comparacion en el cual el suceso ocurre. A este
procedimiento (Glaser & Strauss, 1967) le agregaron la regla basica y que
define el método de comparacion constante: “mientras se codifica un suceso
para una categoria, compararlo con los sucesos previos en el mismo y en

diferentes grupos codificados en la misma categoria.

Esta comparacion esta basada principalmente en la memoria, cuando retrocedes
a contextualizar en qué momento paso, como, por qué ocurrid y asi es mas sencillo
determinar a qué categoria pertenece dicho suceso; pero habiendo hecho una

previa comparacion con lo ocurrido.

Cuando las categorias y sus propiedades emergen, el analista descubre dos
tipos: aquellas que ha construido por si mismo y aquellas que han sido abstraidas
del lenguaje de la situacién de investigacion; como palabras clave de los dialogos
de las interpretaciones, de alguna aportacion o area de oportunidad; a las cuales
tienden a denominérseles etiquetas, usables para los procesos y conductas bajo
estudio que deben ser explicados.

Después de codificar para una categoria o quizd para mas, el analista se
encontrara en un conflicto para encontrar énfasis de sus pensamientos. En este
punto, la segunda regla que manejan Glaser & Satrauss (1967) para el método de
comparacion constante es: “detener la codificacion y escribir un memorandum con
sus ideas”; esta regla esta orientada a captar la frescura inicial de las nociones del

analista y aminorar el conflicto en sus pensamientos. Al hacer esto, el analista debe
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tomar el suficiente tiempo para reflexionar y enfatizar en que no debe haber rutina

programada para saber cuanto o qué codificar cada dia.

2.

Integracion de las categorias y sus propiedades. La teoria se va
desarrollando y el grado de dificultad para la comparacion en diferentes
sucesos es aun mayor. De este modo, la teoria se va desarrollando, cuando
categorias diferentes y sus propiedades tienden a integrarse a través de la
comparacion constante que va forzando al analista a construir el sentido en
forma tedricamente relacionada en cada comparacién. Las preguntas guian
la recoleccion de datos para llenar los vacios y extender la teoria y esto es

también una estrategia integrativa. (Glaser & Strauss, 1967)

Delimitacion de la teoria. La delimitacion ocurre en dos niveles: en el de la
teoria y en el de las categorias. Primero, la teoria se solidifica, en el sentido
de que las mayores modificaciones se van haciendo cada vez menores a
medida que el analista compara el siguiente suceso de una categoria con sus
propiedades. Las posteriores modificaciones les importa mas la reduccion.
Por reduccion se entiende que el analista puede descubrir propiedades
subyacentes en el conjunto original de categorias o sus propiedades, y puede
luego formular la teoria con un conjunto mas pequefio de conceptos de alto
nivel. Delimitando de esta manera su terminologia y texto. (Glaser & Strauss,
1967)

El universo de datos en el uso del método de comparacion constante esta basado

en la reduccién de la teoria y en la delimitacion y saturacion de categorias. De este

modo Glaser & Strauss (1967) sefialan que el universo de datos recolectados es

delimitado en primer lugar y luego, si es necesario, extendido cuidadosamente al
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retomar la recoleccion de datos de acuerdo a los requerimientos del muestreo

teorico.

4. Redaccion de la teoria. En este paso, el analista posee datos codificados,
una serie de memos Yy la teoria. Las discusiones en sus memos (escritos de
campo) proveeran el contenido de las categorias, las cuales se transforman
en los mayores temas de la teoria presentada posteriormente. Para
comenzar a escribir la propia teoria, es necesario primero cotejar los memos
en cada categoria, los cuales son completados mas facilmente ya que han

sido escritos basandose en categorias. (Glaser & Strauss, 1967)

Cuando el investigador esta convencido que su marco de analisis conforma tres
aspectos principales: una teoria sustantiva sistematica, ademas de ser una
exposicién razonablemente exacta de los temas estudiados y que se expresa en

formatal que otras personas puedan usarla, entonces puede publicar con confianza.

3.5 Analisis o interpretacién de resultados

Enseguida de cada acercamiento al campo de investigacion en donde se
intervenia, se realizaban descripciones que, como su nombre lo dice, detallaban a
fondo todo lo que habia sucedido dentro de la aplicacion, ayudado de ciertos
instrumentos de investigacion que segun Creswell, J. (2013) se clasifican en
observaciones, audios, fotografias, producciones de los alumnos, documentos,
diario de investigacion, entre otros. Y que mas tarde, dichas descripciones se

convertirian en la propia teoria.

Con cada descripcion se trabajaba el meétodo de analisis partiendo de la
comparacion de sucesos aplicables para cada categoria. En ella se destinaba un
color para cada codificacién que saliera a flote con la releida que se tenia que hacer

pero con una mirada de analista, creando juicios de valor, realizando criticas y
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reflexiones acerca de las categorias que iban surgiendo asi como las codificaciones

que se les sumaban o que a su vez, formaban otra categoria.

Como se mencionaba en la teoria desarrollada anteriormente; la decision del
surgimiento de las categorias, se manifestaban por dos razones; la primera era
porque naturalmente tenia mayor frecuencia, es decir aparecia constantemente y
por medio de la comparacion se agrupaba en una u otra categoria. La segunda
razon era porque surgia de los didlogos transcritos de los propios sujetos de
investigacion o del actuar docente y conllevaba una peculiaridad que detonaba la

necesidad de colocarla en una categoria.

Una vez realizada la codificacion con sus respectivas categorias, se continuaba
con la integracion de las categorias y sus propiedades. En esta etapa se analizaba
y reflexionaba la razén de ser sobre cada codificacion; se tenia que realizar un
llamado a la memoria para recordar el por qué se decidié colocar de esa forma y asi
prevalecer la comparacion con alguna otra codificacion afin pero que, no son de la
misma categoria, tal vez son similares, sin embargo la comparacion es la que

determina donde debe ser conectada.

En esta etapa también se situaban memos o mas bien reflexiones y analisis de
campo que complementan la codificacién sefialada, se mencionaba su importancia,
a qué se referia y otros aspectos que daban un enfoque diferente a la teoria que se
presentaba en ese momento. A su vez, estos registros se ocuparian en la siguiente

etapa.

Junto con la integracion de las categorias, la delimitacion de la teoria se apoyaba
en ella, ya que su fin principal es la reduccidn; la saturacion de codificaciones para
gue salieran a flote categorias mas compactas pero de un nivel alto, con las que se

podrian realizar teorias mas formales.

Para ello se utilizaron tablas de frecuencia donde aparecia un conteo sobre todas
las descripciones realizadas, asi como las codificaciones y sus categorias

pertenecientes para saber de qué forma se podrian compactar, y cuéles eran las
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gue se repetian con mayor frecuencia para ayudar al siguiente y altimo paso del

analisis de datos.

Finalmente se llegaba a la Ultima etapa denominada redaccién de los principios
tedricos. En la cual, una vez y habiendo obtenido categorias, teorias y registros de
reflexiones y analisis de campo (memos) se podia consolidar la aseveracion

planteada desde el inicio.

Para ello debia contar con ciertos aspectos minimos para que fuera aprobada la
redaccion. Entre ellos se encuentra que fuese una teoria con cierto grado de
sistematizacion; la informacién que se presenta debe ser gradual y mostrar avances
0 retrocesos con las metas a donde se quiere llegar. También debe ser una
exposicion razonablemente exacta de los temas que se estan abordando en la
investigacién y no mezclar otras lineas con esta. Por ultimo, la teoria tiene que estar
expresada de manera que cualquier persona que lea lo escrito pueda entenderlo y

hasta emprender una investigacion con base a la teoria que se presenta.

Los principios tedricos que redacto se encuentra en el capitulo de discusiones y
se explica que contiene dos partes; una de ensefianza y otra de aprendizaje; cabe
mencionar que se redactaron con base a las categorias que se repetian con mayor
frecuencia explicando las implicaciones positiva 0 negativamente que determinaron

cada una de ellas.

3.6 Participantes o sujetos de investigacion

La escuela primaria federal donde se labora es perteneciente al municipio de
Soledad de Graciano Sanchez, San Luis Potosi; siendo circulo urbano, es facil el
acceso a través de distintos medios de transporte como lo son cualquier tipo de
vehiculo automdvil (publico o privado), camiones de transporte urbano,

motocicletas, entre otros.

Esta escuela se inicia con el acta de donacion por el municipio llamado entonces

Soledad Diez Gutiérrez el 11 de abril de 1983 con un total de 3865 m? para uso de
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estas instalaciones. Luego del levantamiento de un censo de poblacion escolar
expedido por 6rdenes del supervisor de zona en turno el profesor Fernando Péjaro
Gutiérrez; se logré agrupar alumnos para cada grado formando la poblacion
estudiantil de la primer generacion de esta nueva institucién. Finalmente las labores
docentes dieron inicio en septiembre del mismo afio de la donacidn del terreno, dia
en el que la aun cabeza del plantel, la profesora Elsa Maria Trujillo Posadas recibi6

ordenes de comision para fungir como directora de este recinto.

En un principio, segun la directora del plantel, la colonia se encontraba con poca
poblacion, lo cual facilitaba la comunicacion y el apoyo por parte de todos los
miembros de la comunidad. Prontamente, a través de los afios, las generaciones
eran mas intensas y la demanda era alta, debido a que llegaban nuevos integrantes
a formar parte de este circulo social, por lo que la infraestructura asi como la planta
de docentes fue ampliandose para cubrir las necesidades y exigencias que se

presentaban y lo siguen siendo hasta la actualidad.

Por esta razon los padres de familia que forman parte de la comunidad escolar
tuvieron que salir un poco més a la periferia a conseguir empleo para solventar los
gastos que se producen en casa; la mayoria de ellos trabajan en la zona industrial
y un poco mas del 50% rola turnos, con ello se justifica la poca probabilidad de

asistir a alguna cita que se le haga si es que se encuentra en el trabajo.

La mayoria de las familias que residen en esa comunidad se encuentran con una
economia que va desde la media hasta la media - alta segun la observacién que se
ha realizado durante un ciclo escolar completo. De esta forma, el ambiente que se
tiene en ella es parcialmente aceptable, pues ha habido casos de algunos incidentes
menores pero que afectan emocional hasta fisicamente la integridad de las

personas que transitan dichas calles, por lo regular en un horario nocturno.

Cabe mencionar que aledafias a este centro escolar también se encuentra el
jardin de nifios “Pablo Neruda” y el turno vespertino de nivel primaria escuela “1° de

mayo”.
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Dicha escuela primaria, se maneja con un sistema de organizacion completa
contando hasta la actualidad con una planta de veinte docentes, de los cuales
quince son docentes titulares; uno es el encargado del aula de computo; un profesor
de educacion fisica; dos docentes en educacién especial; un profesor de lengua
extranjera (inglés); una secretaria de apoyo escolar y dos intendentes encargados
del mantenimiento del plantel. El turno de este es matutino con un horario de 8:00
am a 13:00 pm; vy, finalmente se cuenta con el arduo apoyo de la directora antes

mencionada la cual es la fundadora de esta institucion.

La delimitacion con la que cuenta la escuela es una combinacion; en la parte
posterior, barda de ladrillo recubierta con mosaicos de color vino; otros incrustados
forman las letras de color blanco con el nombre de la escuela. En la parte superior
de la barda, hay una reja de malla que termina con un enrollado de alambre de puas;
el cual sirve como seguridad para impedir que alguna persona acceda sin

autorizacion.

En la institucién existen quince aulas que son ocupadas para la imparticion de
clases ordinarias, estas son de tamafo medio, cuentan con mesa-bancos o con
mesas de trabajo que son suficientes para todos los alumnos, hay un pizarrén, un
escritorio y unas tablas de caucho al final del salén para pegar decorativos segun
sea la ocasion. Hay dos direcciones, una es del turno matutino y otra del vespertino,
una sala de computo, una cooperativa escolar, una biblioteca, dos bodegas, una de
ellas destinada al material de educacion fisica y la sobrante se utiliza para guardar

materiales de limpieza y de ornato; asi como dos espacios para bafos.

A la entrada se encuentra la cancha techada, a la derecha estan los comedores
(desayunadores), que son mesas de concreto forradas con mosaico y bancas del
mismo material para lonchar, acabadas con sombra para cubrirse del sol. Luego, se
encuentra el patio civico donde se realizan los honores a la bandera; paralelo a ello
esta la cancha de futbol o de tierra y detras de ella esta la cancha de handball y de

basquet bol.
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Los edificios de los salones estan en la periferia del patio civico uno frente al otro,
la direccion asi como los bafios se encuentran debajo de la segunda planta del
edificio uno. La biblioteca, cooperativa escolar, sala de computo y salén de
educacién especial estan frente a la cancha de handball en el otro extremo de los
desayunadores. Las aulas faltantes asi como la bodega de materiales de educacién
fisica se encuentran frente al techado donde se imparten las clases de esta

asignatura.

La escuela cuenta con servicios de agua no potable para el uso de los bafios y
la limpieza de las aulas escolares, también cuenta con sistema de drenaje, luz
eléctrica para el alumbrado del salén y el encendido de ventiladores; sin embargo,
hacen falta conexiones de luz en algunos salones. El gas es un recurso que se
utiliza en la cooperativa, también se cuenta con sistema de internet y servicio

telefénico.

Las personalidades que transitan en la escuela son los profesores, directora,
alumnos, padres de familia y personal de apoyo. Cada uno en diferentes momentos

de la jornada laboral.

e Los docentes titulares cubren la jornada escolar de 7:30 am a 1:20 pm
aproximadamente pues no debe quedar ningin alumno dentro del plantel,

ademas el turno vespertino ocupa las instalaciones.

e Los alumnos al igual que los profesores se encuentran en la institucion en un

horario de 8:00 am a 1:15 en promedio.

e Ladirectora por lo regular permanece en la escuela, sin embargo sus salidas

son concurridas pues atiende asuntos de la misma institucion.

e Los padres tienen aportacion en la institucion en cuanto a organizacion y
comisiones. También son los encargados de los eventos que se realizan

como posadas, quermeses, dia del nifio, etc.

e El personal de apoyo al igual que los demas miembros de la escuela

permanecen del inicio de la jornada hasta el final.
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Cabe mencionar que esta institucion de acuerdo con la directora comenzé
utilizando piedras como bancos y lugares estratégicos como sombras de arbol para
ahi impartir las clases. Gracias a la gestion puntual de la directora con distintas
instancias gubernamentales han brindado los recursos y materiales para realizar
toda la infraestructura que hoy en dia se puede observar y utilizar; no queda por
demas acreditar a los padres de familia que con esfuerzo dan su cuota voluntaria
también como apoyo a estos movimientos que se realizan. Es sabio reconocer que
falta por recabar acrecentamiento en material y recursos que apoyan a la imparticion
de los contenidos en los salones como lap tops con cafiones y bocinas como recurso
tecnoldgico asi como mobiliario de estanteria para acomodar cosas y trabajos de

los alumnos (plumones, hojas, cartulinas, cajas, artefactos de limpieza, entre otros).

El grupo de enfoque con el cual se trabaja esta investigacion es el 5° grado grupo
“B”. La docente titular que esta a cargo del grupo durante el ciclo escolar 2018 —
2019 es la profesora Marisol Lopez Camacho, destacada por su manifiesta

preparacion profesional dentro del &mbito educativo.

El grupo de 5 B estéd conformado por 33 alumnos; de los cuales, 14 son del sexo
femenino y 19 del sexo masculino, estos oscilan entre los 10 y 11 afios
aproximadamente. Cada uno con caracteristicas propias de su personalidad pero
con un nivel cognitivo similar; sobresalientes en asignaturas como matematicas y
espafiol seguido de la asignatura de Historia con un promedio de 7.89 segun los
resultados arrojados por el examen de diagndéstico que se aplicé los dias 29 y 30 de

agosto del presente afo.

Segun un test de estilos de aprendizaje aplicado a ciertos alumnos, se pudo
verificar que un poco mas de la mitad de los alumnos aprenden mejor de manera
visual; las otras partes de manera auditiva y kinestésica en igual nimero. Con ello,
evidencian el potencial que tienen respecto a la imaginacién y la memorizacién

aunque algunos de los sujetos que forman parte del grupo, cuentan con barreras de
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aprendizaje debido a diversas situaciones y la que predomina es por las

inasistencias frecuentes y el poco interés que les demanda esto.

Son cinco los alumnos que van a clase de “apoyo” con las docentes
especializadas en el area de educacion especial. En el diagnostico, la titular del
grupo anot6 que no eran visibles las causas del porque asistir a dichas clases a lo
gue la encargada de USAER respondié que como en ciclos anteriores ya habian
asistido, tenian que seguir con este proceso hasta culminar la educacién basica a
nivel primaria; en especial, una de las alumnas es necesario que asista ya que es
alumna repetidora de 5° grado por lo que la integraron al grupo y necesita un poco

mas de atencion.

El sal6n donde se encuentra trabajando el grupo es el numero 4 ubicado en el
edificio principal, planta alta. Es de tamafio medio pero con el suficiente espacio
para acomodar los mesa-bancos. La distribucion se encuentra unificada por seis
columnas de seis alumnos, cada una, dejando espacio para que pongan sus cosas
y material de trabajo asi como espacio para que el docente pase a verificar el trabajo

0 consigna que se haya dado.

Gracias a la observacién que se tuvo durante un par de semanas se pudieron
detectar situaciones que podrian afectar a lo largo el aprovechamiento como lo es
la pérdida de atencion en corto plazo, hiper actividad; claro que solamente en ciertos
alumnos se alcanzo6 a observar esto; pero que si se pone cuidado se puede avanzar

y arrojar pequefios cambios.
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Fig. 1. Croquis de la escuela primaria donde se desarrolla la investigacion.
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CAPITULO IV. DISCUSION

Los resultados de la investigacion se organizaron en tres apartados; como inicio
es un primer acercamiento al campo donde se expresan las debilidades y areas de
oportunidad que mostraban los sujetos al inicio del proceso de investigacion. En
segundo se aborda la ensefianza por medio de las actividades y recursos
complementarios disefiados por el docente; y en tercer lugar se habla acerca del
aprendizaje que se evidencié a lo largo de las aplicaciones de intervencién
especificamente de los alumnos. En cada una de ellas se exteriorizan las teorias
qgue resultan del proceso de interpretacion de los resultados, retomando la

metodologia de comparacion constante (Glaser & Strauss, 1999)

4.1 Primer acercamiento al campo

El dia miércoles, tres de octubre de 2018 se aplico el instrumento de diagndstico
a treinta y dos alumnos de los treinta y tres con los que cuenta el grupo de

investigacion.

Este instrumento del primer acercamiento al campo tiene como propésito,
recabar informaciéon que pudiera ser de ayuda al momento de planear el punto de
partida; dicho de otra manera, se obtiene el anclaje crucial para observar las
barreras de aprendizaje que estos sujetos de investigacion poseen para que se

mejoren y profundicen con las propuestas de intervencién posteriores.

El material esta disefiado tomando una fotografia como base para responder en
un segundo momento un listado de diez preguntas que son simultdneamente un
analisis de la imagen que se les presenta (fotografia 1). Dicha fotografia es
reconocida porque en ella aparecen algunos personajes histéricos como Doroteo
Arango, Emiliano Zapata, entre otros generales, los cuales estan tomando posesion
de la silla presidencial de ese periodo. En la parte trasera aparecen las personas
gue vivian en el lugar (nifios, adultos y s6lo una mujer) cada uno con un semblante,

vestimenta y pose diferente. Esta fotografia cuenta con aspectos para analizarla a
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fondo pues, ademas, puede transmitir sentimientos como la empatia, la

identificacion personal, la identidad nacional, entre otros.

Fotografia 1. Villa y otros revolucionarios tomando el salon presidencial. Fuente:
Agustin Victor Casasola (06/12/1914)

Se repartié el material y la consigna era observar a detalle la imagen para
posteriormente responder a las preguntas guia: ¢ Qué observas en la fotografia?,
¢, Cudl crees que era el proposito de la fotografia?, ¢ Es una fotografia planificada o
espontanea, por qué?, ¢ Cual crees que era la finalidad del fotégrafo al capturar la
imagen, a qué hecho de la historia de México se refiere, ¢Qué te ha transmitido,
¢ Qué historia crees que cuenta?, ¢Qué personajes logras identificar?, ¢ Con cual

de los personajes se siente mas identificado y con cuéles mas empatia y por qué?

Las respuestas de esta actividad se leyeron repetidas veces, mismas que, a su
vez se clasificaron de acuerdo a ciertos criterios que nos interesasen, pues algunos
alumnos daban respuestas muy similares y era mas facil agruparlas. Tomé una

pregunta central para realizar una clasificacion pues esta pregunta es muy sencilla
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de contestar y no se necesita mucho analisis para responderla; nos da pauta a tomar
enserio las respuestas de los niflos o si esta errébnea es porque las demas

seguramente estan igual.

En la interrogante que pregunta si la fotografia es planificada o espontanea, trece
alumnos del total respondieron que efectivamente, esa fotografia estaba planificada
y detallan aspectos como que todos volteaban hacia una misma direccion, todos
estaban peinados y arreglados o que era un grupo de personas que estaban
acomodadas para esta fotografia. Diez personas mencionan que es una fotografia
espontanea ya que no les avisaron cuando la tomaron, también porque salen
distraidos, sonriendo y viendo a otros puntos. Ocho nifios no contestaron lo que se
les preguntaba, argumentaban otros aspectos fuera de la especificaciéon y una
alumna llamada Saory fue la Unica que argumento <<entre las dos porque algunos
si voltean a la camara, pero algunos otros no>>. Con ello puedo mencionar que esta
alumna menciona aspectos que van un poco mas alla de lo superficial, se detiene
un poco mas a pensar lo que en realidad estd mostrando la imagen, si vemos los
rostros de las personas, no voltean todas a la misma direccion, si estan acomodadas
para la ocasion, sin embargo pequefios detalles hacen la diferencia; por lo que

puedo decir que esté realizando una reflexion critica dentro de esta interrogante.

Otra clasificacion es una conjuncion de las preguntas ¢Qué observas en la
fotografia? Y ¢ A qué hecho de la historia de México se refiere? En las respuestas
obtenidas hubo similitud al mencionar que observaban personas de la revolucion,
de la independencia o simplemente mencionaban personas. Efectivamente habia
personas pero con rasgos diferentes cada una, estaban ahi con un objetivo o por
algin motivo. Los resultados se desglosaron de la siguiente forma: sélo dos
personas respondieron con un numero es decir, contabilizaron a las personas para
mencionar ademas de dar una descripcion <<Julieth: creo que el virreinato y 28
personas de pie y 4 sentados>> tres alumnos pusieron una descripcibn mas
detallada siendo un poco mas observadores <<Vanesa: unos sefiores sentados en
una silla tienen gorro y se tomo en la silla presidencial, se refiere a cuando Francisco

Villa se hizo presidente de México>> el resto de los alumnos a los que se les hizo
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la prueba (27) respondieron objeciones como <<Brandon: personas>>; <<Luisana:
muchas personas, la mayoria son hombres y estan uniformadas>>; <<Galilea: que

esta el presidente en la silla de plata creo y los demas son sus parientes>>.

Aunado a ello, el 90% de los alumnos confunde el hecho histérico diciendo que
se encontraban estas personas en la independencia, en la Guerra Mundial, y
también se mencion6 simplemente que no sabian. El resto del porcentaje estaba en
lo correcto mencionando que indudablemente se trataba del periodo de la

Revolucion Mexicana.

Una de las clasificaciones que también Illamaron la atencion son las
correspondientes al aspecto de la identidad nacional con las preguntas ¢Con cual
de los personajes te sientes mas identificado, por qué? a lo que se puede mencionar
gue ocho de los participantes respondieron que no se sentian identificados con
nadie. Cuatro personas justificaron su respuesta como lo mencionaba la

interrogante, diciendo:

Ao.l: <<Con Francisco Villa porque fue presidente de México y yo

también quiero ser presidenta de México>>

Ao0.2: <<Con los que casi no salen porque a veces yo no salgo por estar

bien chiquita>>
Ao0.3: <<Pancho Villa porque él es fuerte y yo también>>

Ao.4: <<Con el sefior sentado en un trono, porque se ve que esta muy

feliz y yo casi siempre estoy asi>> (con una flecha sefala un dibujo)

Las otras veinte personas mencionan que se identifican con algin personaje que
aparece en la fotografia, predomina Emiliano Zapata seguido de Pancho Villay otra
minoria diciendo que se identifican con los nifios y sélo uno insinda que con los
pobres; sin embargo no razonan el por qué se sienten identificados con estos
personajes. Los cuatro alumnos que si justifican, lo hacen de una manera vaga,
realmente no expresan de manera profunda, es un acercamiento a realizar hipo6tesis

e inferencias.
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La ultima pregunta que esta destinada dentro de la clasificacion de la identidad
nacional es ¢ Con cual de los personajes sientes mas simpatia? Para lo cual, dentro
de las respuestas brindadas por los educandos so6lo una alumna mencion6 algo

diferente al resto de los participantes:
Ao.1: <<Con Emiliano Zapata porque es serio y yo también>> (RA, D.)

El resto de sus compafieros mencion6 que sentian mas simpatia con Pancho
Villa seguido de Emiliano Zapata, algunos se referian a ellos, pero como no
reconocen su nombre, los sefalan con adjetivos y posiciones de donde se
encuentran dentro de la fotografia; sin embargo, no defendian un argumento que

validara su respuesta.

Cuando se trata de imagenes historicas, la lectura se produce en un
entrecruzamiento de los aspectos cognitivos con otros culturales e identitarios, y en
el caso de imagenes que representan hechos historicos “conflictivos” (en tanto han
puesto enfrentamientos o ejercicios de poder de unos grupos sobre otros) esto

resulta evidente (Carretero, 2004)

Me es grato clasificar los arrojamientos que los alumnos hicieron posibles en una
altima categorizacion donde se propone asignarle un nombre a cada seccion de
acuerdo al grado de nivel cognitivo que presentan para las representaciones y
valoraciones que diferentes individuos construian a partir de una imagen clasica de

la iconografia histérica Mexicana.

En ese sentido, el trabajo de Franz (2003) parece muy esclarecedor. La autora,
apoyada en una vasta documentacion biografica y artistica del pintor que disefi6 la
imagen que analiza (La primera misa en Brasil), contextualiza la misma y explica
por qué se ha constituido en un icono para generaciones de Brasilefios, que pueden
reconocerla por su frecuente presencia en los libros de texto escolares. Y propone
comparar la diferente comprension e interpretacion que realizan adultos de
diferentes grupos: estudiantes de Bellas Artes, profesores de Educacion Artistica,

educadores que trabajan en museos, e indios.
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El estudio procede definiendo diferentes &mbitos de comprensién plausibles para
esta pintura y categorizando a los sujetos en cuatro niveles segun su comprension

e interpretacion de la imagen a saber: (Voss, Carretero, & James, 2004)

a. Nivel 1, o de comprension ingenua: faltan conocimientos disciplinares y
prevalecen las concepciones intuitivas y miticas; no hay reflexion sobre la
intencidon comunicativa o estética de la pintura y se habla de ella como una
representacién no problemaética, sin considerar el contexto de produccion del
cual surge. En este nivel, el conocimiento no es cuestionado, sino que se
acepta que el mundo puede ser inmediatamente captado por la pintura. Por
ende, los sujetos no son conscientes de las intenciones y las

representaciones culturales que estan por detras de una imagen.

b. Nivel 2, o de comprensién de <<principiante>>: se combinan las creencias
intuitivas con fragmentos de conocimiento disciplinar, pero todavia
prevalecen las primeras; hay capacidad de interpretacion, pero usando
conceptos o ideas fragmentadas; se puede dudar de la correspondencia o
adecuacion entre la imagen vy la realidad, pero faltan conocimientos sobre
ella para lograr contextualizarla; se recurre para ello a la propia experiencia
autobiogréfica y a la concepcién <<escolarizada>> de la historia, tal como se

ha adquirido en la infancia por medio de los libros de texto.

c. Nivel 3, o comprension de <<aprendiz>>: se posee una fértil red de ideas
previas sobre el estado del arte; se pueden establecer relaciones
significativas entre el contexto, la biografia personal y la sociedad en que
vivia el autor de la obra; se infieren las intenciones del pintor-productor, y hay
posibilidad de situarse en el lugar del “otro” representado (el indio, en este

caso).

d. Nivel 4, o de comprension de <<especialista>>. se dominan conceptos
disciplinares que permiten superar las interpretaciones del sentido comun; se
puede concebir el caracter socialmente construido del conocimiento y

entender, por ejemplo, se puede reconocer la imagen y su poder como
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constructora de <<mundos>> por medio de los efectos e influencias que
ejerce sobre sus propios pensamientos y sus acciones; se pueden usar los
conocimientos adquiridos acerca de la obra para hacer generalizaciones e
interpretaciones sobre otras imagenes y sobre los propios modos de ver y
sentir. En definitiva: se acepta que caben multiples interpretaciones posibles
de una imagen, de modo tal que cada lectura también produce parte de su
sentido, confluyendo en un proceso dinamico en el que <<nuestra>> vision y

la de los <<otros>> se co-construyen y condicionan mutuamente.

Los resultados que se obtuvieron no muestran diferencias significativas entre los
sujetos por su edad sino, mas bien por su nivel cognitivo que pueden llegar a tener

si se les sabe impulsar.

Siendo un poco segregadores podemos afirmar que, del total de los participantes
en la prueba, veintinueve sujetos entre nifos y nifias pertenecen al nivel 1, o de
comprension ingenua ya que se puede percibir al leer sus productos, los cuales,
carecen de conocimientos disciplinares, pero prevalecen las concepciones
intuitivas, basdndose mayormente en términos hipotéticos al momento de no
realizar una reflexion comunicativa y profunda de la fotografia, sin considerar el
contexto del cual surge. Por ende, en esta gran agrupacion los nifilos no son
conscientes de las intenciones y las representaciones culturales que estan por

detras de una imagen, en otras palabras, no reflexionan sobre la historia que cuenta.

Como se puede observar en la gréafica (figura 2), una minoria de tres alumnas, se
encuentran por encima del resto del grupo fortaleciéndose en el nivel 2, o de
comprension de “principiante” pues con el analisis de su comunicacion escrita y oral
puede hacerse evidente que se combinan algunas de sus creencias intuitivas con
fragmentos de conocimiento disciplinar, aunque aun prevalecen las primeras; en
ellas existe la interpretacion, son capaces de observar méas alla de lo superficial, de
lo que se ve a simple vista; pues utilizan conceptos propios de la asignatura e ideas
aunque son fragmentadas, dan a entender lo que quieren comunicar. También,

existe la contextualizacion de la imagen para que obtengan los suficientes
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conocimientos acerca de ella y asi haya una mayor extraccion de lo que se quiere
lograr hacer; con esto me refiero a que se pueden pulir sus referentes respecto a
este punto para poder avanzar al siguiente; pues siempre habra areas de
oportunidad.

Clasificacion de los 32 alumnos en la prueba de
diagnostico

® Alumnos dentro del nivel 1, o de
comprension ingenua

Alumnos dentro del nivel 2, o de
comprension de "principiante"

Figura 1. Gréfica de la distribucion de los participantes en los niveles alcanzados

(Franz, 2003) del primer acercamiento al campo.

4.2 Enseflanza

Este apartado corresponde al andlisis del trabajo por parte del docente, las
estrategias que se planearon, de qué forma se aplicaron y qué resultados se
obtuvieron; también se mencionan algunas de las implicaciones positivas y
negativas que aparecieron conforme las intervenciones; por ultimo, se expresan los
aportes que dicho recurso o estrategia detonan, asi como también algunos de los
retos que pueden ser atendidos posteriormente. A continuacion se muestra en una

tabla, el total de intervenciones que se realizaron durante la investigacion, el

73



contenido con el que se abordd, la estrategia y recursos utilizados asi como el

producto que se obtuvo a partir del proceso implementado.

Tabla 2. Informacion de contenidos y aspectos en las aplicaciones de

intervencion.

FECHA TEMA O LUGAR RECURSO PRODUCTO
CONTENIDO S
1l3aplicacién Lavida cotidiana  Salén de Imagenes Organizador
enelcampoyla clasesdel alusivas a gréfico: cuadro
09 de ciudad. 5 grado diferentes comparativo
octubre de grupo B. categorias de con base a
2018 la vida preguntas de
cotidiana del analisis a partir
campoyla de las
ciudad: imagenes
vestimenta e propuestas.
higiene,
alimentacion,
hogar,

festividades y
diversion,
educacion,
trabajo y
medios de
transporte y

comunicacion.
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2a Ubicacion Salén de Imé&genes Ficha
aplicacion temporal y clases del referentes alos descriptiva de
espacial de los 5 grado sucesos analisis.
20 de principales grupo B. principales
noviembre  acontecimientos durante la
de 2018 durante el época del
Porfiriato. Porfiriato.
32 El Porfiriato: Sala Presentacion Preguntas
aplicacion Estabilidad, audiovisual galeria reflexivas con
desarrollo “profesora interactivacon baseala
27 de econoémico e Elsa Maria imagenes galeria
noviembre  inversion Truijillo alusivas a los interactiva.
de 2018 extranjera. Posadas”. aspectos
Ciencia, positivos que
tecnologia y atrajo la época
cultura. del Porfiriato:
estabilidad,
desarrollo
tecnolégico,
cientifico,
inversion
extranjera.
4a La sociedad Salon de Caricaturas Ficha
aplicacion porfiriana y los clases del  satiricas del descriptiva de
movimientos de 5 grado declive del analisis.
04 de protesta: grupo B. periodo del
diciembre campesinos y Porfiriato en un
de 2018 obreros. concepto de

galeria.
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52 La influencia
aplicacion extranjera en la
moda y el deporte
12 de
febrero de

2019

en México

Ga

aplicacion

20 de
febrero de
2019

posrevolucionario.

Salon de Imagen Crucigrama de
clases del 5 relacionadaa analisis a partir
grado algunos de la fotografia
grupo B. ciclistas previamente

pertenecientes analizada.

aun

determinado

club (deporte

innovador y la

moda en su

vestimenta).
Salén de Imagenes Organizador
computo de encontradas gréfico: cuadro
la escuela en linea: de doble
primaria “visita entrada.
Damian interactiva
Carmona. online” sobre

las partes del
Teatro de la
Paz en
nuestro
Estado.
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4.2.1 La pregunta como estrategia didactica.

La pregunta es una estrategia cognitiva que permite organizar los esquemas
mentales en los nifios y asi facilita la construccion de conocimientos sobre
determinado tema (Aldana Granados, 2012). En este caso dentro de mi practica

utilizo esta tactica para incitar a los educandos en el andlisis de imagenes.

Remontandose a la época de los sofistas; en la filosofia ya se utilizaba este
método para descubrir las aportaciones que grandes personajes como el filésofo
Socrates hicieron a la ciencia. El con su método la mayéutica, sustenta que con el
programa de dialogo socratico, logré que sus discipulos fueran descubriendo la
verdad a partir de la formulacién de preguntas que ellos mismos hacian. De las
respuestas encontradas, surgian otras, que a su vez se convertian en una auténtica

conversacion, una forma de comunicacion con el otro. (Aldana G., 2012)

Preguntar es referido por ciertos autores como un arte: “El arte de preguntar es
el arte de seguir preguntando, y esto significa que es el arte de pensar”. “El que
quiera pensar tiene que preguntarse”. “Comprender una pregunta quiere decir
preguntarla. “Comprender una opinidén quiere decir entenderla como respuesta a la

pregunta” (Gadamer, 2007).

Se plantean diferentes tipos de preguntas cada una con una intencién especifica
de acuerdo al ideal que se tenga. Desprendido del mismo lineamiento, se ejecutan
las preguntas en momentos determinados fungiendo una funcion diferente en cada
situacion. Se utilizan al inicio como estrategia para indagar acerca de las
concepciones que los alumnos tienen al inicio del tema o de cualquier sesidbn misma
del desarrollo de los contenidos. Y es que como lo mencionan algunos autores. La
estrategia de la pregunta sirve para que los estudiantes: “reconozcan que la idea
central de todo conocimiento es la pregunta y que esta sea el punto de partida y de
llegada durante todo el proceso de aprendizaje (Mazzitelli, Maturana, & Macias,
2009).

Partiendo de la observacion como primer paso para analizar una imagen; los

nifios y niflas de este ciclo, manifiestan curiosidad, asombro y espontaneidad de lo
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gue observan y perciben de cualquier tipo de imagen que se le presenta. Lo que les
permite pasar al ¢por qué? para intentar comprender la funcionalidad de este
recurso. Ahora bien, para explicar los sucesos que se estan viviendo (internamente
de la imagen), implementé que, por medio de esta estrategia de realizar preguntas,
sirvieran como guia para que los alumnos pensaran mas acerca de lo que la imagen
mostraba e inferir sobre el propio hecho histérico que se enmarcaba dentro de ella.
A esta etapa que se lleva a cabo dentro del desarrollo, se le denomina interpretacion
y forma parte del proceso de analisis. Ademas se cumple lo que el autor Eduardo
Devoto (2013) menciona: el verdadero potencial de las imagenes consiste en abrir
nuevos interrogantes; y es cierto, al realizar una pregunta, contestarla; se puede
formular otra interrogante que a su vez se contesta y aparecen otras mas concretas

que al detenerse, se esclarece cada vez mas la verdad del hecho histdrico.

Al momento del cierre también se plantean una serie de cuestionamientos que
movilizan a la reflexion sobre los conocimientos que todos los participantes lograron
obtener acerca del contenido abordado por medio de utilizar el recurso de la imagen

y, simultaneamente desarrollar la habilidad cognitiva del analisis.

Para que esto se logre se disefian preguntas especificas de cierta categoria que
aparece en el cuadro que aportan Hulley et al. (1997) citados por (Mejia &
Manjarres, 2010). Categoria de opinion — valoracion: se trata de preguntas que
intentan determinar la opinién o valoracion de un determinado grupo o sector; hacen

referencia al futuro y la posible continuidad de un proceso.

Con la conjuncion de este tipo de interrogantes se abre un espacio de
sensibilizacion donde, ademas, de demostrar sus conocimientos también se ponen
a prueba algunos valores como la honestidad al detectar areas de oportunidad que

a un corto plazo se pueden atender y seguir mejorando continuamente.

Las caracteristicas principales de las preguntas de calidad como lo menciona
desde su planteamiento, horizonte y sentido (Rojas R., 2009) son, que deben tener
cierto grado de reflexion y en ello se complementa que sea intrigante, critica. Debe

contar con una contextualizacién previa; aqui se destaca otra caracteristica mas
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sobre el trabajo que emprendo con los sujetos de investigacion; dentro del proceso
de analisis, posterior a la observacion se menciona una contextualizacion sintética
y eficiente con base en la imagen que esté en turno. Divergente, que debe estar
abierta a mdultiples respuestas, aqui lo asocio a la interpretacion que cada uno de
los alumnos le otorgue. Finalmente debe ser reciproca, es decir, que entable un

dialogo con sentido significativo.

Al respecto (Piaget, 1980) dice que las preguntas deben ser examinadas en

categorias que van de lo pequeiio a lo grande. Por ello las clasifica en:

e Preguntas cortas: organizan el pensamiento de los nifios hacia una direccion
especifica ya planeada y requieren de informacion directa que pretenda
recordar o identificar la informacidn que ya se conoce 0 se encuentra

facilmente.

e Preguntas largas: estimulan diferentes interpretaciones o soluciones para

que el resultado sea menos definido o predecible”

Asi mismo, dentro de las preguntas largas se encuentran otras categorias de las
cuales solamente retomo dos, ya que considero que se relacionan directamente con
el trabajo de andlisis que llevo a cabo con los alumnos y alumnas; conjuntandola en

una sola:

e Focalizacion: final abierto que estimula a los nifios a generar respuestas que
exigen la comparacion, analisis y elaboracion de relaciones procedimentales
0 explicaciones y que a su vez ayudan a generar multiples posibilidades,
interpretaciones o soluciones, pretendiendo que se pase de un nivel superior

de pensamiento.

Aqui es importante brindar el espacio para dar la respuesta ya que exige
meditacion mas prolongada. Esta definicion que conjunté esta estrechamente ligada
con las producciones que los alumnos y alumnas han realizado en el trabajo de
investigacion los cuales son algunas fichas de analisis a partir de ciertas imagenes.

Tiene diferentes apartados que compactan de alguna forma el utilizar preguntas que
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estimulen su pensamiento critico y reflexivo para concentrarlo en una premisa que
mas tarde se convierte en los hallazgos o interpretacion que formulan de diversas

formas estos sujetos.

Finalmente la propuesta de Everardo Garcia (2010) que recoge muchos de los
elementos anteriores y propone unos niveles de complejidad en la formulacién de
las preguntas para que el estudiante explore, modele, se ejercite y logre alcanzar la
interiorizacion de las intenciones de las preguntas y la modificacion de sus

estructuras cognitivas:

1. Nivel literal (preguntas que se refieren a datos que aparecen de manera

directa).
2. Nivel exploratorio: (implicaciones y significados a los propios intereses)
3. Nivel de procesos (procesos de pensamiento para resolver situaciones)

4. Nivel metacognitivo: (esquemas que permiten referentes para el control de los

propios procesos cognitivos).

Considero importante que también las preguntas que se disefian ademas de
identificarlas con ciertas categorias; sean cuantificables y que mejor que con estos
niveles de complejidad que el autor nos proporciona. En el proceso de la
investigaciéon se han utilizado de los cuatro niveles presentados, aunque radican en
un porcentaje mas elevado preguntas con nivel 3 y 4 ya que el andlisis requiere un

poco mas de esfuerzo y concentracion.

4.2.2 Imagen: cumulo de significados.

Las estrategias de ensefianza son procedimientos que el agente de ensefianza
utiiza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos (Mayer, 1984; Shuelt 1988; West, Farmer y Wolff,
1991). Y enlazandolo con lo antes dicho, las estrategias de ensefianza son medios

0 recursos para prestar la ayuda pedagogica.
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Dentro de las estrategias docentes de ensefianza se encuentran las ilustraciones,
las cuales (Diaz Barriga, 2002) las define como representaciones visuales de
objetos o situaciones sobre una teoria o tema especifico (fotografias, dibujos,

dramatizaciones, entre otros).

Las ilustraciones (fotografias, dibujos, pinturas) constituyen uno de los tipos de
informacion grafica mas ampliamente empleados en los diversos contextos de
ensefianza. Son utilizadas para expresar una relacion espacial esencialmente de
tipo reproductivo (Postigo y Pozo, 1999). Esto quiere decir que en las ilustraciones
el énfasis se ubica en reproducir o representar objetos, procedimientos o procesos
cuando no se tiene la oportunidad de tenerlos en su forma real o tal y como

ocurrieron.

Para utilizar ilustraciones debemos plantearnos de una o de otra forma las
siguientes cuestiones: a) qué imagenes queremos presentar (calidad, cantidad,
utilidad); b) con qué intenciones (describir, explicar, complementar, reforzar); e)
asociadas a qué discurso, y d) a quiénes seran dirigidas (caracteristicas de los

alumnos, como conocimientos previos, nivel de desarrollo cognitivo, etcétera).

Retomando la clasificacion de Duchastel y Waller (1979) sobre los tipos de
ilustraciones mas usuales que pueden emplearse con fines educativos, se
encuentra la que se ha utilizado en las intervenciones con los nifios en el campo de
investigacion: las ilustraciones expresivas buscan lograr un impacto en el aprendiz
o lector considerando aspectos actitudinales y emotivos. Lo esencial es que la
ilustracion evoque ciertas reacciones actitudinales o valorativas que interesa
ensefiar o discutir con los alumnos (Diaz Barriga, 2002) en esta clasificacion se
encuentran las fotografias, los retratos, pinturas, caricaturas, que forman parte del

grupo de las comunmente utilizadas.

Aludiendo a la cita anterior, las imagenes entran dentro de los elementos
visuales; por lo tanto es una estrategia de ensefianza; sin embargo, a la vez es una
estrategia también de aprendizaje al conjuntarla con otras técnicas como las de

clasificar informacion nueva. A su vez, esta estrategia es a la que se recurre
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principalmente para intervenir en el campo de aplicacion y asi favorecer el proceso

de ensefianza-aprendizaje, en este caso especificamente de la historia.

Anteriormente se han leido las concepciones que algunos teéricos como Peter
Burke, Del Pozo Andrés, Eduardo Devoto, Mario Carretero, entre otros, refieren para
el concepto de imagenes, como proponen utilizarla (con referencia a otras
investigaciones), asi como la repercusion que tienen en el nivel cognitivo de los

alumnos y en la did4ctica de las clases.

Por lo tanto, hago referencia desde el significado que la (Real Academia
Espafiola (RAE), 2018) sugiere para la imagen “es una representacion visual, que
manifiesta la apariencia visual de un objeto real o imaginario mediante diferentes

técnicas: dibujo, disefio, pintura, fotografia o video, entre otras” (p.1)

Aunque en esta definicion no se menciona la utilidad, cobmo se puede trabajar con
ella, como analizarla y cdmo seleccionar las pertinentes de acuerdo a lo que se
desea lograr. Es algo que, como mencioné anteriormente no han descrito
evidentemente referentes tedricos y que la investigaciéon que llevo a cabo, puede

aportar.

Las imagenes se pueden utilizar en procesos educativos en dos escenarios: 1)
desarrollar conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones
que componen béasicamente las tres competencias de la Educacion Artistica
(sensibilidad, apreciacidn estética y comunicacion). 2) integrarlas en otras areas del
conocimiento tales como Matematicas, Ciencias Sociales o Ciencias Naturales

(Ministerio de Educacion Nacional, 2018)

El escenario en el que se encuentran las imagenes de la investigacion es el de
integrarlas a otra &rea de conocimiento; dentro de las ciencias sociales se encuentra
la historia como disciplina y meramente se utilizan para sensibilizar o mostrar
empatia, apreciacion y comunicacién del hecho histérico asi como el interpretar lo

gue no se conoce tal cual.
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El pensamiento histérico comprende “hacer historia”, e incluye el raciocinio
cronolégico, la comprension historica, el analisis y la interpretacion historica; el
estudio de eventos o temas histéricos y la toma de decisiones historicas. Las
imagenes tienen el potencial y los elementos necesarios para facilitar la
comprension de lo expuesto anteriormente; sin embargo en la que se tiene mayor
conocimiento es en la iniciacién de la habilidad de analisis, claramente a partir de

una imagen.

La poblacion donde se realizaron las seis aplicaciones corresponde al 5° grado
de una escuela primaria inmersa en el municipio de Soledad de Graciano Sanchez,
S.L.P.; estd conformado por treinta y tres alumnos. Dichas intervenciones se
evidenciardn a continuacion, explicando brevemente coémo se utilizé el recurso de
la imagen, cuéles son las implicaciones que se tienen al respecto y qué aportes se

recolectaron para esta linea de investigacion.

La primera aplicacion tenia como finalidad el conocer aspectos de la vida
cotidiana dentro de la ciudad y en el campo. Finalmente el material se seleccion6
de acuerdo a determinados criterios que correspondian a las actividades que se
realizaban en la vida cotidiana dentro del campo y la ciudad en las primeras décadas
del siglo XIX como vestimenta, educacion, transporte, trabajo, alimentacion,
diversion; pues estas son parte de la cotidianidad (imagen 1). Ademas se realiz6
una mezcla entre dos categorias de la imagen: fotografias y retratos asi como la
utilizacién de pinturas sobre todo en las que representan paisajes al aire libre.

En un primer momento se llevé a cabo una clasificacion en dos subcategorias:
campo Yy ciudad; identificando qué imagenes pertenecen a cada una. Es evidente la
forma en que realizan el trabajo los alumnos, ademas se nota que a la mayoria de
los alumnos, cubriendo casi su totalidad les es facil y les agrada clasificar. Dentro
del mismo, hubo aportaciones por parte de los sujetos haciendo alusién a

caracteristicas propias del campo y de la ciudad.

Como producto central, se realiz6 un cuadro donde especificamente analizaban

las imagenes presentadas con base a un grupo de preguntas dirigidas al desarrollo
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de la habilidad de analisis. Una situacion notoria es el tiempo para realizar la
actividad, se tomaron mas de lo establecido, tal vez, porque estaba un poco
sobresaturado de imagenes, si fuesen menos, tal vez seria mas conciso el tiempo

gue abarcaria esta aplicacion. A continuacion se presentan un ejemplo de imagenes

con las que se trabajo.

TURBLL

EBURER U
MARTES §

Imagen 1. Fotografias pertenecientes a la categoria de diversion. De lado
izquierdo se aprecia un ejemplo de convivencia en el campo y a la derecha un

ejemplo de los lugares a los que asistian las personas de la ciudad para divertirse.

El tema de la segunda aplicacién se repartio en tres sesiones. El correspondiente
a esta fue conocer el Porfiriato, quién fue su principal lider, por qué se llamé de esta
forma y como fue que inicié y concluyé este periodo (temporalidad). Estas sesiones
tienen algo en comun, que conllevan una sucesion cronoldgica de acuerdo a lo que
se vivié en el periodo del Porfiriato, ya que en la aplicacion tres, el tema central es
conocer los aspectos positivos que contrajo el periodo y en la aplicacién cuatro se
centrd en analizar el declive del Porfiriato, es conocer desde esta mirada la ambiciéon

que se tuvo en el poder y qué “dafno” estaba ocasionando al pueblo.
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De esta forma fusionaré las aportaciones de la aplicacion dos y cuatro ya que se
relacionan en el material utilizado. Como se mencion0 anteriormente cada una de
estas trata de un aspecto del Porfiriato; es por ello que se traté de aprender con un
tipo nuevo de imagenes, y me refiero a las caricaturas satiricas, este ultimo ya que
de cierto modo, se “burlan” y hacen mas exageradas las acciones que estos
personajes como Porfirio Diaz, Lerdo de Tejada, entre otros, hacian con un

determinado fin.

Por ello mismo, por lo exagerado, ademas de lo llamativas que son, fueron
razones para utilizarlas dentro de estas intervenciones. Las caricaturas fueron
encontradas en un blog destinado a la creacién de caricaturas meramente del
periodo del Porfiriato y fueron seleccionadas de acuerdo a la etapa que se estaba
analizando. En este caso se buscaron las imagenes que estaban relacionadas con

el inicio y el declive de este largo periodo.

Al momento de presentarlas al grupo en la aplicacién dos; estaba la caricatura
de un tamafio considerable para que todos pudiesen verla se coloco en una base al
centro del salon y alrededor estaban otras imagenes que hacian alusion al inicio del
Porfiriato pero estas eran fotografias y alguna pintura. Cada una de las imagenes
presentadas contaba con una breve descripcion para que fuese mas entendible lo
que queria dar a entender la imagen. Como se menciona en el proceso de analisis,

los alumnos utilizan descripciones en imagenes cuando demanden de ellos:

« Buscar pistas, imagenes y titulos para descifrar el significado de lo que

lee.
« Entender el lenguaje de las historietas y de las imagenes.

« Relacionar las imagenes con las palabras para explicar el significado
de un mensaje (Ministerio de Educacién Nacional, 2003)

La intencion de realizar el compendio de imagenes en esta aplicacion fue para

simular una galeria donde se presentan varias imagenes relacionadas a un tema.
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Los alumnos supieron contextualizar qué es una galeria y lograron definirla con

ayuda de lo que se realizo en la sesion.

Como producto central para analizar las caricaturas que se muestran a
continuacion (de la aplicacion 2 y 4); fue la realizacion de una ficha de anélisis en
donde se encuentran varios aspectos a llenar como son: tipo de imagen, autor (Si
fue encontrado), conceptos encontrados dentro de la imagen, a lo que M. Mar del
Pozo Andrés (2013) le llama iconotexto, preguntas hacia la imagen, descripcion,

inferencias u opiniones.

F AhbRoRADRAGDENTG 0

Imagen 2. Fotografias y pintura que aluden al concepto de Porfiriato, contestando
a las interrogantes ¢Qué es?, ¢ Cuanto tiempo durd?, ¢Por qué se llamo asi? Y

¢, COmo surgio este periodo?
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En esta caricatura se presenta a Diaz como un
rey medieval, que asienta su poder sobre el
cadaver de su antecesor, el rey Sebastian Lerdo
de Tejada. En una mano sostiene el garrote
represivo de Palo Blanco y en la otra un costal
de empleos para repartir. Los generales Alatorre
y Rocha coronan al nuevo rey; dos querubines le
dan muestras de adoracion. Para el caricaturista
de La Orquesta (Leon), Porfirio es un digno

sucesor de Lerdo, pues usa Sus mismas

tacticas.

Imagen 3. Caricatura alusiva al
inicio del Porfiriato. Fuente: La
Orquesta (Lebdn), 2 de mayo de
1877.

Las fichas de analisis fueron contestadas por la mayoria de los alumnos,
realizando paso a paso el proceso de analisis (descrito en otra categoria) ahora
bien, para la aplicaciébn cuatro; ya se habia analizado aspectos generales de
Porfiriato, también los aspectos positivos del mismo periodo y en esta sesion se
analizarian los aspectos negativos o el declive del periodo; donde se vieron
reflejadas las causas en las caricaturas que se presentaron dentro de la aplicacion,
de igual forma, realizando una galeria con cuatro caricaturas (imagenes 3 a 6), para
posteriormente realizar la ficha de analisis de la caricatura que mas impact6 acerca

de la caida del Porfiriato.

87



Imagen 4. Caricatura Diaz y el

CARICATURA DIAZ Y EL
CUARTO MANDAMIENTO

Esta caricatura que tiene por
tema el cuarto mandamiento
(“Honraras a tus padres”), es
parte de una serie que parodia
los diez mandamientos biblicos.
Al centro de la imagen vemos al
general Diaz como un tirano
arrogante y vanidoso que se
apoya en el garrote de Palo

cuarto  planco. A la derecha, el dictador

mandamiento. Fuente: (Cardenas, La Linterna,

7 de octubre de 1877).

CARICATURA DIAZ COMO UN PAVO REAL

Porfirio Diaz, vestido como militar, empufia la
espada de la dictadura y despliega la
ostentosa cola (y las patas) del vanidoso
pavo real, emblema de la fatuidad narcisista.
Para los lerdistas, Diaz es un hombre
peligroso que no duda en echar mano de la
dictadura con tal de satisfacer su ambicion

personal por el poder.

tiene encadenado y humillado a
su padre, el Pueblo, y a su

izquierda, a su madre, la Patria.

Imagen 5. Caricatura Diaz como un pavo
real. Fuente: [Hidalgo], La Mosca, 5 de
abril de 1877)



_____UNA OFRENDA A PORFIRIOPOXTLI

CARICATURA titulada “UNA OFRENDA A
PORFIRIOPOXTLYI”

Esta caricatura presenta a Porfirio Diaz como un
Dios de nuestros antepasados (Huitzilopochtli) al
gue se le brindan ofrendas como el corazén del
indigena Yaqui que esta recostado encima de un

bloque donde aparece la palabra tirania; el humo

gue sale del corazon representa el sentimiento a

la patria que se evapora como consecuencia de
las actitudes de Porfirio Diaz.

Imagen 6. Caricatura una ofrenda a
porfiriopoxtli. Fuente: publicada en
El hijo del Ahuizote, afio de 1900.

Esta Ultima caricatura (imagen 6) es la que a los alumnos les causé mayor
impacto ya que hace referencia a la caida del Porfiriato, asi que fue la elegida para
realizar la ficha de analisis. En esta imagen se observa claramente lo que la autora
M. Mar del Pozo Andrés (2013) llama iconotexto; lo cual se refiere a que no sélo se
pone una frase o pequefo texto al pie que por cierto, es muy significativo en su
lectura paralela a la vision de la imagen; sino que, dentro de los mismos grabados
deben aparecer palabras escritas, estas con el fin de entender el contexto de la
imagen y poder interpretar mensajes que resumen en pocas palabras la concepcion

de la imagen y el hecho histdrico.

Asi, por medio de conceptos (palabras) encontradas en las imagenes, a los
alumnos les resulté mas facil recordar la parte del hecho histérico que se estaba
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analizando. Ademas de escribir hipotéticamente a lo que se referia, también lo

socializaban entre pares para que se construyera finalmente uno por todo el grupo.

Regresando un poco a las aplicaciones; en la intervencion tres, el propoésito de la
sesion era analizar las cosas positivas, (el auge) que con la llegada del Porfiriato
habia traido a nuestro pais. Para trabajarlo, se realizé por medio de una galeria
interactiva (computadora — alumno) a la que se le denomino “el florecimiento del
Porfiriato” (imagen 7), haciendo la analogia de florecer con el crecimiento en
diversas areas como la tecnologica, la industrial, ferrocarrilera, minera,
comunicativa, eléctrica, cinematografica y la mejora de la calidad de vida de ciertas

clases sociales.

La galeria fue interactiva pues en la herramienta de power point ofrece hacer
diferentes modificaciones para que parezca mas atractiva, por lo que se ocupé de

las computadoras del aula de medios para realizar esta aplicacion.

Las imagenes fueron seleccionadas con referencia en las categorias descritas
anteriormente, poniendo la o las imagenes en una diapositiva e inmediatamente que
avanzara, siguiera con la posterior donde habria una breve descripcion alusiva a las
imagenes de esa categoria y asi sucesivamente con todas las imagenes de la

galeria interactiva.

El producto central, focalizé la interpretacién que los alumnos hipotéticamente
dedujeran a partir del andlisis de las imagenes. La habilidad del analisis se originaba

con las interrogantes intencionadas que se mostraban en la hoja.

En un principio, las expectativas de utilizar tecnologia en la aplicacion eran altas,
pues se pondrian a prueba conocimientos basicos en el manejo de una herramienta
que ofrece cualquier ordenador. Sin embargo, al momento de la ejecucion las
expectativas que se tenian, bajaron de nivel y parecia que subestimaba sus
habilidades tecnoldgicas. Cierto es que generalicé al grupo de estudio ya que fue la
mayoria a la que se le dificultd el uso de este medio. No obstante, ciertos nifios
lograron utilizar efectivamente la presentacion de la galeria digital; trabajando con
libertad y mayor autonomia.
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Posterior a la aplicacién conecté ideas que me surgieron durante el desarrollo de
la actividad y me llevaron a reflexionar acerca de lo que se habia presentado en la
sesion; cierto es, que anteriormente habia escuchado decir a alumnos del grupo,
sobre cdmo es la manera de jugar algunos videojuegos en aplicaciones de teléfonos
celulares asi como mencionar los niveles que existen, redes sociales que conocen,
(estereotipos) que les divierten y algunos otros aspectos mas que solo dejan a la
imaginacion la cantidad de conocimiento y habilidad que tienen estos nifios de
quinto grado al utilizar un teléfono celular, pero, no una computadora. Ahora
comprendo que estan mas familiarizados con un recurso tecnoldgico que con otro y
ese otro es el que habia utilizado dentro de la intervencién. Ademas, dejan abierta
el area de oportunidad que tienen de aprender a utilizar la tecnologia con un enfoque
meramente educativo y productivo que a corto, mediano o largo plazo utilizaran y

gue no temeran de manipularlo, pues desde pequefios se encontraron con él.

Y asi, dejar de lado la tecnologia de ocio que minimiza el potencial que pueden
llegar a tener con el saber manejar otro tipo de tecnologia. A los alumnos que
pudieron manipularlo desde el comienzo, les queda un gran reto; el de con el
acompafamiento de un andamiaje en ese ambito, potencializar al maximo su
conocimiento en ello e impulsar la vinculacion con el desarrollo de la habilidad de
andlisis. A los restantes; se les tiene que motivar, guiar y ayudar en la medida que
posible para que al igual que sus comparfieros tengan un conocimiento mas solido

en cuanto a tecnologia educativa.

fs Mas informacion
8 Da click aqui
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MINERIA

* Mina de Dolores Trompeta en Real de Catorce SLP [ca. 1903]

* Durante el Porfinato, en la década de 1880, fueron gradualmente desplazados
por los estadounidenses para t‘xplnl:u j\‘ut.‘imirnl()\ de pl;u;x, oro, cobre y zine

en la region nortedia del terntorio nacional.
* Fundiciones de cobre y plomo en Monterrey, Aguascalientes, San Luis Potosi
v Durango (EU)

REGRESAR AL INDICE
DA cLICK AQUI

Imagen 7. Fotografias y descripcion utilizadas en la categoria de mineria como

aspecto positivo dentro de la galeria interactiva “florecimiento del Porfiriato”.

Dentro de las dos ultimas aplicaciones, el aprendizaje esperado hacia mencion
de reconocer la influencia que trajo la inversion extranjera en la moda y el deporte
después de la revolucion Mexicana; la moda repercutia en dos aspectos: en la

vestimenta y en estructuras — edificios.

Para lo cual, se decidi6 utilizar una fotografia de un grupo de ciclistas (imagen 8)
donde prevalecia la uniformidad entre todos ellos, haciendo evidente la repercusion
de la moda en el primer aspecto: la vestimenta; asi mismo se observaba un nuevo

deporte en el pais: el ciclismo.

Para comenzar la sesion se introdujo un pequefio texto que explicaba ¢ Cémo se
introdujo la moda en nuestro pais?, ¢Por qué se convirti6 en moda? Y ¢En qué
aspectos se reflejé la moda? Con ayuda de diferentes guias de apoyo, se puede
facilitar la blusqueda de informacion dentro de un texto, es algo que no habia
implementado dentro de las aplicaciones pues no habia manejado textos tan largos
y que a los alumnos les resulté facil interpretar la informacion, pues en la

socializacion se evidencié que con sus palabras explicaban como es que llegé la
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moda a nuestro pais. A continuaciébn se muestran algunos ejemplos de las

respuestas de los alumnos.

Ao.l: que con ayuda de otros paises, México tuvo crecimiento en la

moda del deporte.
Ao.2: la construccion y la vestimenta.

Ao0.3: porque las familias mandaban a sus hijos a estudiar a otros paises
y cuando regresaban, regresaban con nuevas ideas en las formas de

vestir.

Ao.4: en las construcciones y edificios, en la vestimenta y en el deporte
(RA, 1.3).

Posteriormente y una vez repartida la fotografia a cada uno de los alumnos, se
realiz6 el primer paso para el analisis: la observacion. Ahora bien, para la
descripcion de la misma, se realizd bajo una guia de tépicos que daban pie a
centrarse en todo lo que contenia la fotografia tanto externa como internamente. La

descripcion se fue realizando por los alumnos y reafirmando por ayuda del docente.

Es algo que utilicé en esta dltima intervencion y que de verdad ayudd bastante
en la interpretacion de la informacion que la imagen arroja a los alumnos; pues como
escuché de una especialista, el decir trata de observar todo es una pérdida de
tiempo; es mejor detenerse en ciertos y diferentes aspectos para guiar a los alumnos

a lograr lo que se tiene como meta.

El producto central de esta aplicacion fue un crucigrama de analisis, el cual tuvo
diferentes implicaciones durante el desarrollo de la actividad que se expresan con

mayor claridad en el apartado de estrategias o recursos complementarios.
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Imagen 8. Ciclistas del club Centenario, en la Ciudad de México, D.F. Fuente:
Casasola, 1905.

El segundo aspecto de la repercusion de la influencia extranjera en la moda fue
en estructuras y edificios, que se abarc6 en la dltima aplicacién de intervencion.
Para lo cual se utilizaron imagenes que se encontraban en un recorrido virtual con

algunas vistas 360°.

El texto que se habia analizado con antelacion sirvi6 como base para afirmar
algunas construcciones famosas en el pais que alli se mencionaban como: el
Palacio de Bellas Artes, el Teatro Juarez en Guanajuato, el Reforma Country club,
entre otros; pero, el que también se mencionaba y seria en el que nos centrariamos

es el Teatro de la Paz en nuestro Estado de San Luis Potosi.

Asi que el recorrido virtual de fotografias con diversas vistas seria ciertamente
del Teatro de La Paz (imagen 9). Observando la estructura exterior (fachada) e
interior (teatro, pisos, estatuas, asientos, acomodo, entre otros) haciendo alusion a
la moda que se habia traido principalmente de Europa al pais y especialmente a
nuestro Estado.
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La descripcion se realiz6 al momento de apreciar la imagen que se encontraba
en turno, por supuesto con ayuda de los alumnos y guia por parte del docente. En
esta ocasion también se trabajé en el aula de medios; cada nifio tenia una
computadora donde podia manipular las imagenes que estuviesen permitidas; hubo
un ligero avance en relacién con los alumnos que tuvieron dificultad de manejar el
ordenador en una de las intervenciones, pues con guia y ayuda del docente (paso
a paso) mostrandose en el proyector; los alumnos pudieron trabajar de manera
autbnoma en sus computadoras, claro que hubo pequefios detalles que se tuvieron
que arreglar individualmente; sin embargo fueron menos que los que se presentaron

anteriormente.

También se observaron algunas estructuras que se encontraban en Europay los

alumnos argumentaron que eran muy parecidas a las que se encontraban aqui:
Ao.1: se parecen en las figuritas que tienen por fuera.
Ao.2: también en las cupulas que parecen castillos.

Ao0.3: ademas en todos los detallitos que les hicieron, parecen hechos a

mano, y el material de que estan hechos es como rosita y café (RA, 1.6).

El producto de la intervenciéon fue un organizador aspecto — caracteristica de
ciertos elementos que se analizaron con base a las imagenes que se presentaron
en el recorrido virtual del Teatro de La Paz. Por medio de ciertos comentarios que
hipotéticamente realizaron los alumnos, se puede llegar a la siguiente afirmacion:

“la utilizacion de fotografias vuelven mas presenciales los acontecimientos”.

Cierto es que en las dos ultimas intervenciones soélo se utilizaron fotografias; es
por ello que se llegé a la afirmacion anterior. Ademas, dentro de las socializaciones

argumentan situaciones por ejemplo:

Ao.l: he oido que la bailarina que esta al entrar del Teatro de La Paz

tiene una leyenda y por eso esta ahi.
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Ao.2: jwoow! Las imagenes se pueden mover si le presionamos a estas

flechas (sefala las flechas) y es como si estuviéramos ahi.

Ao0.3: es cierto, si lo acercas mas parece que vas caminando o

adentrandote aqui (se referia a los lugares del teatro; escaleras, butacas)

Ao0.4: me gusto6 porque es como si de verdad hubiéramos ido a ese lugar
(RA, 1.5).

Lo que hicieron que aportaciones como las anteriores afirmaran la reflexion que
se hizo al utilizar fotografias de este tipo (imagen 9). Y como lo menciona el autor
Ochoa, D (2010), “replantear el valor de la imagen debe ser una perspectiva a tener
en cuenta para revalorar la historia, nuestra historia. Independientemente de las

interpretaciones que se hagan, esta siempre sera una huella del pasado” (p. 67)

Una huella que revalora una influencia extranjera que aun sigue vigente en la
actualidad; que esta en el contexto inmediato, pero que siempre dejara abierta la
posibilidad de volver a recrear la historia que trae consigo y que aumenta el sentido

de pertenencia a lo que somos.

Imagen 9. Recorrido virtual del Teatro de La Paz en San Luis Potosi, S.L.P.
Fuente: google images, 2015-2017.
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4.2.3 Actividades o recursos complementarios

Cierto es que, para que se lleve a cabo el proceso de analisis en imagenes, existe
de por medio un instrumento que tiene como finalidad recuperar los aprendizajes
obtenidos a través de las consignas disefiadas estratégicamente y plasmadas en
cada recurso para la movilizaciébn del conocimiento en funcion de analizar las
imagenes y con ello demostrar qué logros se obtuvieron asi como las areas de

oportunidad que posteriormente se tendran que atender.

Los recursos didacticos engloban una amplia gama de elementos (técnicas,
procedimientos, actividades y materiales auditivos/audiovisuales, visuales,
electrénicos, etcétera) y, por lo tanto, son herramientas esenciales para mejorar el

proceso de ensefanza-aprendizaje (Montes de Oca, 2015)

Técnicas, procedimientos y en global actividades, son los recursos que se utilizan
para completar las etapas del proceso de analisis; cada uno de estos se dirigio bajo
el disefo particular del docente centrandose en lo que se quisiese lograr asi como
en el nivel cognitivo, estilo de aprendizaje y necesidades especificas del grupo de

enfoque con el cual se trabaja esta investigacion.

Asi mismo, los instrumentos que se utilizaron fungieron como producto central de
cada aplicacion, continuamente guiandose por la estrategia principal de la
investigacion: la imagen. Ciertamente, también complementaron a estos recursos,
los discursos directos de los nifios en distintos momentos de la sesion; la
socializacion es algo que perfila al producto central que realiza cada uno de los
sujetos y da pie a valorar desde una mirada critica las habilidades que estan en

proceso o se han desarrollado.

Durante la redaccion de este apartado, se mencionaran los recursos
complementarios que fueron papel principal de las intervenciones; aludiendo como
fue que se disefid, el momento de su ejecucion, el andlisis de sus resultados
resumiéndose en implicaciones positiva y negativamente de trabajar con ellos asi
como si su realizacién favorecié o no a la necesidad principal que mueve a esta

investigacion.
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4.2.3.1. Organizadores graficos: cuadro comparativo.

En la primera intervencion, el aprendizaje esperado hacia mencién de describir
algunas caracteristicas de la vida cotidiana del campo y de la ciudad, lo cual se
acoplo eficientemente al concepto de segundo orden cambio y continuidad asi como
a la busqueda de imagenes que aludieran al contenido; fueron catorce con las que
se trabajarian; un par por cada categoria que efectivamente, tenian estrecha
relacion con actividades de la vida cotidiana como la alimentacion, el vestido, la

educacioén, el transporte, las diversiones y entretenimiento, el trabajo, entre otras.

Asi que se opt6 por trabajar con un cuadro comparativo ya que es una forma de
organizar informacién extraida de las imagenes presentadas para posteriormente
confrontarlas. Un cuadro proporciona una estructura coherente global de una
tematica y sus mdultiples relaciones. Organiza la informacion sobre uno o varios
temas centrales que forman parte del tema que interesa ensefiar (Armbruster, 1994;
Trowbridge y Wandersee, 1998; West, Farmer y Wolff, 1991).

Para el disefio del cuadro propiamente dicho, se recomienda que los temas
centrales o conceptos clave se pongan como etiquetas en la parte izquierda de las
filas (de arriba a abajo) y que en la parte superior de las columnas se coloquen las
etiquetas de las ideas o variables que desarrollan dichos temas (de izquierda a
derecha). En un momento determinado los temas también llegan a incluir subtemas

que se afadirdn subdividiendo las filas correspondientes (Diaz Barriga, 2002).

Para lograr un buen disefio y asi ayudar a que los alumnos comprendan mas
facilmente la légica del cuadro, se deben tomar en cuenta los aspectos siguientes:
1) analizar cudl es la distribucion que conviene para su mejor comprension, 2) que
los temas clave que interesa revisar o discutir sean sefializados de algin modo (uso
de mayusculas, negrillas, color, etcétera) para que se distingan de las variables, y
3) sequir las convenciones que nos rigen en la escritura occidental al hacer el pre-
llenado o el llenado de los cuadros, es decir, escribir de derecha a izquierda, de

arriba abajo y de lo simple a lo complejo.
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La informacién asi organizada en el cuadro comparativo simple puede
compararse, analizarse o considerarse como un vistazo de conjunto. Los temas de
las columnas se analizan por separado (analisis de cada tema considerando solo
las variables que lo profundizan), si asi se desea. También los temas de las
columnas podran ser comparados entre si, es decir, en relacién con una o diversas
variables. Por ultimo, es posible ademas establecer una vision global de todo el
cuadro que muchas veces permite encontrar relaciones que en apariencia no

existian.

Conociendo los elementos que conforman al cuadro comparativo, se recrearon y
se formulo el que se pondria en practica para la aplicacion. Lo que hizo particular a
este recurso fue la implementaciéon de preguntas en cada uno de los aspectos a
comparar con el fin de incitar la observacion profunda y en variadas ocasiones la
interpretacion del hecho histérico a través de las imagenes, lo que en conjunto,

naturalmente movilizan la habilidad de andlisis.

Antes de implementar el cuadro comparativo se tuvieron que clasificar las
imagenes para determinar cuéles pertenecian al campo y cuéles a la ciudad; en ello
s6lo una de las catorce personas elegidas tuvo una confusién pues una fotografia
que correspondia al campo, la colocé en ciudad. Ademas, hubo otra clasificacion
por medio de tarjetas con las categorias que se estudiarian posteriormente; llegaron

a la conclusion de que habia dos imagenes para cada una de ellas.

No obstante; para recabar conocimientos previos, se formulé un concepto para
vida cotidiana, para campo y para ciudad; los resultados que se observaron de ello
es que la mayoria de los nifios se problematizaron al tratar de describir el concepto
de vida cotidiana, realmente no supieron que contestar mas que algo relacionado
como — es algo que te ayuda a moverte-, 0 como — es tener libertad-, sin embargo
saben que tienes vida porque respiras, haces actividades, etc. Sin embargo no
supieron como transmitirlo y estaban omitiendo la palabra cotidiana. Para ello una

sola alumna respondio:
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Ao.1: cotidiano es lo que se hace todos los dias-, alguien mas lo completd

diciendo que se hace con frecuencia y no tal vez todos los dias.

Para los conceptos de campo y ciudad no hubo mayor problema y rapidamente
lo crearon mencionando caracteristicas que observan o que existen dentro de cada

uno de estos lugares.

La consigna para el cuadro comparativo (figura 1) fue observar detalladamente
la imagen, después se contestarian las preguntas que se encontraban dentro del
mismo poniendo el numero de imagen que le correspondiera asi como
explicitamente contestar a cada cuestion. Estas Ultimas como lo mencioné al inicio,
estaban estratégicamente pensadas para que implicitamente analizaran a cada una

de las imagenes pero por medio de diversas interrogantes.

Alumno: 5°B Fecha:

Instrucciones. Observa detenidamente las imagenes y analizalas; después llena el siguiente cuadro comparativo poniendo el
numero de la imagen que le pertenezca asi como la respuesta a la pregunta que indica.

VIDA COTIDIANA EN EL CAMPC VIDA COTIDIANA EN LA CIUDAD
ASPECTO
2 Como te diste cuenta que éstas personas pertenecen | jComo te diste cuenta que éstas personas pertenecen a la
Vestimenta e | al campo? ciudad?
higiene
i Todas las mujeres que estan en la imagen estan vestidas igual,
por qué crees que es asi?
i Qué acciones estan realizando esas personas para | jA qué personas crees que estan esperando para servirles de
Alimentacién | poder comer? comer? jPor qué?
Describe las caracteristicas de ésta vivienda. Describe las caracteristicas de ésta vivienda.
Hogar

Fig.1 Estructura del cuadro comparativo en funcion de las imagenes.

Al momento de leer los productos y cuando ellos daban a conocer sus puntos de
vista, hubo aportaciones diversas; algunas de ellas daban a conocer que ciertos

alumnos se comenzaban a apropiar de lenguaje mas formal y a incitar un poco la
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parte de la interpretacibn, como se muestra a continuacién un ejemplo de la
interrogante ¢ Como te diste cuenta que estas personas pertenecen al campo y/o a

la ciudad?, ¢todas estan vestidas igual y por qué crees que es asi?:

Ao.1: me doy cuenta que estas personas pertenecen al campo porque
tienen casi toda su vestimenta rota, estan descalzos también se ve que
estan pisando las piedras tal vez por ser pobres y no tienen dinero para

unos zapatos y estdn muy pero muy sucios de su cuerpo.

Ao0.2: porque tienen la ropa rota y esta sucia y estan pisando el piso

descalzo y tienen ropa vieja y usada.

Ao0.3: pertenecen a la ciudad porque tienen la ropa limpia y elegante y

nueva, por sus vestidos largos y sombreros grandes.
Ao.4: pertenecen a la ciudad porque tienen ropa bonita y tienen zapatos.

Ao0.5: esas personas son del campo por el modo de vestimenta, de que

estan descalzos, su tipo de peinado y la casa que esta atras.

Ao0.6: por su vestimenta, por la casa que es muy chica y porgue la nifia

no trae guarache y también porque hay muchas piedras y por las cosas.

Ao0.7: no todas estan vestidas igual porque una sefiora trae cargado a
un nifio y esta vestida mas pobre no como las otras que traen ropa como
de ciudad (RA, 1.1).

Esta ultima aportacion es interesante ya que fue la Unica participante que se dio
cuenta de este detalle; efectivamente trataba de inducir al comentario de que la
persona que trae al bebé es una criada de las sefioras que traen su ropa limpia y
mas elegante; fue un factor que ella determin6é que esa fotografia pertenecia a la
ciudad y que tiene sus respectivas comparaciones con caracteristicas del campo
como mencionaron sus compafieros. Como se puede observar anteriormente,

algunos de los alumnos comienzan a interpretar hechos del pasado y a contrastar
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caracteristicas de ciertos lugares con ayuda principal de las fotografias que se

encontraban analizando por medio de las preguntas del cuadro.

Hubo ciertas complicaciones como el alargamiento de la sesién y algunas
confusiones por la estructura del cuadro, que fueron atendidas durante la aplicacion,
sin embargo, alumnos con dificultad en el aprendizaje no solo de esta asignatura
sino también de otras, se hicieron evidente. Otro aspecto también fue el exceso de
preguntas dentro del cuadro ya que casi al cierre de la actividad, los alumnos se

notaban algo atareados porque aun no terminaban.

No obstante, en el cierre de la sesién las implicaciones positivas se dieron a notar
por medio de la socializacion. Se trataba de dar opiniones acerca de ciertas
interrogantes pero ya no centradas en aspectos de las imagenes sino que, con base
en todo lo que pudieron observar, determinar y encontrar; ahora tenian que
interpretarlo para que se quedaran con un conocimiento a largo plazo. Algunas de
las interrogantes fueron: ¢Qué caracteristicas tenia la vida en el campo?, ¢Qué
caracteristicas tenia la vida en la ciudad?, ¢Qué diferencia una de otra? A esto,
varios alumnos respondian hipotéticamente (RA, I.1) lo que creian; se escucho decir
gue <<utilizaban una forma para observar a las imagenes>> y claramente se trataba

de que habian descubierto alguna técnica para su observacion.

RA, 11. podemos sentirnos en la época cuando miramos fijamente a las
imagenes; jsi es cierto! Como si te transportaras, como si se tratara de un
cuento y hasta podemos crear la historia que nos quiere contar la foto, como

dijo usted y es verdad...

Ao.2: aprendi que antes la gente vivia de diferentes formas, muy

diferentes las del campo y las de la ciudad.

Ao.3: las diferencias estan en lo que hacian cotidianamente

(deletreaba) o casi todos los dias.

Ao.4: jsi!, ver a nuestros antepasados (RA, 11).
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Este ultimo haciendo alusion a saber de dénde venimos, muy superficialmente
pero alude a la conciencia histdrica. Son algunos de las inferencias que apenas
lograban realizar pero que, ciertamente se habian incrementado otros mas al grupo
que avanzaba en el logro de crear conocimiento a partir de la estrategia de la

imagen,; claro que con ayuda de otros recursos como lo fue este.

El cuadro comparativo se realiza de la misma forma, centrando la atencién en
caracteristicas de dos o0 mas elementos que en este caso se manejo dentro del
contenido que tenia como proposito comprender la repercusion de la influencia
extranjera en la moda y el deporte en México posrevolucionario, esto en la Ultima
aplicacion de la investigacion. Por esta situacion, tuvo que analizarse en qué
aspectos la influencia extranjera (moda) se veia reflejada y uno de ellos es en
edificios y construcciones asi que se opt6 por tomar como referencia el teatro de la
Paz construido dentro del periodo de Porfirio Diaz. Para ello se tuvieron que analizar
imagenes con ayuda de este cuadro, dichas fotografias se presentaron en un

recorrido virtual “online” de la fachada, interior, aspectos y caracteristicas del lugar.

Se observaron detalladamente por el tiempo necesario y, posteriormente se dio
paso a la interpretacion y andlisis de los aspectos que el cuadro mencionaba para
contrastarlos con algun dibujo que ayuda a discernir mas la informacion y aumenta
su imaginacién asi como para comparar con algunos teatros construidos por el
mismo afio pero en el continente Europeo pues es de donde proviene esta moda.
Lo que los alumnos debian realizar era saber en qué aspectos se parece y qué fue
finalmente también se implementd en estos edificios aqui en nuestro pais. Los
aspectos eran: fachada del teatro, interior del teatro, vista desde el espacio, estatuas
o monumentos dentro de €l a lo que hubo una observacion y una interpretacion

favorable por parte de los alumnos como se muestra a continuacion:

Ao.l: es demasiado elegante, tiene muchos detalles, es demasiado alto,
es de dos pisos, tienen ocho escalones y tiene una cupula en donde esta el

sello de la bandera.
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Ao.2: el interior es en forma ovalada y estda muy empinado tiene como unos
balconcitos en donde las personas se sientan para observar la obra... se
parece mucho a los que habia en Europay creo que los detallitos son los que
lo hacen muy vistoso ademas de que se parezca mas a ellos se me hace que

€s porque en ese tiempo esto estaba de moda.

Ao.l: la cupula es muy alta y tiene muchos detalles y tiene el sello de la

bandera mexicana.

Ao0.3: hay una estatua de una bailarina que representa una historia y son
representaciones las estatuas también hay galerias... yo no pensé que
también en otros paises hubieran construcciones casi iguales a las de aqui,

tal vez las de aya (sic) se hicieron primero y luego eso se vino para aqui.
Ao.l: es importante porque trajo lo que tenemos ahora (RA, 1.6)

Con comentarios como los anteriores, los alumnos tienen mejor consolidado el
aprendizaje esperado que era comprender la influencia extranjera en aspectos
como construcciones Yy edificios; gracias a las imagenes hubo mayor observacion y
se pudo notar una comparacion entre un elemento y otro. De esta forma los alumnos
saben que gracias a estas repercusiones extranjeras tenemos lo que en la
actualidad poseemos, asumimos y disfrutamos y que ya forman parte de nuestra

identidad cultural como mexicanos.

4.2.3.2 Fichas de analisis

Este recurso es una mezcla de experiencias trabajadas por el docente con
anterioridad y que se quisieron poner a prueba con los sujetos de investigacion para
entender la forma en que ellos las realizan y si es pertinente el incluirlas por el grado

de complejidad que traen naturalmente.

El contenido que se abordaria con ayuda de esta actividad fue el periodo del

Porfiriato; se pretendia que los alumnos conocieran sus caracteristicas generales
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del periodo (por qué se llama asi, quién es su principal lider, cuanto tiempo duré y
una vision panoramica de aspectos positivos y negativos que trajo consigo), de igual
forma se estimaba que los nifios comprendieran que el Porfiriato tuvo momentos
clave desde su inicio, luego pasando por el auge del periodo y terminando con el
declive del mismo; que describieran las causas que cada uno de los momentos

contiene y cOmo repercuten esas decisiones en nuestra vida actual .

En un primer momento, se utilizaron seis imagenes alusivas a este periodo, las
cuales se extrajeron de internet y de un blog titulado caricaturas satiricas del
Porfiriato. Cada imagen representaba un aspecto que debia ser analizado
principalmente (acerca del mismo Porfirio Diaz, del Plan que lo hizo llegar al poder,
de las actividades econdmicas, vestimenta), pues abarcaban las preguntas a las
que se buscaba darles respuesta; meramente contextualizar a los nifios en el tema
presentado. Cada imagen contaba con un titulo y con una descripcion que la hacia
mas entendible, pues como menciona Peter Burke (2001), son necesarios estos

elementos para que haya un andlisis profundo de las imagenes.

En la primer imagen se presentaba a José de la Cruz Porfirio Diaz Mori en un
“antes y después” para que se observara como era fisicamente en su primera
gestion como presidente y como estaba cuando abandoné el cargo, aqui lo
importante era pensar ¢Por qué tuvo esos cambios?, ¢realmente cuanto tiempo
durd su gobernado?; la siguiente imagen se destaco por tener una representacion
de la victoria del Plan de Tuxtepec, por el cual, Porfirio Diaz obtuvo el cargo
presidencial por primera vez en 1877; la tercer imagen se dedico a la llegada del
ferrocarril, uno de los grandes avances que el pais tuvo durante el gobierno de Diaz;
la cuarta imagen muestra los principales trabajos que conllevd la inversion
extranjera en México, la industria textil (hilado) fue uno de los més grandes; la quinta
fotografia mostraba las vestiduras y mas alla de eso las clases sociales que aun
persistian durante el periodo; la ultima imagen la considero una de las mas
importantes ya que de ella se desprendi6 el producto que arrojo importantes
resultados en cuanto al nivel de andlisis que los sujetos tienen frente a las imagenes.

Era una caricatura del afio de 1877 cuando Porfirio Diaz fue presidente de México
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por primera vez; tenia como titulo caricatura “A rey muerto, principe coronado” y su

descripcion decia:

“En esta caricatura se presentan a Diaz como un rey medieval, que asienta su
poder sobre el cadaver de su antecesor, el rey Sebastian Lerdo de Tejada. En una
mano sostiene el garrote representativo de Palo Blanco y en la otra un costal de
empleos para repartir. Los generales Alatorre y Rocha coronan al nuevo rey; dos
querubines le dan muestras de adoracién. Para el caricaturista de La Orquesta
(Ledn), Porfirio es un digno sucesor de Lerdo, pues usa sus mismas tacticas (2 de

mayo de 1877)” (véase la caricatura en el apartado 4.2.2 Imagen)

Dentro de esta descripcion existen conceptos que son clave para entender lo que
la caricatura quiere decir como la expresion “garrote representativo de Palo Blanco”
se refiere al lugar donde Diaz reforma el Plan de Tuxtepec, en Palo Blanco, distrito
de Matamoros, Tamaulipas. El costal de empleos efectivamente los repartiria pues
venian simultdneamente con la inversion extranjera en México. Los generales que
lo coronan fueron sus liberales aliados en el Plan que lo hizo presidente. Esta arriba
de la tumba del anterior presidente (Sebastian Lerdo de Tejada), con el cual hacen
una metafora refiriéndose a él como un rey pero como lo hacen pasar por “muerto”

su corona ahora sera para Porfirio Diaz.

Para realizar la ficha de analisis existen ciertos momentos previos y algunos
posteriores que ayudan a clarificar la informacion que las imagenes, en este caso
las caricaturas arrojan por medio de la observacion. Al inicio se recabaron
conocimientos previos que muestran un punto de partida del saber y que al concluir

se podran contrastar con los que se hayan adquirido:
Ao.1: cuando gobernaba este Porfirio Diaz.
Mo.: es correcto, cuando €l gobernaba. Ok, algo mas.
Continué con la siguiente pregunta ¢,Por qué se le llama de esa forma?

Ao.2: porque fue el reino de Porfirio Diaz.
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A0.3: porque duré mucho tiempo su reinado.

Mo.: ¢ Duré mucho?, ¢ Como cuanto?

Ao.1: como 25 afios.

Ao.4: duré dos décadas y él fue presidente de México.

Se continu6 con la charla acerca de ¢ Qué mas saben del Porfiriato?
A0.5: yo no sé nada.

A0.6: que dejé a México muy pobre.

Mo.: ¢, Por qué piensas que dejé a México muy pobre?

A0.6: porque era muy malo y se acabd el dinero, tenia esclavos.
Mo.: ¢.creen que todo fue malo?

Ao.1: no, porque gracias a eso nos fuimos haciendo mejores dentro de la
sociedad (RA, 12).

Claramente puede notarse que los alumnos saben ciertos aspectos del periodo,
sin embargo, existe confusion de informacion que conforme el procedimiento tendra
que esclarecer. Acto seguido, los alumnos se encontraban en el momento de la
observacién de las imagenes. En este aspecto encuentro ciertos aspectos que dan
motivacién a los alumnos como lo es: utilizar la lampara como factor para centrar la
atencion en lo que se quisiese ya que, el ambiente en el que se trabajaba era una
especie de galeria; la lectura de las descripciones fue una atraccion para los lectores

ya que se usaba la forma de ¢ sabias qué? para dar una entonacion diferente.

Otro componente que resulto interesante fue la habilidad que despertaron entre
pares usar como tema de conversacion; realizar comentarios o aportaciones por
parte de experiencias que han vivido y que tienen una estrecha relacion con el tema
gue esta en puesta; esto se conoce gracias a las grabaciones de audio que en

ocasiones se toman, anexo un ejemplo de ello:
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Ao.l: oye esta mina de la foto se parece a la que fuimos en Real de

catorce, no. ¢no te acuerdas?
Ao.2: mmm jay si es cierto! Que nos tomamos una foto verdad.

Ao.l: si, y acuérdate que papa Pedro (su abuelo) nos dijo que era una de

las mas ricas cuando €l aun trabajaba.

Ao.2: ¢a poco crees que conocidé a este Porfirio? Ja, ja eso fue hace

muchos afos, pero si, imaginate vivir en esos tiempos, qué chido, no.

Ao.l: a mi si me gustaria, trabajar en esto, meterme a las minas y

encontrar oro, y luego que me conozcan por eso... (Pensando) (RA, 13)

El llenado de la ficha de analisis (figura 2) fue el siguiente momento, para ello
tenian como base la caricatura que se encontraba con mayor amplitud (tamafio). Su
previo disefio toma en cuenta preguntas o breves indicaciones que ayudarian a que
confirmaran su conocimiento acerca del hecho histérico que se analizaba en ese
momento. Al momento de aplicarlo y analizar las respuestas que los alumnos daban,
hubo una reflexion en cuanto a lo que la ficha preguntaba; durante el desarrollo hubo
dudas que se repetian consecutivamente por parte de los alumnos que en el
momento se atendian pero que, como se volveria a trabajar con una ficha de
analisis; se dio a la tarea de reestructurar los apartador de la ficha tomando como
base las dudas que los alumnos tuvieron frecuentemente y adaptandolo mas que
nada a un lenguaje sencillo para ellos y que fuese interpretado por el docente a algo

mas convencional.

Finalmente contuvo los siguientes elementos: *Autor; *tipo de imagen (caricatura,
pintura, fotografia): estos apartados se llenaban con la descripcidbn que las
imagenes contenian, se refiere Unicamente a la fuente donde se encuentra

originalmente el tipo de imagen.
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a)

b)

d)

Conceptos encontrados (dentro de la imagen): aqui hace referencia a las
palabras que aparecen dentro de la imagen y que tratan de dar una
explicacion global al hecho histérico que la imagen presenta, es lo que Del
Pozo Andrés Maria (2013) denomina iconotexto y que con ello tienen un
referente para recordar el simbolo y automaticamente trasladarse al hecho
histérico; se incluyo la frase “concepto/palabra= significado” para que a los

alumnos les quedara claro qué es lo que le estaba solicitando ese apartado.

Preguntas de acuerdo a la imagen: aqui hubo dos opciones, en una situacion
ellos tenian que proponer cuestionamientos a la imagen como aspectos que
quisiese saber con mayor profundidad o alguna inquietud que tuviese; en otra
situacion las preguntas estaban predisefiadas con el fin de promover el
sentido critico y reflexivo de la imagen y del mismo hecho historico.

Descripcion profunda de la imagen: en este apartado los alumnos debian
describir detalladamente la imagen, todos los elementos de la imagen son
importantes y ayudan a tener una vision mas amplia de lo que quiere

transmitir; para ello hay que entenderla, por ello se explica.

¢, Qué aprendi?: en este apartado, los alumnos redactaban con sus palabras
gué fue lo que pudieron aprender con el proceso de los apartados anteriores,
era el momento en que ciertos alumnos discutian sus interpretaciones para

inferir en el hecho histérico mismo.
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FICHA DESCRIFTITIVA
ALtor

Tipa de imagen
(caricatura, pintura, fotografia)

Conceptos encontrados (dentro
de la imagen)

concepto/palabra = significado

{0 idea de Porfirio Diaz ofrece ka imagen?
*Preguntas de acuerdo ala
imagen

Descripcion profunda de la
imagen

£0ué aprendi con ayuda de la
caricatura?

Figura 2. Ficha de analisis como actividad en funcién de ciertas imagenes.

Al terminar de examinar las producciones de los alumnos aparecio la situacion
de clasificar las afirmaciones en algunas categorias como el ejemplo que se

menciona a continuacion:

1. Destacado: en ella se encuentran ocho nifios, pues sus respuestas son
valiosas y aportan ampliamente a la comprension del tema; utilizan palabras propias
de la asignatura, hacen descripciones detalladas (aproximadas a profundas),
identifican los conceptos clave para entender la imagen, hacen preguntas

coherentes, interesantes y que se pueden dar respuesta con su mismo analisis;
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algunos de los comentarios de estos sujetos son vinculados con su experiencia que
a pesar de que es corta (pues oscilan entre los 10 y 11 afios) marcan diferencias
que son verdades en la realidad por ejemplo en la politica, economia; si son
sencillos pero dan mucho que entender a una persona en facultad de adulto. A
continuacion aparecen ejemplos de sus respuestas que se complementan con la

socializacion al término.

Ao.1: un concepto es “palo blanco” y aparece ahi porque fue el lugar

donde Porfirio Diaz hizo el plan de Tuxtepec.

Ao.2: Porfirio Diaz aparece arriba de la tumba de Sebastian Lerdo de

Tejada porque al inicio lo ven como un rey.

Ao0.3: que Porfirio esta sentado en una tumba del rey o presidente que
antes estaba y se llama Sebastian Lerdo de Tejada, y que dos angeles lo
estan coronando porque €l va a hacer el nuevo rey o presidente, en lugar

de él otro presidente.

Ao.4: un concepto seria empleos porque ahi trae un costal en la mano

y pues él le va a dar empleos a las personas.

Ao.5: empleos (concepto) porque Porfirio Diaz cre6 mas empleos.

Porfirio Diaz se convirtio en rey por su idea (dibuja un foco).

A0.6: una pregunta que tengo ¢ Por qué es tan vicioso Porfirio Diaz?...
gue Porfirio Diaz era muy ambicioso y trajo cosas buenas a México pero

igual malas.

Ao.7, 8: empleos para repartirlos a la gente... que fue el primer

presidente que elevo a México en... (RA, 12)

Como se muestran en algunos casos, los alumnos tratan de acercarse mas al
hecho histérico por medio de més preguntas, una alumna interpreta como que todo

lo que hizo desde el convertirse en presidente hasta el tener el poder por mas de
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treinta afios es un plan brillante; en la mayoria de los casos mencionan que Porfirio
Diaz trajo cosas positivas pero también negativas a nuestro pais y afirman que por
ello es que pudo avanzar el pais en economia y calidad de vida. Algo de los
aspectos positivos que repiten es la movilizacion que hubo de empleos pues con la
infraestructura y manufactura que trajo al pais ocupaban a mas personas para cubrir
el trabajo y de esta forma brindaban oportunidad a la sociedad de tener trabajo fijo.
Puede reflejarse en estos casos el aprendizaje que hubo respecto a un suceso

significativo para el pais.

En otra aplicacion que también se utilizé el recurso de la ficha de analisis, pudo
evidenciarse que algunos de los alumnos tienen mas consolidado el contenido del
Porfiriato, identificando cada una de las etapas por las que este atraveso y que les
resulta mas facil recordar de qué se habla al evocar su mente e imaginar las
imagenes que ilustraban este hecho historico; para ello se recopilan comentarios
propios de los alumnos por medio de una socializacion y vinculadas con la actividad

central:
¢A qué se le llama Porfiriato?

Ao.1, 2: que era cuando gobernaba Porfirio Diaz y se le llamé asi porque

fue cuando gobern6 Porfirio Diaz.
Mo.: ¢ Cuénto tiempo duro este periodo?
RA, 14: aproximadamente 33 afos.
Mo.: ¢ Cudles fueron los aspectos positivos que contrajo este periodo?
Ao.3: telégrafo, ferrocarril, petroleo.
Ao0.4: alza a la economia, mineria.
Ao0.5: hilos y tejidos, bancos.

Mo.: ¢Por qué le llamamos a una galeria trabajada anteriormente

“florecimiento del Porfiriato”?
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RA, 14: por los aspectos positivos que trajo el Porfiriato por eso se le llamo

asi porque florecio.

Mo.: ¢ Qué diferencias haz notado del gobierno de este tiempo con el de

la actualidad?
A0.6: que es mas efectivo el de ahora porque...
Ao0.7: ya no existe Porfirio Diaz.

Ao0.8: que ha cambiado las cosas que habia en ese tiempo como el

teléfono.
A0.9: que hay mas tecnologia porque antes no habia.

A0.10: que hay leyes que protegen a los trabajadores y que los presidentes
ya no pueden durar mucho tiempo en el poder porque hay una ley que dice

gue no puede durar mas tiempo.

Mo.: exacto es una aportacion muy importante pues en la actualidad la
constitucidbn nos protege de las personas que quieren violar nuestros
derechos, por el simple hecho de ser persona (trabajador, estudiante,

alumno, nifio) ya tienes derechos y leyes que te protegen.

¢.,De qué forma comenzaron a invertir econémicamente otros paises al

nuestro?

Ao0.8: en la forma en que lo que no habia en otros paises, inversionistas
venian aqui para comprar cosas e irlas a vender a su pais y de esa forma

hubo mas dinero.

Ao.11: como el ejemplo que dijimos que si aqui se hacian chocolates, otras
personas venian y los probaban y les gustaban y luego se los llevaban a su

pais para ellos volverlos a vender a un precio pues yo digo que diferente.

Mo.: muy buena comparacion; y ahora diganme ¢ Por qué el Porfiriato se

terming?
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Ao.4: ah porque tuvo abuso en el poder.

Ao0.8: por varias razones una que me acuerdo es porque apoyaba mas a
los que tenian dinero y a los pobres hasta les quitaba de lo poco que

ganaban.

Ao.10: si, es cierto, también porque mandaba a personas a que
presionaran a los trabajadores y los hacian trabajar muchas horas, mas de

las que ahora se pueden y les pagaba bien poquito (RA, 14).

Las respuestas anteriores estan enriquecidas de conocimientos y con ello una
mezcla de experiencias de identidad con el contexto que les rodea por ejemplo
saber que existe un cierto limite de horas para que una persona permanezca en el
trabajo 0 que reconoce qué cosas trajo este personaje y que hasta la fecha sirven
a toda la sociedad, hasta a ellos. De esta forma, los nifios se han apropiado del
conocimiento mezclando estos tres aspectos, el hecho historico, las imagenes vy el

valor cultural y de experiencias que son significativas para cada uno.

Cierto es que con ello, pueden realizar comparaciones e interpretaciones a su
nivel pero que son valiosas pues reconocen en su lenguaje lo que quiere decir el
aspecto; como el de inversion, fue un buen ejemplo el que se dio y ahora lo tiene
adherido con ayuda de esa situacién. Con estas afirmaciones, puedo aseverar que
alumnos del grupo foco cuentan con los antecedentes basicos para ubicarse en este
tema por medio de la vinculacion de los elementos que anteriormente mencioné y

es un logro mas que tal vez no lo alcancen a percibir, sin embargo, se encuentra.

4.2.3.3 Crucigrama

Esta actividad fungié como producto central de la quinta intervencion, a decir
verdad fue una de las aplicaciones mas enriquecedoras y que se acercdé mas a las
expectativas que en un inicio se tenian; en ella se produjo un mejoramiento a la

practica y con los alumnos en relacion a la necesidad inicial, lo cual trajo
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implicaciones mayormente positivas al implementar dicho recurso y que se

mencionaran posteriormente.

De acuerdo con Lomas (1999), el material didactico, incluidos los crucigramas,
no son soOlo una ayuda orientada a facilitar la intervencidn pedagogica del
profesorado en las aulas y el aprendizaje del alumnado, son también la expresion
de una determinada concepcion de la ensefianza y del aprendizaje. Sefiala también
que los crucigramas influyen en el desarrollo cognitivo y social, asi como en las
habilidades académicas, pues mejoran la atencion y concentracion, y promueven la
basqueda intensa de estrategias para la solucion de problemas, poniendo a trabajar
la mente y produciendo un desarrollo de la inteligencia (Olivares G., Escalante, &
Campero, 2008).

Los crucigramas mejoran la retencion de informacion y la atencion de los
alumnos, desarrolla habilidades y destrezas; y como pasatiempo promueven la
concentracion, el entretenimiento, la creatividad y la necesidad de estar informado
en ambitos tanto académicos como culturales, lo que conlleva al desarrollo de la
inteligencia. Crossman y Crossman (1983) describen la utilidad del uso de
crucigramas como herramienta de ensefianza en un curso de Historia de la
Psicologia donde ciertos conceptos necesitan ser relacionados con nombres. En la
evaluacion del efecto de esta herramienta didactica encuentran que el uso de

crucigramas ha tenido un efecto positivo en el aprendizaje del material del curso.

La implementacion dentro de la intervencion se llevé a cabo en diferentes
momentos para que se cumplieran las aseveraciones hechas por autores anteriores
en relacion con los objetivos de la introduccién de los crucigramas en los procesos

pedagogicos y que se explicaran a continuacion.

El contenido a abordar se dividi6 en dos sesiones; en donde se aplicé el
crucigrama se pretendia analizar la influencia extranjera en la moda de la vestimenta
y del deporte para que en la ultima aplicacién, se retomara el mismo contenido pero

destinado a la moda en edificios y construcciones.
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Para comenzar se retomaron los conocimientos previos que los alumnos tenian
con referencia en aspectos positivos que el Porfiriato tenia a lo que un par de

alumnos concretamente mencionaron:
Ao.1: la inversion de otros paises... jah! Extranjera.
Mo.: ¢, Qué es la inversion extranjera?
Ao.2: es traer cosas de otro pais a nuestro pais.

Ao0.3: es como cuando alguien de otro pais viene a comprar muchos
chocolates aqui y los va a vender a su pais. Entonces aqui se los puede

vender mas caros y le deja una ganancia a nuestro pais (RA, 1.5).

Una vez mas se menciono el ejemplo del chocolate, el cual es una interpretacion
significativa de lo que se refiere a inversion extranjera. Fueron importantes estas
aportaciones ya que de la inversion de otros paises con el nuestro, se deriva lo que
se conoce como influencia extranjera en diversos aspectos (tres especificamente:
vestimenta, deporte y construcciones) estas interpretaciones formaron un eslabén

importante en el seguimiento de la actividad.

Asi mismo, los alumnos hicieron una recopilacion del concepto de moda, pues es
uno de los principales dentro del tema que se estaba abordando; con las siguientes
afirmaciones se puede percatar que tienen un antecedente claro a lo que se refiere

este concepto:
Ao.1: es algo nuevo.
Ao0.2: es algo que se esta haciendo muy popular.
A0.3: algo que se usa, algo que se estrena.
Ao.4: es algo que hicieron, lo utilizan muchas personas.
Ao0.5: es algo que se hizo muy popular en un instante.

RA, 1.5: se le llama moda porque se hizo muy popular.
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Mo.: exacto, asi como lo mencionan ustedes, se les llama moda porque es
algo que se repite varias veces, se relaciona a las matematicas; la moda es
esto (RA, L.5).

Enseguida, se leyé un pequefio texto que se encuentra en el libro de Historia,
SEP 2011. Dentro de la lectura se recuperé: ¢ Cémo es que llegé la moda a nuestro
pais?; ¢soblo llegd la moda en la vestimenta?; ¢En qué mas se pudo notar? Y se
mencionaron algunos ejemplos. Aqui hay algo importante que destacar, que con
ayuda de diferentes guias de apoyo, se pueden facilitar la busqueda de informacién
dentro de un texto, es algo que no habia implementado dentro de las aplicaciones
pues no se habian manejado textos un poco extensos. Esta informacién junto con
la anterior sirvi6 para enlazar la repercusion de la moda centrdndose en esta

aplicacion en la vestimenta y en el deporte.

Como siguiente accion, se repartié una imagen (retrato) de un grupo de ciclistas
que pertenecian al club centenario de la Ciudad de México (véase en apartado 4.2.2
imagenes) y con ella se realiz6 el primer paso de analizar: la observacion detallada
y a fondo pues siempre es el comienzo para después aterrizar al analisis; es muy
importante este paso ya que da pie a todos los demas. Para ello, se apoyaron en
los siguientes tépicos que sirvieron como guia también para la descripcion de la

fotografia.

Topicos: ¢ CoOmo estan vestidos?, ¢ Qué estaban realizando todas las personas?,
¢ Todos hacen lo mismo?, ¢Todos son iguales?, ¢Por qué crees que estaban
posando para esa fotografia?, ¢ En qué lugar se encuentran, ¢ Cual es su fondo?,
¢, Como se le llama a ese grupo de personas, ¢ Por qué? Con ayuda de estos topicos
fue mas facil también realizar la descripcion de la imagen. Ya que los topicos daban
pie a centrarse en todo lo que contenia la fotografia tanto externa como
internamente. La descripcion se fue realizando por los alumnos y reafirmando por
ayuda del docente. Es algo que utilicé en esta ultima intervencién y que apoy6 en

la interpretacion de la informacion que la imagen arroja a los alumnos.
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Cabe mencionar que teniendo como guia esta lista de aspectos, los alumnos
pudieron observar mejor la imagen, ya que pueden tener referentes para centrarse
en la intencion que se tenia y no perder el tiempo en divagar o guiarse por otras
caracteristicas; claro que siempre fueron aceptadas las aportaciones que diferentes
alumnos pudieron hacer y que no estaban previstas. El mencionar “todo” puede ser
una pérdida de tiempo y se comprobé con esta aplicacidén y se considera como un
acierto, el hecho de detenerse en ciertos y diferentes aspectos para guiar a los
alumnos a lograr lo que se tiene como meta; este paso fue de manera verbal y se
recuperaron fragmentos de aportaciones que los alumnos brindaban a partir de este

progreso:

Ao.l: no todos estan vestidos de la misma forma, unos traen pantaldon

oscuro y estan en diferentes lugares o sea distribuidos en todo ese espacio.

Ao.2: todos no estan haciendo lo mismo, unos posan para la foto bien pero

otros estan algo distraidos.

Ao0.3: pienso que estaban tomandose esa foto porque habian ganado una
carrera o porgque se iba a estrenar ese club, es asi como ahora los deportistas

que se toman fotos cuando van a jugar o si ganan...o sino.

Ao.4: detras hay unos fierros que usan para subirse los albafiles, entonces

esta como en construccion ese edificio de atras (RA, 1.5).

El disefio del crucigrama de andlisis (fig. 3) fue propio y se adaptd de acuerdo al
objetivo que se tenia en propuesta, analizar el hecho histérico (influencia extranjera
en la moda y el deporte) con ayuda del analisis del retrato del club de ciclistas. Los
alumnos debian leer cada afirmacion que se encontraba en la parte inferior y tratar
de recordar los elementos que contenia la imagen para obtener la frase o palabra
que deberia escribirse en los espacios de los recuadros que se encontraban en la
parte inferior de la hoja. Cada afirmacién estaba compuesta de forma que trataran
de comprender lo que la imagen por si sola queria transmitir: ¢ Cual era la moda en
la vestimenta y en el deporte de este periodo?, ¢(Qué eran los aspectos y/o

elementos que se repetian con mayor frecuencia en al menos este grupo de
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personas? Los sujetos podian volver a observar la imagen por si algo no les habia
guedado claro; de esta forma, por si solos comprobaban si la descripcién verbal que
habian realizado anteriormente era 0 no adecuada y como podian mejorar la

situacion, pues volviendo al primer paso: observacion.

LLENANDO LA HISTORIA

Ao

K

HORIZONTALES VERTICALES

1. La influancia axtranjera, traje después dal PORFIRIATO 2., Aparecen en la imagen, Senen diferentes vestimentas v edades

B 4.  Sirve para llegar mds rdpido a un lugar y come herramienta de ejercicle la pueden
QCupar
i 5.
T 9.  Cubre su cabezs
10.  Un ciclista de esa época en vez de tenks, utliza
B.  Estaprenda solo alguien de laimagen la porta y caracteriza el género dawno de 44, Da todas las parsonas que aparecen, sdlo hay alguien difarents

Figura 3. Crucigrama de andlisis utilizado en la quinta aplicacion.

La mayoria del grupo de investigacion que realiz6 esta prueba analiza mas
apegado a la manera convencional, la imagen y logran rescatar las explicaciones a
las aseveraciones propuestas dentro del crucigrama, poniendo a flote sus
interpretaciones desde la previa descripcion, la cual, en esta ocasion considero que
ha sido una de las mas fluidas y realizadas con mayor autonomia, lo considero de

esta forma ya que lograron realizar casi el total de la descripcién gracias a los
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tdpicos que se pusieron como andamiaje para ello; hasta la argumentacion, la cual
forma parte de la interpretacion que cada sujeto le da a la fotografia y al propio
hecho historico evidenciando lo que sabe acerca de, y relacionandolo con el sentido

de pertenencia que cada quien le otorga de acuerdo a experiencias en su cultura.

Al momento de explorar los productos recabados asi como la socializacién que
se realizd al concluir, se nota que se fortalece el conocimiento de este hecho
histérico dando prioridad al aprendizaje esperado centrado en comprender de qué
formas la influencia extranjera repercutio en estos dos primeros aspectos. A
continuacion se muestran algunas aportaciones empiricas de los alumnos al
momento de la socializacion que refuerzan lo antes mencionado; los
cuestionamientos que sirvieron como guia fueron: ¢, Cual fue la influencia extranjera
en la moda y el deporte?; ¢ Por qué México adopté modas de diversos paises?; ¢ En
qué aspectos nuestro pais adopté modas traidas de otros paises?; ¢Quiénes

adoptaron las modas?, ¢ Qué modas?

Ao.1: que con ayuda de otros paises, México tuvo crecimiento en la moda

del deporte.
Ao.2: la construccion y la vestimenta.

Ao0.3: México adoptd nuevas modas porque las familias mandaban a sus
hijos a estudiar a otros paises y cuando regresaban, regresaban con nuevas

ideas, diferentes creencias y modas y deportes.
Ao.4: los ciudadanos adoptaban estas modas.

Ao0.5: los ricos eran quiénes tenian mas poder y por eso siempre andaban
a la moda.

A0.6: opino que quienes adoptaban estas modas eran todos los mexicanos

y los ricos mas todos los ciudadanos.

Ao.7: las modas como vestimenta, deportes, creencias y construcciones.

120



Ao0.8: las modas eran diferentes como cosas pegaditas, los sombreros con

plumas etc.

A0.9: adopté modas porque las personas de otros paises iban a México y

a México se le hacia muy bonito.
Ao0.10: modas como ropa, botas, faldas, futbol, bicis.
Ao.11: modas de clubs, golf, teatro, ballet, vestimenta, moda, conciertos...

En los argumentos que los alumnos hacen pueden encontrarse las implicaciones
positivas al trabajar con este tipo de recursos como complemento de poner a la
imagen al centro de la actividad. Una participacion seria el gusto por llenar, pensar
y adivinar las frases que tienen que ir dentro del cuadro, ademas, el recordar ese
simbolo de la imagen por medio de una palabra, esto ocurre al momento de
relacionarla en la imaginacion y también que al momento de ir juntando todas las
frases, los alumnos son capaces de dar una explicacion al hecho historico
iIncorporando experiencias propias que forman parte de la identidad cultural. Es un
recurso dindmico y no se vuelve tedioso, ademas por medio también de incorporar
preguntas intercaladas, ellos van construyendo su conocimiento mezclando las

afirmaciones, las frases o palabras asi como la imagen y las preguntas guiadas.

Sin embargo, alrededor de un tercio del grupo presenta dificultades al tratar de
escribir lo que se ha dicho, algunos porque cuentan con dificultades de escritura (no
se entiende, hace garabatos, etc.) y una minoria ya que tiene bajo nivel cognitivo y
presenta aprendizaje segregado, por ello mismo es que se vuelve una implicacion
negativa; porgue presenta descontinuacion y desconocimiento de los temas, no sélo
en la asignatura de Historia, sino, también en las demas que demanda el curriculum;
necesitan apoyo especializado y por ello es que, algunos pertenecen al grupo de

USAER para poder auxiliarlos en la cierta “tardanza” que presentan.

Es evidente porque responden a los cuestionamientos como por ejemplo:
¢ Quiénes adoptaron las modas? Y responde <<Al: los indigenas>> a lo cual se le

menciona que explique porque cree que los indigenas a lo cual no sabe defender y
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en la imagen no se presentan ningun indigena. Otro ejemplo es el no dar detalles
como la cuestion ¢Qué modas? Y responde <<A2: de todas>> entonces se le da
una oportunidad de que argumenté ¢ Qué es todas?, sin embargo, no obtiene una
respuesta congruente a lo que menciona. De este tipo son las respuestas de ciertos

alumnos que requieren considero, apoyo individualizado.

Los comentarios que los alumnos hacen son interesantes, apropiados y en
ocasiones sorprenden porque no se sabra con exactitud qué es lo que mencionara;
siempre tienen nuevos temas de conversacion que salen con el analisis de las
imagenes y eso considero que es una habilidad que estan descubriendo con ayuda

del fortalecimiento de otra.

4.3 Aprendizaje

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la forma en que se
aprende y actuar en consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje
mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan

a nuevas situaciones (Diaz Barriga Arceo, 1999)

Este apartado hace mencion al trabajo realizado por parte de los alumnos y la
forma en que se apropiaron de los conocimientos estimados para atender a la
necesidad inicial; las técnicas utilizadas por parte de ellos, como se ejecutaron, los
resultados que se obtuvieron y las implicaciones positiva y negativamente al
efectuarlas durante las diversas sesiones; asi como lo que en un momento posterior

pudiese ser mejorado.

Una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o
habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y

demandas académicas (Diaz Barriga, Castafieda & Lule, 1986).
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4.3.1 Observacioén

La observacion es un hecho cotidiano y forma parte de la percepcion que le
cedemos a todo nuestro alrededor; con frecuencia esta practica se convierte en algo
rutinario y se torna en variadas ocasiones como algo tacito. Sin embargo, no
siempre es asi; en distintas situaciones de la vida cotidiana la observacién que se
pone en practica requiere de una implementacion mas sistematica. Por ejemplo, los
nifios y nifias que desean jugar fut bol; el jugador debe observar los movimientos
del juego, la direccién de la pelota, las acciones de los demas y los objetos que hay
en el area de juego a fin de participar de manera apropiada. Estas observaciones,
si bien son mas ordenadas que las que comunmente se realizan a cada momento.
A su vez, dicha observaciéon necesita un espacio donde se desenvuelva, de manera
formal, pero sin quitarle el lado novedoso y atractivo que puede resultar; el aula

pudiese ser un espacio de interaccion para favorecer esta practica.

Como se menciond anteriormente, se presentaran algunas de las técnicas
utilizadas por los estudiantes y que con frecuencia se utilizaron mas, para
apropiarse del conocimiento que propiamente, el hecho historico a través de las
imagenes dejo ver, asi como la determinacion de las repercusiones que se

obtuvieron y nuevos retos que aparecieron.

La observacion forma parte de la psicologia de la percepcion, por lo que es un
componente tacito del funcionamiento cotidiano de los individuos en tanto negocian

los acontecimientos de la vida diaria (Evertson & Merlin, 2008).

Como lo mencionaba la autora Enriquez Orrego (2007) el punto de partida para
el andlisis de una imagen cualquiera, es la observacion directa de la persona hacia
el tipo de imagen que se desea analizar. No se trata de una observacion superficial
como si se tratase de algo simple; se busca que los alumnos se profundicen dentro
de laimagen y que naveguen por ella a partir de una observacion detenida y con un

sentido de ejecutar la accion.

A través de las diversas aplicaciones que se realizaron en el proceso de

investigacion, los alumnos en abundantes ocasiones utilizaron la técnica de
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observacién como inicio de llegar al analisis de un hecho histérico por medio de
alguna imagen (fotografia, retrato, pintura, caricatura, etc.) para poder incidir en él,
entenderlo e interpretarlo. Fue de manera progresiva que ellos, incrementaron la
habilidad de observar, cada vez eran mas los detalles y simbolos que observaban,
gue entendian y que apropiaban, como enseguida se muestra.

En las primeras intervenciones no estaba claro el concepto de observar y por ello
mismo es que se daban indicaciones como las siguientes: «Tomen papel y lapiz,
observen cuidadosamente y anoten lo que hayan observado». A lo que se tenia una
respuesta de los alumnos no muy concreta, batallaban al momento de ejecutar la
accion pues no sabian realmente qué de un todo, observar. Se tenian algunas
fotografias de la vida cotidiana del campo y ciudad (véase apartado 4.2.2) y en el

primer acercamiento de la observacion, se obtenian respuestas como:

Ao.l: veo diez hombres, varios nifios y que estan parados.
Ao.2: que la foto esté en blanco y negro.

Ao.3: yo vi que estan sentados en una mesa y estan como esperando a que

les sirvan de comer.

Ao0.4: en esta imagen va un sefior en una bicicleta con una canasta en la
cabeza (RA, I.1).

Los ejemplos anteriores tienen una caracteristica, que todas son respuestas
diferentes, surgen a partir de las mismas imagenes, sin embargo, cada quién ve lo
que quiere ver; asi que, solamente estan viendo, no observando; si observaran
realmente, como lo mencionaron (Evertson & Merlin, 2008) a su discurso le
agregarian una explicacion a la accidon que estan viendo que determinada persona

0 personas estan realizando; sin embargo, aun cuando escriben en el producto o
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actividad lo que observaron, escriben lo mismo que mencionaron sin dar una

explicacion a la observacion.

Para ello, al momento de reflexionar para la siguiente intervencién, aparecieron
autores como los que se mencionan anteriormente; los cuales ayudan a esclarecer
con mayor precision la practica de la observacion para que asi se promoviera de
manera pertinente entre los alumnos y ademas, con el tiempo y la maduracién de

las actividades, se apreciara una mejora en la necesidad detectada.

No cabe duda de que la instruccién: «jObserven!» es absurda. (Ni siquiera es
gramaticalmente correcta...) La observacion siempre es selectiva. Requiere un
objeto elegido, una tarea definida, un interés, un punto de vista, un problema. Y su
descripcion presupone el uso de un lenguaje descriptivo, con palabras apropiadas;
presupone similitud y clasificacion, las que a su vez presuponen interés, puntos de

vista y problemas (Evertson & Merlin, 2008, p. 176).

Con ello, afirmaba que es fundamental tener un propdésito definido para la
observacién, de lo contrario, el proceso de sistematizacién y analisis se vuelve
complicado hasta un tanto molesto y poco util. De esta forma se dio la siguiente

situacion en una de las intervenciones posteriores de la investigacion:

Como siguiente accidn, se repartié una imagen (retrato) de un grupo de ciclistas
que pertenecian al club centenario de la Ciudad de México y con ella se realizé el
primer paso de analizar: la observacion detallada y a fondo. Para ello, se apoyaron
en los siguientes topicos que sirvieron como guia también para la descripciéon de la
fotografia: ¢ Como estan vestidos?, ¢ Qué estaban realizando todas las personas?,
¢ Todos hacen lo mismo?, ¢Todos son iguales?, ¢Por qué crees que estaban
posando para esa fotografia?, ¢ En qué lugar se encuentran, ¢ Cual es su fondo?,

¢, Como se le llama a ese grupo de personas, ¢ Por qué?

De esta manera, el observar ese retrato tenia ya un fin en comuan, dar respuesta
a esas interrogantes que se tenian, era uno de los principales propdsitos y claro
que, ayudados por la observacion, seria algo trascendental, pues estarian aludiendo

a la observacion sistemética, dejando de lado la forma tacita de ella.
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Las preguntas como en este caso, que orientaron el registro de observacion
ordenada en los alumnos, se basan en las definidas por el investigador en este caso
el docente, las cuales deben referir coherentemente los aprendizajes esperados y
cubrir las lineas de accion del proyecto educativo (Martinez, Olivares, & Peralta,
2008)

De los tépicos antes mencionados, se desprendié de los alumnos una
observacién mas ordenada y con mayor profundidad, en las siguientes aportaciones

de nifios y docente se puede mostrar lo anterior:

Ao.l: puedo observar que estan posando unas personas y los que estan
enfrente estan vestidos iguales, como si fueran de un equipo... entonces son

uniformes los que traen.

Ao0.2: yo vique en el equipo que dicen mis compaiieros hay solo una mujer,
si son ciclistas entonces las mujeres también las estaban tomando en cuenta

para participar.

Ao.3 jah! Y esa mujer que dices trae una falda en lugar de un pans como

los demas...

Ao.4: aparte traen como una cachucha, pero mas bien parece un gorrillo...
pues era para que les tapara el sol porque si iban a correr tenian que

protegerse.
Mo.: y ¢todos estan haciendo las mismas acciones?

Ao.2: no (extendido), unos estan posando porque como que les dijeron
gue voltearan y se acomodaran para la foto y los de atras estan unos

volteados, otros despistados como que ni en cuenta, mas los nifios.
Mo.: y ¢,Qué pueden decirme del fondo del retrato?

Ao0.5: Que estan como en una calle se me hace que la taparon para que

pudieran estar ahi muy campantes.
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A0.6: mas atras, se puede ver como una casa grande o este ¢Como se

llaman?... (Pensando) ah, edificio que se esta construyendo.
Mo.: ¢, Por qué dices que esta en construccion?
A0.6: pues porgue ahi parece.

Ao.7: es que ahi se ven unos fierros que ponen para que se suban a

construir los albafiles asi cuando estd muy alto.
A0.8: andabio (sic) creo se llaman.

Mo.: es cierto, pero en lugar de b es m: andamio y como su compairiero lo
menciona es un armazon que se pone y quita y que esta hecho por tubos y
tablas que se usan para subir a lugares altos y poder trabajar en su

construccion, reparacion, etc. (RA, 1.5)

Del ejemplo anterior, puede comprenderse el avance que tuvieron los alumnos
del inicio a una de las ultimas intervenciones en el proceso de la observacion. Al
final, presentan mayor fluidez en su discurso, seguridad de lo que mencionan y lo
complementan con las actividades centrales donde mayormente ocupan de estas
explicaciones; esto debido a que encuentran cada vez mayor elementos y simbolos
en cada una de las imagenes, pues observan agudamente y son componentes que

refuerzan el discurso o descripcion de las imagenes.

Esta técnica fue la que utilizaron con mayor frecuencia y una de las que tuvieron
destacadas implicaciones positivas; uno es la relacion que construyen de los
simbolos que visualizan de las imagenes (cualquier tipo) con lo que mencionan en
sus discursos; me refiero al anclaje que asocia de cualquier simbolo ya sea grafico
o iconotextual y al momento de demostrarlo, lo emplea en su discurso; para que
haya una conexion en cualquier situacién con solo acordase de dicho simbolo;
involuntariamente evocara la informacién que le resulto relevante por medio de la
observacion e imaginacion a priori del o los signos y su correlacion directa con el

discurso que al momento efectuo.
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4.3.2 Interpretacion

Interpretar es una actividad humana antigua que existe desde que el género
humano tuvo uso de la palabra puesto que siempre fueron necesarios los
intermediarios entre pueblos de culturas e idiomas distintos para facilitar la
comunicacion a todos los niveles (Valdivia Campos, 1995). La interpretacion es una
herramienta o técnica que Santisteban (2010) sefiala que los alumnos deben

poseer.

Se mencionan dos tipos de interpretacion: la consecutiva y la simultanea.
Analizando un poco mas estas clases de interpretar, se llegé a la conclusion que,
dentro de las intervenciones se utiliza la interpretacion simultanea; ya que, segun la
autora Valdivia (1995) esta consiste en la reformulacion instantanea del discurso del
orador, que en este caso pudiese ser el docente asi como la estrategia didactica:
las imagenes con las que se esté trabajando en ese momento; el intérprete
(alumnos) no traduce las palabras enunciadas por el orador, sino que extrae el
significado del discurso vehiculado por significantes, entonacion, gestos, simbolos,
signos; vy, lo expresa en la lengua terminal, se refiere al lenguaje materno que utiliza
para comunicarse. Para todo este proceso, el intérprete (alumnos) debe realizar un
esfuerzo de comprension y de analisis a fin de captar el desarrollo del discurso y

transmitirlo simultdneamente.

Es importante conocer el momento de la percepcion de las palabras del orador,
es decir, en cuatro o cinco segundos, se producen las asociaciones cognitivas en la
memoria inmediata del intérprete (alumnos) estas pueden ser distintas de las que
van asociadas directamente a cada palabra o las que solo mencionan una idea
general del discurso; se necesita haber una explicacion mas ordenada en su

mencion.

En las primeras intervenciones, las interpretaciones de los alumnos solamente
llegaban a ser palabras muy tajantes y algunas frases cortas; esto hace mencion a
la primera parte del conocimiento del periodo del Porfiriato, en este se pretendia

que identificaran las caracteristicas de este lapso que lo identificaran a partir de
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imagenes presentadas; estas fueron algunas de las interpretaciones realizadas por
ciertos alumnos al preguntarles interrogantes como: ¢, Qué es el Porfiriato?, ¢ Cuanto
duré este periodo?, ¢ Como fue que llegd Porfirio Diaz al poder?, ¢ Qué hecho fue

clave para que él se hiciera presidente y por qué?
Ao.1: es cuando gobernd Porfirio.
Ao0.2: como treinta afios masomenos.
Ao0.3: por un enfrentamiento que tuvo.
Ao0.4: tuvo que quitar a otros del poder.

Ao0.5: realiz6 un plan.

Como se puede apreciar, las interpretaciones que los alumnos realizan estan
muy vacias de informacion; claramente se evidencia la falta de argumentacién en
su discurso; defender su hipétesis seria lo ideal, sin embargo, la mayoria de los
alumnos en las primeras intervenciones se encontraban en un nivel bajo con
respecto a ello, claramente se percibe en el ejemplo anterior y, por lo mismo, se
hallaban muy vulnerables a cambiar de opinion, de agregarle o quitarle validaciéon
segun otras aportaciones de sus compafieros, mas que nada los que se

encontraban un poco mas solidos.

Al paso de las intervenciones, los alumnos fueron desarrollando cada vez mas la
habilidad de interpretar. Con la guia por parte del docente, sefialando o insinuando
cosas interesantes y novedosas del hecho historico, los alumnos despertaban su
interés por conocer mas y asi, con base en la observacion y descripcion de las
imagenes, ellos construian discursos mas soélidos y mas convincentes que como los
que realizaban en un inicio. También un soporte que brindé elementos positivos
para la interpretacion fueron los signos, simbolos y elementos iconotextuales que
aparecian dentro de las imagenes, como se mencioné en el apartado de

observacidén; los alumnos realizaban un enlace entre ese conjunto de componentes
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de las imagenes y los introducian de manera empirica en los discursos que

propiciaban.

Lo anterior se ve reflejado en una situacion que se vivencio en una de las ultimas
intervenciones de la investigacion. Se pretendia analizar las causas que originaron
el declive del Porfiriato, saber cobmo consiguieron quitar a Porfirio Diaz del poder,
por qué, quiénes, entre otras cosas. El aprendizaje esperado se tornaba a la
descripcion de las condiciones de vida e inconformidades de los diferentes grupos
sociales en este periodo y se utilizaria como estrategia caricaturas satiricas que

representaban momentos de las causas que originaron esto.

Para el cierre de la sesion se realizé un circulo de socializacion donde se pondria
al centro las tres etapas del Porfiriato que se habian analizado a través de las
intervenciones (caracteristicas, el auge y el declive de este periodo) y para ello se

comenzé preguntando:

Mo.: ¢ Cuales fueron algunos de los aspectos positivos que contrajo este

periodo?, ¢ Cudales recuerdan?
Ao.l: telégrafo, ferrocarril, petroleo.
Ao0.2: hilos y tejidos, bancos.
Ao0.3: alza a la economia, mineria.
Mo.: ¢ A qué se refieren con alza a la economia?
Ao.4: a que otros paises invertian dinero aqui en México.

Ao0.5: en la forma en que lo que no habia en otros paises, inversionistas
venian aqui para comprar cosas e irlas a vender a su pais y de esa forma

hubo mas dinero.

Ao0.6: si, como el ejemplo que habian dicho del chocolate asi como dice

(nombra a su companera)...
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Mo.: ¢Por qué le llamamos a una galeria trabajada anteriormente

“florecimiento del Porfiriato”?

RA, I.4: por los aspectos positivos que trajo el Porfiriato por eso se le llamo

asi porque florecio.

Mo.: ¢ Qué diferencias has notado del gobierno de este tiempo con el de
la actualidad? Centrandose en las causas que existieron para que Diaz ya no

fuera presidente del pais.
Ao.7: que es mas efectivo el de ahora porque... (Piensa)
Ao0.8: ya no existe Porfirio Diaz.

A0.9: que ha cambiado las cosas que habia en ese tiempo como el
teléfono y también las horas que trabajaban los trabajadores... ahora ya no
se quedan tanto tiempo en sus trabajos y les pagan lo justo porque antes los

maltrataban, les quitaban su dinero y no tenian descanso.

A0.10: eran muchas horas las que trabajaban como quince y en la

actualidad son como nueve.

Ao.11: que hay leyes que protegen a los trabajadores y que los presidentes
ya no pueden durar mucho tiempo en el poder porque hay una ley que dice

gue no puede durar mas tiempo.

Mo.: exacto, son aportaciones muy importantes e interesantes, pues en la
actualidad la constitucion nos protege de las personas que quieren violar
nuestros derechos, por el simple hecho de ser persona (trabajador,
estudiante, alumno, nifio) ya tienes derechos y leyes que te protegen (RA,
1.4)

En el ejemplo anterior, se puede percibir como al inicio comienzan a interpretar
con frases cortas, pero sobre la marcha, con el ritmo de la formulacién de preguntas

del docente hacia los alumnos y de los alumnos hacia el docente; sus discursos son
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mas extendidos y con un grado de profundidad mayor. Se nota que el concepto de
inversion extranjera les causé impacto en el saber que otros paises comenzaron a
comprar cosas a nuestro pais por diversas razones como el gusto; lo asocian con
un ejemplo como lo es el del chocolate y es una interpretaciébn que asocia
inmediatamente con la frase de inversion extranjera. Otro aspecto es el de saber
por qué Diaz tuvo que dejar el cargo; la mayoria de los alumnos reconocen ciertas
razones como lo mencionaban, la sobre explotacion, el abuso en las jornadas
laborales y con ello quieren mencionar que habia cierta preferencia de apoyar en
distintos aspectos a cierta clase social y a los que no tenian este tipo de adquisicion,
aun quitarles hasta lo que no tenian. Como la mayoria de la poblacion era a la que
sometia en abusos, fue que se realizaron movimientos de protesta como lo es el
movimiento de revolucién. Gracias a ello entonces, como también lo mencionan, en
la actualidad existen leyes que nos protegen de todos estos abusos y consolidan la
transicion de que gracias a que tuvieron que pasar estos sucesos, en la actualidad

vivimos crédulamente de una forma mejor.

Las participaciones de los alumnos dan muestra que identifican razones por las
que se originan los hechos historicos y tienen una nocibn mas amplia acerca de la
historia que conforma lo que hoy conocemos como México. Algo importante y no se
debe dejar de lado es, que los alumnos introducen a sus discursos el valor cultural
e identitario que subyace con las experiencias que han tenido a lo largo de su corta
infancia, pues como lo menciona (Pagés Blanch & Santisteban Fernandez, 2010)
“la fotografia no posee un orden racional (Iégico-narrativo) ni puede ser totalmente
decodificada: deja un espacio importante a las interpretaciones subjetivas y
emotivas”. En donde claramente, se evidencian las hipétesis empiricas que los

alumnos enuncian dentro del proceso de interpretar.

Se logra apreciar la relacion estrecha que tiene este proceso con el del analisis;
aunque este Ultimo se da de manera instantanea con la colaboracion de otros
procesos incluido el de la interpretacién y, aunque no es algo tan completo ni
definido, se puede sostener que las imagenes son una estrategia que moviliza la

articulacion entre el favorecimiento de estas habilidades y con mayor motivo el de
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analizar imagenes propias de los sucesos histéricos para favorecer el aprendizaje
de los alumnos; en los ejemplos formulados con antelacion se puede ratificar esta

aseveracion.

4.3.3 Analizar

Retomando lo que la autora (Enriquez Orrego, 2007) menciona acerca de
analizar, se crea un concepto a partir de los procesos anteriores para llegar a este
y se entiende como la examinacion detallada separando sus elementos para
conocer sus caracteristicas, propiedades y cualidades para extraer interpretaciones,
formular hip6tesis y enunciar conclusiones con el fin de movilizar el aprendizaje

autbnomo sobre determinado tema.

Esta misma autora nos advierte de la necesidad de someter diversos pasos para
analizar una imagen y los cuales fueron utilizados dentro de las actividades y/o
recursos complementarios con referencia a la imagen (del tipo que fuese) para dar

pie al conocimiento por medio de analizar imagenes.

Es cierto lo que se menciona sobre las tres etapas de asimilacion de la
introduccion de la habilidad de analizar a la percepcion cognitiva de cada sujeto; la
asimilacion de que existe, el trabajarla y la ejecucion automatica pues no se sabe
con certeza en qué momento se esta utilizando, si se estd manejando

adecuadamente o en qué momento se deja de utilizar.

Aparece una situacion en una de las intervenciones finales donde los alumnos
reflexionan acerca de qué habian estado haciendo con la estrategia de las
imagenes, asi como con las diversas actividades y técnicas para apropiarse del
conocimiento que ellos mismos se dieron cuenta que estaba incrementando; a lo

gue en una parte de la reflexion mencionaron lo siguiente:

Ao.l: Lo que he estado haciendo siempre es observar profundamente una

imagen; observar directamente a una imagen, siento interés por saber de qué
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trata, descubrir de qué historia se trata; si, las imagenes también te pueden

explicar, pero visualizando y pensando en gqué se trata.

Ao.2: Para analizar una imagen como hemos estado haciendo, se necesita
observarla detalladamente y encontrar mas cosas. Pues porque me

transmiten intriga.
Ao0.3: 1. Revisar la imagen detalladamente.
2. Observar detalladamente.
3. Me transmiten algunos sucesos que hayan pasado.
4. Laimagen y la ilustracion me llaman la atencion.

5. Si, me transmiten algo histérico (RA, 1.5).

En los tres ejemplos de discurso de ciertos alumnos siempre se pone como como
primera fase el observar detalladamente; esto demuestra que los alumnos
comprenden que, para analizar una imagen el primer paso es observar, y también,
reconocen que no es observar por observar ni ver; tienen que seguir un listado de
topicos que guiaran y haran mas sencillo este proceso; ademas, ellos se daran

cuenta de elementos que a simple vista tal vez no se perciban.

Existe cierto interés en descubrir qué historia cuentan las imagenes, la intriga que
les proporciona en algunas ocasiones tener un pedazo de la historia, eso ayuda
como suspenso ante el hecho histérico y para también investigar mas acerca del
suceso que se encuentre en turno o de algun elemento, simbolo, elemento que

aparezca dentro de la imagen pero que, se desconozca su manifestacion.

Comprenden que las imagenes son un medio para entender la historia que
cuentan; tal vez ellos no saben que todo ese proceso lleva al final y todo en conjunto
al desarrollo de la habilidad de analizar; sin embargo, pasan de manera
intencionada o espontaneamente cada uno de los procesos que conlleva a cabo y

como mencionaba (Orrego, 2007) voluntariamente emergera el analisis.
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Conforme avanzaba la investigacién y al término de las intervenciones; tomando
como referencia lo que la autora Franz (2003); en su investigacibn menciona ciertos
tipos de lectura de interpretacion que conlleva al analisis y al leerlos, se nota que
pueden relacionarse con los niveles que se presentan dentro del campo de

investigacion.

En la categoria A. Lectura realista ingenua se podrian introducir a un cuarto del
total de los alumnos que conforman el grupo foco. Ya que estos observan la imagen
como una copia directa del evento representado, perciben al autor como testigo
directo de los hechos. Y si aplica, pero solo en ciertos casos; en el uso de pinturas
o caricaturas, realmente no se sabe si el autor fue un actor presencial o simplemente

se trata de una representacion del hecho.

Estos alumnos creen que todo sucedid tal cual aparece; sin embargo, no se aplica
el sentido critico y reflexivo que el enfoque de la historia hace mencion, ademas de
reconocer que no existe una verdad absoluta, sino mas bien que se interpreta de

acuerdo a la lectura, la observacion y el conocimiento hipotético que se tenga.

El cincuenta porciento aproximadamente del total del grupo pertenece al nivel c.
Lectura de interpretacion ya que, este grupo se caracteriza porque los sujetos
pueden inferir el punto de vista del autor y contraponerlo a otros posibles puntos de
vista; se reconoce a la imagen como una interpretacion particular de un evento
susceptible de diversas miradas, al modo de seguir una metodologia de procesos
que van desde la observacion, hasta la interpretacion y extraccion de hipotesis con
base en las fases anteriores. Se consideran las actitudes y acciones de quienes
aparecen en la imagen asi como el conjunto de elementos, simbolos y signos que

pueden ser mejorados y cuestionados para llegar a la verdad del suceso.
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CONCLUSIONES

La observacion directa y la interaccion con los sujetos de investigacion a lo largo
de un lapso determinado, han sido realidades que parten del trabajo de
investigaciéon con la necesidad de instaurar una mejora en el proceso de aprendizaje
de los nifios y las nifias del periodo escolar designado. Partiendo de la premisa
anterior; a continuacion se narran las conclusiones que se detonan en cada una de

las fases del proyecto en funcién de los objetivos y las preguntas de investigacion.

La habilidad de andlisis se vio influenciada y hasta cierto punto favorecida a partir
de la utilizaciéon de algunos tipos de imagenes donde, al utilizarla como estrategia
didactica, se atribuia esta habilidad. Cierto es que, durante el trayecto se utilizan

otros mecanismos que aluden el desarrollo de la capacidad descrita al inicio.

Partiendo de la observacion como primer paso para analizar una imagen; los
nifios y niflas de este ciclo, manifiestan curiosidad, asombro y espontaneidad de lo
que observan y perciben en cualquier tipo de imagen que se le presenta. Una de las
mas reconocidas por ellos fueron las caricaturas satiricas, ya que por la exageracion
del o los personajes, la situacién se torna burlesca y ello concede a los alumnos la
evocacion mas sencilla del suceso. Otra es el uso de fotografias y retratos ya que
como menciona Carretero (2012), el situarse frente a una fotografia es situarse
frente a la realidad misma. Dicho de otra manera, al encontrarse con una fotografia
o retrato, vuelve mas presencial el hecho histérico y para ellos tiene un mayor

impacto.

Desprendido del mismo lineamiento, se deben aplicar distintos tipos de preguntas
en momentos determinados, las cuales tienen una funcion diferente en cada
situacion. Se utilizan al inicio como estrategia para indagar las concepciones que
los alumnos tienen respecto de un tema; durante el desarrollo se emplean para
adentrarse en la certeza, pues con la conformacién de cuestiones y respuestas
aleatoriamente, es mas facil llegar a una interpretacion sustentada que transmiten
las imagenes; asi mismo para la configuracion de hipétesis, pues teniendo al

docente como guia y un cumulo de cuestionamientos; a los alumnos les resulta mas
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sencillo ejecutar supuestos. Finalmente, para la conclusion, las preguntas se
utilizaron como medio de socializacion al intercambiar informacién y puntos de vista,

lo que crea mas solido el conocimiento en conjunto.

La habilidad de analisis se encuentra favorecida si se incorporan actividades y
recursos complementarios que tienen como finalidad rescatar los aprendizajes
obtenidos a través de las consignas disefladas estratégicamente para la

movilizacion del conocimiento en funcion del analisis de imagenes.

Los cuadros comparativos y de doble entrada crearon en los alumnos una
manera de percibir su pasado y la actualidad donde existen; de entender la
originalidad de las imagenes y saber que cada detalle plasmado en ellas es una

nueva forma de llegar a la veracidad que transmiten.

Las fichas de andlisis, a su vez, cumplen con mayor formalidad al ejecutarlas,
reconocen que las fuentes primarias estan presentes en la vida cotidiana y
comprenden que las palabras (conceptos) que aparecen mas que nada en
caricaturas, hablan por si solas, es decir, incrementan la posibilidad de conocerlas
e interpretarlas. De la misma forma, con la utilizacion de este recurso pudo
evidenciarse que algunos de los alumnos tienen méas consolidado el contenido del
Porfiriato, pues después de varias sesiones, se ejecuté nuevamente y los resultados

arrojaron avances significativos.

Los crucigramas fungieron como recursos que centralizaron la atenciéon de los
estudiantes en el adoptamiento de los aprendizajes esperados; asistieron a la
busqueda de informacion dentro de las imagenes para reflejarla en el fin de la
actividad y esto, a su vez, emite la imaginacion del hecho histérico vinculando la
aseveracion por parte del crucigrama, la palabra a la que alude este y los elementos,

simbolos y signos que aparecen dentro de la imagen en turno.

Los alumnos comprenden que, para analizar una imagen, el primer paso es la
observacién, y también, comprenden que no es lo mismo ver que observar; asimilan
que existen procedimientos para llevar a cabo una eficiente observacion. La que

utilizan los alumnos de este ciclo consiste en seguir un listado de topicos que guian
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y hacen mas sencillo el proceso pues tienen un qué y para qué y no se adentran en
blanco al tener el material frente a ellos. Con ello, los alumnos reconocen que habia
elementos que a simple vista no eran perceptibles, sin embargo, gracias al
procedimiento, los localizan. De forma progresiva, fue que incrementaron la
habilidad de observar, cada vez eran mas los detalles, simbolos y signos que

apropiaban, explicaban e interpretaban.

Los alumnos recuerdan mas facilmente el hecho histérico cuando la imagen tiene
palabras inscritas en si misma, estas tienen el objetivo de entender el contexto de
la imagen y asi interpretar mensajes que resumen en pocas palabras, la concepcion
de la imagen y del hecho historico; no es mas que lo que la autora Del Pozo Andrés
(2013) denomina iconotexto. Un ejemplo de ello es la caricatura denominada “una
ofrenda a Porfiriopoxtli” donde se representa a Diaz como un Dios antepasado,
debajo del cuadro aparece la palabra dictadura ya que es alusivo a lo que su
gobernado lleg6 a convertirse, cuando una sola persona gobierna con poder total;
también aparece la palabra patriotismo entre humo evaporado y representa el
sentimiento a la patria que desaparece como consecuencia de las actitudes de

Porfirio Diaz.

Los alumnos realizan en un primer momento las hipétesis de las imagenes
individualmente, retomando aspectos de la descripcidn y llevadas a otro momento
de andlisis inicial. En segunda instancia, lo construido, lo transportaban entre pares
para que se construyera finalmente una interpretacion colectiva; a lo que me refiero,
es que el momento de interpretar se percibe mas enriquecido si, después de llevarlo
a cabo solo, se conjunta en grupo para que tenga mejor fluidez el momento de

andlisis ahora mas profundo.

Al inicio en interpretacion, los alumnos evidenciaban la falta de argumentacion
en sus discursos, defender sus hipotesis era lo ideal; sin embargo, se encontraban
vulnerables a cambiar de opinién, de agregarle o quitarle validacién al persuadirse
por aportaciones de sus compafieros, mas que nada los que se encontraban con un

nivel de analisis mas solido. Sobre la marcha, con el ritmo de formulacion de
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preguntas, la observacion a detalle y lo que implica el proceso de analizar; los
alumnos secuencialmente manifestaron discursos mas extendidos y con un grado

de profundidad mayor.

La mayoria de los educandos introducen a sus analisis el valor cultural y de
identidad que subyacen con las experiencias que han tenido a lo largo de su corta
infancia, pues como lo menciona Pagés & Santisteban (2010) la fotografia no posee
un orden racional (I6gico — narrativo) ni puede ser totalmente decodificada: deja un
espacio importante a las interpretaciones subjetivas y emotivas. En ello puede
apreciarse la clasificacion que realizan posterior a la observacion de las imagenes,
integran aspectos de la vida cotidiana con los que tienen mayor interaccion como el
trabajo, la alimentacion, las distracciones, la educacién, los medios de transporte,
entre otros. Y, en la interpretacion es donde el discurso se torna influenciado por
caracteristicas como las que se mencionaron. De esta forma, los nifios se han
apropiado del conocimiento mezclando estos tres aspectos: el hecho histdrico, las

imagenes y el valor cultural y de experiencias que son significativas para cada uno.

Una habilidad que despertd en ciertos sujetos de la investigacion y que impulsé
desarrollo en otros es la socializacion; usar como tema de conversacion los
grabados que aparecen en las fotografias y realizar comentarios o aportaciones por
parte de experiencias que han vivido y que tienen una estrecha relacion con el

hecho histérico que estd en puesta.

Entre los implicados, se encuentran los sujetos que presentan dificultades de
escritura (no se entiende lo que escribe, hace letras y garabatos), aprendizaje
segregado ya que muestran descontinuacion y desconocimiento de los temas pero,
no solo en historia, sino también en otras asignaturas que demanda el curriculumy
por lo tanto, sus respuestas son muy cerradas y cortas, evidenciando la falta de
conocimiento. Lo que representa una aproximacion ingenua a las imagenes, y creen
gue de algin modo refleja una Unica verdad. En este sentido, parecen desconocer

los procesos que median un hecho histérico y su representacion, fundamentalmente
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los que se refieren a la procedencia ideoldgica del autor como las caricaturas, al

contexto historico, el ser de su produccion y las aseveraciones que arrojan.

Con el desarrollo de la investigacion se ha comprobado que la necesidad
detectada al inicio no cae completamente en la irresponsabilidad de los docentes;
para que surja esto, que todos pueden observar, hay detras un procedimiento de
orden legal, politico y de satisfaccion personal en funcionarios publicos y actores

gue hacen posibles los programas de estudio.

El sistema educativo mexicano demanda de un cimulo de contenidos en exceso
para un tiempo limitado. Si para llevar a cabo el desarrollo de un nimero de temas
en la investigacion, tuvo que hacerse un procedimiento a priori (primer acercamiento
al campo) y posteriori (intervencion) para comenzar de donde saben los alumnos y
guedaran consolidados los aprendizajes esperados que proponian dichos temas;
se llevo una prolongacion del tiempo considerado; entonces, para impartir todos los
temas que demanda el programa de estudio, es casi imposible otorgar el tiempo
necesario a cada uno de ellos para que quede analizado aceptablemente el
conocimiento que impone. Y si se le agrega el excesivo cargo administrativo que se
les adjunta a los docentes; son cuestiones que dificultan el proceso de llevar
adecuadamente el desarrollo de los contenidos, incrementando la diversificacion de

estrategias y recursos didacticos.

El analisis es una habilidad que se desarrolla progresivamente y queda claro que
nace de manera automatica sin darse cuenta, en todo momento utilizamos de esta
capacidad. En la investigacion se hizo evidente el uso de ella, complementandola
con un conjunto de otras destrezas como el de la observacién, la descripcién e
interpretacion que, en todos los momentos de su ejecucion se lleva a cabo el
analisis. El logro de la introduccion de dicha habilidad alude al desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo que como lo menciona el Plan de Estudios (2011),
determina que con el uso de esta practica, los alumnos comprendan los sucesos
que ocurren en la actualidad y que, la mayoria de ellos han trascendido desde

tiempos pasados, tienen un origen en el pasado y la intencion principal es que

140



entiendan que no existe una verdad absoluta, son redes de conocimientos a las

cuales se le suman las aportaciones de cada individuo.

Uno de los logros que sobresalen al ultimar la investigacion es el factor tiempo.
Se necesita de un cronograma rigido donde se invierta la disposicion, la
responsabilidad y la disciplina para tratar de sostener una cobertura total en los
requerimientos; de esta manera el proceso ira fluyendo de tal forma que se

conserven los lineamientos que sigue el estudio.

La programacioén y desconocimiento del uso de recursos tecnoldgicos en la
institucion primaria, se ha convertido en una de las limitantes que expulsa este
proceso ya que en ocasiones, algunos actores de la escuela no respetan los
itinerarios que se preveén para el uso de herramientas tecnolégicas como lo son las
computadoras y el tiempo destinado a dicha actividad tiene que ser modificado e
interrumpir otras labores. Por otro lado esta el desconocimiento que se tiene por
una parte del grupo foco de la inutilizacién de esta herramienta tecnolégica pues se
tenia que dar asesoria individualizada para lograr que elaborara la consigna
planteada; asi se prolongaba mas el tiempo destinado a la accion. Con ello se
comprueba que la mayoria de los alumnos utilizan la tecnologia del ocio y no la

educativa.

Las fases de desarrollo de la investigacion no han sido un trabajo sencillo; a cada
una de ellas se le brind6 especial atencidon para que marchara de la mejor manera.
Por ultimo, conjuntando los resultados que se plantean en esta investigacion; seria
viable que emprendieran un proyecto con base en este trabajo: el uso de fuentes
primarias dentro del aula, enfatizando en la incorporacion de fotografias, retratos,
caricaturas y pinturas con el objetivo de acercar a los alumnos al estudio de estas
estrategias didacticas y comprender que estas en conjunto de recursos
complementarios, pueden aportar conocimientos; es decir, aventurarse a adquirir

aprendizajes desde una nueva perspectiva.
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ANEXOS

Anexo 1. Ejemplo de planeacion.

SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DEL ESTADO

ZONA ESCOLAR 057 SECTOR V

ESCUELA PRIMARIA “DAMIAN CARMONA™

C.C.T. 24DPRO0SSA

PLANEACION SEMANAL DE HISTORIA

Mexicana

. ] Fecha
Grado: 5 Grupo: B 12 y 13 de febrero de 2019.
Bloque I1l. Del Porfiriato a la Revolucion Tema

Temas para analizar y reflexionar.

Propositos/Aprendizajes esperados:
+ Analiza a partir de imagenes aspectos de la cultura y la vida cotidiana
del pasado y valora su importancia.

Contenido:
La influencia extranjera en la moda y el deporte en
Meéxico postreveolucionario

Ambito/Eje/Practica social del lenguaje:

Leccion:

Pagina 103 a 105.

Enfoque didactico de la Historia. Contribuye a entender y analizar el presente, planear el futuro y aproximar al alumno a la
comprension de la realidad y sentirse parte de ella como sujeto historico. Permite hacer del aprendizaje un proceso de construccidn
permanente, tanto personal como social, mediante el desarrollo y fortalecimiento de los valores para la convivencia democratica, la
identidad nacional y el legado histérico de la humanidad. Evita privilegiar la memorizacion para dar prioridad a la comprensién temporal
y espacial de sucesos y procesos.

Competencias a desarrollar:

« Comprension del tiempo y del espacio histdricos
» Manejo de informacion histdrica

+« Formacion de una conciencia histérica para la convivencia
Secuencia de actividades
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Sesion 1/2

Inicio

1.

Con |a técnica de los ndmeros v las acciones, los alumnos responderan a las preguntas.

i Qe aspecto del Porfiriato recuerdas?; con la intencion de gque mencionen el de inversion extranjera para adentrarles al tema
especifico de la relacion de este periodo v de |13 revolucion con 1a moda v el deporte de esa época. ;i Qué es una moda?, j Por
qué se le llama asi?

Degarrollo

1.

Enseguida se leera de la pagina 103 a 105 del libro de texto para confirmar un poce mas la contextualizacion del fema.
Recuperar ; Como es que llegd la moda a nuestro paizs?; i Sdlo llegd Ia moda en la vestimenta?; ; En qué mas se pudo notar?
% mencionar algunos ejemplos. Enlazar la informacion en que analizaremos |a repercusion de la moda en la vestimenta y el
deporte.

2. Se repartira una imagen “ciclistas del club centenario, en la Ciudad de México” para que realicen &l primer paso: observacion
detallada v a fondo por medio de |a siguiente lista de topicos a observar
iComo estaban vestidos?
iQué estaban realizando las personas?, ; Todas hacen lo mismo?, ;i Todas son iguales?
iPor qué crees que estaban posando para esa fotografia?
iEn gué lugar se encuentran, cual s su fondo?
iComo se le llama a ese grupo de persenas?, i Por que?

3. Los alumnos argumentaran por medio de una técnica lo que se observa de esta imagen (resaltando los topicos que se enlistaron
anteriormente). % de esta forma se hara la descripcion de la fotografia.

4, Después de la descripcion de la imagen; los alumnos resolveran el producto central “crucigrama de analisis”, el cual consiste
en gue con su analisis individual tendran que determinar palabras clave de acuerdo a cierfas descripciones o analisis gue se
presentan en el mismao.

Cierre

1. En forma de cierre los alumnos responderan hipotéficamente a las interrogantes
i Cual fue la influencia extranjera en la moda vy el deporte?
iPor qué México adoptd modas de diversos paises?
iEn gué aspectos nuestro pais adoptd modas traidas de ofros paises?
iQwignes adoptaron las modas?
iClue modas?

Sesion 2/2
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Inicio

1. Conlatécnica “el cartero llegd™ se recordaran aspectos que se estaban analizando la sesion anterior, por medio de las siguientes
interrogantes.
i COmo es gue llegaron ciertas modas a nuestro pais?, iEn gué aspectos se reflejd la moda extranjera en nuestro pais
{centrarse en construcciones v edificios)?, /Como influyé esto en el deporte v en la vestimenta?, 2 Qué es una moda?, ;Qué
tiene que suceder para gue algo se convierta en una moda?, iPor qué crees que pasaba ¥ sigue pasando en la actualidad
esto?

Desarrollo

1. En &l aula de madios; cada alumno tendrd una computadora v entraran al buscador y observaran imagenss acerca de los
teatros de Europa por algunos momentos v algunos ejemplos.

2. Cuesfionar ;en qué otro aspecto ademas de la vestimenta vy deporte se influencio de la moda extranjera? Para que mencionen
uno de los que destacan en el pais (construccion) v que se encuentra en nuestro estado (teatro de la paz)

3. Adentrarse en el recormido virtual de esta construccion
https-/Awwne. google. comisearch ?biw=1386&bih=635&ei=CZ I DAGAIQWPzoKQAQEq-teatro+de-Ha+paz&og-teatro+de+Ha
+par&gs |=psy-ab.3..0i7112.0.0_4866...0.0.0.0.0.._...0..... gws-wiz vsMEATbBKDDI.

4, ¥ observar los retratos bajo los siguientes topicos:

Fachada del teatro (columnas, pisos, escalones, detalles, colores, material)

Interior del teatro {asientos, escenario, balcones, espacio, distribucion v acomoda)

Estatua de Ia bailarina

Copula del teatro (vista espacia)

Uso de ésta construccion.

De esta manera se realizara 1a descripcidn verbal de las fotografias con los thpicos antes mencionados.

. Bl producto central se ubicara en |a realizacion de un organizador de informacion acerca de las descripciones y posteriormente

analisis de los principales espacios de esta construccion influenciada por la moda extranjera de la época.

o n

Cierre

1. Por altimo, los alumnos daran respuesta a las siguientes interrogantes:
&Qué caracteristicas y/o aspectos se parecen de algunas construcciones de Europa con las de nuestro pais, especificamente
El teatro de la paz?
& Cual piensas que era la moda en edificios v construcciones de esa época?, ;Cusles caracteristicas adn continian?, ;Qué
cambia de las criginales de Europa con las traidas a México?
& Por gué piensas que fueron importantes estas nuevas modas extranjeras para nuestro pais?
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Materiales vy recursos didacticos Evaluacion y evidencias

N o Conceptual. Analiza a partir de imagenes aspectos de |a

+ Imagen “Ciclistas del club centenaric” individual. cultura y Ia vida cotidiana del pasado y valora su

« (Crucigrama de analisis. impartancia.

» Libro de texto Historia 5°.

= |magenes recorrido virtual “teatro de la paz” v Europeos. Procedimental. Infiere en la relacion de influencias

» Organizador (cuadro de aspecto — caracteristica) extranjeras en |a repercusion de la moda vy el departe.
Actitudinal. |dentifique las acciones gue en el pasado y
en el presente favorecen el desarrollo de la democracia,
la igualdad, la justicia, el respeto y el cuidado del
ambignte.

« Contexto

« Contenido.

Vo Bo. Maestra responsable del Curso Practica Profesional
Doctora Maria Guadalupe Escalante Bravo Mubia Marsza Colunga Trejo
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Anexo 2. Organizadores gréaficos (alumnos)

A

Alumno:Uaness Moorsenor  Ercgow . Herndndes: s Fecha: 19/ Febrevo D Mistoria
Liena el siguiente organizador con base en las fotografias analizadas anteriormente.
ASECTO/ DESCRIPCION (ANALISIS) ~  DIBUJO
CARACTERISTICA
Fachada del teatro E& decoaiado c,\egen*ey FWene mochas
‘.oodon.s, dekaMeSs €8 devnactade o\to, €3
detalles, colores, 2 ARane ochiod exd\ones
Aos ghos  Ren 7

material) ?: WRece  UnaA copola en  Jonde

esks e cele de \a Sandeey
(@atonton, o |#p on Yorme ocudsde G @xE veoy s

o

batcones, sepacio, | ¢ 83 Rere conro, Unas tacan®ies -
distribucion y on dorde 8% Persoray 3e Rernban = -
acomodo) e cheedal \a obva, ]
Capula del teatro

4 WRere € se\bd e @ bandeva

“m. i
Estatuas o W - s '
monumentos 2 Une & L Latadva aue  vepresery Z

una WistoRa 4 %o~ epentoRanes
les cslavups  rambién e galeaSe
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Instrucciones. Observa detenidamente las imagenes y analizalas; después llena el siguiente cuadro comparativo peniendo el nimero de la imagen
que le pertenezca asi como la respuesta a la pregunta que indica.

ASPECTO VIDA COTIDIANA EN EL CAMPO VIDA COTIDIANA EN LA CIUDAD
¢Como te diste cuenta que éstas personas pertenecen | ;Como te diste cuenta que éstas personas pertenecen a |a
Vestimenta e | al campo? Poc que, ti€0en 10 (0P ciudad? porque Henen la rofPa \imgig ¥
higiene rota v esta Uiy ¥y estaD elegante ¥ nuevG
€150nd0 el piso dekcalss v tie- okl Y
1 en faopa \ue“]o Y Vsod O 5 et
2 ¢Todas las mujeres que estan en la imagen estan vestidas igual,
\ por qué crees que es asi? alquNO s 51 y algunas
@(\, U no vy jquOE eca \a uniG cgPro que ‘
vendion (o vde
™ e 19 e - evan a% \
¢ \ag 9 Aoc}.«\@f A
. Qué acciones estan realizando nas para | (A qué personas crees que estan e%crando para servirles de
Alimentacién | poder comer? eston recolectonado magem| comer? jPorqué? a las PerdOnG s Mue 500
Paca hacec um fogata farg rieos ‘e eston e(exorando \Q
39 colemar la sopa ?\ue_ estan | mesa elegantemente
hactehao WL S:ROMKJ o
. O > O¥
4 AT c;a)\‘c“ . & Yeic]
= QM“C\,J" V‘b:{:c caolt s @Ve: Sie Qug, en \u uoc M
Describe las caracta;isﬁcas de ésta vivienda. ribe las caracteristicas de ésta vivienda.

Hogar | esta dest(uida eslo con *ab(os, esta grande bondta y fiene |
7~ ).|de monem feq ua jJordin y mochas ventanas
Il EAT) ol : |
3lle] M .

- o) Aere &
e s !
B
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Anexo 3. Crucigrama

@ LLENANDO LA HISTORIA

Autor. Juan Loredo

HORIZONTALES VERTICALES
1. Lainfluencia extranjera, trajo después del PORFIRMTO\/ ‘2.  Aparacen en la imagen, tienen diferentes vestimentas y edades /
3. Se les llama asi al grupo de personas que aparacen en la imagen 4, Sirve para llegar mas rapido a un lugar y como herramienta de ejercicio la plieden
) ocupar.
‘ 6. Lo tienen plasmado en el pecho de su vestimenta y los identifica como parte del s /
| club de ciclistas. / 6. Andamios se ven y construyéndose esta.. el
7. Indica que forman parte de un equipo. y se les puede distinguir porque todos 9.  Cubre su cabeza, forma parte de lo que visten la mayoria /
portan uno similar ;/ 10.  Un ciclista de esa época en vez de tenis. utiliza V" ,,/’
8. El;:a D'ydﬂ solo alguien de la imagen la porta y caracteriza el género de uno de 44.  De todas las personas que aparecen, slo hay algulen diferente. £
ellos
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Anexo 4. Ficha de andlisis.

ot 4
Sestiene un 3o que dice ‘\F(«}.(:Iccae

» o Dfoz esta 6ch\‘a " sobie
Descripiéndelaimagen <78 tomba que €rd 4 el Tey @”C
| N

*
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Anexo 5. Algunos materiales utilizados en las intervenciones.

o "\vlu o

Caricatura
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Anexo 6. Ejemplo de analisis de informacién.
[DESCRIPCION DE LA QUINTA APLICACION DE INTERVENCION

El dia 12 de febrero del afio 2018, apliqué 1a penuifima prusba a la poblacian de
alumines que 52 ancuentran a mi cargo, 2l 5° B cuenta con un total de freinta y fres

slumnas; sin embargo, este dis asistieron Unicamente treints v uno.

El aprendizaje esperado de esta sesion es: ansliza 2 partir de imégenss aspectos
de |z culturs y |a vida cofidiana del pasado y valors su importancia. En estos
contenidos =2 desemvuelve el reflexionar acerca de sucesos que oourmian
simultaneamente mienfras terminzban ¢ comenzaban ofros un poco mas conocidos.
En este caso se trato acerca de |a influencia extranjera en la moda y el deports en

México posrevolucionanio.

Se pretende que este Oltime contenido ses divisible en dos sesiones; ésta es |z

primera v para llo la temética de estudic 52 encuentra en 2l llenadz de un

crucigrama de analisis & parfir de un= flSGRERENHPEEENIMERER). Exta Ufima e=

seerca de un grupo de ciclistas en donde == encuentra inmerss bs moda dentro de

dos aspectos: la vestiments y en el deporte.

La realizacion de un crucigrama de andlisis se encuenfrs bajo la intencién de
cambiar un poco = estrategia de ls pregunta v schuar bejo ofras estrategias como
o &5 ésta que utilica.

La sesion se llevd a cabo por varios tiempos dedicados cada uno 2 acciones

diferentes como |0 es el primero; oiEERISSESTBEIEN BSOS P SeEe
ERBIEEEEEEMREEEl. F=ro 2o se reslizaron una serie de interrogantes: ;Qué

gspecios positivos del Porfiiate recusrdas? A |o cusl slgunos de los slumnos

MEncionaron:

+ Vanesa: la rigueza del pais o economia.
& Oscar Luis: |2 creacion de ferrocamiles, la eleciricidad.

v Gael Eousrdo |SinerSiGinoe olfos paises ekl xranjers.

* Mgestro: shors voy 8 centrarme un poce en lo gue dije Eduarda ya gue con
ello hube crecimients en la economia del pais, entre otras cosas. Entonces

£ Qg es la inversion extranjera?

Damy Temaria
Eili wiid 3 UliEQ un Erucigrama, e sl sudva
ailribiga ublicids ralicionadi eon i pragant.

Dy Tasorha

Para li URi=a aplcacdn i aliied uni isapen di tas
ritraleyTabegralii; den =di wandialid v iporln mds
il imerprata i did hicho Sandee,

Marks Gusdaiups Exalasts: Brava

Dumy Tasarha

Enpiri=anlar mds dceica & o lier i

Wkl g, piro deSere (el idndd bl reiu o &
il LB T 1l i i

Dy Teraria

Ui e mak, ulihzo |a esrilage de prigastis pard
rietabir |0 sonoi=wnlos pravas; dinamicands i lod
alartinin pai o dis Mhesitad pirn, enlitie: e
histar dudir.

Dumy Tamaria

Puieds dire=a coinla que rispandan K mapo il & lid
[tk prined palis €00 lis qui w quidiros lis s
anisionas y gue lis sxpresas abech paid lomin
gt th & g asedi i

Dany Tanariy

Eule alamng aipaclicimeme ridpond e o
Al b qui e el pmd sy G o e

157



v et es traer cosas de ofro pais & nuestro pais.

v wetize gs como cusndo slpuien de ofro pals viene & comprar muchos
ehocolates aqui y los va & vender & su pais. Enfonces aqu se los puede
vender més carcs y le deja una ganancia & nuestra pais,

-8 intencion de preguntar si se acordsban de slgunos sspectos posifivos del
Jorfiriato e centrd en que mencionaran la inversion exiranjera ya que es el enlace

1ara adentrarse &l fema que se analizaria en |a sesicn. Bz saber como y de qué

‘orma la influencia extranjers repercufic en la moda de nuestro pais.

Tambien se preguntaron dos intermogantes més: ; Que es una moda?, ; Por qué se

& |lama 857

+ Brandom Alexander: EEISIGINUSIR

» vz 2riz: es algo que se esté hacienda muy popular

» “{nse (7 eigo que se use, slgo que se estrena.

» Oscar es algo que hicieron, [SESHRUIESEeEonas
v Lt e algo que s hizo muy populr en un instante

» Alncs s e llama mods porgue se hizo muy popular.

+ Maesiro: exscio, asf como lo mencionan ustedes, s2 les llama mada porque

2s algo que se repite varias veces, s2 relaciona a las matematicas: la moda

&5 esto,

Znzequida, se leyd un pequefo fexto que se encuentra en el libro de fexdo de
Historia, SEP 2011, Dentro de ls lecturs 52 recuperd: ; Como es que llege 2 mods
3 nuestro pais?; ; solo legd la moda en la vestimenta?; ; En qué mas se pudo notar?
i 22 mencionaran algunos ejemplos. Exta informacion junto con la anterior sinvid
2ars enlszar |a repercusion de s mods cenfréndose en ests aplicacion en |z

sestimenta y en el departs,

oo sguentesccén. s D URSHBGEAFEiaio) SEUNGIROUEGSIS e
el B G g OO BENESIR con e 2 reciz o
sa20de snalizar I cbservacién delsla y & fondo, 7= <1 se poyeron enos

Dy Tasarka
Wi it prataein dped o da ana damn; 18 oail
huiri il Rodid ik S EC0OME du Mdre hi Lan s
Inlarasbnbad i po i cHosad, axp il Gon v palierad
lok hiehen hisbée e gl s plisma un ajirm plo die
al

Dy Tasarba
Conn il b oo percalarmi gue Darin us
Afiledindiiile ciro & b g da ralare i concipba di
il il £kl o i i rlin di un Gosedi i lo o o,

Dy Tasted

Covn ayuds die dilerenses julis & apoyo, te puesin
ticiltar li bivagueds da mfer=acidn danto & o
Rl wi dbgo quie no hab mpemantido dest g da
ik el b s i o Pl v i il R
L jpea.

Damy Tasdrka
it LtiFRG wrvaa Pesengralli pois da v uidve =y
praencal e iambaamanio.

Dy Tasarba
Snrnijpri ikl Gmingn para despuds ale i e

il IsiE; @i miy Sparlanb et pido yigue di paa
Wi e i e
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TS SCOENSUEISIBIONIEEN ouia tambidn pars Ia descripcién e Is

Topicos: pComo estén vestidos?, ; Qwe estaban realizando fodas las personas?,

Cabe merconsr oe (SSRGS

[ESREEIEEREES] c!=ro oue siempre fueron aceptadas |as aporaciones que diferentes
alumnos pudieron hacer y que no estaban pravistas.

El producto central de |z aplicacion fus la realizacion de un crucigrama de anslisis,
El cual tuvo disefo propio v estsba basado en comtestarse con la descripeion de la
imagan. Esta esirateqiz tenia una breve afimacion para que los alumnos pusieran

el concepto al cual aludia cada una de las descripciones. Aqui los alumnos [HEEIES |

EmEsanEloEEEnal d= nuevo |a fotografis para que reflexionaran acerca de las
respuestas,

De los treinta y un alumnos que realizaron |2 prueba; ETEHEEENEISOEIRE

que ha sido la mejor descripcién de las splicaciones [ EIEENNENEE

Al mamento de reviser los productos, TSI

Bl r=guntas de refiexion; se nota que existe aprendizaje acerca del hecho
historico centrandose en la influancia extranjera en la moda de estos primeros dos

aspecios.

Dany Tamarka

Con apuds di etos pépicos P =as Lol ambdn

i brar b Sasin peidn da L iminges. Ya gue loi oo
it pli @ cantraria an lado 1o que centania la

e ralie Lann @xtir i oo i Sl La
dinieeri pe i i T realizinde o ok alumie v
ridlirrmasde sor dyuds dil detanta,

Ed akgn quie ub]icd en et O%ma inle reancias v oqu
i wirdid ayudd Baitante 4 L nbar pratacda da la
infairmacdn qua la imigen arojb b ke ilumse,

I}nn:r'l'mrh Coma e lomenciEndana

ﬂihj’l’ml‘h Farmma pirte dal asamido & w

Mara EI.HHI..IF Pkl rrosnilo | m sdslra | pary

an:,"l’mm Eila aperibe idisuii sa W

Maria Cusdalup Alrmicians w
DamyTemorly sl

Dy Tarw il Exli dirakh coimd iom probad ome

Dy Taen El pirrafe lorma parts dalss w

Dﬂn:,"l'mrh Lai aneiipiidn i ism assi e

I}nn:r'l'mrh Arpatinslic lorma parts & la v

Dﬂn:,"l’mm Enla agdicicion e demaitd *
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=T =N e lslrededor de diez personas se les dificulta escribir bo que ya ha

escfitura y unos cuantos (minonia) fisne

un nivel cogniivo bajo v tambien se encuenira reperculide en la asignatura de

'8 523 por situaciones diferentes como bajo rendimienta escolar dentro de

todas las asignaturas, Sl Oy pReElenE) como 2l de los profesores de
USAER y por ello mismo pertenscen a ese grupo, ademas del desconocimiento del

tema por &l ritmo bajo de aprendizaje.

Para & cieme de la aplicacion, se les mostraron skgunas interrogantzs con |z
intencion de agrupar las inferencias realizadas a |o lango de todo el proceso de la
aplicacion, a confinuacion se muestran las inferrogantes y algunas de las hipdtesis
de los slumnos. ; Cudl fue la influencia extraniers en |z moda v el depore?; ; Por
qué Mexico adopto modas de diversos paises?, ;En qué aspectos nuestro pais

adopto modas fraidas de ofros paizes?; ;Quienes adoptaron las modas?, ;Qué

+ Yizelin: |z construccicn v la vestimenta.,

& ‘Vanesa porgue las familiss mandaban a sus hijos 3 estudiar 2 ofros paises
¥ cusndo regresaban, regresaban con nuevas kdesas,

& Valeriz: en las construcciones y edificios, en la vestiments y en el deporte.

% Julieth: los ciudadanos.

B Ga=! Eduardo: |EEEEE

+ Maestro: ;Como se ke lama a esa parte de la sociedad que tenian muche

dinero y por ko mismo poder?

» Gasl Eduardo: alite.

Loz comentarios que kos alumnos hacen son inferesantes, apropiados y siempre
sorprenden porque no se sabe ko que van a responder; HETEIEIEISIINNEIEE

Dy Tamaria

A i ogertunidad de alguse desanted Sal grupo
il Gy i las biarraris & apanditap &6 ol an
i i it b st o sd v Lan b |k i
Ui i el currkeu s, S din por Elaanlas ridene
K b gl d Sanlro de lsla

Dusy Tamaria
s ir carrand al Sima, s vl Ln vasias
inlarra gastis con L Rnilided di Rasar pardir
riePani oy @ bork i fvek die o quie sie acibi de
i b,

Dy Tamaria
Il rgrirtico fis e o4 dlu=ni enes v e dinan
o i dhi i il .

Dusy Tas i
Tirtilabiry g chii drilr i imi L Sitaoria S halaggos
o Gy i Y bk e bR
riripaile dil conbin e, W stunnlii qu e din
AU U cenadi=est v disaroalar b Sabdidad
i analicar po madbs ded recurs d b imigin

Dy Tamaria

Ed una higstadis qui pregang, in ambango ailey
ingarn i radliinbe s 1riti di o o & Moimia paste
i | ki hakildad
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