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Introduccion
La escritura constituye una de las competencias comunicativas fundamentales en la formacion
integral de las nifias y los nifios, ya que les permite expresar ideas, organizar pensamientos,
comunicar experiencias y participar activamente en los distintos contextos sociales y escolares en
los que se desenvuelven. Mas alld de ser una habilidad mecénica vinculada unicamente al trazo
correcto de palabras y oraciones, escribir implica un proceso cognitivo complejo en el que
intervienen la reflexion, la creatividad, la planificacion y la capacidad de otorgar sentido al
lenguaje. En la educacion primaria, el desarrollo de la escritura representa una prioridad
pedagbgica, debido a que sienta las bases para aprendizajes posteriores y favorece el desempefio

académico en las diversas areas del conocimiento.

En este sentido, promover el aprendizaje de la escritura desde enfoques significativos y
contextualizados resulta indispensable para despertar en el alumnado el interés por comunicar sus
ideas de manera clara, coherente y creativa. Cuando las y los estudiantes encuentran sentido en lo
que escriben, reconocen la escritura como una herramienta util para narrar, imaginar, argumentar
y construir conocimiento. Por ello, la escuela tiene la responsabilidad de generar experiencias
didacticas, que conviertan el acto de escribir en una practica motivadora, accesible y vinculada con
su realidad; fortaleciendo asi no solo sus habilidades lingiiisticas, sino también su autonomia,
pensamiento critico y confianza para expresarse por medio del lenguaje escrito.

En concordancia con los principios de la Nueva Escuela Mexicana, el fortalecimiento de
la escritura adquiere una relevancia central al concebirse como una herramienta para el desarrollo
integral del alumnado, la participacion democratica y la construccion de aprendizajes situados.
Este enfoque educativo reconoce a las nifias y los nifios como sujetos activos capaces de expresar
ideas, emociones, saberes y experiencias mediante diversos lenguajes, entre ellos el escrito.
Asimismo, promueve practicas pedagdgicas centradas en la inclusion, la colaboracion, la
creatividad y la vinculacion con el contexto, por lo que ensefiar a escribir trasciende la
memorizacion de reglas gramaticales para convertirse en una oportunidad de comunicacion

auténtica, reflexion critica y produccion de textos con sentido personal y social.

En correspondencia con estos planteamientos, la intervencion pedagdgica que dio origen a

este documento, se desarroll6 en una Escuela Primaria ubicada en la colonia Progreso, en el



municipio de San Luis Potosi. Es una institucion publica que imparte educacion primaria general
en el turno matutino, con un horario de atencion de 7:50 a 13:00 horas. Pertenece al sistema
educativo de la SEGE, en la zona escolar 136 y el sector 02. En el edificio escolar funciona también
una escuela en el turno vespertino.

La escuela se localiza en una zona urbana. Al norte limita con una tienda especializada en
productos de origen animal; al sur con viviendas y zonas residenciales; al este, con una tienda de
refacciones y accesorios para motocicletas, asi como un negocio de materiales para construccion;
y al oeste con el parque de la colonia Progreso, cercano al Centro de Desarrollo Comunitario
Progreso, el cual brinda servicios y actividades a los habitantes.

La relacion entre los alumnos al inicio del ciclo escolar 2025-2026 era tensa, ya que se
presentan conflictos de manera frecuente dentro del aula, especialmente con siete alumnos que, en
algunas ocasiones, llegan a agresiones fisicas. Estas conductas se han manifestado desde ciclos
escolares anteriores. Asimismo, durante las actividades de trabajo en equipo suelen surgir
discusiones relacionadas con la asignaciéon de roles y responsabilidades, lo que dificulta el

desarrollo del trabajo colaborativo.

En el grupo se identifican ocho estudiantes que reciben acompafiamiento de la USAER,
orientado al fortalecimiento de sus procesos de aprendizaje y participacion escolar, principalmente
en relacion con necesidades de apoyo asociadas al rezago académico y a desafios para sostener la
atencion durante las actividades de clase. Dentro de este grupo, se encuentran dos alumnos con
problemaéticas especificas en el proceso de lectoescritura. Uno de los alumnos se ubica en el nivel
sildbico. Segun Ferreiro (1991), en esta etapa los estudiantes establecen una relacion inicial entre
la escritura y la oralidad, al intentar representar graficamente las silabas de las palabras. Aunque
ain no dominan plenamente el sistema alfabético, comienzan a formular hipdtesis sobre la

correspondencia entre letras y sonidos (p. 25).

El segundo alumno se encuentra en el nivel silabico-alfabético. De acuerdo con Ferreiro
(1991), en esta etapa los estudiantes combinan caracteristicas de la escritura sildbica y de la
escritura alfabética, ya que comienzan a establecer correspondencias mas precisas entre las letras
y los sonidos. Aunque todavia presentan algunas inconsistencias, muestran avances significativos

en la comprension del sistema de escritura (p. 28).



En cuanto al grupo en general, los resultados obtenidos en las diversas evaluaciones
diagnosticas evidenciaron que la escritura constituye un aspecto que requiere fortalecerse, ya que
la mayoria de los alumnos presenta producciones escritas limitadas, caracterizadas por una escasa
extension, dificultades en la organizacion de ideas y poca claridad en la construccion de textos, lo
que hace necesario implementar estrategias didacticas que favorezcan el desarrollo de esta
habilidad comunicativa fundamental. Mas que una habilidad mecanica, la escritura es entendida
por la Nueva Escuela Mexicana como un proceso comunicativo y sociocultural mediante el cual
las y los estudiantes producen significados e interactiian con su entorno.

La intervencion que se presenta en el presente informe surge a partir de la necesidad de
atender las dificultades que presentaban los alumnos de cuarto grado de educacion primaria en el
proceso de escritura, especialmente en la produccion de textos narrativos. Durante la observacion
realizada en el grupo, se identifico que varios estudiantes elaboran escritos breves, con escasa
organizacion de ideas, limitada coherencia y dificultades para expresar con claridad lo que piensan
o imaginan. Esta situacién evidencid la necesidad de implementar estrategias didacticas que
favorezcan el desarrollo progresivo de la escritura como una habilidad fundamental para el
aprendizaje escolar.

El tema cobra relevancia porque la escritura forma parte esencial del campo formativo de
Lenguajes, en el que se busca que los alumnos desarrollen capacidades para comunicar ideas,
emociones, experiencias y conocimientos en diversos contextos. Desde esta perspectiva, escribir
no debe entenderse Uinicamente como una actividad escolar mecéanica, sino como una practica
social y comunicativa que permite a los estudiantes interactuar con su entorno, construir
significados y participar de manera mas activa en su formacion académica. Por ello, fortalecer esta
habilidad desde la educacion primaria resulta indispensable para su desarrollo integral.

Ante esta necesidad, se eligio el cuento como estrategia didactica, debido a su caracter
creativo, motivador y significativo para los nifios. El cuento ofrece una estructura narrativa
accesible que permite a los alumnos identificar personajes, ambientes, conflictos y desenlaces,
elementos que facilitan la organizacion de sus ideas al momento de escribir. De esta manera, a
partir de situaciones imaginativas y cercanas a sus intereses, esta estrategia favorece la expresion
escrita de manera mas espontanea, dinamica y reflexiva, lo que contribuye a que la escritura sea

vivida como una experiencia agradable y no solo como una tarea obligatoria.
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La propuesta también se fundamenta en los principios de la Nueva Escuela Mexicana, la
cual enfatiza la importancia de desarrollar habilidades comunicativas que permitan a los alumnos
expresarse, comprender y producir textos en distintos contextos. De acuerdo con la SEP, el campo
formativo de Lenguajes busca que los estudiantes utilicen el lenguaje para comunicar ideas,
emociones y conocimientos, favoreciendo aprendizajes significativos y su participacion activa en
la comunidad escolar.

El interés personal y la motivacion por abordar este tema surgen a partir de diversas
experiencias vividas durante mi formacion y practica docente. Una de las razones principales se
relaciona con la observacion realizada en el ciclo escolar anterior, a través de la cual se advirtio
que las y los alumnos de este grupo, presentaban dificultades en el proceso de escritura. Al realizar
actividades de produccion de textos, se identificd que elaboraban escritos muy breves, con poca
claridad en la organizacion de ideas, ademas de mostrar escasa motivacion e interés hacia estas
tareas.

Esta situacion despertd en mi la necesidad de buscar estrategias didacticas que permitieran
transformar la escritura en una actividad mas significativa, dindmica y cercana a los intereses de
los alumnos. En ese sentido, el cuento me pareci6 una herramienta pertinente, ya que ofrece
posibilidades para estimular la imaginacion, favorecer la creatividad y brindar un contexto
atractivo para escribir con mayor libertad y sentido.

Otra razon que influy6 en la eleccion del tema se relaciona con mi trayectoria escolar y
formativa. A lo largo de mi experiencia académica, la escritura fue presentada en muchas ocasiones
como una actividad mecénica, centrada principalmente en la copia, la correccion formal y el
cumplimiento de consignas. Esta vivencia me permitié reflexionar sobre la importancia de
promover propuestas distintas, en las que los estudiantes puedan acercarse a la escritura como una
forma de expresion personal, comunicacion y construccion de significados.

De igual manera, la observacion del grupo y los comentarios de la maestra titular y de la
directora reforzaron la necesidad de trabajar esta problematica de manera sistematica, ya que el
fortalecimiento de la escritura era considerado un aspecto prioritario dentro del aula. Por ello,
asumir este tema representa para mi un compromiso profesional orientado no solo a mejorar el
aprendizaje de los alumnos, sino también a enriquecer mi practica docente mediante la reflexion,
la intervencion y la bisqueda de estrategias que respondan a las necesidades reales del contexto

escolar.
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Los objetivos de investigacion constituyen una guia fundamental para el desarrollo del
estudio. En este sentido, Hernandez Sampieri et al. (2014) sefialan que “los objetivos de un estudio
deben expresarse con claridad para evitar posibles desviaciones en el proceso de investigacion y
deben ser susceptibles de alcanzarse; son las guias del estudio y durante todo su desarrollo deben
tenerse presentes” (p. 37).

El objetivo general del presente informe fue disefiar, desarrollar y reflexionar, la
intervencion pedagogica realizada en un grupo de cuarto grado de educacion primaria, con el fin
de promover el uso del cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de la escritura, la
coherencia de los textos narrativos y la motivacion por escribir; en correspondencia con los
principios de la Nueva Escuela Mexicana.

Los objetivos especificos planteados fueron los siguientes:
e Identificar el nivel de desarrollo de la escritura narrativa del grupo y disefiar la
intervencion pedagdgica, mediante el uso del cuento como estrategia didéctica.
e Analizar los avances de los alumnos en la escritura narrativa, valorando la
organizacion de ideas, la coherencia del texto y el uso del sistema de escritura.
e Reflexionar sobre la practica docente a partir de la intervencion realizada,

identificando logros, retos, areas de mejora en la ensefianza de la escritura.

La pregunta de investigacion que guio la intervencion fue la siguiente: ;De qué manera el
disefio, desarrollo y reflexion de una intervencion pedagogica, basada en el uso del cuento como
estrategia didactica, contribuye al fortalecimiento de la escritura, la coherencia de los textos
narrativos y la motivacion por escribir, en un grupo de cuarto grado de educacion primaria, en
congruencia con los principios de la Nueva Escuela Mexicana?

Este trabajo se fundamentdé en una perspectiva de mejora continua de la practica
profesional, donde la intencionalidad pedagogica se configura como el punto de partida del
proceso formativo. Por ello, durante las practicas profesionales se fortalecieron distintos dominios
de saber, contemplados en el Plan de Estudios 2022 de la Licenciatura en Educacion Primaria, los
cuales orientan la formacion inicial docente hacia una intervencion reflexiva, inclusiva y situada.
A partir del disefio e implementacion de actividades enfocadas en el cuento como estrategia
didactica, fue posible desarrollar capacidades relacionadas con la planeacion, la intervencion, la

evaluacion y la reflexion sobre la practica docente, en lo relativo a:
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e Planifica, desarrolla y evalia la practica docente de acuerdo con diferentes formas de
organizacion de las escuelas y gestiona ambientes de aprendizaje presenciales,
hibridos y a distancia.

Este saber se fortalecid a través del disefio, organizacion y aplicacion de secuencias
didacticas orientadas al desarrollo de la escritura. Durante la practica fue necesario prever
actividades acordes con las necesidades del grupo, ajustar tiempos, prever materiales y realizar
adecuaciones conforme a los resultados observados en cada sesion. Adicionalmente, la reflexion
posterior permiti6 valorar los aciertos y las areas de mejora en la planeacion, con el fin de favorecer
ambientes de aprendizaje mas efectivos y significativos.

e Realiza procesos de educacion inclusiva considerando el entorno sociocultural y el
desarrollo cognitivo, psicologico, fisico y emocional de las y los estudiantes.

Este saber se evidencio al identificar las necesidades particulares del grupo, asi como las
distintas necesidades de aprendizaje presentes en el aula. La observacion constante permitio
identificar a los alumnos que requerian mayor acompafiamiento, especialmente aquellos con
rezago en el proceso de escritura o dificultades para mantener la atencion. A partir de ello, se
implementaron estrategias que buscaron favorecer la participacion de todos, respetando sus ritmos
y formas de aprendizaje.

e Hace intervencion educativa mediante el disefio, aplicacion y evaluacion de
estrategias de ensefianza, didacticas, materiales y recursos educativos que consideran
a la alumna y al alumno, en el centro del proceso educativo como protagonista de su
aprendizaje.

Este saber se fortaleci6 mediante la aplicacion de actividades basadas en el cuento como
estrategia didactica para favorecer la produccion escrita. El uso de imagenes, organizadores
graficos, preguntas guia, tarjetas y cuentos permitio estimular la imaginacion, organizar ideas y
motivar a los alumnos a escribir con mayor seguridad. De esta manera, la intervencion se orientd
a que el estudiante fuera protagonista de su aprendizaje y construyera textos con sentido.

e Hace investigacion, produce saber desde la reflexion de la practica docente y trabaja
comunidades de aprendizaje para innovar continuamente la relacion educativa, los
procesos de enseflanza y de aprendizaje para contribuir en la mejora del Sistema

Educativo Nacional.
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Este saber se desarrolld a partir del andlisis critico de la practica docente, ya que la
observacion de las actividades y de las producciones escritas permitié identificar logros,
dificultades y aspectos por mejorar. La reflexion constante sobre lo que funciond y lo que debia
ajustarse hizo posible comprender mejor las necesidades del grupo y tomar decisiones pedagdgicas
mas pertinentes. Asimismo, este proceso favorecid una mirada investigativa sobre la practica,
entendiendo la ensefianza como un espacio de mejora continua.

A partir de los objetivos descritos anteriormente y en congruencia con las Orientaciones
Académicas para la Elaboracion del Trabajo de Titulacion de los Planes de Estudio 2022, emitidas
por la DGESuM, la planificacion, accidon, observacion, evaluacion y reflexion se articularon como
momentos interdependientes de una espiral autorreflexiva orientada a la mejora de la practica
docente, integrados en el apartado denominado Plan de Accion, el cual se presenta en el segundo
apartado.

En una primera etapa, se realiz6é un diagnostico del grupo para identificar las principales
necesidades relacionadas con la escritura, la produccion de textos narrativos y la motivacion por
escribir. A partir de ello, se disefiaron e implementaron estrategias pedagdgicas centradas en el uso
del cuento como recurso didactico, sustentadas en referentes tedricos, metodologicos y curriculares
acordes con los principios de la Nueva Escuela Mexicana. Paralelamente, se recopilaron
evidencias mediante diversos instrumentos de seguimiento que permitieron valorar la pertinencia
de las acciones emprendidas y los avances observados en el alumnado. Finalmente, el analisis
sistematico de los resultados posibilitd reconocer logros, areas de oportunidad y nuevas rutas de
intervencion, reafirmando que la reflexion pedagogica no constituye un cierre definitivo, sino el
punto de partida de nuevos ciclos de mejora continua que fortalecen el desarrollo profesional
docente.

El tercer apartado corresponde a las conclusiones y recomendaciones, las cuales se
presentan a partir del andlisis critico de los distintos momentos en que fueron valoradas las
acciones desarrolladas durante la intervencion. Su finalidad es delimitar el alcance de la propuesta,
considerando las caracteristicas del grupo participante, las particularidades del contexto escolar,
los enfoques pedagogicos asumidos, las condiciones institucionales y los diversos factores que
incidieron en los resultados obtenidos. Estas reflexiones emergen del proceso sistematico de
evaluacion del plan de accién y permiten reconocer tanto los avances alcanzados en el

fortalecimiento de la escritura y la motivacién del alumnado, como aquellos aspectos que
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permanecen en construccion o requieren mayor profundizacion. Asimismo, recuperan las
capacidades profesionales consolidadas y los aprendizajes construidos a lo largo del proceso,
ofreciendo referentes valiosos para el disefio de futuras estrategias didacticas. Con base en la
experiencia desarrollada, se formulan recomendaciones dirigidas a quienes deseen emprender
proyectos de mejora vinculados con la ensefianza de la escritura, el uso pedagogico del cuento o
la intervencion educativa en educacion primaria. De esta manera, el trabajo de titulacion trasciende
su funcidon académica inmediata y se constituye en una aportacion para la comunidad normalista

y para las escuelas de practica donde tuvo lugar la experiencia formativa.
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L. Plan de accion

Contextualizacion

El andlisis del contexto constituye un elemento fundamental para el disefio y desarrollo de
toda intervencion pedagodgica, ya que permite comprender las condiciones reales en las que se
construyen los procesos de enseflanza y aprendizaje. Reconocer las caracteristicas sociales,
culturales, familiares e institucionales del entorno escolar posibilita identificar necesidades,
intereses, fortalezas y areas de oportunidad del alumnado, asi como los recursos y dindmicas que
inciden en su formacion. Desde esta perspectiva, el contexto no representa inicamente el escenario
donde ocurre la practica educativa, sino un referente indispensable para tomar decisiones
didacticas pertinentes, situadas e inclusivas.

En congruencia con los principios de la Nueva Escuela Mexicana, considerar el contexto
favorece intervenciones con mayor sentido formativo, vinculadas con la realidad de las nifas y los
nifios, y orientadas a generar aprendizajes significativos que respondan a las particularidades de la

comunidad escolar.

Entorno

Ambito econémico. En la comunidad, las familias de los alumnos se dedican a diversas
actividades laborales que reflejan las caracteristicas socioecondmicas de la zona y las
oportunidades de empleo disponibles. Los padres suelen desempetiar trabajos que requieren
habilidades practicas y técnicas. Entre las principales ocupaciones se encuentran: operarios
(Participan en actividades de manufactura, construccién y mantenimiento industrial), empleados
(Muchos trabajan en oficinas, comercios o empresas locales), choferes (Transportan bienes o
personas en roles como conductores de transporte publico), comerciantes (Algunos padres tienen
negocios propios o se dedican al comercio).

En el caso de las madres, sus actividades se dividen entre trabajo remunerado y labores no
remuneradas dentro del hogar: amas de casa (Muchas se dedican exclusivamente al cuidado de la
familia, gestionando el hogar y atendiendo a los hijos. Aunque no reciben remuneracion, su labor
es crucial para la estabilidad familiar), empleadas, (Trabajan como asistentes, cajeras, vendedoras
o personal de limpieza, contribuyendo a los ingresos familiares. Estos empleos suelen ser de

tiempo parcial o con horarios flexibles.), docentes (Algunas madres trabajan como maestras,
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principalmente en escuelas publicas. Esta ocupacion es estable y representa un nivel educativo mas
alto, ademas de ser una fuente constante de ingresos).

El nivel econdmico de estas familias puede clasificarse como medio o de clase media,
considerando las caracteristicas de las ocupaciones mencionadas. Estos trabajos suelen generar
ingresos estables que permiten cubrir necesidades basicas y, en algunos casos, destinar recursos a
gastos complementarios, como educacion, recreacion o mejoras en la vivienda.

Estas condiciones permiten inferir que la mayoria de las familias cuenta con recursos
suficientes para cubrir las necesidades basicas de los estudiantes. Sin embargo, las exigencias
laborales de algunos padres pueden limitar el acompafiamiento cotidiano en actividades
relacionadas con la lectura y la escritura, situacion que resulta relevante al analizar los procesos

de aprendizaje desarrollados dentro del aula.

Figura 1
Grdfica de resultados de los dependientes economicos de las familias de los alumnos

13. ¢(Cuantos dependientes econdmicos existen en la familia?:
163 respuestas

@1
@:

@4
®5
® 6omas

Nota. Datos obtenidos por una encuesta realizada a los padres de familia.

La gréfica refleja los porcentajes correspondientes a los dependientes econémicos. El
porcentaje mas alto es del 28.2%, correspondiente a familias con 2 dependientes, le sigue un 23.9%
para aquellas con 3 dependientes, un 18.4% para familias con 4 dependientes, y finalmente, un

17.8% para las que tienen 1 dependiente.
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Ambito social. La colonia Progreso tiene una poblacion aproximada de 5,000 a 7,000
habitantes, con un crecimiento constante debido a su ubicacion céntrica y al desarrollo de zonas
habitacionales.

La comunidad cuenta con servicios bdsicos como agua potable, electricidad, pavimento y
drenaje, aunque con condiciones variables. El suministro de agua es constante, aunque puede ser
intermitente en algunas zonas; la electricidad es estable y accesible en la mayoria de los hogares.
Las calles pavimentadas facilitan la movilidad, aunque algunas presentan deterioro. Sin embargo,
se presentan problemas relacionados con el drenaje, ya que emite olores fuertes y, en ocasiones,

provoca inundaciones, lo cual afecta la calidad de vida de los habitantes.

En cuanto a los medios de comunicacion, la mayoria de las personas utiliza teléfonos
celulares como principal herramienta de contacto. Algunos residentes atin recurren al correo postal
y al teléfono fijo, mientras que un 72.4% dispone de internet fijo, lo que facilita el acceso a
informacion y servicios digitales. Un analisis sobre el acceso a dispositivos electronicos en la
comunidad escolar revela que el 52.6% de los alumnos dispone de un teléfono celular, siendo este
el dispositivo mas comun entre ellos. Por su parte, el 31.9% de los estudiantes cuenta con una
Tablet, mientras que el 32.3% tiene acceso a una computadora o laptop.

El acceso a dispositivos tecnoldgicos y conectividad representa una oportunidad para
complementar los procesos de aprendizaje mediante recursos digitales. No obstante, la
disponibilidad de estos recursos no garantiza por si misma el desarrollo de habilidades
comunicativas, por lo que resulta necesario promover estrategias pedagdgicas que favorezcan el
uso formativo del lenguaje escrito dentro y fuera del contexto escolar.

Respecto a los medios de transporte, la mayoria de las familias utiliza el transporte piblico
para desplazarse. Sin embargo, un 64.4% de los hogares cuenta con vehiculo propio, lo que
representa un nivel de independencia y movilidad significativo. En el ambito de la salud, la
mayoria de los residentes tiene acceso a servicios médicos a través de instituciones como el IMSS,
el ISSSTE vy clinicas privadas, lo que garantiza opciones variadas de atencion médica para la
poblacion.

Tipo de Viviendas. La mayoria de las familias, representando un 65.6%, cuentan con casa
propia, lo que indica una alta estabilidad habitacional. Un 18.4% de las familias vive en casas

rentadas, mientras que el 14.1% reside en casas prestadas, reflejando una menor proporcion con
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dependencia habitacional. Estos datos muestran que la mayor parte de las familias tiene seguridad
en cuanto a vivienda, aunque una fraccion significativa ain enfrenta situaciones de alquiler o

vivienda temporal.

Figura 2

Viviendas de la comunidad

Nota. Viviendas con servicios basicos.

La imagen muestra un ejemplo representativo de las viviendas en la comunidad. En su
mayoria, estas son casas propias con estructura de concreto, equipadas con servicios basicos como
agua, luz y drenaje. Este tipo de vivienda refleja el nivel econdmico medio predominante entre las
familias de la zona.

En la comunidad, predominan las familias nucleares, compuestas por madre, padre e hijos,
representando el 73% de la poblacion, un 13.5% corresponde a familias extensas, las cuales
incluyen otros miembros como abuelos, tios o primos dentro del nicleo familiar. Por tltimo, el
8.9% de las familias son monoparentales, donde uno de los padres asume la crianza de los hijos de
forma individual. Estos datos reflejan una diversidad en la estructura familiar, destacando la

prevalencia de la familia nuclear como el modelo mas comun en la comunidad.
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Ambito cultural. En la comunidad se presentan diversos problemas sociales que afectan
la calidad de vida y el desarrollo integral de sus habitantes. Uno de los problemas mas relevantes
es la inseguridad, la cual genera temor e incertidumbre entre los residentes, dificultando sus
actividades cotidianas. Ademas, el pandillerismo, especialmente entre los jovenes, constituye un
desafio importante, ya que se relaciona con actos de violencia y la falta de oportunidades
educativas y laborales. En este contexto, (Ornelas, 2005) analiza la delincuencia juvenil como un
fendomeno impulsado por la exclusion social, la desintegracion familiar y la carencia de empleo y

educacion, lo que propicia la integracion de jovenes a pandillas y agrava la violencia comunitaria.

Figura 3

Grafitis al frente de la escuela Primaria.

Nota. Muestra las condiciones del entorno exterior de la institucion escolar.
La fachada exterior de la escuela muestra evidencias de vandalismo, como grafitis
realizados sin autorizacion, lo que refleja un problema recurrente en la comunidad relacionado con

la falta de cuidado y respeto por los espacios publicos.

Contexto interno
La escuela opera en el ambito urbano desde 1968, por lo que cuenta con una
antigiiedad de mas de 50 afios. Fue fundada el 9 de enero de 1968.
La institucion cuenta con los servicios basicos fundamentales, como agua, drenaje y luz
eléctrica. Dispone de una entrada principal y dos salidas, ademés de una cancha deportiva y un
patio civico, espacios destinados a diversas actividades escolares. Al ingresar por la entrada

principal, se observa la primera seccion de la escuela; a la izquierda se encuentran los bafios para
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nifias y nifios, las oficinas administrativas, la sala de computo y la direccion del turno vespertino.
Frente al patio civico estan ubicados los salones de tercer grado, mientras que los grupos de cuarto
a sexto grado se localizan en el area derecha. Al fondo de la escuela se encuentran las aulas de

primero y segundo grado, junto con la cancha deportiva.

Figura 4

Patio civico de la escuela.

Nota. Vista general del patio escolar.

Cerca de €l se ubican varias jardineras de mediano tamafio, y el patio cuenta con un techado
de lamina. Este espacio se utiliza para los honores a la bandera, que se realizan todos los lunes
antes de las clases. Ademas, sirve como area de comedor para los alumnos de tercer y quinto grado,
y como zona de formacion para la salida de los estudiantes de tercer a sexto grado, quienes

abandonan la institucion por la entrada principal.

Figura 5

Cancha deportiva

Nota. Lugar donde los alumnos realizan actividad fisica.
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La cancha esta situada en la parte posterior de la escuela, junto a los salones de primero y
segundo grado. Alli se imparten las clases de educacion fisica para todos los alumnos, y cuenta
con porterias y canastas de baloncesto. Ademas, posee techado para usarla en cualquier clima.

A la izquierda, hay mesas de concreto que funcionan como comedor para los nifios de
primero y segundo grado, junto a una jardinera cercana. A la derecha, se encuentran los bafios para
nifas y ninos. Frente a ella, estd la cooperativa escolar. Finalmente, este lugar sirve para que los

alumnos de esos grados se formen antes de salir por la puerta trasera.

La escuela atiende aproximadamente a 400 estudiantes distribuidos en 14 grupos. La
plantilla docente estd integrada por 14 maestros frente a grupo. En tercero y quinto grado hay tres
docentes por grupo, correspondientes a los grupos A, B y C; mientras que, en primero, segundo,
cuarto y sexto grado hay dos docentes por nivel, organizados en los grupos A y B. Ademas, la
escuela cuenta con un docente de educacion fisica, un maestro de computo, dos maestros de inglés,
una directora, una subdirectora, una persona de apoyo administrativo y dos intendentes.

Asimismo, la institucion recibe apoyo del servicio USAER (Unidad de Servicios de Apoyo
a la Educacion Regular) para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales.

Las comisiones docentes se organizan segun las necesidades de la escuela. Entre ellas se
encuentran la guardia, encargada de supervisar la entrada y salida de los alumnos, asi como las de
honores especiales, que incluyen conduccidén, ornato, mampara, invitacion, sonido, atril y
vigilancia de la puerta. Para las festividades culturales se asignan comisiones similares, con

distintos grados responsables.

Contexto dulico
El grupo atendido corresponde a 4°A, integrado por 32 alumnos: 18 hombres y 14 mujeres,
con edades entre 9 y 10 afios. El aula se comparte con el turno vespertino y cuenta con 32 sillas,
16 mesas, un escritorio para el docente y dos pizarrones. Adicionalmente, se dispone de un
pequefio locker para almacenar materiales, recursos adicionales y herramientas didacticas, asi
como dos estanterias en las que se resguardan algunos libros de texto.
El aula cuenta con ventanas amplias que permiten la iluminacion natural y con dos
ventiladores que favorecen la ventilacion del espacio. Aunque no se dispone de un proyector dentro

del aula, puede solicitarse a la direccion en caso de ser necesario.
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La ubicacion del aula representa un reto para el desarrollo de algunas actividades escolares,
ya que se encuentra a un costado de la cancha donde se imparten las clases de educacion fisica.
Esto provoca que, en ocasiones, los alumnos se distraigan con facilidad al dirigir su atencion hacia

el exterior.

La distribucion del aula es de cuatro filas con cuatro mesas cada una, y en cada mesa se
sientan dos alumnos. Esta organizacion favorece el trabajo en parejas; sin embargo, en algunos
momentos, esta distribucion genera conflictos relacionados con el espacio personal y la
convivencia entre companeros, especialmente cuando no existe una relacion armoniosa entre ellos.
Al respecto, la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2022) sefiala que la manera en que se
organiza el espacio del aula y se distribuyen los estudiantes influye en la forma en que se dan las
interacciones, la participacion y la colaboracion entre los alumnos. Con el proposito de fomentar
la convivencia, el respeto y el aprendizaje colaborativo, al menos una vez al mes se realiza un
cambio de lugares, el cual se determina considerando el comportamiento, el desempeiio académico
y la relacion que mantienen los alumnos con sus compatfieros.

No obstante, esta distribucion limita en cierta medida el trabajo en equipo, ya que el espacio
reducido del aula y el nimero de alumnos dificultan la organizacion y el desplazamiento necesario

para actividades grupales.

Diseiio de la propuesta de intervencion

Fase diagnostica

El grupo con el que se trabajo corresponde a cuarto grado de educacion primaria, integrado
por 32 estudiantes, de los cuales 14 son nifias y 18 son nifios, con edades entre 9 y 10 afios. El
grupo presenta caracteristicas diversas en su desempeiio académico, especialmente en lo
relacionado con la produccion de textos narrativos, organizacion de ideas, el dominio del sistema
de escritura y aplicacion de las convenciones ortograficas. Asimismo, se observa que algunos
alumnos muestran mayor facilidad para expresar ideas oralmente que por escrito, mientras que
otros requieren apoyos adicionales para estructurar textos coherentes.

El diagnéstico educativo constituye una fase fundamental del proceso pedagogico, ya que
permite conocer las caracteristicas, necesidades y potencialidades de los estudiantes con el fin de

orientar la investigacion educativa. En este sentido, el diagnostico se concibe como un proceso
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sistematico de recoleccion y analisis de informacién que apoya la toma de decisiones pedagogicas

(Marin, 2001).

Desde la perspectiva pedagogica de Hernandez (2025), el diagnostico educativo no se
limita a identificar lo que el alumno es capaz de hacer de manera independiente, sino que considera
su potencial de aprendizaje a través de la intervencion y la reflexion docente. Este enfoque se
sustenta en el analisis de la situacion de ensefianza-aprendizaje, que permite reconocer las
posibilidades de desarrollo del estudiante y orientar la intervencion pedagdgica hacia aprendizajes
mas complejos (Herndndez, 2025).

A partir de ello, se llevé a cabo la aplicacion del diagnostico durante la jornada de practicas
profesionales del 6 al 24 de octubre de 2025. Para ello, se implementaron tres actividades
orientadas a la produccidon de textos narrativos mediante el cuento. La primera consistié en la
escritura libre de un cuento; la segunda, en la redaccion de un cuento a partir de imdgenes; y la
tercera, en la continuacion de un cuento con base en una historia iniciada previamente. Estas
actividades permitieron identificar las estrategias que los alumnos utilizaban para escribir, su
dominio del sistema de escritura y su capacidad para estructurar narraciones coherentes. De
acuerdo con Cassany (1999), la evaluacion diagndstica no solo buscaba medir resultados, sino
también conocer sus avances y necesidades especificas.

El tiempo destinado para cada actividad fue de aproximadamente 40 minutos,

desarrollandose en el horario de 9:00 a 9:40 horas, una actividad por semana.

Tabla 1.

Actividades para la recuperacion del diagnostico

Actividad Proposito Temporalidad  Producto
obtenido

Actividad 1: Identificar el nivel de escritura en el 07 de octubre Hoja de

“Creando que se encuentran en los alumnos a través de de 2025 trabajo

Nuestro la produccion espontinea de un cuento,

propio observando la manera en que organizaban sus

cuento” ideas en un texto, con el fin de obtener un

diagnostico  inicial que oriente la
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planificacion de estrategias didacticas para

fortalecer sus competencias en su escritura.

Actividad 2: Identificar como los alumnos 16 de octubre Cuento
“Un cuento estructuran un cuento a partir de apoyos de 2025
en visuales, observando si lograban integrar el
imagenes” inicio, desarrollo y final, con el fin de analizar
la influencia de andamios externos en la
produccion escrita
Actividad 3: Identificar las habilidades de los 24 de octubre Cuento
“Prediciend  alumnos para predecir, planificar y continuar de 2025
0 y con su cuento a partir de un inicio dado, con
continuando el fin de obtener informacion sobre sus
la historia”  competencias narrativas y orientar la
planificacion de estrategias para fortalecer la

escritura.

Nota. Construccion propia

La evaluacion de estas tres actividades se llevo a cabo mediante la aplicacion de una escala
estimativa analitica de produccion de textos. Este instrumento permitid asignar un valor numérico
a la cantidad del desempeiio del alumno en dimensiones especificas de la competencia de logro.

La seleccion de estas tres actividades respondio a la necesidad de evaluar diferentes
aspectos del proceso de escritura de acuerdo con los aprendizajes esperados del campo formativo
de Lenguajes, especificamente aquellos relacionados con la produccion de textos narrativos desde
un enfoque comunicativo y funcional. Cada actividad permiti6é observar, desde distintos angulos,
como los alumnos se apropiaban del lenguaje escrito como herramienta para expresar ideas, narrar
hechos y organizar informacidon de manera coherente.

Asimismo, la eleccion de estas tareas se fundament6 en los principios de la Nueva
Escuela Mexicana (SEP, 2022) y el Marco Curricular Comun 2022, los cuales conciben la escritura

como una practica social que se desarrolla a partir de situaciones reales y significativas para los
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estudiantes. La escritura libre, el uso de imagenes como andamiaje y la continuidad de una historia
aportaron evidencias claras sobre el nivel de apropiacion del sistema de escritura, la capacidad
para planificar y estructurar narraciones, y el uso de estrategias personales para producir textos.
De esta manera, el diagnostico no solo permitié obtener informacién sobre el desempefio inicial
del grupo, sino también orientar la toma de decisiones pedagdgicas para fortalecer sus

competencias comunicativas.

Tabla 2.

Escala estimativa de produccion de textos

Criterio 4- Excelente 3-Logrado 2- En proceso 1. Inicial No
evidencia
1. Estructura del Sigue con Estructura Estructura Estructura Ausencia  de
género solvencia la del género incompleta o poco estructura de
(introduccidn, macroestructura reconocible;  desbalanceada. reconocible. género
desarrollo, del género; alguna parte
cierre) partes deébil.

completas y

funcionales)

2. Coherencia Idea central Idea central Idea  central Dispersion de No hay hilo
global y nitida; parrafos clara; entendible, idea; conductor
progresion bien progresion pero con saltos progresion
logica fluida.  articulados; generalmente o repeticiones  confusa

progresion logica

logica fluida

3.Convencio-nes Ortografia ~ y Pocas faltas Faltas Errores Errores
(ortografia, puntuacion que no recurrentes que frecuentes que sistematicos
puntuacion, correctas; afectan  la ocasionalmente dificultan la que impiden la
acentuacion, formato compresion.  obstaculizan. lectura. comprension.
formato) cuidado.
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Nota. Se aplico para las actividades de diagnostico, basada en diferentes autores.

La escala estimativa empleada para evaluar la produccidon escrita se basa en tres
dimensiones centrales de la competencia escritural: la competencia textual, la competencia
discursiva-cognitiva y la competencia lingiiistica o grafica. Estas dimensiones parten de la idea de
que escribir es un proceso complejo en el que se articulan la organizacion del texto, la construccion
del sentido y el dominio del sistema de escritura.

El primer criterio, “estructura del género”, retoma enfoques actualizados de los géneros
textuales, como los de Garcia-Alvarez (2022). Estos autores sefialan que cada género textual posee
una organizacion caracteristica que orienta su forma y su intencién comunicativa. En el caso del
cuento, dicha estructura incluye planteamiento, nudo y desenlace. Considerar este criterio permite
valorar si los alumnos comprenden la logica narrativa y organizan sus ideas siguiendo la
macroestructura propia del género.

El segundo criterio, “coherencia global y progresion logica”, se fundamenta en modelos
cognitivos de la escritura desarrollados por Cassany (1999), complementados por enfoques
actuales como los de Camps (2019) y Tolchinsky (2016). Desde esta perspectiva, la coherencia
surge de la capacidad del escritor para relacionar ideas, mantener un hilo conductor y organizar el
significado de manera progresiva. Evaluar este aspecto permite identificar si el alumno construye
un sentido global y produce una narracion continua y comprensible.

El tercer criterio, “convenciones del sistema de escritura”, se apoya en la teoria
psicogenética de Ferreiro y Teberosky (1979), enriquecida por investigaciones recientes como las
de Tolchinsky (2016) y las orientaciones de la SEP (2022). Estos autores explican que el
aprendizaje del sistema alfabético y de las normas ortograficas es gradual, y que los errores
representan hipotesis en construccion. Incluir este criterio permite reconocer en qué etapa se
encuentran los alumnos respecto al uso de letras, los signos de puntuacion y la organizacion grafica
del texto.

En conjunto, estos criterios permiten realizar una evaluacion integral de la escritura,
considerando la estructura del texto, la coherencia del discurso y el dominio del cédigo escrito. De
esta manera, la valoracion reconoce la complejidad cognitiva y lingiiistica implicada en la

produccion de un texto narrativo en educacion primaria.
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Asimismo, desde una perspectiva mas reciente sobre la ensefianza de la escritura, diversos
autores contemporaneos coinciden en que el desarrollo de esta habilidad requiere procesos de
mediacion pedagogica intencionados y sistematicos. Paula Carlino (2021) sefiala que escribir no
es unicamente una habilidad individual, sino una préctica social situada que se aprende
participando en comunidades discursivas especificas, como la escuela. Desde esta perspectiva, los
estudiantes necesitan acompafiamiento docente para comprender las caracteristicas de los distintos
géneros textuales y las formas en que se organizan las ideas dentro de ellos. En el caso de los
alumnos del grupo analizado, los resultados obtenidos en la actividad evidencian que aun se
encuentran en proceso de apropiacion del género narrativo, ya que presentan dificultades para

estructurar sus textos y mantener una secuencia loégica de acontecimientos.

De manera complementaria, los estudios recientes de Steve Graham (2023), basados en
diversos meta-analisis sobre la ensefianza de la escritura, demuestran que los estudiantes mejoran
significativamente su produccion escrita cuando reciben ensefianza explicita sobre los procesos de
planificacion, organizacion de ideas y estructura textual. De acuerdo con este autor, cuando el
docente guia a los alumnos en la comprension de como se construye un texto, estos logran
desarrollar narraciones mas coherentes y con mayor claridad en la expresion de sus ideas. En este
sentido, los resultados obtenidos en el diagndstico refuerzan la importancia de implementar
estrategias didacticas que orienten a los estudiantes en la planificacion y estructuracion del cuento,

favoreciendo asi el desarrollo progresivo de sus competencias escriturales (Anexo A).

Actividad 1: “Creando nuestro propio cuento”. La primera actividad se desarrollo el
07 de octubre de 2025 y llevo por nombre “Creando nuestro propio cuento” (Anexo B). Esta
actividad tuvo como proposito identificar el nivel de escritura en el que se encontraban los alumnos
a través de la produccion espontanea de un cuento, observando la manera en que organizaban sus
ideas en un texto, con el fin de obtener un diagndstico inicial que orientara la planificacion de
estrategias didacticas para fortalecer sus competencias en la escritura.

Para la implementacién de la actividad, se les entregd una hoja en blanco y se les indicd
que escribieran un cuento de manera libre, utilizando su imaginacion. Asimismo, se asignd un
tiempo de 40 minutos para su realizacion. Antes de comenzar, se explicé de manera general la

consigna, procurando que todos comprendieran lo que debian hacer.
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Figura 6.
Grdfica de resultados actividad 1

ACTIVIDAD 1

Ml Excelente Logrado [ En proceso [l Inicial Ml No evidencia

4% '
37%

25%

13%
9%
6% 6%
= B a: 0
m = |

Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3

Nota. Gréfica de resultados aplicada a 32 alumnos, donde la mayoria se ubico en niveles iniciales.

La grafica de resultados de la actividad 1 revel6 que la mayoria de los alumnos se
encontraba en los niveles inicial y en proceso, con un porcentaje combinado significativo (41% en
inicial y 35% en proceso). Como se aprecia en la grafica, solo un pequeiio porcentaje logro ubicarse
en los niveles logrado o excelente. Estos resultados evidencian que los alumnos aln estan
consolidando sus habilidades para organizar ideas y estructurar un cuento coherente de manera
espontanea.

Esta tendencia cobra sentido si se considera que, segun Cassany (1999), escribir no consiste
unicamente en dominar un codigo grafico, sino en construir sentido a partir de la organizacion del
discurso. Por ello, la mayoria de los estudiantes alin requiere acompafiamiento para planificar,
jerarquizar ideas y reconocer la estructura narrativa del cuento como una unidad de significado.
Asimismo, estos resultados permiten identificar la necesidad de fortalecer procesos de

alfabetizacion avanzada que favorezcan la autonomia y la claridad en la produccion escrita.

Actividad 2: “Un cuento en imagenes”. La segunda actividad diagnoéstica se desarrollo
el 16 de octubre de 2025 y se denomino “Un cuento en imagenes”. Su proposito fue identificar
cémo los alumnos estructuraban un cuento a partir de apoyos visuales, observando si lograban
integrar el inicio, desarrollo y final, con el fin de analizar la influencia de andamios externos en la

produccion escrita.
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Para esta actividad, se les entregd una hoja que incluia cuatro imagenes (Anexo C) y un
espacio en blanco debajo de ellas. La consigna establecid que los alumnos debian escribir un
cuento tomando como base las imagenes, eligiendo libremente el orden en que las utilizarian.

En los resultados se observé una mejora general respecto a la primera actividad, pues la
mayoria de los alumnos se ubico en los niveles logrado y en proceso. En el criterio 1, se identifico
que los estudiantes siguieron con mayor claridad la estructura del cuento (inicio, desarrollo y
cierre), lo que mostrdé que las iméagenes funcionaron como un andamio visual que facilité la
organizacion narrativa. En el criterio 2, las ideas fueron mas coherentes y los relatos presentaron
una progresion mas logica. Sin embargo, en el criterio 3 todavia se encontraron errores ortograficos

y de puntuacion, aunque surgieron en menor medida que en la actividad anterior.

Estos resultados coincidieron con lo planteado por Vygotsky (1979), quien sefala que el
aprendizaje se potencia mediante el uso de herramientas culturales y andamios que median la
construccion del conocimiento. En este caso, las imagenes actuaron como mediadores visuales que
ayudaron a los alumnos a estructurar mejor sus textos. Asimismo, Cassany (1990) destaca la
importancia del contexto y los apoyos visuales para promover una escritura significativa, ya que
el alumno no solo escribe, sino que también interpreta y reelabora la informacion segin su

comprension del mundo.

Figura 7.

Grdfica de resultados actividad 2

B Excelente ¥ Logrado M Enproceso M Inicial M No evidencia
38%
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28% 28% 28% 28%
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Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3

Nota. Se muestra un avance, pero se siguen identificando elementos a mejorar en la escritura.
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En los resultados de la actividad 2 se observo una mejora general en comparacion con la
primera. La mayoria de los alumnos se ubico en los niveles “logrado” y “en proceso”, lo que
evidencid un avance en su capacidad para producir textos narrativos. En el criterio 1, los
estudiantes siguieron con mayor claridad la estructura del cuento (inicio, desarrollo y cierre),
mostrando que las imagenes funcionaron como un andamio visual que facilitd la organizacion
narrativa. En el criterio 2, las ideas fueron mas coherentes y los relatos presentaron una progresion
logica. No obstante, en el criterio 3 persistieron errores ortograficos y de puntuacion, aunque en
menor cantidad que en la actividad anterior.

Estos resultados coinciden con lo planteado por Vygotsky (1979), quien sostiene que el
aprendizaje se fortalece mediante herramientas culturales y andamios que median la construccion
del conocimiento. En este caso, las imagenes actuaron como mediadores visuales que ayudaron a
los alumnos a estructurar mejor sus textos. Asimismo, Cassany (1990) destaca que los apoyos
visuales favorecen una escritura mas significativa, ya que el estudiante no solo escribe, sino que

interpreta, organiza y reelabora la informacion de acuerdo con su comprension del mundo.

Actividad 3: “Prediciendo y continuando la historia”. La tercera actividad,
implementada el 24 de octubre de 2025 y denominada “Prediciendo y continuando la historia”,
tuvo como proposito identificar las habilidades de los alumnos para predecir, planificar y continuar
un cuento a partir de un inicio dado, con el fin de obtener informacion sobre sus competencias
narrativas y orientar la planificacion de estrategias para fortalecer la escritura. Para esta actividad,
se les entregd una hoja en blanco y se escribio en el pizarrdn la siguiente indicacion: Lee el inicio
del cuento que esta a continuacion. Piensa qué crees que sucedera después y escribe tu prediccion.
Luego continua la historia desarrollando el inicio hasta el final. El inicio del cuento proporcionado
fue el siguiente: “Era un dia soleado y Ana decidio salir a explorar el bosque que estaba detras de
su casa. Mientras caminaba, escuchd un extrafio sonido entre los arboles y vio algo brillar a lo

lejos.” (Anexo D).

Desde una perspectiva pedagbgica, esta actividad permitié explorar no solo la capacidad
de los alumnos para continuar una narracion, sino también su habilidad para anticipar eventos,
organizar ideas y planificar el desarrollo del texto. De acuerdo con Vygotsky (1979), el uso de

tareas que promueven la anticipacion y la resolucion de problemas favorece la internalizacion de
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estrategias cognitivas mas complejas. En este sentido, la prediccion funcioné como un proceso de
planificacion que ayudo6 a los estudiantes a estructurar el relato antes de escribirlo, haciendo
explicita su intencién comunicativa. Asimismo, Cassany (1999) sefiala que la produccién escrita
implica prever, organizar y revisar el discurso, por lo que actividades basadas en completar o
continuar una historia contribuyen a fortalecer estas habilidades.

La actividad 3, al requerir que los alumnos imaginaran lo que podria ocurrir y desarrollaran
la narracion a partir de esa prediccion, fomenta la coherencia global del texto y la construccion de
una secuencia narrativa logica. De esta manera, se evidencié como los procesos de anticipacion y
planificacion son fundamentales para mejorar la produccion escrita y promover practicas de

composicion mas reflexivas.

Figura 8.
Grdfica de resultados actividad 3
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Nota. Se muestran avances, aunque la mayoria siguen en proceso, por lo que fue necesario

fortalecer estas habilidades de escritura.

En la tercera actividad se evidencia una mejora sostenida respecto a las anteriores,
especificamente en la coherencia global (41% en proceso y 22% en logrado). No obstante, un
porcentaje considerable de alumnos todavia se mantienen en niveles iniciales o en proceso. Este

resultado demuestra que, si bien los alumnos pueden imaginar y anticipar los hechos narrativos,
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aun enfrentan dificultades para desarrollar la historia de forma fluida y mantener la conexion entre
las ideas.

Tomando como referencia las etapas del desarrollo de la escritura de Ferreiro (1997), se
identifica que la mayoria de los alumnos (30) se encuentran en nivel alfabético y dos en nivel
silabico. Esto sugiere que dominan el principio alfabético, pero aun no logran integrar de manera

estable la ortografia, la segmentacion de palabras y la estructura de género narrativo.

Comparacion interpretativa de los resultados entre las tres actividades. Al analizar de
manera comparativa los resultados obtenidos en las tres actividades diagndsticas, se observa un
progreso significativo en cada una de las dimensiones evaluadas: estructura del género, coherencia
global y uso de convenciones del sistema de escritura. Del primer al tercer ejercicio se observo
una mejora progresiva en la estructura narrativa, lo cual evidencia el impacto positivo del uso de
apoyos visuales y de consignas mas guiadas. En la primera actividad, donde la escritura fue
totalmente libre, la mayoria de los alumnos se ubic6 en niveles iniciales o en proceso, mostrando
dificultades para organizar la secuencia del cuento y mantener un hilo conductor claro.

Sin embargo, en la segunda actividad, el uso de imagenes como andamiaje permitié que
los estudiantes estructuraran con mayor claridad el inicio, desarrollo y cierre de sus relatos, lo que

se reflejo en un aumento de los niveles logrado y excelente.

En la tercera actividad, aunque persistieron dificultades en el dominio de las convenciones
ortograficas, se identific un avance en la coherencia global y en la capacidad para anticipar y
planificar la continuidad de la historia. Esta mejora sugiere que las tareas que incorporan apoyos
visuales o narrativos facilitan la organizacién de ideas y fortalecen las habilidades cognitivas
implicadas en la construccion del texto, tal como lo sefialan Vygotsky (1979) y Cassany (1999).
En conjunto, la comparacion entre las actividades confirma que los alumnos responden
positivamente a estrategias que ofrecen mayor orientacion, lo que orienta la planeacion hacia
secuencias didacticas que integren gradualmente apoyos visuales, consignas guiadas y

oportunidades de escritura autonoma.
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Sintesis diagnostica global del grupo. A partir del andlisis de las tres actividades
aplicadas, se identifica que el grupo de cuarto grado presenta un nivel promedio de desempeio
ubicado entre los niveles inicial y en proceso, especialmente en lo relacionado con la organizacion
de ideas, la estructura narrativa y el uso adecuado de las convenciones del sistema de escritura.
Aunque la mayoria de los alumnos domina el principio alfabético, aun enfrenta dificultades para
aplicar de manera estable la ortografia, la segmentacion de palabras y los signos de puntuacion.

En cuanto a los avances, se observa una mejora sostenida entre la primera y la tercera
actividad, particularmente en la estructura del cuento y en la coherencia global del texto. El uso de
apoyos visuales en la segunda actividad y de una consigna guiada en la tercera favorecié que los
estudiantes organizaran mejor la secuencia narrativa, anticiparan eventos y dieran continuidad
logica a sus historias, lo que confirma que los andamios externos fortalecen los procesos de

planificacion y construccion del discurso escrito.

Sin embargo, persisten dificultades en la escritura espontanea, especialmente en la claridad
del hilo narrativo, la ortografia convencional y el uso adecuado de la puntuacion. Estas areas
requieren atencidn especifica para consolidar una escritura mas precisa y coherente.

Con base en estos resultados, se considera necesario fortalecer la planificacion de la
escritura mediante organizadores visuales, trabajar de forma sistematica las convenciones
ortograficas, promover la escritura guiada y colaborativa, y brindar oportunidades frecuentes para
producir textos que permitan avanzar gradualmente hacia una escritura cada vez mas autonoma.

En conjunto, estos hallazgos muestran que el grupo se encuentra en un proceso de
consolidacion de sus habilidades escritas y requiere acompafiamiento continuo y estrategias
diferenciadas que favorezcan el desarrollo de sus competencias comunicativas. Como docente en
formacion, estos resultados me permitieron reconocer la necesidad de disefiar experiencias de
aprendizaje que ofrecieran mayores apoyos para la organizacion de ideas y la construccion de
textos narrativos. Asimismo, comprendi que la escritura no puede fortalecerse unicamente
mediante actividades aisladas, sino a través de un proceso sistematico de acompafiamiento,

retroalimentacion y reflexion que responda a las necesidades reales del alumnado.

La problematica detectada en el grupo de cuarto grado de primaria se relaciona con las

dificultades que presentan los alumnos en el proceso de escritura, particularmente en la produccion
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de textos narrativos. A partir del diagndstico realizado, se identifico que gran parte del alumnado
manifiesta problemas para organizar ideas, estructurar textos con inicio, desarrollo y cierre, asi
como para mantener coherencia en sus escritos. Asimismo, se observa una baja motivacion hacia
las actividades de escritura, lo que limita su participacion y avance en este proceso.

Estas dificultades en la escritura no solo implican el desempefio académico en el campo
formativo de lenguajes, sino también influyen en la capacidad de los alumnos para comunicar
ideas, expresar emociones y participar activamente en situaciones de aprendizaje que requieren el
uso del lenguaje escrito. La escritura es una practica social fundamental, que permite a los
estudiantes construir significados y relacionarse con su entorno, por lo que su desarrollo resulta

indispensable en la educacion primaria

Diversos autores sefialan la importancia de atender el proceso de escritura desde un enfoque
formativo y significativo. Cassany (2006) menciona que escribir no es Unicamente reproducir
palabras, sino un proceso complejo que implica planear, organizar, redactar y revisar, por lo que
requiere de estrategias didacticas que acompafien el alumno de manera gradual. En este sentido,
cuando los estudiantes no cuentan con oportunidades constantes para escribir con sentido y
acompafiamiento docente, se dificulta el desarrollo de habilidades escriturales solidas.

Asimismo, Ferreiro y Teberosky (1979) destacan que la escritura se constituye
progresivamente a partir de las experiencias que los nifios tienen con el lenguaje escrito, por lo que
es necesario generar situaciones didacticas que permitan experimentar, reflexionar y mejorar sus
producciones. Bajo esta perspectiva, el uso del cuento como estrategia didactica representa una
oportunidad para favorecer la escritura, ya que permite a los alumnos escribir a partir de contextos
cercanos, estimular la imaginaciéon y dar sentido a sus producciones.

Ademas, el cuento constituye un género literario cercano a la experiencia infantil, lo que
favorece la participacion activa del alumnado y genera condiciones propicias para que la escritura

sea percibida como una actividad creativa, significativa y vinculada con sus intereses personales.

Focalizacion del Problema a Resolver en el Plan de Accion
A partir del diagnoéstico realizado en el grupo de cuarto grado de educacion primaria, se
identifico como situacion prioritaria la necesidad de fortalecer los procesos de escritura en las y

los estudiantes. De manera especifica, se observaron dificultades para organizar ideas por escrito,
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estructurar textos narrativos con secuencia ldgica, mantener coherencia entre inicio, desarrollo y
cierre, asi como escasa disposiciéon o motivacion para participar en actividades de produccion
textual. Estas condiciones incidian en el desempefio académico del grupo y limitaban las
posibilidades del alumnado para comunicar pensamientos, experiencias € imaginarios mediante el

lenguaje escrito.

La escritura constituye un aprendizaje fundamental en la educacion primaria, al representar
una herramienta para la expresion personal, la construccion de conocimientos y la participacion
en la vida escolar y social. En congruencia con la Nueva Escuela Mexicana, su ensefianza requiere
desarrollarse a partir de experiencias significativas, contextualizadas e inclusivas, que reconozcan
a las nifias y los nifios como sujetos activos capaces de crear, narrar y comunicar desde sus propios
referentes culturales. No obstante, en el grupo se advertia que las practicas habituales de escritura
no siempre generaban suficiente interés ni brindaban andamiajes claros para que el alumnado
desarrollara seguridad y gusto por escribir.

Frente a esta realidad, se focaliz6 como problema a resolver la necesidad de implementar
una estrategia didactica que favoreciera simultaneamente el fortalecimiento de la escritura, la
coherencia de los textos narrativos y la motivacion por escribir. En atencion a ello, se seleccion6
el cuento como recurso pedagogico central, debido a su potencial para estimular la imaginacion,
organizar secuencias narrativas, enriquecer el lenguaje y vincular la produccion escrita con
experiencias creativas y cercanas al interés infantil. El cuento, ademds de constituirse como género
literario accesible para el nivel educativo, ofrece posibilidades para leer, analizar, recrear y
producir textos con sentido comunicativo.

En este marco, el Plan de Accion se orientd al disefio, desarrollo y valoracion de una
intervencion pedagdgica sustentada en el uso del cuento como estrategia didéctica, con la finalidad
de atender la problematica detectada y promover aprendizajes acordes con los principios de
inclusion, participacion, creatividad y contextualizacion que impulsa la Nueva Escuela Mexicana.
De esta manera, la focalizacion del problema permiti6 establecer una ruta clara de intervencion,

centrada en necesidades reales del grupo y en la mejora continua de la practica docente.
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Ruta metodolégica para el analisis de la practica docente

La investigacion accion

La investigacidon-accion es una propuesta metodologica que permite al docente analizar,
comprender y transformar sus practicas educativas a partir de la reflexion sistemadtica sobre la
realidad del aula. Esta metodologia parte de la identificacion de una problematica concreta surgida
en la practica cotidiana, la cual se atiende mediante la planificacién e implementacion de acciones
orientadas a la mejora del proceso educativo.

De acuerdo con Latorre (2003), la investigacion-accion se caracteriza por ser un proceso
ciclico y reflexivo en el que el docente observa su practica, actia sobre ella y evalua los resultados
obtenidos, con el proposito de generar cambios significativos en el contexto educativo. Desde esta
perspectiva, el docente deja de ser un mero ejecutor de programas para convertirse en un
investigador de su propia practica.

El proceso de investigacion-accion se desarrolla de manera ciclica, permitiendo al docente
planificar, actuar, observar y reflexionar sobre su practica con el fin de transformarla. Este proceso
se representa en el siguiente esquema, el cual muestra las fases que conforman la investigacion-

accion en el ambito educativo.

Figura 9.

Ciclo de la investigacion accion

PLAN DE ACCION

OBSERVACION
DE LA ACCION

REFLEXION

Nota: Tomado del libro La investigacion-accion: Conocer y Cambiar la Practica Educativa (p.21.)

por Latorre, 2005.

Una de las principales aportaciones de la investigacion-accion es que permite vincula la
teoria con la practica, ya que el conocimiento pedagdgico se construye a partir de la experiencia

directa en el aula. Latorre (2005) sefiala que esta metodologia favorece la comprension profunda
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de las situaciones educativas, al considerar las condiciones reales en las que se desarrolla la
ensefanza, asi como las caracteristicas y necesidades del alumnado.

Asimismo, la investigacion-accion promueve una actitud reflexiva permanente en el
docente, orientada a la mejora continua de su practica. Al respecto, Latorre (2003) menciona que
este proceso contribuye al desarrollo profesional del profesorado, al fomentar la autonomia, la

responsabilidad y el compromiso con la transformacion educativa.

Ciclo reflexivo de Smith

Para mejorar la reflexion sobre mi practica docente, utilicé el ciclo reflexivo propuesto por
John Smith, un modelo tedrico que invita a los educadores a examinar criticamente su labor
profesional mediante un proceso ciclico y transformador. Este enfoque, desarrollado en 1989, no
se limita a una mera descripcion técnica de las acciones en el aula, sino que promueve una reflexion
profunda que considera el contexto ético, social y politico de la ensefianza, fomentando tanto la
introspeccion individual como el de inspiracion dialogo colaborativo entre colegas.

El ciclo de reflexion de Smith (1991), estd compuesto de cuatro fases o etapas: a)
descripcidn, b) inspiracion, c¢) confrontacion y d) reformulacion. A continuacion, se muestra este
proceso, enfatizando en los aspectos relativos a la reflexion realizada por el formador.

Descripcion

Un primer requisito para la actitud reflexiva es percibir la practica docente como
problematica. Por tanto, un primer paso de este ciclo es percibir las problematicas de la practica
docente, para lo cual es de utilidad ser capaz de “describir nuestras practicas y utilizar dichas
descripciones como base para posteriores debates y desarrollos" (Smith, 1991, p. 282).

En términos de Charnay (1994), se corresponde con tomar un rol docente de expositor,
caracteristica que predomina en los futuros profesores, en el que incluso no permiten responder a
sus estudiantes, haciéndolo ellos mismos sin dar tiempo de pensar una respuesta.

Para abordar y comprender el problema, se focaliz6 a través de las tres interrogantes,
mencionadas anteriormente en la figura 1, mismas que el autor destaca como determinantes en

relacion al problema practico destacado: ;quién?, ;qué? y ;quiénes? son los afectados.

Inspiracion o Informacion
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La sola descripcion de una situacion que se considera problematica no es suficiente. Una
vez realizado el ejercicio de definir y describir claramente el problema en la ensefianza inicial de
profesores, se debe avanzar a un segundo estadio. La fase siguiente corresponde a la de

3

informacion o inspiracion. En palabras de Smith (1991), busca “;cudl es el sentido de mi
ensenanza?” (p. 282). El objetivo de esta fase es aclarar las creencias propias sobre “leyes
universales que rigen la ensefianza” (p. 282). Esto se traduce en encontrar cuales son los marcos
tedricos que mueven o inspiran la accion que hizo actuar de determinada forma, dando origen al
problema profesional.

Confrontacion

Smith (1991) lo describe a través de la pregunta “;Como llegué a ser de este modo?” (p.
285). Con su respuesta, se espera confrontar la posicion de quien realiza el ciclo de reflexién con
sus creencias y convicciones, mostrando las ideas que nos llevaron a actuar de esa forma.

La creencia de que no hay nada mas basico en una disciplina que su modo de pensar
(Charnay, 1994) refuerza la necesidad de que la reflexion vaya mas alla de los métodos y los
recursos, para enfocarse en los marcos mentales que sostienen la ensefianza y el aprendizaje. Esto
lleva a plantearse el problema de que los futuros profesores sean capaces de ensefiar por medio de
la resolucion de problemas y todo lo que eso implica: promover pensamiento critico, autonomia,

participacion y aprendizajes significativos en el alumnado.

Reformulacion

Una ultima fase de este ciclo corresponde a la reformulacion. Smith lo describe con la
pregunta “;Como podria hacer las cosas de otro modo?” (p. 291). Es aqui donde se podra ver el
resultado final de tomar conciencia de nuestras ideas y nuestras practicas. En esta etapa, el docente
reflexiona sobre las posibles alternativas de accion frente a la experiencia analizada y decide qué
cambios concretos introducirda en su intervencion pedagdgica. Esto puede implicar ajustar la
planificacion, modificar las actividades, reorganizar los tiempos o seleccionar nuevos materiales
que respondan mejor a las necesidades del grupo. La reconstruccion no solo se limita a proponer
nuevas estrategias, sino a ponerlas en practica en una nueva situacion de aula, con el fin de evaluar

su efectividad y generar un nuevo ciclo reflexivo continuo de mejora.

39



Cuento

El cuento es una narracion breve en prosa de caracter ficticio que concentra una experiencia
humana completa alrededor de un conflicto central, con personajes limitados y un efecto
emocional preciso, distinguiéndose por su unidad de accidn, tiempo y lugar. (Monera, 2026).

Diversos autores han abordado la definicion del cuento desde perspectivas literarias,
pedagogicas y educativas, siempre enfatizando su concision estructural, su capacidad evocadora
unica y su poder para condensar experiencias humanas complejas en un espacio narrativo reducido.

Esta brevedad no limita su profundidad, sino que la potencia, permitiendo un impacto
emocional inmediato y memorable en el lector.

Victoria Monera (2026) lo describe detalladamente como una forma literaria breve en prosa
que revela lo extraordinario oculto en lo cotidiano, mediante una anécdota altamente concentrada
que culmina en un climax sorpresivo y transformador; en este sentido, resalta la influyente teoria
de Edgar Allan Poe sobre la "unidad de efecto", segin la cual todo elemento del cuento debe
contribuir a un solo impacto emocional preestablecido, eliminando cualquier digresion para
maximizar la intensidad.

Por su parte, Alicia Itzel Macias Soriano (2020), desde un contexto pedagdgico mexicano,
lo conceptualiza no s6lo como género literario, sino como una herramienta creativa y estratégica
en el aula que activa los saberes previos de los estudiantes, fomenta la exploracion tematica
personal y facilita la produccion de textos narrativos auténticos mediante técnicas iterativas de
escritura, integrandose asi en procesos formativos que desarrollan competencias lingliisticas y
creativas.

Finalmente, la Secretaria de Educacioén Publica (SEP, 2025) lo presenta dentro del marco
de la Nueva Escuela Mexicana como un relato ficticio accesible y versatil, caracterizado por una
estructura tripartita clara —planteamiento (introduccién de personajes y escenario), desarrollo
(conflicto o nudo central) y cierre (desenlace o resolucion)—, lo que lo hace ideal para actividades
expresivas en primaria, como dramatizaciones teatrales o adaptaciones colectivas que promueven

la oralidad, la comprension lectora y la apreciacion cultural.

Elementos del Cuento
Los elementos esenciales conforman su estructura coherente (SEP, 2025; Monera, 2026).

La trama es la secuencia encadenada de hechos dividida en planteamiento (presentacion),
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desarrollo (conflicto o nudo) y cierre (desenlace o resolucion). Los personajes son reducidos en
numero, incluyendo protagonista (central), antagonista (oponente) y secundarios funcionales. El
tiempo tiene duracion limitada que intensifica la tension narrativa, mientras que el espacio es un
escenario especifico y funcional que contextualiza la accion. El narrador es la voz que cuenta la
historia, ya sea en primera persona (implicado), tercera omnisciente u objetiva, determinando asi
la perspectiva. Finalmente, el tema es la idea central implicita, como amor, venganza o superacion,
que emerge de la anécdota.

Tipos de Cuento

Los cuentos se clasifican principalmente por su contenido tematico, estilo narrativo y
proposito expresivo, adaptandose especialmente a contextos educativos mexicanos:

Cuento de aventuras: Se centra en un héroe o protagonista que enfrenta una serie de
obstaculos externos para alcanzar un objetivo concreto, generando tension a través de acciones
dindmicas y pruebas sucesivas; ejemplos educativos incluyen viajes épicos infantiles adaptados,
como versiones simplificadas del Quijote, ideales para motivar la narracion secuencial en aula.

Cuento fantastico: Introduce elementos sobrenaturales o imposibles que irrumpen
bruscamente en un mundo realista, creando maravilla, terror o ambigiiedad; tipicos son relatos de
casas embrujadas o criaturas miticas que desafian la 16gica cotidiana, fomentando en estudiantes
la imaginacion y el andlisis de lo verosimil versus lo irracional.

Cuento realista o costumbrista: Retrata fielmente la vida social cotidiana, sus costumbres,
vicios y dindmicas humanas sin intervenciones magicas, con un enfoque critico o descriptivo;
ejemplos como retratos de tradiciones rurales mexicanas ayudan a reflexionar sobre la identidad
cultural y las problematicas sociales en primaria.

Cuento infantil: Emplea lenguaje sencillo, accesible y ritmico, con moralejas sutiles o
mensajes positivos, adaptando clasicos para audiencias jovenes; en la SEP, se usa para desarrollar
vocabulario y valores éticos mediante cuentos como adaptaciones de "La liebre y la tortuga",
aunque diferenciados de la fabula por su menor énfasis moral explicito.

Cuento psicolégico: Explora los estados mentales internos, conflictos emocionales
profundos y dilemas subjetivos del protagonista, priorizando la introspeccion sobre la accion
externa; es valioso en educacion para analizar emociones complejas, como el miedo o la culpa,

promoviendo empatia y autoconocimiento.

41



La SEP (2025) diferencia estos cuentos de otros textos narrativos como la fabula (moraleja
explicita con animales antropomorficos), el mito (explicaciones cosmicas o de origen divino) y la
leyenda (tradiciones populares con tinte verosimil historico), posiciondndolos como herramientas

complementarias en el curriculo.

Caracteristicas Especificas del Género

El cuento se distingue por su brevedad, donde cada palabra cumple una funcioén narrativa
esencial. Genera intensidad emocional con un efecto inmediato en el lector y presenta un climax
sorpresivo que redefine la interpretacion de la historia. Ademds, emplea economia verbal al

eliminar todo lo superfluo, concentrando la esencia narrativa.

Espiral autorreflexiva de la practica docente

Proceso de investigacion-accion

La intervencion pedagogica desarrollada durante la presente practica profesional se
fundamento en el enfoque de investigacion-accidn, el cual permite analizar y mejorar la practica
docente a partir de un proceso sistematico de reflexion sobre lo que ocurre en el aula. Este enfoque
se caracteriza por vincular la accioén educativa con la reflexion critica, con el propdsito de generar
mejoras en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo con Kemmis y McTaggart (1988), la investigacion-accion se desarrolla
mediante un proceso ciclico que incluye diversas fases como la identificacion de una problematica,
la planeacion de acciones para atenderla, la implementacion de dichas acciones en el aula, la
observacion de los resultados obtenidos y la reflexion sobre la practica realizada. Este proceso
permite al docente analizar su intervencion pedagogica y realizar ajustes que favorezcan el
aprendizaje de los estudiantes.

En el presente trabajo, la primera fase consistié en la identificaciéon de una problematica
relacionada con las dificultades que presentaban los alumnos de cuarto grado para producir textos
escritos de manera mas amplia y organizada. A partir de esta situacién se disefid un plan de
intervencion basado en el uso del cuento como estrategia didactica para favorecer la escritura.

Posteriormente se llevd a cabo la planeacion de diversas actividades que buscaban

promover la lectura, la comprension de textos narrativos y la produccién de escritos por parte de
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los estudiantes. Estas actividades fueron implementadas durante las sesiones de trabajo en el aula,
lo cual corresponde a la fase de accion dentro del proceso de investigacion-accion.

Durante el desarrollo de las actividades se realizO una observacion constante del
comportamiento, la participacion y las producciones escritas de los alumnos, con el propdsito de
identificar los avances y las dificultades que se presentaban durante el proceso de aprendizaje.
Asimismo, se llevdo a cabo una evaluacion de las actividades, considerando las evidencias
generadas por los estudiantes, tales como sus textos escritos y su participacion durante las sesiones.

Finalmente, se realiz6 un proceso de reflexion sobre la practica docente, con el objetivo de
analizar los resultados obtenidos, identificar los aspectos que favorecieron el aprendizaje de los

alumnos y reconocer aquellas areas que requieren ser fortalecidas en futuras intervenciones.

Diseiio de la propuesta de intervencion

Relevancia del tema

La atencion al fortalecimiento de la escritura en educacién primaria reviste especial
importancia, debido a que constituye uno de los aprendizajes fundamentales para el desarrollo
integral del alumnado y para su participacion activa en los distintos ambitos de la vida escolar y
social. Escribir no solo implica representar ideas mediante signos graficos, sino organizar
pensamientos, comunicar experiencias, expresar emociones y construir conocimientos. Por ello, el
dominio progresivo del lenguaje escrito incide directamente en el desempeno académico presente
y futuro de las nifias y los nifios, asi como en el desarrollo de su autonomia intelectual y
comunicativa.

En el nivel primaria, resulta prioritario generar experiencias pedagodgicas que permitan al
alumnado aproximarse a la escritura desde situaciones significativas, motivadoras y acordes con
su etapa de desarrollo. Cuando las y los estudiantes encuentran sentido en lo que escriben,
incrementan su interés por participar, fortalecen su confianza y desarrollan mayores posibilidades
de producir textos cada vez mas estructurados y coherentes. En este sentido, atender las
dificultades relacionadas con la produccion escrita desde edades tempranas contribuye a prevenir
rezagos posteriores y favorece trayectorias educativas mas solidas.

La relevancia del presente tema también se sustenta en los planteamientos de la Nueva
Escuela Mexicana, la cual concibe la escritura como una practica social del lenguaje vinculada con

la comunicacion, la creatividad, la reflexion critica y la participacion democratica. Desde esta
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perspectiva, la escuela tiene la responsabilidad de promover ambientes de aprendizaje inclusivos
donde las nifias y los nifios puedan expresarse, narrar sus experiencias y construir significados
mediante textos con sentido personal y social. En consecuencia, fortalecer la escritura mediante
estrategias didacticas pertinentes representa una tarea congruente con el enfoque humanista,
comunitario e integral del curriculo vigente.

Particularmente, el uso del cuento como estrategia didactica adquiere relevancia por su
capacidad para despertar el interés infantil, estimular la imaginacion, enriquecer el vocabulario y
favorecer la comprension de estructuras narrativas como inicio, desarrollo y cierre. El cuento
ofrece al alumnado oportunidades para leer, escuchar, interpretar, dialogar y producir textos
propios, convirtiendo la escritura en una experiencia creativa y cercana a sus intereses. Ademas,
posibilita integrar elementos afectivos y culturales que fortalecen el vinculo del estudiante con el
lenguaje escrito.

Finalmente, la importancia de este tema trasciende el beneficio inmediato del grupo
intervenido, ya que aporta referentes valiosos para la practica docente y para futuras propuestas de
mejora en contextos similares. Reflexionar sobre estrategias pedagogicas orientadas al
fortalecimiento de la escritura permite consolidar competencias profesionales en el profesorado en
formacion y contribuir a la construccion de practicas educativas mas pertinentes, innovadoras e

inclusivas en la escuela primaria.

Objetivos del plan de accion

Definir los objetivos del plan de accion permite guiar de manera intencionada la
intervencion pedagogica, asi como dar sentido y coherencia a las actividades desarrolladas durante
la practica docente. Estos propositos guian el disefio, la implementacion y la reflexion de las
acciones realizadas en el aula. A continuacion, se presentan los propositos que orientan el plan de

accion.
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Objetivo general. Favorecer el desarrollo de la escritura como una practica social y
significativa en los alumnos de cuarto grado de educacion primaria, mediante el uso del cuento,
para promover la expresion de ideas, emociones y experiencias, asi como el fortalecimiento
progresivo del dominio del sistema de escritura, en coherencia con el enfoque humanista y
comunitario de la Nueva Escuela Mexicana.

Objetivos especificos.

e Fortalecer la comprension y el uso de la escritura narrativa del cuento (inicio, nudo y
desenlace) mediante actividades guiadas, analisis de textos y apoyos visuales.

e Desarrollar la produccion escrita a través de estrategias ludicas y significativas que
favorezcan la creatividad, la organizacion de ideas y la motivacion para escribir, con
acompafamiento docente gradual.

e Potenciar procesos cognitivos y comunicativos relacionados con la organizacion del
pensamiento y la construccion del sentido, mediante andamiajes pedagogicos y trabajo
colaborativo.

e Promover procesos de reflexion y autorregulacion sobre la propia escritura, incorporando

momentos de revision guiada, autoevaluacion y retroalimentacion formativa.

Metodologia para el Disefio e Implementacion del Plan de Accion

La presente intervencion pedagogica estuvo orientada al disefio, desarrollo y valoracion de
estrategias didacticas encaminadas al fortalecimiento del campo formativo de Lenguajes,
especificamente en el proceso de escritura, en un grupo de cuarto grado de educacion primaria. La
propuesta surgio a partir de las necesidades detectadas durante el diagnostico inicial del grupo, en
el que se identificaron areas de oportunidad relacionadas con la organizaciéon de ideas por escrito,
la coherencia de los textos narrativos y la escasa motivacion del alumnado hacia las actividades de
produccion textual.

Con el propésito de atender esta situacion, se implementd el proyecto “Cuéntame tu
historia y pon a volar tu imaginacion”, concebido como una secuencia de actividades didacticas
centradas en el uso del cuento como estrategia pedagogica para favorecer el desarrollo de
habilidades escritoras, la creatividad y el gusto por escribir. La intervencion se desarrolld durante
las jornadas de practicas profesionales correspondientes al ciclo escolar 2025-2026, mediante

acciones aplicadas en noviembre y diciembre de 2025, asi como en febrero de 2026, dando
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continuidad al proceso formativo del grupo conforme a la metodologia de Aprendizaje Basado en
Proyectos.

La metodologia se sustentd en un enfoque de investigacién-acciéon pedagogica, entendido
como un proceso sistematico de mejora continua de la practica docente, donde la planificacion,
accion, observacion, evaluacion y reflexion se integran en una espiral autorreflexiva orientada a
transformar la realidad educativa. Este enfoque permitiéo analizar la problematica detectada,
disefiar estrategias pertinentes, implementarlas en el aula y valorar sus resultados para reorientar

la intervencion cuando fue necesario.

Fases de desarrollo de la intervencion

Fase 1. Diagnéstico y focalizacion del problema

En esta etapa se realizd la observacion inicial del grupo, la revision de producciones
escritas previas y el seguimiento del desempefio cotidiano del alumnado, con la finalidad de
identificar necesidades relacionadas con la escritura. Se detectd que varios estudiantes presentaban
dificultades para estructurar narraciones con secuencia logica, ampliar sus ideas por escrito,

mantener coherencia textual y mostrar disposicion positiva ante tareas de redaccion.

Fase 2. Diserio del Plan de Accion

Con base en los hallazgos diagnosticos, se dise6 el proyecto “Cuéntame tu historia y
pon a volar tu imaginacion”, integrado por actividades progresivas orientadas a fortalecer la
escritura mediante el cuento. Para su elaboracion se retomaron aportes tedricos de autores
especializados en lenguaje, escritura y aprendizaje, como Daniel Cassany, Donald H. Graves,
Jerome Bruner, Lev Vygotsky y Emilia Ferreiro.

Asimismo, el disefio de la intervencion incorpord la metodologia de Aprendizaje Basado
en Proyectos Comunitarios (ABPC), en congruencia con los planteamientos de la Nueva Escuela
Mexicana, al organizar el trabajo escolar en torno a una experiencia significativa con proposito
comun. Desde esta perspectiva, el alumnado participd activamente en la creacion de historias, la
resolucion de retos de escritura, la produccion de textos narrativos y la socializacion de sus
creaciones, vinculando los aprendizajes con situaciones auténticas y cercanas a sus intereses. El

proyecto permitié articular saberes previos, trabajo colaborativo, creatividad, reflexion sobre el
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lenguaje y elaboracion de productos concretos, favoreciendo una participacion mas activa y
significativa en el proceso de aprendizaje.

e [as actividades se orientaron a desarrollar:

e Comprension de la estructura del cuento

e Produccion de textos narrativos

e Secuenciacion de ideas

e C(reatividad e imaginacion

e Revision y mejora de escritos

e Motivacion por escribir

e Expresion de experiencias personales

e Trabajo colaborativo y autonomia

Fase 3. Implementacion del Plan de Accion
La implementacion del proyecto se llevo a cabo mediante sesiones didacticas secuenciadas
durante las jornadas de practica profesional. Cada actividad recuperd aprendizajes previos y

permitid avanzar progresivamente hacia mayores niveles de autonomia en la escritura.

Tabla 3.

Cronograma de actividades implementadas

Actividad Autores guia Fecha
Indaguemos sobre el cuento Daniel Cassany 20/11/2025
Dados para crear historias Daniel Cassany; Donald H. Graves 25/11/2025
Fébrica de cuentos Jerome Bruner; Daniel Cassany 02/12/2025

Mi personaje cobra vida en un Lev Vygotsky; Emilia Ferreiro; Daniel 19/02/2026
cuento Cassany

Carta al autor Daniel Cassany; Emilia Ferreiro 26/02/2026

Poniendo en practica lo Lev Vygotsky; Emilia Ferreiro; Daniel 05/03/2026
aprendido Cassany

Nota. Construccidn propia, tomando como base el proyecto de lenguajes “Cuéntame tu historia y

pon a volar tu imaginacion”.
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Durante esta fase se recopilaron evidencias sobre participacion, coherencia narrativa,
creatividad, disposicion hacia la escritura y avances individuales del alumnado.
Instrumentos empleados:
e Listas de cotejo
e Diario de campo
e Producciones escritas
e FEscalas estimativas

e Rubrica de textos narrativos

Fase 4. Evaluacion y reflexion critica

En esta etapa se analizaron los resultados obtenidos a partir de las evidencias reunidas
durante la intervencién. Se identificaron avances en la estructuracion de cuentos, mayor seguridad
para escribir, incremento de la participacion y una actitud més favorable hacia las actividades de
produccion textual. Asimismo, se reconocieron areas de oportunidad relacionadas con la ortografia
convencional, la ampliacion de vocabulario y la revision autonoma de textos.

La reflexion final permitié reconocer que el uso del cuento como estrategia didactica
favorece aprendizajes significativos en el campo de Lenguajes y constituye una alternativa
pertinente para fortalecer la escritura desde una perspectiva creativa, inclusiva y acorde con los
principios de la Nueva Escuela Mexicana.

En suma, la metodologia empleada permitio convertir la practica profesional en un proceso
sistematico de analisis, intervencion y mejora, fortaleciendo competencias docentes vinculadas
con el diagnostico pedagdgico, la planeacion situada, la innovacion didéctica y la reflexion critica

de la practica.

Referentes Teoricos Que Fundamentan El Plan de Accion

La presente intervencion pedagdgica, orientada al fortalecimiento de la escritura mediante
el uso del cuento como estrategia didactica en un grupo de cuarto grado de educacion primaria, se
sustenta en un conjunto de disposiciones constitucionales, legales y curriculares que reconocen a
la educacion como un derecho humano fundamental y establecen la responsabilidad del Estado de

garantizar procesos formativos integrales, inclusivos y pertinentes. Dichos referentes brindan
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marco juridico y pedagogico a las acciones desarrolladas en el Plan de Accidn, al tiempo que
orientan la préactica docente hacia la mejora de los aprendizajes del alumnado.

En primer término, la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en su
Articulo 3°, establece que toda persona tiene derecho a la educacion y que esta debera basarse en
el respeto irrestricto de la dignidad humana, con enfoque de derechos humanos e igualdad
sustantiva. Asimismo, sefiala que la educacion impartida por el Estado serd universal, inclusiva,
publica, gratuita, laica y de excelencia. Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
1917, Art. 3).

Bajo esta premisa, el fortalecimiento de la escritura constituye una accidon congruente con
el mandato constitucional, al favorecer capacidades esenciales para el desarrollo integral de nifias
y nifios y para su participacion plena en la sociedad.

De manera complementaria, la Ley General de Educacién reglamenta el citado precepto
constitucional y dispone que la educacion debe promover el desarrollo humano integral, el
pensamiento critico, la creatividad, la comunicacién y la adquisicion de conocimientos
significativos. En este marco, la ensefanza de la escritura trasciende una vision meramente
instrumental para convertirse en una herramienta de expresion, aprendizaje y construccion de
ciudadania. Asimismo, la ley impulsa practicas educativas contextualizadas y pertinentes, lo que
respalda el disefo de estrategias didacticas acordes con las necesidades reales del grupo escolar.
(Ley General de Educacion, 2019).

Por su parte, la Ley General de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes reconoce el
interés superior de la nifiez como principio rector en toda decision educativa, asi como el derecho
de las y los estudiantes a recibir una educacion de calidad que favorezca al maximo el desarrollo
de sus potencialidades. (LGDNNA, 2014, art. 57). En consecuencia, implementar acciones
orientadas a mejorar la escritura, la creatividad y la participacion escolar responde al compromiso
institucional de ofrecer oportunidades de aprendizaje equitativas y significativas para todo el
alumnado.

En el plano curricular, el principal sustento de esta propuesta se encuentra en el Plan de
Estudio 2022 para Educacion Bésica, marco rector de la Nueva Escuela Mexicana. Este documento
concibe la escritura como una practica social del lenguaje inserta en el campo formativo de
Lenguajes, desde donde se promueve que nifias y nifios utilicen el lenguaje oral y escrito para

comunicar ideas, expresar emociones, interpretar su realidad y construir conocimientos.
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Asimismo, impulsa metodologias activas, trabajo por proyectos, aprendizaje situado e inclusion,
principios que orientaron el disefio del proyecto “Cuéntame tu historia y pon a volar tu
imaginacion”. (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2022)

De igual forma, los Programas de Estudio de Educacion Primaria 2022 respaldan la
contextualizacion de contenidos, la diversificacion de estrategias didacticas y la elaboracion de
proyectos vinculados con los intereses del alumnado. En este sentido, el uso del cuento como
estrategia pedagogica resulta congruente con la intencidon curricular de acercar a las y los
estudiantes a experiencias auténticas de lectura, escritura, imaginacion y produccion textual con
sentido personal y social.

Finalmente, por tratarse de un trabajo desarrollado en el marco de la formacién inicial
docente, la propuesta encuentra sustento en la Ley General de Educacion Superior y en las
orientaciones emitidas por la DGESuM para los planes de estudio de las Escuelas Normales, las
cuales promueven la articulacion entre teoria y practica, la investigacion educativa, la intervencion
situada y la reflexion critica de la practica profesional. De esta manera, el presente informe no solo
atiende una necesidad concreta del grupo escolar, sino que también representa un ejercicio

formativo orientado al fortalecimiento de las competencias profesionales docentes.

Metodologia basada en proyectos en la Nueva Escuela Mexicana

El plan de accion derivado de esta reflexion se fundamentd pedagdgicamente en la
metodologia basada en proyectos, un pilar de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) que promueve
aprendizajes significativos mediante la participacion activa de los estudiantes en tareas reales y
contextualizadas. Esta aproximacion, alineada con los principios humanistas e inclusivos de la
NEM, integra cuatro variantes principales: aprendizaje basado en proyectos comunitarios, en
indagacion (con enfoque STEAM), en problemas y en servicio, todas disefiadas para resolver
situaciones auténticas, fomentar el trabajo colaborativo y evaluar procesos continuos.

En el campo formativo de lenguajes, esta metodologia resulta especialmente valiosa, ya
que posiciona la lectura y la escritura como practicas sociales dinamicas, con propdsitos reales y
destinatarios concretos, abarcando la lengua materna, segundas lenguas y expresiones artisticas.
Por ejemplo, los estudiantes pueden crear cuentos o campafias comunicativas que respondan a

necesidades comunitarias, desarrollando asi competencias en produccion de textos con sentido,
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comprension de contextos y expresion multimodal, en concordancia con los materiales de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2022).

Esta combinacion de reflexion critica y proyectos activos no solo enriquece el proceso
educativo, sino que genera productos tangibles que fortalecen la identidad cultural y el

pensamiento critico de los alumnos en entornos educativos mexicanos.

La escritura como proceso

La escritura es una habilidad fundamental en el desarrollo académico de los estudiantes,
ya que les permite comunicar ideas, expresar pensamientos y construir significados de manera
organizada. Desde una perspectiva didéctica, la escritura no debe concebirse inicamente como un
producto final, sino como un proceso complejo y gradual que implica diversas acciones cognitivas
y referidas por parte del escritor.

Cassany (2006) sefiala que escribir implica un proceso en el que el sujeto planifica lo que
va a comunicar, redactar sus ideas y revisar continuamente su texto con el proposito de mejorar su
coherencia y calidad. En este sentido, la escritura se construye de manera progresiva, a través de
intentos, ajustes y reformulaciones, lo cual se resulta especialmente relevante en el contexto
escolar.

Desde esta concepcion, la escritura como proceso incluye distintas etapas que se
interrelacionan entre si, la planificacion permite al alumnado organizar sus ideas, definir el
proposito del texto y considerar a quien va dirigido. La redaccion implica poner por escrito dichas
ideas, mientras que la revision favorece la reflexion sobre lo escrito, permitiendo identificar
errores, reorganizar informacion y mejorar la calidad del texto (Cassany, 2006).

Cassany (2006) destaca que en el aula es fundamental acompafiar a los estudiantes durante
todo el proceso de escritura, ofreciendo orientaciones, apoyos y retroalimentacion constante. De
esta manera, el alumno comprende que escribir no es una actividad inmediata ni mecénica, sino

una practica que se aprende con el ejercicio continuo y el acompafiamiento docente.

El desarrollo de los procesos psicologicos superiores
La teoria sociocultural de Lev Vygotsky aporta elementos fundamentales para comprender
los procesos de aprendizaje que se desarrollan en el aula, particularmente en relacion con la

escritura como practica social y cultural. Desde esta perspectiva, el aprendizaje no se concibe como
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un proceso individual y aislado, sino como una construccion que surge a partir de la interaccion
social y la mediacion pedagogica.

Vygotsky (2009) senala que el desarrollo de los procesos psicopedagdgicos tiene su origen
en las relaciones sociales, ya que toda funcidn aparece primero en el plano social y posteriormente
se interioriza en el ambito individual. En el contexto educativo, esto implica que habilidades
complejas como la escritura se desarrollan mediante la interaccion con otros, especificamente a
través del acompanamiento del docente y del trabajo colaborativo entre pares.

Uno de los conceptos centrales de la teoria vygotskiana es la Zona de Desarrollo Préximo
(ZDP), definida como la distancia entre lo que el alumno puede hacer de manera independiente y
lo que es capaz de realizar con la ayuda de un adulto o de compafieros mas capaces (Vygotsky
2009). Este planteamiento resulta clave para el diagnostico pedagdgico, ya que no solo permite
identificar el nivel de desarrollo real del alumno, sino también reconocer su potencial de
aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el diagnostico deja de centrarse Unicamente en la evaluacion de
productos finales y orienta hacia la comprension de los procesos de aprendizaje.

Vygotsky (2009) enfatiza que el valor educativo del diagnostico radica en identificar las
posibilidades de desarrollo del estudiante, lo cual permite al docente disefar estrategias de
intervencion ajustadas a sus necesidades reales y potenciales

En relacion con la escritura la teoria sociocultural sostiene que esta se construye
progresivamente mediante la mediacion de herramientas culturales, entre las que se encuentra el
lenguaje escrito. La intervencién docente cumple con un papel fundamental al ofrecer apoyos
temporales que guian al alumno en la organizacion de ideas, la estructuracion del texto y la
construccion de significados, favoreciendo asi el desarrollo de habilidades escritoras cada vez mas

autonomas.

Implementacion del plan de accion

A continuacion, se describen las actividades realizadas durante la jornada de practicas
correspondientes al ciclo escolar 2025-2026, las cuales estuvieron orientadas al fortalecimiento
del campo formativo de lenguajes, especificamente en el proceso de escritura. Para ellos, se

implementaron diversas actividades didacticas con la finalidad de favorecer el desarrollo de
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habilidades escritoras en los alumnos. En la siguiente tabla se presentan las actividades llevadas a

cabo durante el mes de noviembre y a inicios de diciembre de 2025.

Tabla 4.

Actividades de intervencion

Campo formativo: Lenguajes

Proyecto “Cuéntame tu historia y pon a volar tu imaginaciéon”

Actividad Autores Guia Fecha de aplicacion
1. Indaguemos sobre el cuento Daniel Cassany 20/11/2025
2. Dados para crear historias Daniel Cassany 25/11/2025
Donald H. Graves
3. Fabrica de cuentos Jerome Bruner 02/12/2025

Daniel Cassany
4. Mi personaje cobra vida en un Lev Vygotsky 19/02/2026
cuento Emilia Ferreiro

Daniel Cassany

5.Carta al autor Daniel Cassany 26/02/2026
Emilia Ferreiro

6.Poniendo en practica lo Lev Vygotsky 5/03/2026

aprendido Emilia Ferreiro

Daniel Cassany

Nota. Cronograma de las actividades que se abordaron en el plan de accién (Anexo E).

Fuente: Construccion propia

Fases del proyecto segun la NEM
El proyecto "Cuéntame tu historia y pon a volar tu imaginacion" sigue la
metodologia de Aprendizaje basado en proyectos comunitarios de la Nueva Escuela Mexicana
(NEM), establecida en el Plan de Estudios 2022. Esta metodologia se estructura en tres fases y 11
momentos que promueven un abordaje flexible, colaborativo y transformador de problemas
contextuales (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2022).

Fase 1: Planeacion
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Se identifica un problema real y se negocia una ruta de accion colectiva.

Momento 1 (Identificacion): Planteamientos genuinos para dialogar sobre la problematica
general y especifica, vinculando conocimientos previos.

Momento 2 (Recuperacion): Disefio de insumos iniciales para generar expectativas y
disonancia cognitiva.

Momento 3 (Planificacion): Negociacion de pasos, producciones necesarias, tiempos y
acciones (SEP, 2022).

Fase 2: Accion

Se realizan producciones para atender el problema mediante exploracién y ajustes
iterativos.

Momento 4 (Acercamiento): Exploracion inicial del problema mediante descripcion,
comparacion y explicacion.

Momento 5 (Comprension y produccion): Andlisis de aspectos clave y elaboracion de
producciones con experimentaciones.

Momento 6 (Reconocimiento): Identificacion de avances, dificultades y ajustes necesarios.

Momento 7 (Concrecion): Desarrollo de la primera version del producto planeado.

Momento 8 (Integracion): Exposicion de versiones iniciales, retroalimentacion y

modificaciones (SEP, 2022).

Fase 3: Intervencion

Se difunden productos, evalua el impacto y planean mejoras futuras.

Momento 9 (Difusion): Presentacion del producto final y explicacion de soluciones
implementadas.

Momento 10 (Consideraciones): Seguimiento y retroalimentacién sobre el impacto en
contextos dulicos y comunitarios.

Momento 11 (Avances): Analisis de realimentacion para consolidar procesos en proyectos

subsecuentes (SEP, 2022).

Andlisis de los resultados de la intervencion
A continuacion, se presenta el analisis de las intervenciones pedagdgicas realizadas en el

grupo de cuarto grado de educacion primaria, con el proposito de reflexionar sobre el desarrollo
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de cada sesion y examinar los resultados obtenidos. Este proceso integra una evaluacion detallada
de las estrategias aplicadas, permitiendo valorar el impacto de la intervencion y fortalecer la
practica docente a partir de una mirada critica y sistematica.

Actividad 1. “Indaguemos sobre el cuento”. Descripcion. Esta sesion correspondio a la
Fase 1: Planeacion, especificamente al Momento 1 (Identificacion) y Momento 2 (Recuperacion)
de la metodologia de Aprendizaje basado en proyectos comunitarios. Se identificd la problematica
de la comprension de la estructura narrativa (inicio, nudo, desenlace) mediante la presentacion de
la lamina y preguntas dirigidas, vinculando conocimientos previos; posteriormente, se recupero la
estructura mediante la lectura compartida y andlisis del cuento “La mariquita y el mosquito'.

Actividad realizada el 20 de noviembre de 2025, en un horario de 8:30 a las 10:00 horas.

Durante la sesion desarrollé la actividad titulada “Indaguemos sobre el cuento”, cuyo
proposito fue que los alumnos identificaran la estructura basica de los textos narrativos,
especificamente el inicio, nudo y desenlace de un cuento. Esta actividad formaba parte del proyecto
de intervencion orientado a fortalecer las habilidades de comprension lectora y produccion escrita

en los estudiantes de cuarto grado.

Para iniciar la sesion, presenté al grupo una lamina en la que se explicaban las partes del
cuento. A partir de este recurso, expliqué cada elemento (inicio, nudo y desenlace) utilizando un
lenguaje claro y ejemplos sencillos, procurando que los alumnos relacionaran la informacion con
cuentos que ya conocian. Durante este momento, los estudiantes se mantuvieron atentos y
participativos, mostrando interés mediante preguntas sobre el material y la actividad que se
desarrollaria. Algunos comentarios fueron:

Al: “Maestra, ;qué vamos a hacer con eso?”

A2: “;Para qué son los colores?”

A3: “Maestra, ;vamos a pintar el cuento?”

A4: “Maestra, eso es para encontrar las partes del cuento”

Estas intervenciones evidenciaron que el recurso visual favorecid su atencion y generd
expectativas sobre la actividad. Al concluir la explicacion, realicé preguntas dirigidas de manera
aleatoria para que los alumnos identificaran cada parte del cuento y la explicaran con sus propias
palabras; la mayoria logr6 hacerlo de forma adecuada, lo que permitié reconocer una comprension

inicial del contenido
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Posteriormente, indiqué que realizaria la lectura en voz alta de un cuento, solicitindoles
que prestaran atencion para identificar lo que ocurria en cada parte. Lei el cuento titulado “La
mariquita y el mosquito”, mientras los alumnos escuchaban de manera atenta. Al finalizar, se
gener6 un didlogo grupal en el que, de manera colectiva, analizamos la historia, identificando qué
sucedia al inicio, cuéles eran los acontecimientos principales del desarrollo y como se resolvia la
situacion en el desenlace.

Enseguida, entregué a cada alumno una copia del cuento (Anexo F) y les pedi que, de
manera individual, subrayaran con distintos colores cada parte del texto: un color para el inicio,
otro para el desarrollo y otro para el cierre. Las indicaciones fueron escritas en el pizarrén y
explicadas previamente; sin embargo, durante la actividad algunos alumnos presentaron
dificultades para seguirlas con precision. De manera recurrente, se acercaban a preguntar:

Al: “Maestra, ;de qué color va el inicio?”

A2: “;Este es el final, ;verdad?”

A3: “; Aqui empieza el desarrollo?”

Estas situaciones mostraron que, aunque existia una comprension general, algunos
estudiantes aun requerian acompafiamiento mas cercano para identificar correctamente las partes
de la narracion y relacionarlas con el codigo de colores establecido.

Posteriormente, expliqué la siguiente actividad, la cual consistia en que los alumnos
escribieran, de manera individual, lo que habia sucedido en cada parte del cuento (inicio, nudo y
desenlace) utilizando sus propias palabras. Con la intencioén de evitar que copiaran directamente
el texto y favorecer la reconstruccion de la informacion, decidi retirarles el cuento antes de iniciar
la actividad (Anexo G) No obstante, durante el desarrollo varios alumnos manifestaron dificultades
para recordar la secuencia de los hechos. Algunas expresiones fueron:

Al: “Maestra, es que ya no me acuerdo qué pasé ahi.”

A2: “Se me olvidé como termind.”

A3: “;Podemos ver otra vez el cuento?”

A4: “No me acuerdo qué paso después.”

Estas participaciones evidenciaron que, a pesar de haber realizado la lectura y el andlisis
previo, no todos los alumnos lograban retener la informacién ni reconstruir la historia de manera

autonoma, lo que se reflejo en producciones escritas incompletas o poco precisas.
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Finalmente, la sesion concluy6 con la participacion voluntaria de algunos alumnos, quienes
compartieron oralmente su explicacion del cuento. En este momento, se observd interés por
participar y expresar sus ideas, ya que ofrecieron interpretaciones desde su propio punto de vista,

favoreciendo el intercambio de opiniones dentro del grupo.
Figura 10.

Grdfica de resultados de la actividad 1
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Nota. Actividad aplicada a 32 alumnos donde la mayoria se ubica en proceso.

La valoracion del desempefio de los alumnos se realizo a partir de la observacion directa
durante la sesion y el analisis de las producciones escritas, utilizando como instrumento la rubrica
de evaluacion (Anexo U), la cual consider6 la identificacion de la estructura del cuento, la
coherencia en la reconstruccion de la historia y el uso de convenciones de escritura.

Como se muestra en la grafica de resultados, la mayoria de los alumnos se ubico en niveles
intermedios de desempefio, lo que indica que lograron reconocer de manera general las partes del
cuento (inicio, desarrollo y cierre); sin embargo, se evidencian dificultades al momento de
reconstruir la historia con sus propias palabras. Esto se relaciona con lo observado durante la
actividad, donde varios estudiantes manifestaron no recordar la secuencia de los hechos al retirar
el texto de apoyo.

Estos resultados permiten identificar que, aunque existe una comprension inicial del
contenido, aiin es necesario fortalecer procesos cognitivos como la retencion, organizacion y

recuperacion de la informacion, fundamentales para la produccion escrita.
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Como areas de oportunidad, se reconoce la necesidad de implementar estrategias que
favorezcan una comprension lectora mas profunda, asi como mantener apoyos graduales antes de

promover la autonomia en la escritura.

Inspiracion.

La actividad fue disefiada desde un enfoque procesual de la lectura y escritura promovido
por la SEP (2024), donde "la comprension del texto constituye un paso previo para la produccion
escrita" y la escritura se concibe como un proceso recursivo de planificacion, textualizacion y
revision que requiere primero decodificar la estructura para luego reformularla autbnomamente (p.
21).

En este sentido, la actividad se organizo6 en tres momentos principales: primero, la lectura
del cuento, con el objetivo de que los alumnos comprendieran la historia; posteriormente, un
analisis visual mediante el uso de colores, para identificar la estructura narrativa; y finalmente, una
produccion escrita, en la que los estudiantes debian reconstruir el contenido del cuento a partir de
lo comprendido.

Decidi retirar el cuento después del subrayado porque mi intencion era evitar que los
alumnos copiaran el texto de manera literal y fomentar que elaboraran una reconstruccion personal
de la historia. Asimismo, el uso de colores se plante6 como una estrategia para facilitar la
identificaciéon de las partes del texto, ya que los apoyos visuales suelen ayudar a muchos
estudiantes a organizar la informacion de forma mas clara.

No obstante, durante el desarrollo de la actividad pude observar que algunos alumnos atin
dependian del texto para recordar los acontecimientos principales. Esto sugiere que, aunque habian
participado en la lectura, el nivel de comprension o retencion de la informacion no era suficiente
para realizar la reconstruccidn escrita sin apoyo.

Confrontacion.

Al contrastar lo ocurrido en la actividad con los planteamientos tedricos sobre la ensefianza
de la escritura, puedo identificar algunos aspectos que influyeron en los resultados obtenidos.
Segun Cassany (1999, 2006), la escritura es un proceso complejo que requiere multiples etapas,
entre ellas la comprension del texto, la organizacion de ideas y la reformulacion de la informacion.
Este proceso suele demandar un acompafiamiento constante por parte del docente, especialmente

cuando los estudiantes aun estan desarrollando estas habilidades.
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Desde esta perspectiva, reconozco que retiré los apoyos demasiado pronto, ya que pedi a
los alumnos que reconstruyeran el cuento después de una sola lectura y sin el texto disponible.
Para algunos estudiantes, particularmente aquellos que presentan dificultades de comprension o

memoria, esta exigencia pudo resultar demasiado compleja.

Asimismo, las dificultades que mostraron algunos alumnos para identificar los colores, aun
cuando las indicaciones estaban visibles en el pizarron, permiten reflexionar a partir de lo que
plantea Lev Vygotsky sobre la zona de desarrollo proximo. Este autor sefiala que los estudiantes
requieren apoyos o mediaciones que les permitan avanzar progresivamente hacia niveles mayores
de autonomia. En este caso, es posible que los apoyos ofrecidos no hayan sido suficientes para que
todos los alumnos pudieran realizar la tarea con seguridad.

De manera similar, Bruner (1976) destaca la importancia del andamiaje pedagdgico, el cual
consiste en ofrecer orientaciones, ejemplos o demostraciones que guien al estudiante en el proceso
de aprendizaje. Al analizar mi practica, reconozco que no realicé un modelado previo donde
mostrara de forma explicita como subrayar las partes del cuento o como reconstruir oralmente la
historia antes de pedir la produccion escrita.

Las expresiones de los alumnos, como “Maestra, ya no me acuerdo”, evidencian que
varios de ellos requerian mayor acompafiamiento para organizar sus ideas y recordar la secuencia

de los acontecimientos narrados.

Reformulacion.

A partir del analisis de esta experiencia y de su contraste con los referentes tedricos, puedo
identificar diversas acciones que podrian mejorar el desarrollo de esta actividad en futuras
ocasiones. En primer lugar, considero importante mantener los apoyos durante mas tiempo,
especialmente en las primeras fases del aprendizaje.

Si volviera a implementar esta actividad, iniciaria realizando un modelado en el pizarrén,
mostrando de manera explicita como identificar el inicio, el desarrollo y el cierre del cuento. Esto
permitiria que los alumnos observaran un ejemplo claro antes de realizar la tarea de forma
independiente.

También considero pertinente leer el cuento en dos momentos: una primera lectura para

disfrutar la historia y una segunda lectura orientada al analisis de su estructura. De esta manera,
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los estudiantes tendrian mas oportunidades para comprender y recordar los acontecimientos
principales.

Otra estrategia que incorporaria seria realizar una reconstruccion oral colectiva antes de
solicitar la produccion escrita. A través del didlogo con todo el grupo, los alumnos podrian recordar
entre todos qué ocurri6 en cada parte de la historia, lo que facilitaria posteriormente la elaboracion
de sus textos.

Asimismo, prestaria mayor atencion al uso de los colores, verificando previamente que
todos los estudiantes comprendan qué color corresponde a cada parte del cuento. En caso de ser
necesario, podria proporcionar apoyos adicionales, como tarjetas con palabras clave, dibujos o
esquemas sencillos que ayuden a recordar las ideas principales.

En general, esta experiencia me permitié comprender que, aunque los alumnos muestran
interés y disposicion para participar en las actividades relacionadas con los cuentos, es
fundamental ofrecer un acompafiamiento pedagogico gradual que facilite la transicion hacia el
trabajo autonomo. Con un andamiaje mas estructurado, los estudiantes podran identificar con
mayor claridad la estructura de los textos narrativos y desarrollar progresivamente sus habilidades

de escritura.

Actividad 2 “Dados para crear historias”. Descripcion. Esta sesion se alined con la Fase
1: Planeacion - Momento 3 (Planificacion) y Fase 2: Accion - Momento 4 (Acercamiento). En la
planificacion, se negociaron los pasos, producciones (cuento con estructura) y tiempos mediante
la dindmica de los dados; en el acercamiento, se explord el problema de integrar imagenes en una
historia coherente durante la redaccion inicial con retroalimentacion individual.

La sesion tuvo como proposito promover la produccion de textos narrativos a partir de la
imaginacion y el uso de imagenes, utilizando como recurso didactico unos dados con ilustraciones
que los alumnos debian lanzar para crear su propio cuento.

Dias antes de realizar la actividad, entregué a los estudiantes los moldes de los dados para
que los armaran en casa como parte de la preparacion de la sesion (Anexo H). Desde que llegaron
al aula mostraban entusiasmo y curiosidad por utilizarlos. Durante la mafiana varios alumnos se
acercaban constantemente a preguntarme:

Al: Maestra, ;qué vamos a hacer con los dados?

A2: ;Hoy si vamos a usarlos?
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A3: Yo ya armé el mio, ;ya lo podemos lanzar?

A4: ;Vamos a jugar con los dados?

Estas intervenciones reflejaban el interés que el material habia despertado en ellos incluso
antes de iniciar formalmente la actividad.

Cuando comenzo la sesion, algunos alumnos mencionaron que no habian llevado sus
dados, por lo que decidi que trabajaran en parejas para compartir el material (Anexo I). Esta
situaciéon no gener6 mayores dificultades, ya que los estudiantes continuaban motivados y

participativos.

Posteriormente, expliqué la dinamica de la actividad. Les indiqué que debian lanzar los
dados dos veces y anotar en su cuaderno los elementos obtenidos para inventar su relato. Una vez
que tuvieron esta lista de referentes visuales, los alumnos comenzaron la redaccion de su texto
narrativo en el cuaderno, retomando de forma directa la estructura basica analizada en la clase
anterior (inicio, desarrollo y cierre). (Anexo J).

A pesar de la explicacion inicial, conforme avanzaba la actividad algunos alumnos
manifestaron dudas sobre la forma de realizar la tarea. Entre los comentarios que surgieron se
encontraban los siguientes:

Al: “Maestra, no entiendo.”

A2: “;Cémo hago el cuento con esto?”

A3: “; Tengo que usar todas las imagenes?”

A4: “;Primero escribo las palabras o el cuento?”

Ante estas dudas, fue necesario volver a explicar la actividad y acercarme a algunos
alumnos de manera individual para guiarlos y brindarles mayor acompafiamiento. Este ajuste
pedagogico es fundamental, ya que, de acuerdo con Anijovich y Gonzalez (2011), la consigna
constituye el nucleo de la propuesta de ensefianza; al ser un instrumento que comunica las
expectativas del docente, su claridad es determinante para orientar los procesos cognitivos de los
estudiantes, transformar la incertidumbre en un reto alcanzable y promover el desarrollo de su
autonomia.

Mientras los estudiantes comenzaban a redactar sus cuentos, observé que varios

presentaban dificultades en la escritura, particularmente en aspectos relacionados con la ortografia
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y el trazo de algunas letras. En estos casos me acerqué a sus lugares para realizar correcciones y
ofrecer retroalimentacion inmediata.

Durante el proceso de escritura también pude notar distintas reacciones entre los alumnos.
Algunos se mostraban inseguros o frustrados al intentar integrar todas las palabras en una misma
historia, mientras que otros expresaban que la actividad les resultaba sencilla. Algunos
comentarios que surgieron fueron:

Al: “Maestra, no sé como juntar todas las palabras.”

A2: “Es que no me sale el cuento.”

A3: “Esta facil, ya casi termino.”

A4: “Mi cuento ya tiene final.”

Finalmente, al momento de compartir los cuentos frente al grupo, observé que algunos
alumnos mostraban pena o temor a equivocarse, por lo que dudaban en participar. Sin embargo,
también hubo estudiantes que se mostraron entusiasmados por leer sus historias y compartirlas con
sus compafieros. Esta respuesta es esperable, ya que la confianza en si mismo no es innata, sino
que se construye a través de un entorno que valora el proceso sobre el resultado. De acuerdo con
Alice y Alice (2025), fomentar una 'mentalidad de crecimiento' es fundamental, pues ayuda a los
estudiantes a entender que sus capacidades se desarrollan con el esfuerzo y que los errores son
oportunidades de aprendizaje, no motivos de juicio. Al crear un ambiente de apoyo donde se
refuerza la perseverancia, los docentes facilitan que los alumnos superen el temor a participar y se

sientan capaces de enfrentar nuevos desafios escolares."

En general, la actividad resulté dinamica y motivadora, ya que el uso de los dados generd
interés y participacion en la mayoria del grupo. No obstante, también pude identificar que varios
alumnos necesitaron mayor apoyo y acompafiamiento durante el proceso de escritura, mas de lo

que inicialmente habia previsto.
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Figura 11.

Grdfica de resultados actividad 2
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Nota. Grafica elaborada a partir de los resultados obtenidos con la aplicacién de la rubrica de
evaluacion.

El proceso de evaluacion se llevo a cabo mediante la observacion directa del desempeno
en el aula y el analisis de los cuentos elaborados, valorados a través de la riibrica de evaluacion
(Anexo U), considerando la estructura narrativa, la coherencia del texto y las convenciones de
escritura.

De acuerdo con la gréafica de resultados, se observa una distribucion variada en los niveles
de desempefio, destacando que algunos alumnos lograron estructurar cuentos completos; no
obstante, una proporcidon importante se ubicd en niveles en proceso, lo cual coincide con las
dificultades manifestadas durante la actividad, especialmente al momento de integrar las imagenes
en una historia coherente.

Durante la sesidon, varios alumnos expresaron no comprender cdmo iniciar o cOmo
relacionar los elementos obtenidos de los dados, lo que se reflejo en producciones con ideas
fragmentadas o poco articuladas.

A partir de estos resultados, se identifica como area de oportunidad el fortalecimiento de
la organizacion de ideas, el uso de recursos lingiiisticos como conectores, asi como la importancia
de incorporar modelado docente previo, que permita a los alumnos comprender con mayor claridad
lo que se espera en la actividad.

Inspiracion.

El diseno de esta sesion se baso en la idea de que la escritura puede fortalecerse a través de

actividades creativas, en las que los alumnos tengan la oportunidad de imaginar, jugar y construir
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sus propias historias. En este sentido, el uso de los dados con imagenes se plante6 como una
estrategia para estimular la imaginacion y facilitar la generacion de ideas al momento de escribir.

De acuerdo con Graves (1983), el proceso de escritura en los nifios se desarrolla con mayor
facilidad cuando se les brinda la oportunidad de explorar su creatividad y expresar sus propias
ideas, en lugar de limitarse inicamente a ejercicios estructurados o repetitivos. Por esta razon, el
objetivo de la actividad fue que cada estudiante pudiera crear un cuento propio a partir de las
imagenes obtenidas al lanzar los dados.

Asimismo, decidi incluir conectores temporales como apoyo para la redaccion, ya que estos
permiten organizar los acontecimientos dentro de la narracion. Segun Cassany (1999, 2006), los
apoyos estructurales ayudan a los estudiantes a organizar sus ideas y a construir textos con mayor
coherencia y claridad.

Por esta razén escribi en el pizarrén algunas palabras clave y conectores temporales, con
la intencién de que los alumnos contaran con referentes visuales que les ayudaran a ordenar la
secuencia de su historia mientras escribian.

También opté por que la actividad se realizara de manera individual, ya que esto me
permitiria observar con mayor claridad el nivel de escritura de cada alumno, tanto en la
organizacion de ideas como en aspectos relacionados con la ortografia y la redaccion.

Mi intencion durante toda la sesidn fue acompaiiar el proceso de escritura, brindando
orientacion cuando los estudiantes lo requerian, pero procurando al mismo tiempo respetar su
libertad para imaginar y construir sus propias historias.

Confrontacion.

Al confrontar lo ocurrido durante la sesion con los planteamientos tedricos sobre la
enseflanza de la escritura, es posible identificar algunos aspectos que pudieron haberse
desarrollado de manera diferente.

Graves (1983) sefiala que el proceso de escritura requiere tiempos flexibles y apoyos
constantes, especialmente cuando los estudiantes ain se encuentran en proceso de desarrollar sus
habilidades de redaccion. En este sentido, aunque la actividad resulté motivadora para los alumnos,
reconozco que la explicacion inicial pudo haber sido insuficiente para algunos de ellos.

Varios estudiantes manifestaron dudas sobre como integrar las imagenes en un cuento, lo
que indica que probablemente hubiera sido util realizar un modelado previo, mostrando un ejemplo

sencillo de como transformar las palabras o imagenes en una historia breve.
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Por otra parte, Cassany (2006) menciona que los apoyos visuales deben ser claros y estar
acompanados de ejemplos que permitan comprender su uso. Aunque escribi conectores y palabras
clave en el pizarron, es posible que algunos alumnos no comprendieran completamente coémo
utilizarlos dentro de su texto.

Desde la perspectiva de Vygotsky, el aprendizaje se favorece cuando el docente ofrece un
acompanamiento que se ajusta a la zona de desarrollo proximo de los estudiantes. En esta sesion
pude observar que el nivel de dificultad de la actividad no fue el mismo para todos: mientras
algunos lograron escribir su cuento con relativa facilidad, otros necesitaron mayor orientacion para
organizar sus ideas.

Esto me permitié reconocer que, aunque la actividad tenia un componente creativo que
resultd atractivo para los alumnos, también requeria mayor andamiaje pedagogico para apoyar a
quienes presentaban mayores dificultades.

Reformulacion.

A partir del andlisis de esta experiencia, puedo identificar algunas acciones que podrian
mejorar el desarrollo de la actividad en futuras ocasiones.

En primer lugar, considero importante realizar un modelado previo antes de que los
alumnos comiencen a escribir. Para ello, podria lanzar un dado frente al grupo, escribir la palabra
0 imagen que aparezca y pensar en voz alta como transformarla en una oracién o en el inicio de
un cuento. De esta manera, los estudiantes podrian observar un ejemplo concreto del proceso que
se espera que realicen.

También seria conveniente explicar con mayor claridad el uso de los conectores
temporales, mostrando ejemplos sencillos como:

“Primero... después... luego... finalmente...”

Esto permitiria que los alumnos comprendieran mejor como organizar los acontecimientos
dentro de su narracion.

Otra mejora seria recorrer el aula antes de que los estudiantes inicien la escritura, para
asegurarme de que todos comprendieron las instrucciones de la actividad y resolver posibles dudas
desde el inicio.

Asimismo, considerando las dificultades observadas en relacion con la ortografia, podria
dedicar unos minutos a repasar las palabras clave escritas en el pizarrén, pronunciandolas y

senalando su forma correcta de escritura para que los alumnos puedan utilizarlas como referencia.

65



Finalmente, para el momento de compartir los cuentos, ofreceria la posibilidad de leer
unicamente un fragmento de la historia, de manera que los alumnos que sienten pena o inseguridad
puedan participar sin sentirse presionados.

De esta manera, la actividad podria desarrollarse de forma mas accesible e inclusiva,
permitiendo que todos los estudiantes participen en el proceso de creacidon y compartan sus
producciones escritas.

Actividad 3 “Fabrica de cuentos “. Descripcion. Esta sesion desarroll6 la Fase 2: Accion
- Momento 5 (Comprension y produccion) y Momento 6 (Reconocimiento). Se comprendieron los
elementos narrativos mediante la selecciéon de tarjetas y esquema previo, produciendo ideas
organizadas; se reconocieron avances y dificultades en la organizacion de ideas via autoevaluacion
y acompanamiento, ajustando el proceso de redaccion.

La sesion tuvo como proposito fortalecer la produccion de textos narrativos mediante el
uso de un recurso didactico denominado “Fébrica de cuentos”, el cual consistia en una caja que
contenia tarjetas con diferentes elementos narrativos como personajes, lugares y tramas (Anexo
K). La intencidn de esta actividad era que los alumnos utilizaran estos elementos como apoyo para

planear y redactar sus propios cuentos.

Al iniciar la sesion, los alumnos mostraron entusiasmo al observar el material en el aula.
Al ver la caja de la “Fabrica de cuentos”, comenzaron a realizar comentarios y preguntas sobre la
actividad que se iba a realizar. Algunas de sus intervenciones fueron las siguientes:

Al: “Maestra, jvamos a hacer mas cuentos?”

A2: “;Es para inventar otro cuento?”’

A3: “;Vamos a usar esas tarjetas?”

A4: “;Podemos escoger las que queramos?”

Estas intervenciones reflejaban el interés y la motivacion de los estudiantes por participar
en la actividad.

Posteriormente expliqué la dinamica de la sesion. Les indiqué que debian pasar uno por
uno a tomar tres tarjetas de la caja: una de personaje, una de lugar y una de trama, las cuales
servirian como base para crear su historia (Anexo L). Este proceso tom6 mas tiempo del que habia
previsto, ya que el grupo es numeroso y cada alumno debia seleccionar sus tarjetas de manera

individual.
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Mientras los estudiantes pasaban por sus tarjetas, les pedi que comenzaran a pensar como
podrian construir su cuento utilizando las imagenes obtenidas. Durante este momento fue posible
escuchar algunos comentarios entre ellos, como:

Al: “Yo voy a hacer un cuento de un dragén.”

A2: “El mio va a pasar en un bosque.”

A3: “Yo creo que el mio va a ser de miedo.”

A4: “Voy a hacer que el personaje encuentre un tesoro.”

Estas intervenciones mostraban que los alumnos ya comenzaban a imaginar posibles
historias antes de iniciar la escritura, lo cual favorecia la generacion de ideas.

Posteriormente les pedi que fueran poniendo las tarjetas en su tablero de la fabrica de
cuentos (Anexo M). Seguido de eso iniciamos la elaboracion de un esquema previo, cuyo propdsito
era ayudar a los estudiantes a organizar las ideas principales de su cuento antes de redactarlo. Sin
embargo, algunos alumnos manifestaron dudas sobre la forma de utilizar este esquema o sobre su
utilidad dentro de la actividad. Ante esta situacion, me acerqué a explicar nuevamente como debian
completarlo. Después de comprender su funcion, algunos alumnos expresaron comentarios como:

Al: “Ah, maestra, con esto es mas facil hacer el cuento.”

A2: “Aqui pongo lo que va a pasar primero.”

A3: “Ya sé como empezar mi cuento.”

A4: “Esto me ayuda a ordenar la historia.”

Una vez completado el esquema, entregué a los alumnos una hoja con un formato guia para
facilitar la redaccion de su cuento (Anexo N). Inmediatamente comenzaron a escribir, mientras yo
pasaba por las filas monitoreando su avance, observando su proceso de escritura y verificando si
se basaban en las tarjetas que previamente habian seleccionado.

Durante esta etapa, en su trabajo noté que algunos alumnos aun enfrentaban dificultades
menores en la organizacion de ideas o en la escritura propiamente dicha (Anexo N), aunque estas
eran notablemente inferiores a las observadas en sesiones anteriores.

Posteriormente entregué a los alumnos una hoja de autoevaluacién, con la finalidad de que
revisaran su propio trabajo y reflexionaran sobre su proceso de escritura. La mayoria reviso su

texto con responsabilidad, identificando algunos aspectos que podrian mejorar.
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Para finalizar la sesion, realicé una breve reflexion con el grupo preguntandoles como se
habian sentido durante la actividad. Varios estudiantes comentaron que esta forma de crear cuentos
les parecia mas sencilla, ya que las tarjetas les ayudaban a generar ideas. En general, la actividad
se desarrollé de manera dindmica y los alumnos se mostraron mas seguros al momento de escribir

sus textos.

Figura 12.
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Nota. Datos obtenidos a partir de la rabrica de evaluacion de las producciones escritas.

La evaluacion de esta actividad se realizo mediante la observacion del proceso de trabajo,
el andlisis de las producciones escritas y la autoevaluacion de los alumnos, empleando como
referencia la rabrica de evaluacion (Anexo U).

Tal como se aprecia en la grafica de resultados, existe un avance significativo en
comparacion con actividades anteriores, ya que un mayor numero de alumnos se ubica en niveles
de logro esperado. Esto evidencia que el uso de apoyos como las tarjetas y el esquema previo
favorecio la generacion y organizacion de ideas.

Durante la actividad se observo que los alumnos mostraban mayor seguridad al momento

de planear su cuento, lo cual se reflejé en textos con mejor estructura y mayor coherencia.
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Sin embargo, también se identifico que algunos estudiantes presentaron dificultades para
comprender inicialmente el uso del esquema y para realizar una autoevaluacion reflexiva de su
trabajo.

Por ello, como 4reas de oportunidad se plantea fortalecer el acompafiamiento en la
planificacion del texto y promover una evaluacion mas consciente, donde los alumnos comprendan
los criterios y los utilicen para mejorar sus producciones.

Inspiracion.

El disefio de esta sesion se fundamentod en el enfoque de la escritura como proceso, el cual
plantea que la produccién de textos implica diversas etapas, entre ellas la planificacion, la
redaccion y la revision. De acuerdo con el Plan de Estudios de Educacion Basica (SEP, 2022), es
importante que los estudiantes desarrollen estrategias que les permitan organizar sus ideas antes
de escribir y reflexionar posteriormente sobre sus propios textos.

En este sentido, la actividad de la “Fabrica de cuentos” fue disefiada con la intencién de
proporcionar a los alumnos apoyos que facilitaran la generacion de ideas. Segin Cassany (2006),
el uso de andamios pedagdgicos puede ayudar a los estudiantes a iniciar la escritura cuando no
saben por donde comenzar. Las tarjetas con personajes, lugares y tramas funcionaron como un
recurso que estimulaba la imaginacion y ofrecia puntos de partida para la construccion de historias.

Asimismo, se incluyo6 la elaboracidon de un esquema previo para organizar las ideas antes
de redactar el cuento. De acuerdo con Flower y Hayes (1981), la planificacion previa a la escritura
favorece la coherencia del texto, ya que permite al escritor organizar los acontecimientos y
establecer una secuencia logica dentro de la narracion.

Por otra parte, la autoevaluacion se incorpord como una estrategia para promover la
reflexion sobre el propio aprendizaje. Segun Black y Wiliam (1998), la evaluacion formativa
permite que los estudiantes identifiquen sus avances y reconozcan aquellos aspectos que pueden
mejorar, favoreciendo asi un aprendizaje mas consciente.

A través de estas estrategias, la intencion de la sesion fue acompaifiar el proceso de escritura
de los alumnos, brindando apoyos que facilitaran tanto la generacion de ideas como la organizacion
y revision de sus textos.

Confrontacion

Al analizar lo ocurrido durante la sesion y contrastarlo con los planteamientos tedricos

revisados, es posible identificar tanto aciertos como aspectos susceptibles de mejora.
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Por un lado, el uso de las tarjetas resulté un recurso eficaz para estimular la creatividad de
los estudiantes. Tal como sefiala Cassany (2006), los andamios pedagogicos ayudan a reducir la
carga cognitiva al momento de escribir, permitiendo que los alumnos se concentren en desarrollar
sus ideas. En este caso, las tarjetas facilitaron que los estudiantes imaginaran posibles historias y
comenzaran a planear su cuento.

Sin embargo, el proceso de seleccion de tarjetas tomd mas tiempo del previsto, lo cual
afectd ligeramente el ritmo de la actividad. Esto indica que la organizacion logistica de los
materiales podria optimizarse en futuras sesiones.

Por otra parte, el modelo de Flower y Hayes (1981) plantea que la planificacion debe ser
clara y guiada para que los estudiantes comprendan su utilidad dentro del proceso de escritura.
Aunque se proporciond un esquema previo, algunos alumnos no comprendieron inicialmente cémo
utilizarlo, lo que sugiere que hubiera sido conveniente realizar un modelado previo para explicar
su uso de manera mas explicita.

En relacion con la autoevaluacion, Black y Wiliam (1998) sefialan que los estudiantes
deben comprender claramente los criterios antes de aplicarlos a su propio trabajo. Aunque la
actividad se realizo, pude observar que algunos alumnos completaron la hoja de manera rapida o
con poca reflexion, lo cual indica que probablemente requerian una explicacion mas detallada de
cada criterio.

En general, la sesion estuvo bien fundamentada desde el punto de vista pedagogico; sin
embargo, el andlisis de la practica permite reconocer que ciertos momentos requerian mayor
acompafiamiento y orientacion para asegurar que todos los estudiantes comprendieran cada paso
de la actividad.

Reformulacion.

A partir de la reflexion sobre esta experiencia, es posible identificar diversas acciones que
podrian mejorar el desarrollo de la actividad en futuras ocasiones.

En primer lugar, antes de repartir las tarjetas seria conveniente organizar a los alumnos en
filas o pequenos grupos, con el propodsito de agilizar el proceso de seleccion y evitar que esta etapa
consuma demasiado tiempo de la sesion.

Asimismo, considero importante realizar un modelado previo del esquema en el pizarron,

mostrando paso a paso como organizar las ideas antes de comenzar a escribir el cuento. De esta
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manera, los estudiantes contarian con una referencia clara que les facilitaria completar su propio
esquema.

En relacion con la autoevaluacion, dedicaria algunos minutos a leer y explicar los criterios
junto con el grupo, asegurandome de que los alumnos comprendan qué significa cada uno y cémo
pueden aplicarlo al revisar su propio texto. Incluso podria analizarse un ejemplo sencillo para
mostrar como se utiliza la rubrica.

Finalmente, incorporaria un momento breve en el que los alumnos compartan su cuento
con un compaiero antes de leerlo frente al grupo. Esta estrategia podria ayudar a que se sientan
mas seguros al presentar su trabajo y a que reciban retroalimentacion antes de la socializacion
final.

Con estos ajustes, la actividad podria desarrollarse de manera mas fluida y comprensible
para todos los estudiantes, fortaleciendo tanto la organizacién de ideas como la producciéon de

textos narrativos.

Actividad 4 “Mi personaje cobra vida en un cuento”. Descripcion. Esta sesion abarco
la Fase 2: Accion - Momento 7 (Concrecion) y Momento 8 (Integracion). Se concret6 la primera
version del producto (organizador grafico con personaje, lugar, problema y solucion); se integraron
retroalimentaciones mediante explicacion de versiones iniciales, intercambio grupal y
modificaciones en la redaccion final con lista de cotejo.

En esta sesion llevé a cabo la actividad “Mi personaje cobra vida en un cuento”, cuyo
proposito fue favorecer la produccion escrita de los alumnos a partir de la planificacion previa de
un personaje, un lugar, un problema y una solucién dentro de una historia, con el fin de apoyar la
organizacion de sus ideas antes de comenzar a escribir.

Inicialmente, la intencion de la actividad era que los alumnos llevaran una imagen de su
personaje favorito para trabajar a partir de ella. Sin embargo, por algunos factores relacionados
con el tiempo, esta indicacion no se pudo realizar previamente. Por ello, el dia de la sesion les pedi
que imaginaran a su personaje favorito, pensando en como era, qué hacia y cudles eran sus
caracteristicas. A partir de ello comenzamos a conversar en grupo para conocer mejor a cada
personaje.

Posteriormente les expliqué la actividad, comentandoles que antes de escribir un cuento

era importante conocer mejor a nuestro personaje y organizar nuestras ideas. Les indiqué que
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primero ibamos a estructurar el cuento con ayuda de un organizador con el fin de ordenar las ideas
antes de comenzar a escribir.

El organizador incluia cuatro apartados: ;Quién es mi personaje?, ;Donde ocurre el
cuento?, ;Qué problema o situacion enfrenta? y ;Coémo lo resolvera? Primero realicé un ejemplo
en el pizarron para que los alumnos tuvieran una guia clara de como hacerlo.

Mientras los alumnos realizaban la actividad, yo iba pasando por sus lugares observando
su trabajo y acompafiando el proceso (Anexo O). Durante este momento surgieron algunos
comentarios por parte de los alumnos, por ejemplo:

Al: “Maestra, ;puedo elegir mas de un personaje?”

A2: “Maestra, ;puede ser que el cuento ocurra en la playa?”

A3: “Esta actividad me gusta porque vamos a crear un cuento de nuestro personaje
favorito.”

A4: “Maestra, mi personaje va a tener un problema, pero luego lo va a resolver.”

Estos comentarios me permitieron notar que la actividad estaba despertando su interés y
que los alumnos se encontraban motivados por participar.

Especialmente me llam¢ la atencion un alumno que en sesiones anteriores mostraba
dificultad para concentrarse, mantenerse en su lugar o interesarse por las actividades. En esta
ocasion me llend de emocidon observar que estaba trabajando con entusiasmo y participando
activamente. Esto me permitié darme cuenta de que la actividad estaba logrando motivarlo, y no
solo a €I, sino también al resto del grupo, ya que en sus expresiones se podia percibir el interés por
escribir.

Una vez concluida la planificacion (Anexo P), los alumnos iniciaron la redaccion de su
cuento en el cuaderno, considerando las partes principales: inicio, desarrollo y cierre. Durante esta
etapa, los acompané de cerca, resolviendo dudas y motivandolos a ampliar sus ideas con
descripciones mas detalladas. Aunque una minoria de alumnos aun no recordaba las partes del
cuento, les expliqué nuevamente el contenido y les mostré la [amina explicativa.

Antes de compartir sus textos, los alumnos revisaron su cuento con apoyo de una lista de
cotejo sencilla para verificar si su historia tenia inicio, desarrollo y cierre, si el problema estaba
claro y si existia una solucion.

Al entregarme los cuentos para su revision, observé un avance notable en la mayoria de los

alumnos en cuanto a la organizacion de ideas, la coherencia textual y la mayor extension en la
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redaccion (Anexo Q). Estos progresos evidenciaron la funcionalidad del organizador grafico como
herramienta previa a la escritura, ya que permitio a los estudiantes estructurar sus narrativas de
manera mas logica y completa, pasando de ideas dispersas a textos con inicio claro, desarrollo
sostenido y cierre satisfactorio. Por ejemplo, en varios casos, las descripciones sensoriales y los
dialogos se integraron con mayor naturalidad, lo que reflejo una mejor comprension de las partes
del cuento.

Finalmente, algunos alumnos compartieron fragmentos de sus cuentos con el grupo y
realizamos una breve reflexion sobre como la planificacion les ayudd a organizar mejor sus ideas

al momento de escribir.
Figura 13.

Grdfica de resultados actividad 4.
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Nota. En los resultados se muestra un avance en el grupo, pues la mayoria se ubica en el nivel

“logrado”.

La valoracion del desempefio se realizé a partir de la observacion directa y el andlisis de
los cuentos elaborados, tomando como base la rubrica de evaluacion (Anexo U).

Los resultados representados en la grafica muestran que la mayoria de los alumnos alcanzo
niveles de logro satisfactorios, lo cual evidencia un avance en la organizacion de ideas y en la
estructuracion del texto narrativo. Este progreso se relaciona directamente con el uso del

organizador grafico, el cual permiti6 planificar previamente los elementos del cuento.
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Durante la actividad, los alumnos mostraron mayor motivacion e involucramiento,
especialmente al trabajar con un personaje de su interés, lo que favorecio la disposicion para
escribir.

No obstante, se identificd que algunos alumnos aun presentan dificultades para enriquecer
sus producciones, particularmente en la ampliacion de ideas y descripcion de situaciones, lo que
limita la profundidad de sus textos.

En este sentido, se reconoce como area de oportunidad fortalecer estrategias que

promuevan la expresion detallada y el uso mas reflexivo de herramientas de revision.

Inspiracion.

Esta actividad se disefi6 con la intencion de fortalecer la produccion escrita de los alumnos,
ya que en sesiones anteriores habia observado que aun presentaban dificultades para escribir textos
mas amplios y organizar sus ideas al momento de redactar. Por esta razon consideré importante
trabajar primero la planificacion del cuento, aunque anteriormente ya lo habia hecho lo reforcé con
el propdsito de que los alumnos pudieran estructurar sus ideas antes de comenzar a escribir.

La planificacién mediante el organizador permitié que los alumnos pensaran previamente
en los elementos basicos de una historia, como el personaje, el lugar donde ocurre el cuento, el
problema que enfrenta y la forma en que se resuelve. De acuerdo con el enfoque de ensenanza del
lenguaje propuesto por la Secretaria de Educacion Publica (2022), la escritura debe entenderse
como un proceso que implica diferentes momentos, entre ellos la planificacion, la redaccion y la
revision del texto.

Asimismo, autores como Linda Flower y John R. Hayes (1981) sefialan que la planificacion
es una etapa fundamental dentro del proceso de escritura, ya que permite al escritor organizar sus
ideas antes de comenzar a redactar y favorece una mayor coherencia en el texto.

Por otra parte, el uso de preguntas guia dentro del organizador funcioné como un apoyo
para los alumnos, ya que les permitié imaginar situaciones y conflictos para sus historias. Segin
Daniel Cassany (2006), ofrecer apoyos o andamiajes durante la escritura facilita que los
estudiantes generen ideas y les brinda mayor seguridad para comenzar a escribir.

De igual manera, investigaciones recientes de Steve Graham (2019; 2023) senalan que los
estudiantes mejoran significativamente su escritura cuando se les ensefia de manera explicita como

planificar, organizar sus ideas y comprender la estructura de los textos. En este sentido, el uso del
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organizador y el ejemplo realizado en el pizarron buscaban justamente apoyar a los alumnos para
que comprendieran mejor cOmo estructurar su cuento antes de comenzar a redactarlo.

Ademas, el hecho de partir de un personaje favorito permitio que los alumnos se sintieran
mas motivados, ya que la actividad se relacionaba con sus intereses. Esto favorecid que

participaran con entusiasmo y que mostraran mayor disposicion para desarrollar su cuento.

Confrontacion

Al comparar lo que ocurrié durante la sesion con lo que plantean los autores sobre la
ensefianza de la escritura, puedo reconocer que la planificacion del cuento fue una estrategia
pertinente, ya que permitié que los alumnos organizaran sus ideas antes de comenzar a redactar.
Esto coincide con lo que plantean Linda Flower y John R. Hayes (1981) acerca de la importancia
de planificar para lograr una mejor estructura en los textos.

Asimismo, el organizador con preguntas guia funcioné como un apoyo para que los
alumnos generaran ideas sobre su historia, lo cual coincide con lo que menciona Daniel Cassany
(2006) respecto al uso de estrategias que faciliten el proceso de escritura.

De igual manera, los planteamientos de Steve Graham (2019) sefialan que la ensefianza
explicita de la planificacion y la organizacion de los textos favorece el desarrollo de la escritura
en los estudiantes. Durante la actividad pude observar que cuando los alumnos tuvieron una guia
clara sobre qué elementos debia tener su cuento, lograron organizar mejor sus ideas y avanzar con
mayor seguridad en la redaccion.

Sin embargo, también pude notar que algunos alumnos todavia presentaban dificultades
para ampliar sus ideas o describir con mayor detalle las acciones de su historia. Esto me permitio
reflexionar que, aunque el organizador ayud6 a estructurar las ideas principales, algunos
estudiantes alin requieren mayor acompafiamiento para desarrollar sus ideas dentro del texto.

Por otro lado, durante la revision con la lista de cotejo observé que algunos alumnos
revisaban su trabajo de manera rapida, lo cual indica que alin es necesario fortalecer en ellos la

reflexion sobre su propio proceso de escritura.

Reformulacion.
A partir del analisis de esta sesion, considero que existen algunos aspectos que puedo

mejorar para fortalecer esta actividad en futuras ocasiones.
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En primer lugar, antes de que los alumnos comiencen a completar el organizador, podria
dedicar mas tiempo a elaborar un ejemplo mas detallado en el pizarron para mostrar como las ideas
del organizador pueden transformarse en un cuento completo. De esta manera, los alumnos
tendrian una referencia mas clara sobre como desarrollar su historia.

También seria conveniente dedicar algunos minutos a explicar con mayor claridad la lista
de cotejo antes de que los alumnos revisen su texto, con el fin de que comprendan mejor los
criterios que deben considerar al evaluar su propio trabajo.

Asimismo, podria incorporar un momento en el que los alumnos compartan su
planificacion con un compaifiero antes de comenzar a escribir. Esto permitiria que intercambien
ideas y enriquezcan sus historias.

Finalmente, considero importante seguir utilizando estrategias que ensefien de manera
explicita como planificar y organizar los textos, tal como lo plantea Steve Graham (2023), ya que
estas estrategias ayudan a que los estudiantes desarrollen de manera gradual sus habilidades de

escritura.

Actividad 5 “Carta al autor”. Descripcion. La actividad titulada “Carta al autor” se
desarrolld con el proposito de favorecer la comprension lectora y la produccion escrita de los
alumnos. La actividad consistio en que los estudiantes leyeran un cuento y, a partir de su contenido,
elaboraran una carta dirigida al autor en la que expresaran qué parte de la historia les habia gustado
mas, por qué motivo y qué cambiarian o agregarian al relato. Con esta estrategia se busco que los
alumnos reflexionaran sobre el texto leido y que pudieran expresar sus ideas, opiniones y
propuestas mediante la escritura.

Para iniciar la actividad llevé al aula una caja lectora que contenia diversos cuentos
infantiles. Al mostrarla frente al grupo, los alumnos manifestaron interés y curiosidad por el
material, realizando comentarios como:

Al: “Maestra, ;todos vamos a poder tomar uno?”

A2: “Yo tengo de esos en mi casa y los leo con mi mama.”

A3: “Ya quiero elegir un cuento para poder leerlo.”

Estos comentarios permitieron identificar que los alumnos mostraban entusiasmo hacia la
lectura y que algunos de ellos ya tenian experiencias previas leyendo en casa, lo cual favorecia su

motivacion por participar en la actividad.
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Posteriormente pedi que, de manera ordenada, cada alumno pasara al frente para elegir un
cuento de la caja. Una vez que todos contaban con su libro, les indiqué que realizarian una lectura
individual y en silencio con la finalidad de que pudieran conocer la historia y comprender su
contenido. Durante este momento algunos alumnos solicitaron permiso para sentarse en el piso
con el objetivo de concentrarse mejor en la lectura (Anexo R). Comentarios como los siguientes
evidenciaron su interés por encontrar un espacio comodo para realizar la actividad:

A4: “Maestra, ;me puedo sentar en el piso para leer?”

AS5: “Asi me concentro mejor para leer.”

Los alumnos dedicaron aproximadamente quince minutos a la lectura de su cuento. Durante
este tiempo se observo que la mayoria se mantenia concentrada en la actividad, explorando las
paginas de los libros y siguiendo la historia de manera individual.

Al finalizar la lectura, escribi en el pizarron la indicacion de la siguiente actividad y
expliqué que debian redactar una carta dirigida al autor del cuento en la que respondieran tres
preguntas: qué parte de la historia les gustdé mas, por qué motivo y qué cambiarian o agregarian al
relato. Se les indico que podian expresar libremente sus opiniones y propuestas, con el objetivo de
reflexionar sobre el contenido del cuento (Anexo S).

Mientras los alumnos realizaban la actividad, algunos compartian sus ideas en voz alta o
comentaban lo que estaban escribiendo, por ejemplo:

A6: “Maestra, yo voy a escribir algo que no me gusté del cuento.”

AT7:“Yo quiero poner que el final podria ser diferente.”

Estos comentarios mostraban que los estudiantes comenzaban a reflexionar sobre la
historia y a formular sus propias opiniones sobre el texto leido. Sin embargo, también se
presentaron algunas dificultades en ciertos alumnos al momento de iniciar la escritura, quienes
expresaron comentarios como:

AS8: “Maestra, no sé qué escribir.”

Ante estas situaciones me acerqué a sus lugares para brindar acompafamiento y
orientacion, recordandoles algunas partes del cuento que podian mencionar o motivandolos a
escribir lo que habian pensado o sentido durante la lectura.

Para cerrar la actividad, invité a algunos alumnos a compartir su carta frente al grupo.
Después de escuchar a sus compafieros, realizamos un breve comentario grupal sobre la

experiencia. La mayoria de los estudiantes expresé que la actividad les habia gustado, ya que

77



pudieron opinar sobre la historia y proponer cambios al cuento que habian leido, lo cual permitio

generar un espacio de participacion y expresion de ideas dentro del aula.

Figura 14.

Gradfica de resultados actividad 5
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Nota. Se muestra avance en la produccion escrita de los alumnos.

La evaluacion se centrd en la observacion del desarrollo de la actividad y el andlisis de las
cartas producidas, utilizando como referente la rubrica de evaluacion (Anexo U).

De acuerdo con la grafica de resultados, se observa que varios alumnos lograron expresar
sus opiniones de manera clara, ubicandose en niveles de logro; sin embargo, también se identifica
un grupo que presentd dificultades, principalmente al momento de iniciar su escrito y organizar
sus ideas.

Durante la actividad, estas dificultades se hicieron evidentes en expresiones como “no sé
qué escribir”’, lo que refleja la necesidad de fortalecer estrategias de planificacion previa a la
escritura.

A pesar de ello, la actividad resulto significativa, ya que permiti6 a los alumnos reflexionar
sobre el texto leido y expresar sus ideas desde una perspectiva personal.

Como areas de oportunidad, se destaca la importancia de trabajar en la generacion de ideas,

el inicio de textos y el acompafiamiento en la organizacion del pensamiento escrito.
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Inspiracion.

El desarrollo de esta actividad permitié observar que la motivacion de los alumnos hacia
la lectura puede incrementarse cuando se utilizan recursos didacticos que despierten su interés. La
utilizacion de la caja lectora generd curiosidad en los estudiantes desde el inicio de la actividad, lo
que facilitd su participacion y disposicion para realizar la lectura del cuento.

La posibilidad de que cada alumno eligiera el cuento que deseaba leer también influyo
positivamente en su involucramiento en la actividad, ya que al sentirse participes de la eleccion
del material mostraron mayor entusiasmo por conocer la historia. Este tipo de estrategias favorece
que los estudiantes se acerquen a la lectura de manera més auténoma y significativa.

Posteriormente, al solicitarles que elaboraran una carta dirigida al autor, se busco que los
alumnos reflexionaran sobre el contenido del cuento y expresaran sus ideas mediante la escritura.
Esta actividad permitié que los estudiantes identificaran partes relevantes de la historia, expresaran
sus opiniones y propusieran cambios o nuevas ideas para el relato.

Durante la actividad se observd que varios alumnos lograron expresar sus ideas con
claridad, lo que evidencia que la lectura puede convertirse en un punto de partida para desarrollar
la produccion escrita. Sin embargo, también se identifico que algunos estudiantes presentaron
dificultades para iniciar su texto, lo cual refleja que atin requieren apoyo para organizar sus ideas
y expresarlas por escrito.

De acuerdo con Emilia Ferreiro (2001), el proceso de escritura implica que los alumnos
construyan significados a partir de sus experiencias y de los textos que leen, por lo que es
importante generar situaciones didacticas que les permitan reflexionar sobre lo que escriben y

expresar sus propias ideas.

Confrontacion

Al analizar esta experiencia desde una perspectiva tedrica, es posible relacionarla con
diversos autores que han investigado el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

En primer lugar, Daniel Cassany (2006) senala que la escritura debe concebirse como un
proceso comunicativo mediante el cual las personas expresan ideas, opiniones y reflexiones. Desde
esta perspectiva, actividades como la elaboracion de una carta al autor permiten que los alumnos
utilicen la escritura con un proposito real de comunicacion, ya que no solo escriben por cumplir

una consigna escolar, sino para expresar lo que piensan sobre el texto leido.
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Por otra parte, Anna Camps (1995) menciona que la ensefianza de la escritura en la escuela
debe promover situaciones en las que los estudiantes escriban a partir de experiencias
significativas, lo que favorece que desarrollen habilidades para organizar y comunicar sus ideas.
En este sentido, la actividad permitio que los alumnos partieran de un texto leido para construir un
nuevo escrito en el que expresaran sus opiniones.

Asimismo, investigaciones mas recientes sobre la ensefianza de la escritura destacan la
importancia de ensefar estrategias que ayuden a los estudiantes a planificar y organizar sus ideas
antes de escribir. De acuerdo con Steve Graham (2019; 2023), los estudiantes mejoran
significativamente su produccién escrita cuando reciben ensefianza explicita sobre como
planificar, organizar y estructurar sus textos.

Lo anterior permite comprender por qué algunos alumnos presentaron dificultades para
iniciar su carta, ya que posiblemente ain no cuentan con estrategias claras para organizar sus ideas
antes de comenzar a redactar. Esto evidencia la importancia de que el docente brinde
acompafiamiento durante el proceso de escritura y proporcione apoyos que faciliten la
planificacion de los textos.

Reformulacion.

A partir de la reflexion realizada sobre esta experiencia, considero que la actividad fue
significativa para promover tanto la lectura como la produccion escrita en los alumnos. La
utilizacion de la caja lectora y la posibilidad de elegir un cuento permiti6é generar un ambiente de
interés y motivacion hacia la lectura, lo cual favoreci6 la participacion de los estudiantes en la
actividad.

Asimismo, la elaboracion de la carta al autor permitié que los alumnos reflexionaran sobre
el contenido del cuento y expresaran sus opiniones mediante la escritura, lo cual contribuye al
desarrollo de habilidades comunicativas y al fortalecimiento del pensamiento critico.

No obstante, también se identifico la necesidad de implementar estrategias que ayuden a
los alumnos a organizar sus ideas antes de comenzar a escribir, especialmente en aquellos casos
en los que manifestaron dificultad para iniciar su texto. En futuras intervenciones sera importante
incorporar apoyos como preguntas guia, esquemas u organizadores de ideas que orienten a los
estudiantes durante el proceso de escritura.

En este sentido, continuar trabajando con actividades que integren lectura y escritura

permitira que los alumnos desarrollen progresivamente sus habilidades para comprender textos y
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producir escritos propios. Tal como sefiala Steve Graham (2023), la ensefianza explicita de
estrategias para planificar y estructurar textos contribuye de manera significativa al desarrollo de
la competencia escrita en los estudiantes.

De esta manera, esta experiencia permitioé reconocer la importancia de disefiar situaciones
didacticas que motiven a los alumnos a leer, reflexionar y escribir, asi como de brindar
acompanamiento durante el proceso para favorecer el desarrollo de sus habilidades de produccion

escrita.

Actividad 6 “Poniendo en practica lo aprendido”. Descripcion. Esta sesion cerro con la
Fase 3: Intervencion - Momento 11 (Avances), integrando un cierre de proyecto. Se tomaron
decisiones basadas en retroalimentaciéon previa para consolidar procesos mediante escritura
colaborativa y revision de estructura; la dramatizacion final analizd el impacto grupal y planed
mejoras en proyectos subsecuentes.

La sesion titulada “Poniendo en practica lo aprendido” tuvo como propdsito que los
alumnos aplicaran los conocimientos trabajados previamente sobre la estructura del cuento
mediante la lectura, la escritura colaborativa y la dramatizacioén de una historia.

Para iniciar la actividad, organicé al grupo en equipos de tres integrantes. Dentro de cada
equipo se asignaron roles especificos con la finalidad de favorecer la participacion de todos los
estudiantes: lector, escritor y organizador de ideas. Esta distribucion permitié que cada alumno
asumiera una responsabilidad dentro del equipo y contribuyera al desarrollo del trabajo
colaborativo.

Asimismo, considerando que algunos alumnos presentan dificultades para leer en voz alta,
se permitid que pudieran recibir apoyo de algun compaifiero o participar en la dramatizacion del
cuento sin necesidad de realizar la lectura directa. De esta manera se busco generar un ambiente
de confianza en el que todos pudieran participar de acuerdo con sus posibilidades.

Posteriormente, cada alumno ley6 en voz alta el cuento que habia elaborado en la sesion
anterior, mientras sus compafieros escuchaban con atencion. Durante la lectura se les pidid
identificar los elementos principales del cuento: inicio, desarrollo o problema y desenlace.
Mientras los alumnos compartian sus textos, algunos realizaban comentarios como:

Al: “Aqui empieza la historia de mi personaje.”

A2: “En esta parte es donde aparece el problema.”
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A3: “El final es cuando todo se soluciona.”

Estos comentarios permitieron observar que los alumnos comenzaban a reconocer los
elementos que conforman la estructura narrativa.

Después de la lectura, se indicé que cada equipo debia construir un nuevo cuento de manera
colaborativa, integrando las ideas compartidas por sus integrantes y considerando los elementos
de la estructura narrativa trabajados previamente. Para ello se entreg6 a cada equipo una hoja en
blanco, en la cual redactaron su cuento final.

Durante el proceso de escritura se observo que los alumnos dialogaban entre ellos para
decidir qué personajes incluir, donde ocurriria la historia y cudl seria el problema del cuento.
Algunos comentarios que surgieron durante la actividad fueron:

A4: “Podemos juntar nuestros personajes en una misma historia.”
AS5: “/Qué tal si el problema es que se pierden en el bosque?”
A6: “Yo escribo lo que ustedes digan.”

Antes de presentar su cuento, se les pidioé que revisaran si su historia contaba con un inicio
claro, un conflicto definido y un desenlace que cerrara la trama, con la finalidad de mejorar la
organizacion de sus ideas y la claridad de la narracion.

Para finalizar la actividad, cada equipo pasoé al frente para dramatizar el cuento que habian
elaborado (Anexo T). Durante esta etapa los alumnos representaron a los personajes de su historia
mientras el resto del grupo observaba con atencion. Esta actividad permitié que los estudiantes
expresaran su creatividad y reforzaran los aprendizajes relacionados con la estructura del cuento.

Figura 15.

Grdfica de resultados actividad 6
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Nota. Resultados comparativos de los niveles de desempeio alcanzados por los alumnos en la

actividad 6.
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La evaluacion de esta actividad integradora se realiz6 mediante la observacion directa, el
analisis de los textos colaborativos y la participacion en la dramatizacion, utilizando la rabrica de
evaluacion (Anexo U).

En la grafica de resultados se observa un mayor porcentaje de alumnos en niveles de logro,
lo cual indica que fueron capaces de integrar los aprendizajes desarrollados a lo largo del proyecto,
particularmente en la identificacion y uso de la estructura del cuento.

Durante la actividad, el trabajo colaborativo favorecio el intercambio de ideas y la
construccion conjunta del texto, lo que se reflejo en producciones mas completas y coherentes.

Sin embargo, también se identificaron algunas dificultades en la organizacion de ideas
dentro del equipo y en la participacion equitativa de todos los integrantes.

Como areas de oportunidad, se reconoce la necesidad de seguir fortaleciendo la escritura
individual, asi como estrategias que favorezcan una mejor colaboracion y distribucion de roles

dentro del trabajo en equipo.

Inspiracion.

El desarrollo de esta sesion permitidé observar como el trabajo colaborativo favorece la
participacion activa de los alumnos y el intercambio de ideas durante el proceso de aprendizaje.
Al organizar al grupo en equipos y asignar roles especificos, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de asumir responsabilidades dentro de su equipo, lo cual contribuy6 a que todos
participaran en la construccion del cuento.

Durante la lectura en voz alta de los cuentos elaborados en la sesion anterior, los alumnos
pudieron reconocer y reflexionar sobre los elementos que conforman la estructura del texto
narrativo, tales como el inicio, el desarrollo o conflicto y el desenlace. Este momento fue
importante, ya que permiti6 que los estudiantes retomaran los conocimientos trabajados
previamente y los aplicaran al analizar sus propios textos y los de sus compafieros.

Por otra parte, la construccion de un nuevo cuento de manera colaborativa favorecio que
los alumnos dialogaran, compartieran ideas y tomaran decisiones conjuntas sobre los elementos
que formarian parte de la historia. Durante este proceso se observo que los estudiantes negociaban
sus propuestas, sugerian cambios y buscaban integrar las ideas de todos los integrantes del equipo.
Esto permitid que los alumnos desarrollaran habilidades relacionadas con la planificacion y

organizacion del texto antes de escribirlo.
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Otro aspecto relevante fue la revision del cuento antes de presentarlo al grupo. Este
momento permitid que los alumnos reflexionaran sobre su produccion escrita y verificaran si su
historia contaba con los elementos necesarios para que tuviera sentido y coherencia. Al revisar su
texto, los estudiantes pudieron identificar si el cuento tenia un inicio claro, un conflicto definido y
un desenlace que resolviera la situacion planteada.

Finalmente, la dramatizacion del cuento elaborado permitié reforzar el aprendizaje de
manera significativa, ya que los alumnos representaron los personajes y las situaciones de su
historia, lo cual favorecio la comprension del texto narrativo y fortalecié su expresion oral y
corporal.

Confrontacion

El analisis de esta experiencia puede relacionarse con diversos planteamientos tedricos
sobre el aprendizaje, la lectura y la escritura en el contexto escolar.

En primer lugar, el trabajo colaborativo implementado durante la actividad se vincula con
los planteamientos de Vygotsky (1978), quien sostiene que el aprendizaje se construye a partir de
la interaccion social. De acuerdo con este autor, los estudiantes desarrollan nuevas habilidades
cuando trabajan con otros y comparten sus ideas dentro de su zona de desarrollo préximo, es
decir, el espacio en el que pueden aprender con el apoyo de sus compafieros o del docente. En este
caso, el trabajo en equipos permitid que los alumnos intercambiaran ideas y se apoyaran
mutuamente para construir el cuento.

Por otra parte, la lectura en voz alta y la identificacion de los elementos de la estructura
narrativa se relacionan con el desarrollo de la comprension lectora. Cuando los alumnos analizan
un texto y reconocen sus partes, pueden comprender mejor cobmo se organizan las historias y como
se construyen los significados dentro de un relato.

En relacion con la ensefanza de la escritura, Ferreiro (2001) plantea que la escritura no es
unicamente la reproduccion de palabras, sino un proceso en el que los estudiantes reflexionan
sobre el lenguaje y construyen significados a partir de sus experiencias. Desde esta perspectiva,
actividades como la escritura de cuentos permiten que los alumnos desarrollen su pensamiento y
expresen sus ideas de manera mas organizada.

Cassany (2006) sefiala que la produccion escrita es un proceso que implica varias etapas,
entre ellas la planificacion, la redaccion y la revision del texto. Durante esta sesion se pudieron

observar estos momentos cuando los alumnos dialogaban para decidir el contenido del cuento,
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escribian la historia en equipo y posteriormente revisaban si su texto tenia coherencia y una
estructura adecuada.

De igual manera, estudios mas recientes sobre la ensefianza de la escritura sefalan que los
estudiantes mejoran sus habilidades cuando se les ensefia de manera explicita la organizacion de
los textos. En este sentido, Steve Graham (2019, 2023) menciona que los alumnos desarrollan
mejor su escritura cuando aprenden a planificar sus ideas, estructurar sus textos y revisar sus
producciones antes de presentarlas. Esto coincide con la actividad realizada, en la cual los
estudiantes organizaron sus ideas, escribieron el cuento y posteriormente lo revisaron antes de
dramatizarlo.

Reformulacion.

La reflexion sobre esta sesion permitid identificar diversos aspectos que favorecieron el
aprendizaje de los alumnos. En primer lugar, el trabajo colaborativo contribuyé a que los
estudiantes participaran activamente en la construccion del cuento, ya que el intercambio de ideas
dentro de los equipos permiti6é enriquecer las historias y generar un ambiente de cooperacion
dentro del aula.

Asimismo, la lectura de los cuentos elaborados previamente permitié que los alumnos
retomaran los conocimientos trabajados en sesiones anteriores y reflexionaran sobre la estructura
del texto narrativo. Este proceso favorecid que los estudiantes comprendieran la importancia de
organizar sus ideas al momento de escribir una historia.

La dramatizacion final también resultod significativa, ya que permitié que los alumnos
compartieran sus producciones con el grupo y reforzaran su comprension de la historia mediante
la representacion de los personajes y las situaciones del cuento.

Sin embargo, a partir de la observacion de la actividad también se identificd que algunos
alumnos aun presentan dificultades para organizar sus ideas al momento de escribir. Por ello, en
futuras intervenciones serd importante continuar implementando estrategias que favorezcan la
planificacion del texto, como el uso de organizadores graficos, preguntas guia o esquemas que
orienten a los estudiantes en la construccion de sus historias.

Ademas, sera necesario seguir promoviendo actividades que integren la lectura, la escritura
y la expresion oral, ya que estas permiten que los alumnos desarrollen habilidades comunicativas

de manera integral. Tal como sefiala Steve Graham (2023), cuando los estudiantes participan en
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actividades que combinan diferentes formas de comunicacion, logran fortalecer su comprension y
su capacidad para expresar ideas por escrito.

De esta manera, la experiencia permitié reconocer la importancia de disefiar situaciones
didacticas que promuevan la participacion activa de los alumnos, el trabajo colaborativo y la
reflexion sobre los textos, con el fin de favorecer el desarrollo de sus habilidades de lectura y

escritura.

Analisis general de los resultados. A partir del andlisis de las seis actividades
implementadas, se identifica un avance gradual en el desempefio de los alumnos en relacion con
la produccion de textos narrativos. En el diagnostico inicial se observé que la mayoria del grupo
se ubicaba entre los niveles inicial y en proceso, lo que evidenciaba dificultades para organizar
ideas, estructurar cuentos con inicio, desarrollo y cierre, asi como para mantener coherencia en sus
escritos y aplicar adecuadamente las convenciones del sistema de escritura. Estos resultados
permitieron reconocer la necesidad de disefiar una intervencion basada en apoyos graduales y
situaciones de escritura significativas.

Conforme se desarrollaron las actividades, se observo que los estudiantes respondieron de
manera favorable a estrategias como el uso de imagenes, dados, organizadores gréficos, tarjetas
narrativas, preguntas guia y actividades de lectura vinculadas con la escritura. Dichos recursos
funcionaron como andamios que facilitaron la generacion de ideas, la planificacion del texto y la
organizacion de la secuencia narrativa. En las primeras actividades todavia se presentaban
dificultades para iniciar y desarrollar los cuentos de manera autdnoma; sin embargo, con el
acompafiamiento docente y la practica continua, los alumnos fueron mostrando mayor seguridad,

claridad en sus narraciones y mejor integracion de los elementos estructurales del cuento.

De manera particular, se observé que las actividades con apoyos visuales y organizadores
previos favorecieron la coherencia global de los textos, mientras que aquellas que vincularon
lectura y escritura permitieron a los alumnos reflexionar sobre el contenido de los relatos y
expresar sus ideas con mayor intencidbn comunicativa. Asimismo, la actividad integradora
evidencid que el trabajo colaborativo y la dramatizacion contribuyeron a consolidar los

aprendizajes adquiridos a lo largo del proyecto. No obstante, persisten areas de oportunidad en el
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dominio de las convenciones ortograficas, la segmentacion de palabras, la ampliacion de ideas y
la revision reflexiva de los escritos.

En sintesis, los resultados muestran que la intervencidon tuvo un impacto positivo en el
desarrollo de las competencias escriturales del grupo, ya que los alumnos pasaron de producciones
mas limitadas y desorganizadas a textos con mayor estructura y coherencia. Esto confirma que el
acompafiamiento pedagogico, el uso de andamiajes y la implementacion de actividades ludicas y

significativas favorecen el aprendizaje de la escritura en educacion primaria.
Figura 16.

Grdfica de resultados

Resultados de la intervencion

Sesion 6
Sesion 5
Sesion 4
Sesion 3

Sesidn 2

Sesion 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

mConvenciones m Coherencia mEstructura

Nota. Porcentaje de avance y mejora progresiva de los alumnos en las dimensiones de “estructura”,

“coherencia” y “convenciones”, a lo largo de las seis sesiones de intervencion.

Como puede apreciarse en la tabla, los resultados reflejan una mejora progresiva en el

desempefio del grupo a lo largo de la intervencion. Se observa que, con el desarrollo de las
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actividades, los alumnos avanzaron hacia producciones mas organizadas y coherentes, lo cual
evidencia un fortalecimiento gradual de sus competencias escriturales. Este progreso estuvo
favorecido por el uso de apoyos didéacticos que orientaron la planeacion y la elaboracion de los
textos. Sin embargo, persisten aspectos por consolidar, especialmente en la ampliacion de ideas y
en el dominio de las convenciones de escritura, por lo que sera importante darles seguimiento en

intervenciones posteriores.
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II. Conclusiones y Recomendaciones

El anélisis derivado del desarrollo del presente informe permiti6 valorar de manera integral
el alcance de la intervencion pedagodgica implementada, la cual estuvo orientada al fortalecimiento
de la produccidn escrita mediante el uso del cuento como estrategia didactica en un grupo de cuarto
grado de educacion primaria. Esta valoracion se realizd considerando diversos elementos que
incidieron en el proceso educativo, tales como las caracteristicas del alumnado, el contexto en el
que se desarrolld la practica, los referentes pedagogicos que sustentaron la intervencion, asi como
las condiciones materiales y organizativas del aula.

En relacion con los sujetos participantes, se identific6 que el grupo presentd una
heterogeneidad significativa en cuanto a niveles de desempefio, ritmos de aprendizaje y formas de
participacion. Esta diversidad se evidenci6 particularmente en el &mbito de la escritura, donde
algunos alumnos mostraron mayor dominio del sistema de escritura y otros requirieron
acompafiamiento constante para estructurar ideas y dar coherencia a sus producciones. Asimismo,
la presencia de estudiantes que recibieron apoyo de servicios de educacion especial implico la
necesidad de implementar estrategias diferenciadas que favorecieran la inclusion y garantizaran
oportunidades de aprendizaje equitativas. En este sentido, el uso del cuento como recurso didéctico
permitié generar espacios de expresion mas accesibles, en los que los alumnos pudieron participar
desde sus propias posibilidades, favoreciendo gradualmente su confianza y disposicion hacia la
escritura.

Por otra parte, el contexto escolar desempend un papel determinante en el desarrollo de la
intervencion. La escuela se encontrd inserta en una zona urbana con caracteristicas
socioeconOmicas de nivel medio, lo cual permitio a las familias cubrir necesidades bésicas, aunque
también se presentaron problemadticas sociales que incidieron en la dindmica escolar, como
conflictos de convivencia e inseguridad en el entorno. A nivel institucional y aulico, se
identificaron condiciones que representaron tanto oportunidades como limitaciones, entre ellas la
organizacion del espacio, la cantidad de alumnos por grupo y la cercania de areas que generaron
distraccion. No obstante, la intervencion logrd desarrollarse de manera pertinente al adaptarse a
dichas condiciones, lo que puso de manifiesto la importancia de disefiar propuestas pedagogicas
contextualizadas y flexibles.

Desde el punto de vista pedagdgico, la intervencion se sustentd en los principios de la

Nueva Escuela Mexicana, los cuales concibieron al alumno como sujeto activo de su aprendizaje
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y promovieron el desarrollo de competencias comunicativas a partir de experiencias significativas.
Asimismo, se retomaron aportes tedricos que reconocieron la escritura como un proceso complejo,
progresivo y socialmente construido. A la luz de estos referentes, los resultados obtenidos
confirmaron que el aprendizaje de la escritura no se limit6 a la reproduccion de reglas gramaticales,
sino que requirié de situaciones didacticas que favorecieron la reflexion, la organizacion del
pensamiento y la produccion de textos con sentido. En este marco, el cuento se consolidé como
una estrategia pertinente, al ofrecer una estructura narrativa clara y al mismo tiempo estimular la

imaginacion y la creatividad del alumnado.

En cuanto al andlisis de los resultados en funcion de los objetivos planteados, se reconocid
que estos se alcanzaron de manera parcial, pero con avances significativos. El diagnéstico inicial
permitid identificar con claridad las principales dificultades del grupo, particularmente en la
organizacion de ideas, la coherencia textual y el uso de las convenciones del sistema de escritura.
A partir de la implementacion de las actividades, se observaron progresos en la estructuracion de
los textos narrativos, especialmente cuando los alumnos contaron con apoyos como imagenes o
consignas guiadas. Sin embargo, persistieron areas de oportunidad relacionadas con la escritura
autonoma y el uso adecuado de la ortografia y la puntuacion, lo cual evidencid que estos
aprendizajes requirieron un proceso mas prolongado y sistematico.

En términos generales, la intervencion contribuyd a generar una mayor disposicion hacia
la escritura, al transformar esta actividad en una experiencia mas dindmica y significativa para los
alumnos. La posibilidad de crear cuentos permiti6 que los estudiantes expresaran ideas, emociones
e imaginarios, lo que favorecié no solo el desarrollo de habilidades lingiiisticas, sino también
aspectos relacionados con la creatividad y la seguridad personal. No obstante, se reconocid que el
fortalecimiento de la escritura constituyd un proceso continuo que trascendio el tiempo de una
intervencion especifica, por lo que sus resultados debieron entenderse como parte de una
construccion gradual.

Finalmente, en lo que respectd a la practica docente, este proceso representd una
oportunidad para fortalecer competencias profesionales vinculadas con la planeacion, la
intervencion y la reflexion pedagdgica. La adopcion del enfoque de investigacidn-accion permitio
analizar de manera critica la propia préctica, identificar areas de mejora y tomar decisiones

fundamentadas en las necesidades del grupo. De este modo, la experiencia no solo impacté en el
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aprendizaje de los alumnos, sino también en el desarrollo profesional docente, al consolidar una
postura reflexiva orientada a la mejora continua.

A partir de los hallazgos obtenidos, se considerd pertinente plantear una serie de
recomendaciones orientadas a fortalecer futuras intervenciones y enriquecer la practica educativa
en relacion con la ensefianza de la escritura.

En primer término, resulté indispensable dar continuidad al trabajo sistematico de la
produccion escrita dentro del aula. Los avances observados durante la intervencion evidenciaron
que los alumnos respondieron de manera favorable a las estrategias implementadas; sin embargo,
la consolidacion de estas habilidades requiri6 de una préctica constante y sostenida a lo largo del
tiempo. En este sentido, la escritura debid integrarse de manera transversal en las distintas
actividades escolares, evitando que se limitara a ejercicios aislados.

Asimismo, se recomenddé continuar utilizando apoyos pedagogicos que facilitaran la
organizacion de ideas, tales como organizadores gréaficos, secuencias de imdagenes y guias
estructuradas. Estos recursos demostraron ser efectivos para favorecer la coherencia y la estructura
de los textos, especialmente en alumnos que se encontraron en proceso de consolidacion de sus
habilidades escriturales.

Fue necesario fortalecer el trabajo relacionado con las convenciones del sistema de
escritura. Si bien la produccion de textos con sentido constituyd un elemento central, también
resultd importante promover el uso adecuado de la ortografia, la puntuacion y la segmentacion de
palabras, mediante actividades que propiciaron la reflexion sobre el lenguaje.

Otra linea de accion relevante fue fomentar el trabajo colaborativo en la produccion de
textos. La interaccion entre pares pudo enriquecer el proceso de escritura, al permitir el intercambio
de ideas, la retroalimentacion y la construccion conjunta del conocimiento, ademés de contribuir
a mejorar la convivencia dentro del grupo.

En cuanto a la diversificacion de estrategias, fue posible incorporar otros recursos
didacticos que complementaron el uso del cuento, como dramatizaciones, juegos de roles o el uso
de herramientas digitales cuando las condiciones lo permitieron. Esto permiti6 ampliar las
posibilidades de aprendizaje y mantener el interés del alumnado.

Asimismo, resultdé fundamental atender de manera diferenciada a los alumnos que
presentaron mayores dificultades, brindando acompafiamiento cercano y adecuaciones pertinentes

que favorecieron su participacion y avance en el proceso de escritura.
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Finalmente, se considerd necesario mantener una practica docente basada en la reflexion
constante, en la que el analisis de la experiencia permitiera identificar logros y areas de mejora. La
ensefianza de la escritura implic6 un proceso complejo que demando ajustes continuos, por lo que
resulté indispensable asumir una postura critica y abierta al cambio.

En suma, la experiencia desarrollada puso de manifiesto que el uso del cuento como
estrategia didactica constituyd una alternativa viable y significativa para el fortalecimiento de la
escritura en educacion primaria. No obstante, su efectividad dependié de la continuidad, la
intencionalidad pedagogica y la capacidad del docente para adaptar su practica a las necesidades
del contexto y del alumnado.

Mi documento contribuy6 a la educacion al demostrar que la escritura puede fortalecerse
mediante estrategias didacticas significativas, contextualizadas y cercanas a los intereses del
alumnado, como el uso del cuento. La intervencidon permitié reconocer que cuando los estudiantes
participan en actividades creativas, colaborativas y con sentido formativo, incrementan su
motivacion, organizan mejor sus ideas y producen textos mas coherentes.

Asimismo, la propuesta aporto a la educacioén porque recuperd los principios de la Nueva
Escuela Mexicana, al promover una practica centrada en el estudiante, la inclusion, la participacion
activa y el aprendizaje situado. De esta manera, el documento no s6lo da cuenta de una experiencia
de aula, sino que también ofrece un referente para mejorar la ensefianza de la escritura en primaria.

La intervencion contribuyd de manera directa al desarrollo de mis dominios profesionales
porque fortalecio capacidades relacionadas con la planeacion, la implementacion, la evaluacion y
la reflexion de la préctica docente. A lo largo del proceso pude disefar actividades acordes con las
necesidades del grupo, ajustar estrategias conforme a los resultados observados y valorar
criticamente mis decisiones pedagogicas.

La intervencion se apego6 a los objetivos planteados porque las actividades fueron disefiadas
para favorecer la escritura narrativa, la organizacion de ideas, la coherencia textual y la motivacion
por escribir, justo como se establecid en el objetivo general y en los objetivos especificos del
trabajo.

Ademas, el desarrollo de la propuesta permitié6 avanzar de manera gradual en esos
propositos: primero se realizd el diagnostico, luego la aplicacion de estrategias con cuentos,
imagenes, organizadores graficos y trabajo colaborativo, y finalmente la valoracion de avances y

dificultades.
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Desde la ética profesional, el proceso resaltd la responsabilidad de respetar las
particularidades de cada estudiante, garantizando equidad y oportunidades de aprendizaje.
Analizar e intervenir considerando las necesidades de todos es crucial porque la diversidad en el
aula demanda practicas justas que eviten exclusiones y promuevan el desarrollo armonico de todos.

Finalmente, a partir del documento, también se abren nuevas posibilidades de investigacion
y trabajo pedagodgico en temas como la escritura creativa, la comprension lectora, el uso de
organizadores graficos, la evaluacion formativa y la inclusién en los procesos de produccion

escrita.
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Anexos

Anexo A. Planeacion de diagnéstico

4° | Campo
Fase 4 | Grado Lenguajes

Proyecto “Actividades diagndstico”

Escenario Aula

Propdsito u objetivo:

Identificar el nivel de escritura en que se encuentran los alumnos de cuarto grado a través de

la produccién espontanea de un cuento, observando la manera en que organizan sus ideas en

un texto y la autonomia que muestran al escribir, con el fin de obtener un diagnéstico inicial que

oriente la planificacion de estrategias didacticas para fortalecer sus competencias en la

escritura.
Campo Contenidos Proceso de desarrollo de aprendizajes
Tiempo
; Aprendizaje basado en proyectos 3 dias
Metodologia o de .
comunitarios | 50 minutos
aplicacién
DESARROLLO DEL PROYECTO
. Re :
SESION 1 “Creando Nuestro propio cuento” Sustento tedrico
cursos
e Entregar una hoja a cada alumno. e Hojas Ferreiro &
e Pedirles a los alumnos que en la hoja van a blanca | Teberosky (1979) escritura

escribir un cuento de lo que ellos elijan (puede S espontdnea refleja la

ser de un animal, un lugar, un objeto, etc.) etapa de conceptualizacion

Explicarles que pueden dibujar si quieren, pero en que se encuentra el

lo importante es que escriban su historia. alumno

. _ Re :
SESION 2 “Un cuento con imagenes” Sustento tedrico
cursos
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Propdsito u objetivo: e Ejercic Vygotsky  (1978)
Identificar como los alumnos estructuran un io sostiene que los apoyos
cuento a partir de apoyos visuales, observando si impres | externos o “andamios
logran integrar inicio, desarrollo y final, con el fin de 0 “facilitan el desarrollo de
analizar la influencia de andamios externos en la funciones superiores como
produccion escrita. la escritura, ya que median
° Entregar a cada alumno una hoja con 4 o
g J entre el conocimiento
imagenes que representan diferentes .
previo del alumno vy
situaciones
nuevas formas de
e Explicar la consigna: observa con atencion las ) )
o _ _ organizar sus ideas.
imagenes. A partir de ellas escribe un cuento.
Tu puedes decidir el orden en el que vas a
contar el cuento, pero recuerda que debe de
tener un inicio, desarrollo y final.
e Aclarar que las imagenes son una guia para
escribir su cuento, pero el cuento debe de ser
creacion propia.
SESION 3 ““Prediciendo y continuando la historia” Recursos | Sustento teorico
e Entregar a cada alumno una hoja con el | ¢ Hoja Cassany (1987)
inicio del cuento impres | sefiala que la escritura
e Explicarla consigna: “lee el inicio del cuento a

y piensa: ¢qué crees que pasara despues?
Escribe tu hipodtesis y continua el cuento
hasta el final.

e Los alumnos escriben su version inicial

e Intercambian cuentos con un comparfiero,
subrayando lo que mas les gusto y sefala
al menos un aspecto a mejorar (ortografia,

coherencia, estructura).

debe ser como un proceso

compuesto por fases:
planificacién, redaccioén, y
revision. Esta actividad
promueve la planificacion
mediante la prediccion, la
redaccién auténoma, y la
con la
de

fortaleciendo la

revision
retroalimentacion

pares,
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Con base en los comentarios de sus

companeros, revisan su cuento y escriben

la segunda version corregida.

construccion

narraciones coherentes.

de

Aspectos a evaluar

e Nivel de escritura

e Organizacién de ideas

e Autonomia al escribir

Planeacion para la recuperacion del diagndstico que se llevdo a cabo en 3 sesiones

distribuidas en la primera jornada de précticas.
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Anexo B Actividad 1 diagndstica: “Creando nuestro propio cuento”

Producciones de los alumnos, no hay un hilo conductor de ideas y tienen faltas frecuentes

de ortografia
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Anexo C. Actividad 2 diagnostica: “Un cuento en imagenes”

Produccion de alumna intermedia con poca redaccion, pero buena conexion de ideas.

Anexo D. Actividad 3 diagndstica: “Prediciendo y continuando la historia”

Produccion de alumno, poca redaccion, la estructura esta incompleta.
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Anexo E. Planeacion de actividades de intervencion

Fase

4 Grado

4°

Campo

Lenguajes

Ejes articuladores

Inclusion Pensamiento critico, Apropiacion de las culturas a través de la lectura y
la escritura

Proyecto Cuéntzirne tu historia y pon a volar tu imaginacion- Escenario Comunidad
Pequenos cineastas
PROPOSITO U OBJETIVO:

Que las y los alumnos comprendan la estructura de los cuentos (inicio, nudo y desenlace), reconozcan sus

elementos principales (personajes, lugar, tiempo, problema y solucioén) y desarrollen la capacidad de planear,
escribir, revisar y compartir sus propios cuentos, utilizando diferentes recursos. Al finalizar, los estudiantes seran
capaces de producir cuentos originales con coherencia y creatividad, asi como compartirlos ante un publico con

seguridad.
Campo Contenidos Proceso de desarrollo de aprendizajes
Selecciona, lee y escucha cuentos de distintos origenes y
(4 autores.
- v Reflexiona sobre el uso de los tiempos pretérito y copretérito
. para narrar sucesos pasados, y sobre el empleo del presente en
. ) dialogos directos.
Comprension 'y produccion de
cuentos para su disfrute Planea, escribe, revisa, corrige y comparte cuentos sobre
diversos temas.
Escribe un cuento de manera colectiva y elabora los personajes
con objetos cotidianos y realiza una presentacion frente a un
publico.
Aprendizaje basado en proyectos | Tiempo de 1 semana
Metodologia P . J proy . g 0
comunitarios aplicacion
DESARROLLO DEL PROYECTO
SESION 1 Recursos

Actividad “indaguemos sobre el cuento”

-Comentar con el grupo que todo cuento tiene partes importantes que ayudan a

entender la historia: el inicio, nudo y desenlace.

-Mostrar una lamina o cartel con las partes del cuento y explicarlas brevemente:

Inicio: Se presentan los personajes, el lugar y el tiempo.

Desarrollo: Ocurre el problema o la aventura.

Cierre: Se resuelve la situacion y termina la historia

-Lectura de un cuento al grupo, después de la lectura, dialoga con el grupo:

Lamina partes del cuento.

Cuentos impresos
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e ;Qué paso al principio?
e /Qué ocurrié después?
e /Cdémo termind la historia?
-Analisis con el cuento impreso: Entregar a cada alumno una copia de un
cuento.
e Pedir que subrayen con colores distintos:
Azul: inicio
Verde: nudo
Rojo: desenlace
-Produccion escrita:
En su cuaderno, los alumnos escribiran de qué trata el cuento con sus propias
palabras, usando las preguntas guia:
e /Qué sucede al inicio?
e /Qué¢ pasa en el desarrollo?
e /Cbémo termina?
Nota: en esta actividad se les va a retirar el cuento antes leido, para evitar
que copien directamente lo que dice en él.

Sustento tedrico:
Esta sesion se basa en lo que sefiala Cassany (1999, 2006), quien explica que la
escritura es un proceso que incluye comprender la estructura del texto, analizarlo y
luego producir uno propio. Por eso, los alumnos primero identifican el inicio,
desarrollo y cierre del cuento, y después escriben con sus propias palabras,
favoreciendo la reflexion y la mejora en su proceso de escritura.

SESION 2

Recursos

Actividad: “Dados para crear historias”
-La estrategia consiste en utilizar una serie de dados con imagenes de personajes,
lugares y objetos magicos. Al lanzarlos, las y los alumnos deberan escribir un cuento
usando su imaginacioén e incorporando todos los elementos que les salgan. Esta
actividad también permite reforzar la ortografia y el trazo de las letras.
-Presentar el banco de conectores temporales (primero, después, luego, finalmente)
para apoyar la organizacion de su texto.
-Indicaciones:
1. Preparacion:
Un dia antes, entregar los dados a las y los alumnos para que los recorten,
armen y decoren en casa.
2. Desarrollo:
La actividad se realiza de manera individual.
Cada alumno lanzaré sus dados dos veces.
En la primera ronda, escribiran en su cuaderno las palabras correspondientes a
las imagenes que les salgan.
e En la segunda ronda, repetiran el lanzamiento. Si les vuelve a salir la misma
imagen, deberan tirar nuevamente hasta obtener una diferente.

Dados para crear historias

Cuaderno
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Entregar a las y los alumnos una tirita con conectores temporales impresos
(primero, después, luego, finalmente) para que puedan utilizarlos como apoyo
al momento de escribir su cuento. Explicar brevemente el uso de los conectores,
seflalando que sirven para organizar la secuencia de la historia.

Escribir en el pizarrén palabras clave relacionadas con las imagenes obtenidas
en los dados (por ejemplo: castillo, bosque, magia, camind, encontrd) para
apoyar a quienes lo necesiten.
3. Produccion del
Con las palabras obtenidas, las y los alumnos escribiran un cuento utilizando
todas las palabras. Deberan tomar en cuenta los elementos del cuento:
personajes, lugar, tiempo, problema y solucion. (el inicio, nudo y desenlace)

cuento:

4. Cierre y socializacion:

De manera voluntaria, cuatro alumnos leeran su cuento al grupo.
Posteriormente, se realizara una breve reflexion grupal sobre la experiencia,
preguntando:

(Como se sintieron al realizar la actividad?

(Qué fue lo mas facil o dificil al escribir su cuento

Sustento tedrico: Esta sesion se fundamenta en Graves (1983), quien sefiala que la
escritura es un proceso creativo que se fortalece cuando los nifios reciben estimulos
que les permiten imaginar y construir historias propias. Asimismo, se retoma a

Cassany (1999, 2006), quien destaca que el uso de apoyos como conectores, palabras
clave y borradores ayuda a que los alumnos organicen sus ideas y den coherencia a

sus textos.

SESION 3

Recursos

Actividad “fabrica de cuentos”

1. -Realizar una lluvia de ideas acerca de las partes del cuento, retomando el
tema que ya habiamos visto en sesiones pasadas.

2. Mostrar a los alumnos el material de “La fabrica de cuentos” y les explicaré
como se llevara a cabo la actividad utilizando dicho recurso junto con una
hoja didactica que recibiran. Una vez explicada la actividad cada alumno
pasa a tomar una tarjeta de cada aspecto: personaje, lugar, trama.

3. -Entregar 2 hojas a los alumnos. En la primera los alumnos colocaran las
tarjetas en el espacio que corresponde, en la segunda es para redactar el
cuento basandose en las tarjetas que seleccionaron.

4. Antes de redactar su cuento deberan hacer un esquema con mi ayuda para
organizar sus ideas.

5. Autoevaluacion. Antes de entregar su borrador, los alumnos revisan su texto
usando una rubrica sencilla.

6. -Exposicion de los cuentos de uno por uno, utilizando la caja de la
participacion.

Fabrica de cuentos

Ejercicios impresos:
fabrica de cuentos,
escritura del cuento

(material obtenido de profe
Recursos.com)

Caja de la participacion

Sustento tedrico: La sesion se basa en el enfoque de escritura como

proceso, donde los alumnos planifican, redactan y revisan su cuento (SEP, 2022).
Las tarjetas de la “fabrica de cuentos” funcionan como andamios que apoyan la
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generacion de ideas (Cassany, 2006), y el esquema previo permite organizar la
secuencia narrativa antes de escribir (Flower & Hayes, 1981). La autoevaluacion
con rubrica favorece la reflexion sobre el propio trabajo, acorde con la evaluacién
formativa (Black & Wiliam, 1998).

SESION 4 Recursos
Hojas de papel
e Actividad 5. Carta al autor Cuentos infantiles

Presenté al grupo una caja lectora con distintos cuentos infantiles para
motivar el interés por la lectura. Los alumnos eligieron un cuento de manera
ordenada y realizaron una lectura individual en silencio.

e Después de la lectura, expliqué que escribirian una carta dirigida al autor
del cuento. En ella debian mencionar qué parte les gustdé mas, por qué y qué
cambiarian o agregarian a la historia. Durante la actividad brindé
acompafiamiento a los alumnos que presentaron dificultad para iniciar su
escritura, orientdndose con preguntas y recordandoles partes del cuento.

Cierre:
Al finalizar, algunos alumnos compartieron su carta en voz alta. Se realizé un
comentario grupal sobre la experiencia, destacando la importancia de expresar
opiniones y propuestas sobre los textos leidos.

SESION 5

Recursos

e ACTIVIDAD 1: Mi personaje cobra vida en un cuento
Proposito
Favorecer la produccion escrita de un cuento mediante la planificacion
previa de personajes, situaciones y acciones, fortaleciendo la coherencia narrativa y
la descripcion.
e Inicio — Planificacion
Pido a los alumnos traer una imagen de su personaje favorito (real o ficticio).
Al iniciar la sesion, conversamos brevemente sobre quién es el personaje, como es
y por qué lo eligieron.
Posteriormente, entrego un organizador de planificacion del cuento, que
incluye los siguientes apartados:
1. (Quién es mi personaje?
2. (Dénde ocurre el cuento?
3. (Qué problema o situacion enfrentara?
4. (Coémo lo resolvera?
Indic6 que primero planifiquen su cuento escribiendo ideas breves en cada
apartado (palabras o frases cortas), sin redactar todavia el cuento completo.
5. Desarrollo — Escritura del cuento
Una vez concluida la planificacion, indico a los alumnos que redacten un
cuento corto, tomando como base lo que previamente planearon, considerando:

Imagen de personajes
Cuaderno
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Inicio: presentacion del personaje y del lugar

Desarrollo: el problema o conflicto

Cierre: la solucion o desenlace

Durante este momento, acompafid el proceso, resolviendo dudas y
motivando a los alumnos a ampliar sus ideas y descripciones.

6. Cierre — Socializacion y reflexion.

Invitd a algunos alumnos a leer fragmentos de su cuento. Realiz6 una
retroalimentacion positiva, destacando el uso de descripciones, la secuencia de los
hechos y la relacion entre lo planeado y lo escrito. Finalmente, reflexionamos
brevemente sobre como la planificaciéon ayudd a organizar mejor sus ideas al
escribir.

Previo a la socializacion, los alumnos revisan su texto con apoyo de una lista
de cotejo breve que considera: presencia de inicio, desarrollo y cierre, claridad del
problema y solucion, y coherencia general del cuento.

SESION 6

Recursos

Actividad: “Poniendo en practica lo aprendido”

e En un primer momento, se organizara al grupo en equipos de tres
integrantes. Dentro de cada equipo se asignan roles: lector, escritor y
organizador de ideas.

e Para los alumnos con dificultades en la lectura en voz alta, se permitira el
apoyo de un compafiero o la participacion mediante dramatizacion sin
lectura directa. Cada alumno leera en voz alta el cuento elaborado en la
sesion anterior, mientras sus compaferos escuchan con atencion y respeto,
identificando los elementos del cuento como el inicio, el desarrollo o
problema y el desenlace. Posteriormente, a partir de las ideas compartidas,
cada equipo construira un nuevo cuento de manera colaborativa, integrando
los elementos trabajados previamente sobre la estructura narrativa.

e Seentregara a cada equipo una hoja en blanco para redactar su cuento final,
seflalando que se tomara en cuenta la claridad de las ideas, la coherencia, la
estructura completa del cuento y la extension adecuada de la narracion.
Antes de presentarlo, los alumnos revisaran que su historia tenga un inicio
claro, un conflicto definido y un desenlace que cierre la trama.

e Para cerrar la actividad, cada equipo pasara al frente para dramatizar el
cuento elaborado, permitiendo que el grupo reconozca la creatividad de sus
compatfieros y refuerce los aprendizajes sobre la estructura y organizacion
del texto narrativo.

Guiones para la obra
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Anexo F. Cuento “La mariquita y el mosquito”

Se identifica el inicio del cuento, pero el desarrollo y el desenlace estan vagos

Anexo G Actividad 1. Indagamos sobre el cuento

Produccion escrita después de retirarles el cuento, respondiendo a tres preguntas: ;Qué

sucede en el inicio?, ;Qué pasa en el nudo?, ;Cémo termina el cuento?
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Anexo H. Material impreso “Dados para crear historias”

Moldes para crear los dados, mismos que se dejaron de tarea.

Anexo 1. Actividad 2. Dados para crear historias

Los alumnos compartieron el material con sus compaiieros ya que no lo llevaron a clase y

tuvieron que jugar en parejas.

107



Anexo J. Actividad escrita de los alumnos sobre los dados.

(73
\ereoleSs 2de Jicierbe 2025

IEI’YG/ v la_llave.

SLﬂ Pwn(?eea v la Va&.ala., .

B 8%y Tl SORASE

t’el dagon » 495F‘eva.
l-.%:l Poy y la lamR’lWa.

@I hollyel la‘Pi’Z.i o

Dadog Pavo Oredl oo

laP z y
[ comp‘e!'é’ p‘e““"' (‘6325 e{tﬁoR)Y

Se muestra la lista de los elementos para crear el cuento, pero al momento de redactar el

cuento estos no se integran todos, la estructura es buena.

Anexo K. “Material para la actividad Fabrica de cuentos”

PROTAGONISTA

EVEENTO

BUGHR

El material lo lleve impreso y enmicado para cada alumno, haciendo el material mas

duradero y de esta manera poder seguir utilizandolo en futuras sesiones.
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Anexo L. Evidencia de alumnos tomando su material para trabajar

Cada alumno tomaba tres tarjetas al azar, y se mostraban entusiasmados por pasar a

tomarlas.

Anexo M. Evidencia de alumnos trabajado en la actividad “Fabrica de cuentos”

Organizaron sus tarjetas en protagonista, evento y lugar.
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Anexo N. Formato para escribir el

cuento.
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El formato ayudo6 a los alumnos a organizar bien su cuento al momento de escribir.

Anexo N. Redacciéon del cuento
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En la imagen se muestra un
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avance en cuanto a la organizacion de ideas.
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Anexo O. Actividad 4 “Mi personaje cobra vida en un cuento”

oA

Evidencia de actividad donde los alumnos empiezan a ordenar las ideas antes de comenzar
a escribir mediante un organizador.

Anexo P. Organizador actividad 4

El organizador permiti6 a los alumnos redactar mas facil su cuento ya que tenian una idea

mas clara de lo que iban a escribir.
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Anexo Q. Redaccion del cuento actividad 4
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Se evidencian avances en organizacion de ideas, coherencia y mayor redaccion.

Anexo R. Lectura de cuentos

Los alumnos realizaron la lectura en silencio en algin espacio del salon.
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Anexo S. Actividad 5 “Carta al autor”

Redaccion de la carta al autor respondiendo tres preguntas: qué parte de la historia les gusto

mas, por qué motivo y qué cambiarian o agregarian al relato

Anexo T. Dramatizacion del cuento. Actividad 6.

.. ™~
.’/ ree. =
u .

Los equipos dramatizaron sus cuentos, con la participacion activa de todos los miembros.
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Anexo U. Rubrica de evaluacion para las actividades de intervencion

Criterio

Estructura
del  género
(inicio,
desarrollo,
cierre)

Coherencia
global

Convencione
s (ortografia,
puntuacion,
acentuacion,
formato)

En la rabrica se tomaron en cuenta la “estructura”,

4-Excelente

Sigue con
solvencia la
macroestructu
ra del género;
partes
completas y
funcionales.

Idea  central
nitida;
parrafos bien
articulados;
progresion
logica fluida

Ortografia y
puntuacion
correctas;
formato
cuidado

3-Logrado

Estructura
del género
reconocible
; alguna
parte débil

Idea central
clara;
progresion
generalmen
te logica

Pocas faltas

que no
afectan la
comprensio
n

2-En proceso

Estructura
incompleta o
desbalancead
a

Idea central
entendible,
pero con
saltos 0
repeticiones

Faltas
recurrentes
que
ocasionalmen
te
obstaculizan

99 ¢

1-Inicial

Estructura
poco
reconocibl
e

Dispersio
n de idea;
progresio
n confusa

Errores
frecuentes
que
dificultan
la lectura

escritura”, para evaluar el nivel de los alumnos, en distintas actividades.

0-No
evidencia

Ausencia
de

estructura
de género

No hay hilo
conductor

Errores
sistematico
s que
impiden la
comprensio
n

coherencia” y las “convenciones de
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