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[. INTRODUCCION

1.1 Descripcion de forma concisa del contenido
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El presente documento recepcional titulado: “Estrategias didacticas para fortalecer la
comprension lectora en alumnos de primer aiio de secundaria” tiene como proposito reforzar

la comprension lectora de los alumnos de primer grado de secundaria, a partir de un proceso

sistematico de diagnostico, intervencion y evaluacion.

En una primera etapa, se realiza una evaluacion diagndstica con el fin de conocer las
caracteristicas del grupo, asi como las fortalezas y 4reas de mejora de los alumnos en relacion

con la comprension lectora. Este diagnostico permite comprender las necesidades reales del

grupo y orientar la toma de decisiones pedagogicas.

Con base en los resultados obtenidos, se lleva a cabo la busqueda, disefio e
implementacion de estrategias didacticas orientadas a favorecer la comprension lectora,
considerando la dinamica del grupo y las dificultades observadas durante la practica docente,
como lo son mantener la atencion y concentracion durante las actividades. Dichas estrategias
se conciben no s6lo como recursos para mejorar la comprension de los textos, también como

medios para promover la participacion activa, la autorregulacion y un ambiente de

aprendizaje mas organizado.

Asimismo, el documento contempla un proceso de evaluacion continua que permite
valorar los avances alcanzados por los alumnos a lo largo de la intervencion, asi como
reflexionar sobre la efectividad de las estrategias implementadas. A través de este
seguimiento, se identifican los logros obtenidos al término del proceso y se generan

elementos para la mejora de la practica docente y el fortalecimiento del aprendizaje de los

estudiantes.

Ademas, el documento incorpora un proceso de analisis y reflexion sobre la practica

docente, permitiendo identificar los aprendizajes, retos y areas de mejora surgidas durante la

intervencion pedagogica.

1.2 Diagnéstico del contexto educativo



La escuela “Lic. Homero Acosta Lopez” es una secundaria general que forma parte del
subsistema estatal de San Luis Potosi, afiliado del centro de trabajo 24DESO0111E, con turno
matutino y vespertino, ubicada en la calle Sierra Grande numero 177, fraccionamiento La
Sierra, entre las calles ejido La Libertad y Sierra Arakan, en el municipio de Soledad de

Graciano Sanchez, San Luis Potosi, con codigo postal 78438.

El turno matutino donde se realizo la practica profesional, posee con un organigrama
de personal completo, pues cubre las funciones directivas, académicas y de apoyos necesarias
para cubrir la adecuada organizacion, toma de decisiones, cumplimiento del desempefio

pedagdgico y administrativo, para brindar la atencion integral a los alumnos.

Cuenta con un director y subdirectora quienes son encargados de coordinar la gestion,
supervision y el funcionamiento general de la escuela. Son veintiuno los docentes que
desempetian el papel de guiar y acompaiiar el proceso formativo de los alumnos promoviendo

la participacion y desarrollo en las diversas disciplinas de acuerdo a su horario oficial.

También labora una trabajadora social responsable de brindar atencion y
acompanamiento a los alumnos que presenten situaciones personales, familiares o sociales,
dar seguimiento a casos de inasistencia, rezago o riesgo escolar, mantener la comunicacion
entre madres, padres y tutores, canalizar a los estudiantes a instancias de apoyo cuando sea
necesario. Dos secretarias que tienen a su cargo elaborar y resguardar documentacion escolar
y colaborar en la organizacion de actividades escolares. Una contralora designada para
supervisar el control y registro de recursos del plantel, apoyar la transparencia y rendicion de
cuentas y colaborar con el seguimiento de recursos. Dos prefectos que coordinan el orden y
la disciplina de los estudiantes, colaboran en la organizacion de entradas, salidas, recesos y
cambios de clase y en apoyar en la convivencia escolar. Tres asistentes de servicios quienes
mantienen la limpieza y el orden del plantel y apoyan en el mantenimiento y cuidado de las

instalaciones.

De acuerdo a la UNESCO (2017) un centro educativo se considera completo y
funcional cuando cuenta con espacios suficientes y equipados que permiten el desarrollo

adecuado de las actividades escolares. Lo cual, la escuela secundaria goza de doce salones



con pantallas que tienen acceso a internet, luz eléctrica, cuarenta y cinco sillas y mesas para

los alumnos y un escritorio para el docente frente a grupo.

El plantel cuenta con un salon de usos multiples que contiene un proyector y estan instaladas
un total de cuarenta y cinco computadoras de las cuales todas cuentan con internet, esto
permite fortalecer el desarrollo de las habilidades digitales y adaptarse a las diversas

asignaturas y necesidades de los alumnos.

Una biblioteca escolar suficientemente equipada con libros, enciclopedias y revistas,
utilizada por el alumnado para la realizacion de trabajos académicos, con la finalidad de
fomentar el habito lector y facilitar el acceso a materiales informativos y literarios.
Asimismo, este espacio también es utilizado por el drea de psicologia para brindar atencién
y acompafiamiento a los estudiantes. En este sentido, la Organizacion Mundial de la Salud
(2014) sefiala la importancia del bienestar emocional y la salud mental durante la
adolescencia para favorecer el desarrollo integral de los jovenes, por lo que resulta
fundamental que las instituciones educativas cuenten con personal especializado que

contribuya a generar un ambiente escolar adecuado.

El centro educativo dispone de diversos espacios de gestion y apoyo institucional.
Entre ellos se encuentran el area de trabajo social donde se atienden situaciones relacionadas
con el contexto social y familiar de los alumnos. Direccidon y subdireccion para coordinar los
procesos académicos y administrativos de la secundaria, espacios destinados al personal y
bodegas para el resguardo de materiales. Una sala de maestros equipada con estantes,
sillones, un comedor, refrigerador y horno de microondas, lo que permite favorecer la
comunicacion, el trabajo colaborativo y la reflexion de la practica entre el personal de la

institucion.

Ademés, la escuela cuenta con un area para el resguardo de materiales de educacion
fisica, dos mddulos de sanitarios uno para el turno matutino y otro para vespertino, dos
canchas techadas en donde se realizan actos civicos y actividades deportivas. Asimismo,
tiene una zona de comedores para los alumnos, con un total de siete mesas destinadas al
consumo de alimentos, sin embargo; no existe cooperativa o algin medio por el cual se pueda

ingerir comida, ya que la escuela no cuenta con el suficiente equipo para hacer esto posible



debido a medidas de higiene y prevencion sanitaria, es por ello que los alumnos llevan su
propio lonche desde la entrada, pues tampoco se permite que los papas o alguna persona lleve
comestibles en la hora del receso, con la intencién de garantizar un entorno escolar mas
limpio, ordenado y seguro. Por ultimo, la escuela cuenta con zonas de estacionamiento
exclusivo para personal docente ubicadas a un costado del pértico y de la cancha techada, lo

que contribuye al orden y seguridad del plantel.

En el aspecto académico, la institucion ofrece cuatro talleres: informatica, ofimatica,
salud y belleza corporal y dibujo arquitectdnico, los cuales cuentan con aulas especificas para
el desarrollo de las actividades de cada uno de ellos, se asigna un taller diferente a cada grupo
por medio de sorteo. La escuela también fomenta la participacion en actividades deportivas
como el basquetbol, futbol, voleibol, en las que se ha destacado a nivel zona y estatal. En el
ambito cultural, los alumnos han obtenido reconocimientos en concursos de poesia,
declamacion, dibujo y banda de guerra, organizados por la Secretaria de Educacion Publica

y otros organismos.

Se posee una cantidad de 508 alumnos inscritos en el ciclo escolar 2025-2026 en el
turno matutino, con 12 grupos en los tres grados divididos en cuatro grupos cada uno, con un

aproximado de cuarenta y tres alumnos por clase.

La secundaria se encuentra en una zona urbana, aunque el acceso presenta ciertas
dificultades por su cercania con la central de abastos, el anillo periférico oriental y el rastro
municipal. La mayoria de los estudiantes son llevados por los padres de familia, pues la
escuela les queda de paso a la zona industrial, algunos utilizan el transporte publico, y otros
llegan caminando ya que viven en colonias cercanas, lo que facilita su llegada puntual al
plantel, aunque en algunas ocasiones hay excepciones, debido al trafico, cuestiones de salud,

problemas familiares, entre otros.

El contexto escolar externo en el que se encuentra la institucién presenta diversos
factores de riesgo, tales como la venta de sustancias ilicitas, presencia de pandillas, conflictos
vecinales y algunos robos, situaciones que representan un posible riesgo para la poblacion

adolescente. No obstante, ante este tipo de problematicas, la escuela implementa acciones



preventivas y formativas orientadas al fortalecimiento de la convivencia escolar y el

desarrollo integral de los estudiantes.

En este sentido, la Nueva Escuela Mexicana promueve una formacion basada en la
convivencia pacifica, la cultura de paz, el autocuidado y la corresponsabilidad social
(Secretaria de Educacion Publica, 2022). A partir de ello, se ha buscado generar dentro de la
institucion un ambiente escolar basado en el respeto, la seguridad y el trabajo colaborativo,
procurando que las problemadticas externas no impacten de manera directa la convivencia

entre los alumnos.

Ahora bien, el contexto aulico se entiende como el conjunto de condiciones fisicas,
sociales y pedagogicas que se desarrollan dentro del aula y que influyen directamente en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, tales como las caracteristicas del grupo, las interacciones,
el clima de aula y las estrategias didacticas implementadas (Diaz Barriga y Hernandez, 2010).
En este aspecto, para el contexto aulico del presente documento se seleccion6 al grupo de

primer afio grupo “B” de secundaria, integrado por 43 alumnos: 23 mujeres y 20 hombres.

Este grupo se distingue por ser participativo y dindmico, caracteristicas que pueden
considerarse una fortaleza dentro del aula, ya que favorecen la interaccion constante entre los
alumnos. Durante las actividades, los estudiantes suelen intercambiar opiniones, expresar
ideas y participar de manera activa, lo que contribuye a la construccion colectiva del
aprendizaje. En este sentido, Vygotsky (como se cit6é en Diaz Barriga & Hernandez, 2010)
sostiene que el aprendizaje se construye a través del lenguaje y la interaccion social, por lo
que el intercambio de ideas favorece el desarrollo del pensamiento y la construccion del

conocimiento.

A pesar de ello, se puede observar que los alumnos ain no logran establecer
relaciones solidas de compafierismo, ya que muchos no se conocen en su totalidad y muestran
poco interés por convivir entre ellos. En este sentido, la cooperacion y el apoyo durante la
realizacion de las actividades suele ser limitada. Estas situaciones evidencian la necesidad de
fortalecer habilidades relacionadas con la convivencia, la comunicacion y el trabajo

colaborativo dentro del aula.
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Cuando estos aspectos no se fortalecen adecuadamente, algunos estudiantes prefieren
el trabajo individual y muestran rechazo para colaborar con sus compafieros. No obstante,
esta situacion no debe interpretarse inicamente como un aspecto negativo, sino como una
necesidad formativa que puede atenderse mediante estrategias didacticas orientadas al trabajo
colaborativo y cooperativo, favoreciendo también valores relacionados con la convivencia

pacifica y el respeto entre los alumnos.

También se ha identificado que los alumnos presentan poca familiaridad con el uso de
materiales didacticos innovadores; por ello, cuando se les presentan recursos distintos a los
tradicionales muestran un elevado interés y una mayor disposicion para participar en las
actividades. En este sentido, Diaz Barriga y Hernandez (2010) sefialan que la incorporacion
de materiales novedosos favorece la motivacion y la participacion del alumnado; sin
embargo, cuando los estudiantes no cuentan con experiencias previas relacionadas con este
tipo de dinamicas, pueden presentar dificultades para autorregular su conducta y canalizar

adecuadamente la emocion generada.

Uno de los retos durante la practica docente serd establecer acuerdos y promover la
autorregulacion dentro del aula, evitando que el entusiasmo de los alumnos derive en
situaciones de desorganizacion que puedan afectar el desarrollo de los propdsitos planteados.
Asimismo, se buscard implementar estrategias innovadoras que despierten el interés del

grupo y fortalezcan sus habilidades comunicativas y de participacion.

En el grupo se identifican de tres a cinco alumnos que muestran una resistencia
incesante a la realizacion de actividades escolares, revelando un desinterés por el trabajo y
preferencia por mantenerse de pie y desplazarse dentro del aula. De acuerdo con Marchesi
(2006) este tipo de conductas suele estar asociada a desmotivacion escolar, experiencias
previas de fracaso académico o dificultades para autorregular la conducta, mas que una falta
de capacidad intelectual, por ello es importante que el didlogo verbal no siempre resulta
suficiente para modificar estas actitudes, por lo que se requiere la implementacion de

estrategias pedagogicas diferenciadas.

A partir de las caracteristicas observadas del contexto escolar y 4ulico, surgio la

necesidad de profundizar en las habilidades y dificultades que presentaban los alumnos en
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relacion con la comprension lectora. Si bien el andlisis del contexto permitié reconocer
aspectos relacionados con la convivencia, la participacion y la dindmica grupal, también
resultd importante identificar de manera mdas especifica el nivel de desempefio de los

estudiantes en esta area.

Por ello, se llevd a cabo la aplicacion de diversos instrumentos diagnosticos con la
finalidad de conocer las habilidades de los alumnos, particularmente en aspectos relacionados
con la comprension e interpretacion de textos. Los resultados obtenidos permitieron
identificar fortalezas, areas de oportunidad y necesidades que posteriormente orientaron el

diseno de las estrategias de intervencion.

Con la finalidad de identificar el nivel de comprension lectora de los alumnos de
primer grado de secundaria, se aplicé la prueba ACL-6 de Catala et al. (2007), instrumento
que evalua distintos procesos lectores relacionados con la comprension literal, la
reorganizacion de la informacion, la comprension inferencial y la comprension critica. La
aplicacion del instrumento permitié analizar no solamente el nimero de respuestas correctas
obtenidas por los estudiantes, sino también la manera en que construyen significados,

interpretan la informacion y reflexionan sobre los textos.

Comprension literal

Comprension literal

B Respuestas esperadas
mmm Respuestas en proceso de consolidacion
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La grafica correspondiente a la comprension literal muestra que los alumnos
presentan mayores avances en actividades relacionadas con la localizacion de informacion
explicita dentro de los textos. Durante la aplicacion del instrumento se observd que varios
estudiantes lograban identificar datos concretos cuando estos aparecian de manera visible;
sin embargo, algunos mostraban dificultades para mantener la atencién y recuperar

I3

informacion especifica en textos mas extensos.

De acuerdo con Catala et al. (2007), la comprension literal constituye uno de los primeros
niveles del proceso lector y se relaciona con la identificacion de informacion explicita
presente dentro del texto. A partir de los resultados obtenidos, fue posible reconocer que los
alumnos muestran un desempefio intermedio en este nivel, aunque todavia requieren
fortalecer procesos relacionados con la atencidn, el reconocimiento de informacion y la

recuperacion precisa de datos.

Reorganizacion de la informacion

Reorganizacion de la informacion

B Respuestas esperadas
I Respuestas en proceso de consolidacion

En relacion con la reorganizacion de la informacion, los resultados evidenciaron
mayores dificultades por parte de los estudiantes. Durante la aplicacién del ACL-6 se observo
que varios alumnos presentaban complicaciones para ordenar ideas, relacionar fragmentos

de informacion y reconstruir mensajes completos a partir de diferentes partes del texto.
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Catala et al. (2007) sefalan que la reorganizacion implica que el lector clasifique, relacione
y transforme la informacion leida para construir nuevos significados. A partir de lo observado
durante la evaluacion, se identificdé que muchos estudiantes atin dependen de informacion
explicita y presentan dificultades cuando deben organizar ideas de manera autéonoma,

situacion que repercute directamente en procesos de comprension mas complejos.

Comprension inferencial

Comprension inferencial

B Respuestas esperadas
mmm Respuestas en proceso de consolidacion

La grafica correspondiente a la comprension inferencial refleja resultados contrastantes.
Algunos alumnos lograron interpretar informacion implicita y realizar deducciones sencillas;
sin embargo, otros mostraron inseguridad al momento de inferir significados o relacionar

pistas textuales.

Durante la aplicacion del instrumento se observo que varios estudiantes buscaban respuestas
literales dentro del texto y presentaban dificultad cuando debian interpretar informacién no
escrita de manera explicita. En este sentido, Catala et al. (2007) sefialan que la comprension
inferencial requiere que el lector construya significados a partir de sus conocimientos previos

y de las pistas proporcionadas por el texto. Los resultados obtenidos evidencian la necesidad

14



de fortalecer estrategias relacionadas con la interpretacion, el analisis y la formulacion de

inferencias.

Comprension critica

Comprension critica

B Respuestas esperadas
mmm Respuestas en proceso de consolidacion

En la comprension critica se identificaron las principales areas de oportunidad del grupo. Los
alumnos mostraron dificultades para emitir opiniones argumentadas, reflexionar sobre el

contenido de los textos 'y justificar sus respuestas de manera clara.

Durante algunas preguntas del instrumento se observd que varios estudiantes respondian de
manera breve o sin argumentar sus ideas, lo que permitié reconocer que alin no se encuentran
completamente acostumbrados a actividades centradas en la reflexion critica. De acuerdo con
Catala et al. (2007), la comprension critica constituye uno de los niveles mas complejos de
la lectura, ya que implica valorar, cuestionar y reflexionar sobre la informacion leida. Por
ello, los resultados obtenidos permitieron identificar la necesidad de implementar estrategias

didacticas que favorezcan el andlisis, la argumentacion y la reflexion critica dentro del aula.
Interpretacion general de los resultados

Es importante sefialar que los resultados obtenidos en los distintos niveles de

comprension lectora no deben interpretarse de manera lineal o rigida, ya que algunos alumnos
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lograron responder correctamente reactivos relacionados con la comprension critica aun
cuando presentaban dificultades en otros niveles, como la reorganizacion o la comprension
literal. Durante la aplicacion del instrumento se observd que varios estudiantes respondian
ciertas preguntas a partir de experiencias personales, conocimientos previos o
interpretaciones contextuales, aunque todavia presentaban dificultades para localizar

informacion especifica 0 reconstruir ideas dentro del texto.

En este sentido, Catala et al. (2007) sefialan que los distintos niveles de comprension lectora
interactuan constantemente y no se desarrollan de manera aislada, por lo que el desempefio
de un alumno puede variar dependiendo del tipo de texto, la complejidad de la pregunta y los
procesos cognitivos involucrados. A partir de ello, se comprendi6 que la comprension lectora
constituye un proceso dinamico y complejo donde intervienen tanto habilidades cognitivas

como experiencias previas, intereses y formas particulares de interpretar la informacion.

1.3 Identificacion de la problematica

El presente informe de précticas se desarrolla con el grupo de primer grado grupo
“B”, conformado por 43 alumnos, quienes presentan una dinamica de trabajo caracterizada
por una constante actividad dentro del aula. Durante el desarrollo de las sesiones, se observa
que los estudiantes requieren acompafiamiento y monitoreo permanente, ya que tienden a
distraerse una vez que concluyen las actividades asignadas, manifestindose en
desplazamientos constantes y conversaciones ajenas a la clase. Asimismo, se identifica una
convivencia fragmentada, debido a la presencia de grupos pequefios previamente
establecidos al inicio del ciclo escolar y una interaccion limitada entre todos los integrantes,
situacion que dificulta el trabajo colaborativo y la integracion grupal. A ello se suman entre
tres y cinco alumnos que muestran poca disposicion hacia la realizacion de actividades
escolares, evidenciando dificultades para mantenerse atentos y participar continuamente

dentro del aula.

A partir de la observacion realizada durante las jornadas de practica profesional, asi
como de las actividades desarrolladas dentro del aula, se identificd que una de las principales

areas de oportunidad del grupo se relaciona con la comprension lectora. Aunque algunos
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alumnos manifiestan interés verbal hacia la lectura, en la practica se observa una limitada
disposicion para leer de manera reflexiva y consciente. Durante el trabajo con textos escritos
y a partir de comentarios de docentes de distintas asignaturas, se detectd que los estudiantes
presentan dificultades para comprender indicaciones escritas, identificar ideas principales,
interpretar informacion y responder preguntas relacionadas con el contenido leido.De igual
manera, se observo que varios alumnos requieren leer los textos en repetidas ocasiones para
lograr comprender la informacion, asi como acompanamiento constante por parte del docente
para repetir indicaciones o reconstruir el significado de los textos. Estas situaciones
evidencian practicas lectoras centradas principalmente en lecturas rapidas y superficiales,

limitando procesos de analisis, interpretacion y reflexion sobre lo leido.

Con la finalidad de profundizar en esta situacion, se aplicd un diagndstico al grupo
de primer grado grupo “B”, integrado por 43 alumnos, mediante distintos instrumentos
enfocados en evaluar las habilidades relacionadas con la comprension lectora. Los resultados
obtenidos permitieron identificar que, aunque una parte de los alumnos logra recuperar
informacion explicita de los textos, la mayoria presenta dificultades para desarrollar procesos

de comprension mas profundos, particularmente en los niveles inferencial y critico.

El diagnostico permitid identificar que los alumnos presentan un mejor desempefio
en aquellas actividades relacionadas con la localizacion de informacion explicita dentro de
los textos; sin embargo, se observaron mayores dificultades en procesos relacionados con la
reorganizacion de la informacion, la comprension inferencial y la comprension critica. En
particular, los estudiantes mostraron complicaciones para establecer relaciones entre ideas,
interpretar informacion implicita, reconstruir mensajes, emitir opiniones argumentadas y

relacionar lo leido con sus conocimientos previos y experiencias.

Asimismo, se identificé que factores como la dificultad para mantener la atencion
sostenida, la distraccion constante y la escasa autorregulacion durante las actividades
influyen directamente en el proceso lector, dificultando la construccion de significados y la

comprension profunda de los textos.

Las dificultades relacionadas con la comprension lectora repercuten directamente en

el aprendizaje de los alumnos, ya que esta habilidad constituye un eje fundamental para el
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desarrollo de competencias lingiiisticas relacionadas con el andlisis, la interpretacion, la
argumentacion y la produccion de textos dentro del contexto escolar. Atender esta situacion
en primer grado de secundaria resulta particularmente relevante, ya que este nivel representa
una etapa de transicion en la que los alumnos enfrentan nuevas exigencias académicas,
cambios en las dindmicas escolares y mayores niveles de autonomia en sus procesos de
aprendizaje. Por ello, fortalecer la comprension lectora en esta etapa permite establecer bases
solidas para el desarrollo académico posterior y evitar que las dificultades identificadas se

consoliden a lo largo de la trayectoria escolar.

Con base en lo anterior, la problematica del presente trabajo se delimita en la
insuficiente consolidacion de los niveles inferencial y critico de la comprension lectora en
alumnos de primer grado de secundaria, situacidon que limita la interpretacion, el analisis y la
reflexion sobre los textos. Ante ello, se considera necesaria la implementacion de estrategias
didacticas orientadas a favorecer la comprension lectora, fortalecer la atencion y promover
procesos de lectura mas reflexivos, participativos y significativos, acordes con las

caracteristicas y necesidades del grupo.
1.4 Proposito y relevancia del informe.

A partir de las necesidades identificadas durante el diagnostico y la practica
profesional, surge la necesidad de disefiar e implementar estrategias didacticas que
permitan fortalecer la comprension lectora de los alumnos de primer grado de secundaria,

particularmente en los niveles literal e inferencial.

En este sentido, el presente informe tiene como proposito analizar el proceso de
intervencion docente realizado para favorecer el desarrollo de la comprension lectora
mediante la implementacion de estrategias basadas en la propuesta de Isabel Solé,

considerando las caracteristicas, necesidades y formas de aprendizaje del grupo intervenido.

Asimismo, el informe busca reflexionar sobre el impacto de las estrategias
implementadas, los avances observados en los alumnos y las dificultades identificadas
durante la practica profesional, reconociendo la importancia de la comprension lectora

como una habilidad fundamental para el aprendizaje, la interpretacion y la construccion de
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significados dentro del contexto escolar. A partir de ello, se plantean los siguientes

objetivos:

Objetivo general.

e Fortalecer la comprension lectora de los alumnos de primer grado grupo “B” de
secundaria mediante la implementacion de estrategias didacticas basadas en las
aportaciones de Isabel Solé, centradas en el analisis, interpretacion y reflexion de

textos.

Objetivos especificos.

e Identificar los niveles de comprension lectora en los que se encuentran los
alumnos de primer grado de secundaria mediante la aplicacion de
instrumentos diagnoésticos.

e Implementar estrategias didacticas basadas en las aportaciones de Isabel Solé
que favorezcan el desarrollo de habilidades de comprension literal e
inferencial en los estudiantes de primer grado “B” de secundaria.

e Evaluar los avances en comprension lectora de los alumnos de primer grado
“B” de secundaria a partir de las estrategias didacticas implementadas durante

la intervencion.

La comprension lectora segin Solé¢ (1992) es un proceso activo y estratégico
mediante el cual el lector construye el significado del texto a partir de la interaccion entre sus
conocimientos previos, el contenido del texto y el proposito de la lectura, es decir,
comprender un texto implica descomponer el escrito de manera cronologica para entenderlo
y después hacer una meditacion profunda sobre lo leido conectando ideas y pensamientos

previos a nuevos y no solo decodificar palabras.

La comprension lectora es una de las competencias fundamentales para el desarrollo
personal y social de los estudiantes porque permite acceder a conocimientos nuevos, ampliar
el vocabulario, mejorar la expresion oral y escrita, estimular la imaginacion y enriquecer

nuestra vida. En el nivel de educacion secundaria, esta competencia adquiere una relevancia
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considerable, pues los alumnos se enfrentan a otro tipo de textos de los que estaban

acostumbrados, es decir, la complejidad que demandan los niveles son mas profundos.

Investigaciones realizadas y la opinion de docentes en el area de espaiol en diversas escuelas
revelan que los alumnos de primer grado de secundaria presentan dificultades para
comprender lo que lee, especialmente en los niveles critico e inferencial, lo cual impacta de
manera negativa en su desempefio escolar. Esto se asocia a las deficiencias en habitos lectores
y estrategias inadecuadas de lecturas o una limitada ensefianza de la comprension lectora, por
ello, es importante analizar en qué nivel de comprension lectora se encuentran los alumnos
para poder identificar las necesidades reales del grupo y evitar intervenciones que no atienden

la diversidad del aula.

La relevancia del presente trabajo infiere en que no se limita al diagndstico, es decir,
no solo es detectar las dificultades lectoras de los estudiantes o afirmar que los alumnos “no
saben leer” , sino, proponer y poner en practica estrategias didacticas especificas orientadas
a favorecer la comprension lectora de los alumnos valorando que esto es un papel activo del
docente como disefiador de situaciones didacticas y de los alumnos que son los que

interactiian con los textos de manera guiada, reflexiva y significativa.

De acuerdo con Solé (1992) la comprension lectora es un proceso complejo que
implica distintos niveles, como la comprension literal, inferencial y critica, los cuales no se
desarrollan de manera igualitaria en los estudiantes, cada uno lleva su propio estilo de
aprendizaje. Por eso, identificar los niveles de comprension lectora resulta importante, ya que
permite reconocer con precision en qué aspectos los alumnos presentan areas de oportunidad
y fortalezas para de ahi disefiar estrategias didacticas acorde a sus necesidades evitando

interacciones que no ayudan a llegar al aprendizaje significativo.

La intervencion del docente resulta fundamental, ya que la comprension lectora no es
algo que se manifiesta de manera espontanea y rapida, sino que, requiere de una ensefianza
intencionada. Como dice Sol¢ (1992) el docente cumple con un papel de mediador al orientar
a los estudiantes antes, durante y después ayudandolos a activar los conocimientos previos,
formular hipotesis, realizar inferencias y reflexionar sobre el texto. Con ello, las estrategias

didacticas elaboradas aportaran estructura y sentido al proceso del lector, pues serviran para

20



crear esa conexion del alumno con el texto y permitird promover la participacion activa y
favorecer el aprendizaje significativo con base en el desarrollo de los niveles de comprension

lectora.

De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2010) la evaluacion de la practica no s6lo cumple
una funcion de verificacion, sino, que es un proceso formativo que orienta la toma de
decisiones pedagogicas. De esta forma, evaluar las estrategias nos permite llegar a una
reflexion critica sobre la efectividad de las actividades e identificar las 4reas de mejora, asi
como, realizar ajustes oportunos fortaleciendo una ensefianza mas consciente, flexible y

centrada en las necesidades de los alumnos.

Desde el enfoque de la Nueva Escuela Mexicana la comprension lectora cumple con
una funcién importante, ya que esta se concibe como herramienta fundamental para formar
estudiantes criticos y comprometidos con la realidad. Comprender lo que se lee permite a los
alumnos abrir sus horizontes, construir significados, expresar sus ideas y tomar postura ante
las situaciones que se presenten en su vida cotidiana, asimismo, promover la comprension
lectora contribuye a una educacion inclusiva y equitativa, al garantizar a todos los estudiantes
independientemente de cualquier condicion académica o contextual, cuenten con las
herramientas necesarias para acceder al conocimiento y ejercer su derecho de aprender y

transformar su realidad.

1.5 interés personal y motivacion

El interés personal por centrar el tema sobre la comprension lectora surge, en primer
lugar, desde una motivacioén propia y vocacional, mas que de una imposicion académica.
Reconozco que, a lo largo de mi trayectoria escolar, no desarrollé un hébito lector constante
acorde con las exigencias del nivel educativo actual, situacién que atribuy6 en gran parte, a
la falta de acompanamiento y asesoria académica en los distintos niveles educativos por los
que transité. Esta experiencia me ha permitido reflexionar, empatizar y comprender que las
dificultades lectoras no siempre nacen de la falta de interés del estudiante, sino, en la ausencia

de orientaciones pedagbgicas que guien y fortalezcan el proceso lector.

De la misma forma, a partir del didlogo con diversos docentes, tanto de la escuela de

practicas como de otras instancias he identificado una preocupacion recurrente en torno a las
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habilidades lingiiisticas de los alumnos. De manera recurrente, se menciona que muchos
estudiantes presentan dificultades para expresarse oralmente, poseen un vocabulario
limitado, leen de forma entrecortada, cambian palabras o letras al momento de escribir y/o
realizar la lectura y muestran escasa comprension al momento de dar alguna indicacion,
frases que son sencillas, lo que repercute directamente en su desempefio académico. Desde
mi perspectiva, estas problemadticas se relacionan estrechamente con la escasa practica lectora
y la falta de estrategias didacticas que favorezcan el desarrollo de la comprension lectora

desde los primeros afios académicos.

Elegir el primer grado de secundaria para la realizacion del documento resulta
significativo, ya que representa una etapa de transicion en la que los alumnos experimentan
cambios importantes en su rutina escolar, exigencias académicas y en las formas de trabajar.
Considero que el realizar intervenciones en esta parte de su proceso de formacion es
altamente favorable, pues permite fomentar el hdbito lector de manera temprana, sentando
bases solidas que les seran de utilidad en niveles de estudios posteriores, como la educacion
media superior y superior. Fortalecer la comprension lectora en esta etapa no solo contribuye
al desempeiio escolar inmediato, sino que amplia el horizonte cultural, lingiiistico e

imaginativo de los estudiantes favoreciendo su formacion integral.

El trabajar este tema ha representado para mi una oportunidad de crecimiento
personal y profesional, ya que me ha permitido reformular mi propia relacion con la lectura
y asumir un compromiso consciente como futura docente de espafiol. De este modo,
investigar e intervenir en la comprension lectora no sdlo busca beneficiar a los alumnos, sino
también, consolidar una practica docente reflexiva, empatica y coherente con los principios
de la Nueva Escuela Mexicana, orientada al desarrollo de sujetos autdbnomos y con una vision

amplia de su realidad.

Como profesional de la educacion en formacién, me comprometo a disefar e
implementar estrategias didacticas innovadoras que contribuyan al fortalecimiento de la
comprension lectora de los alumnos de primer grado de secundaria, asi como al desarrollo
progresivo del habito lector. Este compromiso implica reconocer la lectura como una
herramienta fundamental no solo para el aprendizaje escolar, sino, también para la formacion

integral de cada uno de los estudiantes.
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Asimismo, me responsabilizo de evaluar la comprension lectora de manera objetiva
y fundamentada, atendiendo a los distintos niveles de comprension y considerando los
aportes tedricos de autores especializados en el campo de la didactica de la lectura. La
evaluacion sera atendida como un proceso que permita identificar areas de mejora y

fortalezas, con el propodsito de favorecer el aprendizaje significativo de los alumnos.

De igual forma, me involucro a promover el desarrollo del pensamiento critico,
mediante actividades que fomenten el andlisis, la reflexién y la interpretacion de textos
propiciando a los estudiantes que construyan significados propios y expresen sus ideas de
manera argumentada, para ello, me comprometo a generar un entorno lector enriquecedor,
caracterizado por la mediacion docente, motivacion constante y la implementacion de

propuestas pertinentes para el grupo.

Identifica las necesidades especiales de educacion que pueden presentar algunos

de sus alumnos.

Esta competencia se desarroll6 a partir del reconocimiento de los limites de la propia
practica docente y de la necesidad de recurrir a la orientacion de otros profesionales para
brindar una atencion educativa mas adecuada. Durante la practica, se buscd apoyo y asesoria
a través del didlogo con docentes de la institucion, asi como mediante la consulta de
referentes tedricos relacionados con la comprension lectora, con el propoésito de enriquecer

las estrategias didacticas implementadas.

Asimismo, esta competencia se reflejo en la creacion de un ambiente de aula seguro
y de confianza, en el que los alumnos se sintieran acompanados y apoyados durante la
realizacion de las actividades, especialmente aquellas relacionadas con la lectura y la
comprension de textos. El acompafnamiento constante, la mediacion docente y la disposicion
para orientar a los alumnos permitieron que estos enfrentaran las actividades con mayor
seguridad, favoreciendo su participacion y reduciendo la ansiedad ante tareas que implicaban

leer y comprender textos escritos.

Conoce y aplica distintas estrategias para valorar los logros que alcancen los

nifos y la calidad de su desempefio docente.
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Durante la practica docente, esta competencia se manifestd mediante la busqueda e
investigacion de diversas estrategias de evaluacion, con el fin de valorar de manera objetiva
los logros alcanzados por los alumnos en el desarrollo de la comprensién lectora. La
evaluacion se concibié como un proceso continuo y formativo, que permitié identificar
avances, dificultades y areas de oportunidad tanto en el aprendizaje de los estudiantes como

en la intervencidon docente.

Asimismo, esta competencia se reflejé en la disposicion para analizar y reflexionar sobre el
propio desempeiio docente, reconociendo la necesidad de realizar ajustes en los
procedimientos didacticos cuando las estrategias implementadas no favorecian el aprendizaje
esperado. A partir de los resultados obtenidos en la evaluacion, se realizaron modificaciones
en la planeacion y en las actividades propuestas, con el propdsito de mejorar la comprension
lectora de los alumnos y fortalecer su participacion en el aula. De esta manera, la evaluacion
se convirtid en una herramienta fundamental para la mejora continua de la practica docente

y para el logro de aprendizajes significativos.
I1. PLAN DE ACCION

2.1 Disefio de la propuesta de intervencion
Con la finalidad de presentar y analizar el desarrollo de la intervencion docente, a
continuacion se describen las distintas estrategias didacticas implementadas durante la
practica profesional para favorecer la comprension lectora en los alumnos de primer grado
de secundaria. En cada intervencion se exponen las actividades realizadas, las estrategias
pedagdgicas utilizadas, los recursos empleados y la reflexion sobre los resultados obtenidos

durante el proceso.

Estrategia ,Qué se (Como  se (Para qué se
hara? hara? hara?
Activacion de Se activaran Se Favorecer la
conocimientos los conocimientos | colocaran pistas en | relacion entre los
previos de los | el aula (imagenes, | conocimientos
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previos mediante la | alumnos antes de la | palabras clave u | previos y la nueva
busqueda de pistas lectura. objetos). Los | informacién.

alumnos, en

equipos, las

analizaran,

interpretaran su

significado y las

relacionaran con el

tema del texto.

El libro Se Se Desarrollar
sorpresa: descifrando | promovera la | presentard un libro | la capacidad de
el contenido del texto | anticipacion del | forrado y pistas. Los | anticipar

contenido del texto | alumnos analizardn | informacion y

mediante hipotesis.

las pistas,
formularan

hipdtesis en equipo
y las comparardn

con el texto real.

formular hipotesis.

Laboratorio

de lectura

Se analizara
el contenido del
texto a partir de

distintos elementos.

Se
organizaran
estaciones
(vocabulario,
personajes,  ideas
principales e
interpretacion). Los
alumnos rotardn y

realizaran

actividades

Favorecer la
comprension
mediante analisis y
trabajo

colaborativo.
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especificas en cada
estacion.
Interpretaciod Se Se Desarrollar
n inferencial del | promovera la | plantearan la capacidad de
texto interpretacion  de | preguntas inferir y reflexionar.
informacion inferenciales. Los
implicita. alumnos analizardn
el texto en equipos 'y
elaboraran
productos como
dibujos 0
dramatizaciones.
El noticiero Se Los Favorecer la
del texto organizara y | alumnos elaborardn | comprension global
comunicara la | guiones y | mediante la sintesis
informacion del | presentaran noticias | y comunicacion.
texto. basadas en el texto
mediante
dramatizaciones o
entrevistas.

2.2.3 Espiral autorreflexiva

A partir de las necesidades detectadas en el diagnostico, particularmente las
relacionadas con las dificultades en el nivel inferencial de la comprension lectora, se disend
un plan de accion orientado al fortalecimiento de habilidades de interpretacion, analisis y
reflexion en los alumnos de primer grado de secundaria. Estas estrategias se disefiaron

considerando las caracteristicas y necesidades del grupo, especialmente las dificultades
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relacionadas con la interpretacion de informacion implicita, la participacion limitada y el

trabajo colaborativo, con la finalidad de favorecer procesos de comprension.

Para atender esta problematica, se implement6 un conjunto de estrategias didacticas
como alternativas de solucion, las cuales se les dio el orden en los momentos antes, durante
y después de la lectura, con base en el enfoque propuesto por Solé (1992), quien plantea la
importancia de guiar el proceso lector mediante acciones intencionadas que favorezcan la
comprension. Estas estrategias permitiran estructurar la intervencion de manera progresiva,
promoviendo la participacion activa de los alumnos y el desarrollo de habilidades de

interpretacion.

En el momento previo a la lectura, se pondran en practica estrategias orientadas a la
activacion de conocimientos previos y a la anticipacion del contenido, como la busqueda de
pistas y el libro sorpresa, con la finalidad de que los alumnos relacionen lo que ya saben con

la nueva informacion y formulen hipotesis sobre el texto.

Durante la lectura, se promoverd el analisis del contenido mediante la estrategia del
laboratorio de lectura, en la que los alumnos trabajardn de manera colaborativa en estaciones
enfocadas en distintos aspectos del texto, como el vocabulario, los personajes, las ideas

principales y la interpretacion, favoreciendo asi una comprension mas profunda.

Posteriormente, en el momento después de la lectura, se desarrollaran estrategias
orientadas a la interpretacion inferencial y a la sintesis de la informacion, como la resolucion
de preguntas inferenciales y la elaboracion del noticiero del texto, con el proposito de que
los alumnos expliquen, interpreten y comuniquen el contenido desde una perspectiva

reflexiva.

La aplicacion de estas estrategias permitira llevar a cabo acciones concretas dentro
del aula, en las que los alumnos participaran activamente en la construccion de significados,
trabajando de manera individual y colaborativa, favoreciendo asi procesos de aprendizaje

mas significativos.

Durante el desarrollo del plan de accion, se realizard una observacion continua del

desempefio de los alumnos, considerando aspectos como su participacion, la manera en que
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interpretan los textos, la formulacion de inferencias, el trabajo colaborativo y la capacidad

para expresar y argumentar sus ideas.

Para la evaluacion, se emplearan instrumentos como fichas de trabajo, respuestas a
preguntas, producciones elaboradas por los alumnos y su participacion en las actividades, las
cuales seran valoradas mediante ribricas de evaluacion y listas de cotejo. Esto permitira
identificar los avances de los estudiantes en relacion con el desarrollo de habilidades de

comprension lectora, particularmente en el nivel inferencial.

Finalmente, se llevara a cabo un proceso de reflexion docente en el que se analizaran
las acciones desarrolladas, los avances observados y las dificultades presentes durante la
intervencion, con la finalidad de realizar ajustes que permitan fortalecer el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En este sentido, se retoman los planteamientos de Smyth (como se
citdo en Domingo & Gomez, 2014), quien destaca la importancia de reflexionar criticamente
sobre la practica educativa mediante procesos de descripcion, explicacion y reconstruccion

de la practica docente.

De esta manera, el plan de accion se plantea como una alternativa de solucion
orientada a atender las necesidades detectadas en el grupo, promoviendo el desarrollo de la

comprension lectora desde un enfoque activo, reflexivo y significativo.

2.3 Practicas de interaccion en el aula: acciones, estrategias e instrumentos

Durante el desarrollo de la intervencion, se promoveran practicas de interaccion en el
aula orientadas a favorecer la participacion activa de los alumnos y la construccion colectiva
del conocimiento. En este sentido, la interaccion entre docente y alumnos se centrard en que
la docente guiar el proceso mediante preguntas orientadoras, explicaciones y
acompafiamiento constante. Entre las acciones que se realizard se encuentran cuestionar,
orientar, retroalimentar y apoyar a los alumnos durante las actividades, con la finalidad de

favorecer la comprension y el andlisis del texto.

En este proceso, la mediacion docente serd fundamental para orientar a los alumnos,
brindar apoyos durante las actividades y favorecer la construccion de significados a partir de
la lectura. Asimismo, el docente brindara apoyo continto resolviendo dudas, promoviendo

la reflexion y generando espacios para que los alumnos expresen sus ideas de manera clara.
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Por su parte, los alumnos realizaran acciones como analizar informacion, interpretar textos,
discutir en equipo, formular respuestas, argumentar sus ideas y participar activamente en la

construccion de conclusiones.

Asimismo, se fomentard la interaccion entre los alumnos a través del trabajo
colaborativo, ya que se identifico que el grupo presenta dificultades para trabajar en equipo,
tales como la poca participacion de algunos integrantes o la desigual distribucion de tareas.
Ante esta situacion, la mayoria de las actividades se desarrollaran en equipos, con la finalidad
de promover la colaboracion, el didlogo y la participacion equitativa, procurando que todos

los alumnos se involucren en las tareas asignadas.

En relacion con las dindmicas de trabajo, se promoverdn actividades que impliquen la
participacion activa de los alumnos, tales como la busqueda de informacion, el analisis de
textos, el trabajo por estaciones, la discusion de ideas y la exposicion de conclusiones. Estas
dinamicas permitiran fortalecer la interaccion entre los alumnos mediante el intercambio de

ideas, la toma de decisiones en equipo y la construccion colectiva del conocimiento.

También, se empleardn diversos instrumentos que facilitaran la relacion con el
contenido y el seguimiento del aprendizaje, como fichas de trabajo, hojas de registro,
preguntas orientadoras y productos elaborados por los alumnos, tales como dibujos,
dramatizaciones y exposiciones. Estos instrumentos permitiran que los estudiantes participen

activamente y evidencien su proceso de comprension.

Estas practicas de interaccion buscardn responder a las caracteristicas y necesidades
del grupo, ya que se identifico que varios alumnos presentan dificultades para participar
activamente, expresar sus ideas y trabajar de manera colaborativa. Ante ello, se considera
importante generar espacios de didlogo, intercambio y reflexion que favorezcan tanto la

comprension lectora como la participacion dentro del aula.

Es asi como, las practicas de interaccion en el aula estardn orientadas a generar un
ambiente participativo, colaborativo y reflexivo, en el que tanto el docente como los alumnos
desempefien un papel activo en la construccion del aprendizaje, favoreciendo el desarrollo

de la comprension lectora.
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2. 4 Utiliza referentes teoricos y metodoldgicos para explicar situaciones
relacionadas con el aprendizaje.

La comprension lectora es un proceso fundamental en el aprendizaje, ya que permite
a los estudiantes no solo leer un texto, sino también entenderlo, interpretarlo y darle
significado. Leer no se limita a reconocer palabras o pronunciar correctamente lo escrito,
sino que implica un conjunto de procesos mentales que permiten al lector interactuar con el

contenido.

En este sentido, leer es una actividad compleja que va mas alld de la simple
decodificacion. De acuerdo con Solé (1992), la lectura es un proceso de construccion de
significado en el que el lector utiliza sus conocimientos previos para comprender el texto.
Esto significa que el lector no solo recibe informacion, sino que la interpreta y la relaciona

con lo que ya sabe.

A partir de lo anterior, la comprension lectora puede entenderse como la capacidad
de construir significado a partir de un texto, integrando la informacidon nueva con los
conocimientos previos del lector. Segun Solé (1992), comprender implica un proceso activo
en el que el lector interpreta, reflexiona y establece relaciones entre las ideas del texto, por

lo que no es un proceso automatico ni mecanico.

En este sentido, la comprension lectora no se limita inicamente a leer palabras, sino
que implica entender, analizar y pensar sobre lo que se lee. Un alumno puede leer
correctamente un texto, pero si no logra interpretar su contenido, no se puede decir que exista
comprension. Por ello, comprender un texto supone ir mas alla de la lectura superficial y

profundizar en su significado.

Asimismo, el lector no actia de manera pasiva frente al texto, sino que participa
activamente en la construccion del significado. De acuerdo con Cassany (2006), la lectura es
una practica social en la que el significado se construye a partir de la interaccion entre el
lector, el texto y el contexto. Esto implica que cada lector puede interpretar un texto de

manera diferente, dependiendo de sus experiencias y conocimientos.

Por otro lado, la comprension lectora implica el uso de conocimientos previos, ya que

estos permiten al lector anticipar, relacionar e interpretar la informacion del texto. De esta
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manera, la lectura no consiste en repetir lo que se ha leido, sino en interpretarlo, reflexionarlo

y darle sentido.

La comprension lectora no constituye un proceso tnico ni uniforme, sino que se desarrolla a
través de distintos niveles que implican diferentes grados de complejidad cognitiva. Esto
significa que comprender un texto no es una habilidad que se posee de manera total o parcial,
sino que se construye progresivamente, conforme el lector desarrolla capacidades para

identificar, interpretar y reflexionar sobre la informacion.

En este sentido, no todos los alumnos comprenden de la misma manera, ya que
algunos se limitan a reconocer informacion explicita del texto, mientras que otros logran
establecer relaciones, deducir significados y emitir juicios sobre lo leido. Por ello, la
comprension lectora no puede considerarse como una habilidad tinica, sino como un proceso
que se organiza en niveles, los cuales permiten identificar el grado de profundidad con el que

el lector interactta con el texto.

Diversos autores han abordado el estudio de la comprension lectora; sin embargo, en
el presente trabajo se retoman principalmente los aportes de Catala (2001), debido a que su
propuesta permite clasificar de manera clara y precisa los niveles de comprension, lo cual
resulta pertinente para el andlisis del desempefio lector de los alumnos. Catala plantea que la
comprension lectora se estructura en tres niveles: literal, inferencial y critico, los cuales se

desarrollan de manera progresiva.

La importancia de considerar estos niveles radica en que permiten identificar con
mayor claridad las dificultades que presentan los alumnos, asi como orientar la intervencion
docente hacia el desarrollo de habilidades especificas. En este caso reconocer el nivel en el
que se encuentran los estudiantes del primer grado resulta fundamental, ya que permite
disefiar estrategias didécticas pertinentes que favorezcan el avance hacia niveles mas

complejos de comprension, particularmente el nivel inferencial.

De acuerdo con Catala (2001), el nivel literal es el mas basico dentro de la
comprension lectora, ya que implica la identificacion de informacion explicita en el texto. En
este nivel, el alumno es capaz de localizar datos, reconocer personajes, identificar hechos y

responder preguntas cuya respuesta se encuentra directamente en la lectura. Sin embargo,
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este tipo de comprension no requiere un analisis profundo, ya que se limita a recuperar

informacion sin interpretarla.

En el contexto del grupo intervenido, se observa que varios alumnos se mantienen en este
nivel, lo que se refleja en su capacidad para responder preguntas directas, pero con
dificultades para explicar, relacionar o interpretar el contenido del texto. Esto evidencia una

comprension superficial que no permite al alumno construir significados mas amplios.

Asimismo, el nivel inferencial representa un grado mayor de complejidad, ya que
implica la capacidad de deducir informacion que no se encuentra explicita en el texto. En
este nivel, el lector debe interpretar, establecer relaciones entre ideas, identificar causas y
consecuencias, anticipar hechos y comprender el sentido global del texto. Es decir, el alumno
no solo lee lo que esté escrito, sino que va mas alla del texto, construyendo significados a

partir de pistas y conocimientos previos.

El desarrollo del nivel inferencial resulta fundamental en la formacién de lectores
competentes, ya que permite comprender el mensaje del texto en profundidad y no solo de
manera superficial. En este sentido, uno de los principales objetivos de la intervencioén
didactica es favorecer el transito de los alumnos desde el nivel literal hacia el inferencial,

promoviendo habilidades como la interpretacion, la reflexion y el analisis.

Finalmente, el nivel critico implica una comprension aun mas profunda, en la que el
lector es capaz de emitir juicios, valorar el contenido del texto y relacionarlo con su contexto.
No obstante, en el caso del grupo analizado, el énfasis se centra en el desarrollo del nivel
inferencial, debido a que constituye una base necesaria para avanzar hacia niveles mas

complejos de comprension.

Las estrategias constituyen herramientas fundamentales dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, ya que permiten orientar la accion pedagogica hacia el logro de
objetivos especificos. De acuerdo con Diaz Barriga (2010), una estrategia es un conjunto de
acciones organizadas e intencionales que el docente emplea para favorecer el aprendizaje en
los estudiantes. En este sentido, las estrategias no son actividades aisladas, sino procesos

planificados que responden a las necesidades del grupo.
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A partir de lo anterior, las estrategias de lectura pueden entenderse como los procedimientos
que permiten al lector interactuar con el texto de manera activa, facilitando la comprension.
Estas estrategias orientan al alumno para que no solo lea, sino que comprenda, interprete y
reflexione sobre la informacion. En este sentido, las estrategias de lectura no surgen de

manera espontanea, sino que deben ensefiarse de forma explicita y sistematica.

En este punto, los planteamientos de Solé¢ (1992) resultan fundamentales, ya que la
autora propone que la comprension lectora se favorece mediante el uso de estrategias
organizadas en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. Este enfoque permite
estructurar el proceso lector, brindando al alumno herramientas para comprender el texto de

manera progresiva.

Solé seniala que las estrategias de lectura son importantes porque permiten al lector tener un
control sobre su comprension, es decir, saber qué esta entendiendo, qué no y qué puede hacer
para mejorar su interpretacion. Asimismo, enfatiza que los alumnos no desarrollan estas
habilidades por si solos, sino que requieren la intervencion del docente como mediador, quien

guia, orienta y modela el uso de estas estrategias.

Es asi como ella propone tres momentos para favorecer la comprension lectora: en el
primer momento, antes de la lectura, el propdsito es preparar al alumno para el encuentro con
el texto. En esta fase, el docente promueve la activacion de conocimientos previos, plantea
preguntas orientadoras y favorece la anticipacion del contenido. Por su parte, el alumno
participa recuperando lo que sabe sobre el tema, formulando hipotesis y generando
expectativas sobre la lectura. Este momento es fundamental, ya que permite establecer una

base para comprender la informacion que se presentara posteriormente.

Durante la lectura, el objetivo es que el alumno interactue activamente con el texto.
En este momento, el docente acompaia el proceso mediante la orientacion, la aclaracion de
dudas y la guia para identificar ideas principales y relaciones entre ellas. El alumno, por su
parte, verifica sus hipotesis, identifica informacion relevante, realiza inferencias y monitorea
su comprension. Este momento es clave, ya que permite construir el significado del texto de

manera progresiva.
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Finalmente, después de la lectura, se busca que el alumno reflexione sobre lo leido y
consolide su comprension. En esta fase, el docente promueve la interpretacion, el analisis y
la discusion del contenido, mientras que el alumno organiza la informacion, expresa sus
ideas, establece conclusiones y relaciona el texto con su contexto. Este momento favorece

una comprension mas profunda, ya que permite ir mas alla de la informacién explicita.

En conjunto, las estrategias de lectura propuestas por Solé¢ permiten entender que la
comprension no e€s un proceso automatico, es una ensefianza intencional y estructurada. La
aplicacion de estas estrategias resulta especialmente pertinente en grupos que presentan
dificultades en la comprension lectora, ya que brindan herramientas para avanzar hacia

niveles mas complejos de interpretacion.

La lectura no debe entenderse unicamente como una actividad individual centrada en la
decodificacion de textos, sino como una practica social que se construye en contextos
especificos y con distintos propositos. Desde esta perspectiva, leer implica interactuar con
otros, interpretar significados y participar en situaciones donde el lenguaje tiene una funcioén

comunicativa.

De acuerdo con Cassany (2006), la lectura es una practica social en la que el
significado no se encuentra completamente en el texto, sino que se construye a partir de la
interaccion entre el lector, el contexto y la situacion comunicativa. Esto quiere decir que la
comprension no depende unicamente de las habilidades individuales del lector, sino también

de los usos sociales que se le dan a la lectura.

En este sentido, la lectura se vincula con practicas reales en las que los sujetos
participan activamente, ya sea para informarse, comunicarse, aprender o tomar decisiones;
comprender un texto no solo implica identificar informacion, también es interpretarla en

funcion del contexto y de las experiencias del lector.

Asimismo, este enfoque reconoce que la lectura se enriquece cuando se comparte, se
discute y se reflexiona en interaccion con otros. El intercambio de ideas permite ampliar la
comprension, ya que los lectores pueden confrontar diferentes interpretaciones y construir

significados de manera colectiva.
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Desde esta perspectiva, la ensefianza de la lectura debe considerar no solo los aspectos
cognitivos del proceso, sino también su dimension social, promoviendo situaciones en las
que los alumnos participen activamente y encuentren sentido en lo que leen. Esto favorece
una comprension mas profunda, ya que el lector no se limita a reproducir informacién, sino

que la interpreta y la relaciona con su realidad.

Concebir la lectura como una practica social permite comprender que el acto de leer
trasciende el aula y se inserta en contextos significativos, donde el lector interactiia con otros
y con su entorno. Este enfoque resulta fundamental para promover una comprension lectora

mas amplia, reflexiva y contextualizada.

El aprendizaje significativo constituye uno de los enfoques mas relevantes dentro del
ambito educativo, ya que explica la manera en que los estudiantes construyen conocimientos
de forma comprensiva y no mecanica. A diferencia del aprendizaje memoristico, en el que la
informacion se adquiere de manera repetitiva y sin sentido, el aprendizaje significativo
implica que el alumno comprenda, relacione e integre los nuevos conocimientos a partir de

sus saberes previos.

De acuerdo con Ausubel (como se cité en Diaz Barriga, Hernandez, 2010), el
aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva informacién se relaciona de manera
sustancial y no arbitraria con la estructura cognitiva del estudiante. Esto significa que el
alumno no solo recibe informacion, sino que la interpreta, la organiza y la vincula con lo que

ya conoce, lo que favorece una comprension mas profunda y duradera.

En este sentido, los conocimientos previos desempefian un papel fundamental, ya que
constituyen la base sobre la cual se construyen los nuevos aprendizajes. Cuando el estudiante
logra establecer relaciones entre lo que ya sabe y la nueva informacion, el aprendizaje
adquiere sentido, lo que facilita su comprension y retencion. Por el contrario, cuando esta

relacion no se establece, el aprendizaje tiende a ser superficial y facilmente olvidable.

Asimismo, para que el aprendizaje sea significativo, es necesario que el contenido
resulte relevante para el alumno y que exista una disposicion para aprender. Esto implica que

el docente debe generar condiciones que favorezcan la participacion activa del estudiante,
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promoviendo procesos de reflexion, analisis e interpretacion, en lugar de limitarse a la

transmision de informacion.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje significativo se relaciona directamente con la
comprension lectora, ya que comprender un texto implica establecer conexiones entre la
informacion que se presenta y los conocimientos previos del lector. De esta manera, la lectura
deja de ser un proceso mecanico para convertirse en una actividad de construccion de

significado, en la que el alumno interpreta, reflexiona y da sentido a lo que lee.

A partir del diagnostico realizado, se identificd que los alumnos presentan diversas
dificultades relacionadas con la comprension lectora, particularmente en el nivel inferencial,
ya que muestran limitaciones para interpretar informacion implicita en los textos. Esta
situacion se relaciona con lo planteado por Catald, quien sefala que la comprension lectora
se desarrolla en distintos niveles y que el nivel inferencial implica la capacidad de deducir
informacion que no se encuentra explicita. En este sentido, dichas dificultades evidencian
que los alumnos aun no han desarrollado plenamente habilidades de interpretacion y andlisis,
lo cual se refleja en el grupo al observar que presentan limitaciones para comprender

significados implicitos en los textos (Catala et al., 2001).

Asimismo, se identifica que los alumnos requieren del acompafiamiento constante del
docente para comprender los textos, lo cual se explica a partir de los planteamientos de Isabel
Solé (1992), quien establece que la comprension lectora no se adquiere de manera
espontanea, sino que requiere de la ensefianza de estrategias y de la mediacion docente para
guiar el proceso lector. Esta situacion permite comprender la importancia de que el docente
oriente, acompaie y promueva el uso de estrategias que faciliten la construccion de

significados.

Por otra parte, se observa que los alumnos presentan dificultades para trabajar de
manera colaborativa, como la participacion desigual y la falta de organizacion en los equipos.
Esta situacion evidencia que los estudiantes aiin no han desarrollado plenamente habilidades
de interaccion y trabajo en equipo, lo cual influye en su proceso de aprendizaje, ya que el

conocimiento no se construye de manera individual, sino en interaccion con otros.
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En relacion con el aprendizaje significativo, se reconoce que los alumnos comprenden
mejor la informacion cuando logran relacionarla con sus conocimientos previos, lo cual se
fundamenta en los planteamientos de Diaz Barriga, Herndndez, (2010) se sefiala que el
aprendizaje se vuelve significativo cuando el estudiante vincula la nueva informacion con lo
que ya conoce. Esto permite explicar la necesidad de promover actividades que favorezcan

la activacion de saberes previos como parte del proceso lector.

De igual manera, se considera que la lectura debe abordarse como una practica social,
en la que los alumnos construyen significados a partir de su contexto y experiencias. Esta
perspectiva se relaciona con lo planteado por Daniel Cassany (2006), quien sostiene que la
comprension lectora implica la interaccion entre el lector, el texto y el contexto. Esta
situacién permite comprender que el aprendizaje se fortalece cuando los alumnos logran

vincular la lectura con su realidad.

Por ello, para llegar a la comprension de las situaciones relacionadas con el
aprendizaje implica un proceso de reflexion sobre la practica docente. En este sentido, los
planteamientos de Smyth (como se cité en Domingo & Goémez, 2014) permiten reconocer la
importancia de analizar criticamente las acciones desarrolladas en el aula, a partir de procesos
de descripcion, explicacion, confrontacion y reconstruccion de la practica. Esta perspectiva
favorece que el docente no solo identifique las dificultades presentes en el grupo, sino que
también reflexione sobre las estrategias y acciones necesarias para mejorar los procesos de

ensefanza y aprendizaje.

2.5 Implementacion del plan de accion

Estrategia 1
“Activacion de conocimientos previos mediante la buisqueda de pistas”

La primera sesion de intervencion tuvo lugar el dia 1 de marzo de 2026 en el grupo
de primer afio grupo B, en el municipio de Soledad de Graciano Sanchez, en la escuela “Lic
Homero Acosta Lopez, con una duracion aproximada de 50 minutos. Esta sesion tuvo como
proposito que los alumnos activaran y recuperaran sus conocimientos previos sobre el tema

de la lectura mediante la exploracion y andlisis de pistas relacionadas con el contenido del
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texto, a través del trabajo colaborativo, el didlogo y la formulacion de hipdtesis, con la
finalidad de favorecer la anticipacion del tema, despertar el interés por la lectura y facilitar

procesos de comprension lectora antes del acercamiento directo al texto.

La intervencion se llevd a cabo dentro de la biblioteca escolar, espacio que permitid
generar un ambiente diferente al aula habitual y favorecer una mayor disposicion e interés
por parte de los alumnos, intentando ademas despertar el interés por los libros y el espacio

de lectura.

Antes de iniciar la clase, se colocaron diversas pistas visuales y escritas en distintos
espacios de la biblioteca, relacionadas con la conmemoracion del 8 de marzo, tematica que
se trabajaria durante esos dias por solicitud de la institucién educativa. Entre las pistas
utilizadas se encontraban imagenes de mujeres estudiando, marchas de protesta y simbolos
relacionados con la igualdad, acompafiadas de frases como: “Durante muchos afios, las
mujeres no podian estudiar en algunas escuelas”, “Muchas mujeres se organizaron para exigir
sus derechos” y palabras clave como igualdad, respeto, derechos y oportunidades. Estas
pistas tenian la intenciéon de que los alumnos comenzaran a relacionar ideas y formular

posibles interpretaciones sobre el tema central de la lectura.

Posteriormente, los alumnos se organizaron en equipos de manera aleatoria mediante
el uso de una ruleta digital, con la finalidad de favorecer la convivencia y evitar que trabajaran
unicamente con sus compafieros mas cercanos. Una vez integrados los equipos, se les explicd
que se convertirian en “detectives”, por lo que cada grupo recibi6 una hoja de investigacion

donde registrarian los hallazgos encontrados durante el recorrido.

Durante la actividad, los alumnos recorrieron con entusiasmo los distintos espacios
de la biblioteca mientras se reproducia musica de suspenso en una bocina, con la intencion
de favorecer un ambiente mejor y lograr que los estudiantes se involucraran en la dinamica.
Cada vez que encontraban una pista, debian responder preguntas como: ;qué encontraron?,
(qué creen que significa?, y ;como se relaciona con el tema? Asimismo, cada objeto o pista
localizada debia colocarse en una “mesa de deteccion”, espacio disefiado para que todos los
equipos observaran la informacion reunida y construyeran de manera colectiva posibles

interpretaciones sobre el tema.
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Aunque la actividad se desarroll6 de manera favorable, en algunos momentos el
entusiasmo de los alumnos provocd que varios equipos quisieran recorrer los espacios al
mismo tiempo, generando pequefios momentos de desorganizacion. Ante esta situacion, fue
necesario intervenir constantemente para establecer acuerdos y recordar la importancia del

trabajo colaborativo y el respeto hacia las participaciones de los demas equipos.

Asimismo, durante el desarrollo de la dinamica se decidid incorporar musica
ambiental mediante una bocina con la intencion de fortalecer la ambientacion de la actividad
y favorecer que los alumnos se involucraran mas en el papel de detectives. A partir de ello,
se observo que los estudiantes mostraron mayor motivacion e interés por participar, ya que

la ambientacidn contribuy6 a generar una experiencia mas dinamica e inmersiva.

La dindmica implementada permitié observar una mayor disposicion e interés por
parte de los alumnos hacia la actividad, especialmente debido al caracter dindmico y
colaborativo de la estrategia. El uso de elementos visuales, la ambientacion y el trabajo en
equipos favorecieron que los estudiantes participaran activamente en la busqueda de
informacion y en la construcciéon de posibles significados sobre el tema. Asimismo, se
identifico que varios alumnos comenzaron a establecer relaciones entre las pistas encontradas
y el contenido que posiblemente abordaria la lectura, lo que evidencid procesos iniciales de

inferencia y anticipacion.

La participacion activa de los alumnos durante la dindmica permitio favorecer
procesos iniciales de interpretacion e inferencia, ya que los estudiantes comenzaron a
construir posibles significados a partir de las pistas encontradas y del intercambio de ideas
con sus companeros. Esto resultéd relevante debido a que una de las principales dificultades

identificadas en el diagndstico fue la interpretacion de informacién implicita.

Posteriormente, cada equipo elabord una conclusion final en una hoja de trabajo,
donde integraron las ideas y relaciones construidas a partir de las pistas encontradas.
Finalmente, los equipos compartieron sus descubrimientos frente al grupo, permitiendo que

entre todos construyeran el conocimiento previo relacionado con el tema de la lectura.

Para el desarrollo de esta intervencidon se utilizaron recursos visuales elaborados

mediante plantillas digitales de Pinferest, seleccionadas con la intencion de que resultaran
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atractivas para los alumnos y acordes a la tematica abordada. El uso de materiales visuales y
dindmicas de exploracion se relaciona con los planteamientos de Solé (1992), quien sefiala
la importancia de activar los conocimientos previos antes de la lectura para favorecer

procesos de comprension mas significativos.

Esta estrategia responde a las necesidades detectadas en el grupo, particularmente las
dificultades relacionadas con la comprension inferencial y la participacion activa, ya que
permitid que los alumnos establecieran relaciones entre las pistas, formularan hipotesis y

construyeran significados de manera colaborativa.

En este caso, la estrategia permitid6 que los alumnos recuperaran experiencias y
conocimientos relacionados con la igualdad, los derechos y la participacion de las mujeres
en la sociedad, favoreciendo la formulacién de hipotesis antes del acercamiento directo al
texto. Esta situacion resulta relevante, ya que durante el diagndstico se identificd que los
alumnos presentaban dificultades para interpretar informacion implicita y relacionar ideas,
por lo que las actividades previas a la lectura funcionaron como un apoyo para facilitar la

comprension posterior.

La eleccion de esta estrategia basada en la busqueda de pistas y la dindmica de
detectives se fundament6 en los planteamientos de Jerome Bruner, quien propone el
aprendizaje por descubrimiento como una forma en la que los alumnos construyen el
conocimiento a partir de la exploracion, la investigacion y la resolucion de situaciones
problematicas. En este sentido, la actividad permitié que los estudiantes no recibieran la
informacion de manera directa, sino que fueran construyendo posibles significados e

hipodtesis mediante el anélisis de imagenes, frases y palabras clave relacionadas con el tema.

Asimismo, esta estrategia respondidé a las necesidades detectadas en el grupo,
particularmente la poca participacion y el escaso interés hacia actividades tradicionales
centradas Unicamente en preguntas o explicaciones, por lo que se considerd importante
implementar una dinamica mas activa, visual e interactiva que favoreciera la participacion y

la motivacion de los alumnos.

En relacion con los resultados obtenidos, la actividad fue valorada mediante una

rubrica de evaluacion disefiada con la finalidad de identificar si los alumnos lograban
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reconocer y relacionar la tematica central de la actividad. Dicha rabrica se enfoco en aspectos
como la participacion, la interpretacion de pistas, el trabajo colaborativo y la construccion de
conclusiones. A partir de las observaciones realizadas, se identificod que la mayoria de los
alumnos logr6é reconocer que la temadtica central se relacionaba con el 8 de marzo y la
importancia de las mujeres dentro de la sociedad. Asimismo, los estudiantes lograron
establecer relaciones entre las imagenes, frases y palabras clave presentadas durante la

dinamica.

La mayoria de los alumnos logré cumplir con el propoésito de la intervencion, ya que
en las producciones elaboradas por los equipos se identifico que pudieron reconocer la
tematica central relacionada con el 8 de marzo y la importancia de las mujeres dentro de la
sociedad. Asimismo, se observé que los estudiantes lograron construir conclusiones a partir
de las pistas encontradas y relacionar las imagenes, frases y palabras clave presentes durante

la dinamica.

Durante el desarrollo de la actividad, el grupo mantuvo una actitud participativa y
ordenada; sin embargo, se percibi6 un notable entusiasmo y ansiedad por encontrar la mayor
cantidad de pistas posibles. A partir de la observacion realizada, se identificod que el trabajo
colaborativo favorecio significativamente la participacion de los alumnos, ya que la mayoria
mostro interés por aportar ideas, expresar opiniones y participar activamente dentro de sus
equipos, motivados por la dindmica de convertirse en “detectives” y resolver el reto

planteado.

En este sentido, la competitividad generada de manera positiva entre los equipos
favorecid la construccion colectiva del conocimiento, pues los alumnos buscaban aportar
informacion relevante para que su equipo lograra interpretar correctamente el tema. Esta
situacion se relaciona con los planteamientos de Vygotsky (1978), quien sostiene que el
aprendizaje se fortalece mediante la interaccion social y el intercambio de ideas con otros,
permitiendo que los alumnos construyan conocimientos de manera conjunta a través del

dialogo y la colaboracion.

De igual manera, el uso de musica ambiental mediante una bocina contribuy6 a

generar una experiencia mas motivadora para los alumnos, ya que permiti6 fortalecer la
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ambientacion de la dindmica y favorecer que los estudiantes se involucraran de manera mas
activa en el papel de detectives. A partir de ello, se identificd que la incorporacion de recursos
auditivos y elementos dinamicos dentro de la intervencion favorecid la motivacion y

disposicion de los alumnos hacia las actividades de lectura y comprension.

A partir de esta primera intervencion, se reconoce la importancia de disefiar
actividades previas a la lectura que resulten cercanas e interesantes para los alumnos, ya que
estas favorecen la activacion de conocimientos previos y generan una mejor disposicion hacia
la comprension de los textos. Asimismo, se identificd que la mediaciéon docente y las
dindmicas colaborativas son elementos fundamentales para promover la participacion y el

desarrollo de habilidades inferenciales dentro del aula.

A partir de esta experiencia, se comprendié que la motivacion y el interés de los
alumnos aumentan considerablemente cuando las actividades permiten que participen
activamente y se involucren de manera dinamica en el proceso de aprendizaje. Asimismo, se
reconocid la importancia de planificar estrategias flexibles que permitan al docente ajustar la
organizacion y el desarrollo de la actividad de acuerdo con las respuestas y necesidades que

surgen dentro del aula.

Segunda intervencion: “El libro sorpresa descifrando el contenido del texto”

La actividad se realizo el dia 4 de marzo de 2026, con una duracion de 50 minutos y
la participacion de 40 alumnos de primer grado grupo B de secundaria. Esta intervencion
formo parte de la implementacion del plan de accion disefiado para fortalecer la comprension
lectora, especificamente en la etapa de antes de la lectura propuesta por Solé (1992), quien
menciona que antes de leer es importante que los alumnos formulen hipoétesis, anticipen
informacion y activen conocimientos previos para lograr una comprension mas significativa
del texto, por lo cual tuvo como proposito desarrollar la capacidad de anticipar informacion
y formular hipétesis sobre el contenido de la lectura mediante la observacion, el analisis de
pistas y el trabajo colaborativo, con la finalidad de fortalecer las habilidades de comprension

lectora antes de la lectura del texto.

Desde el inicio de la intervencion se buscd generar un ambiente diferente al habitual

dentro del aula. Para ello, previamente se solicitd el espacio de la biblioteca escolar y se

42



organiz6 el salébn como si se tratara de una fiesta o celebracion. El proposito de esta
ambientacion fue despertar el interés y la curiosidad de los alumnos, creando un entorno

ludico y significativo que favoreciera su disposicion hacia la actividad.

Como parte central de la estrategia, se present6 al grupo un libro forrado con papel
de regalo, simulando una sorpresa que los alumnos debian descubrir. El texto seleccionado

fue el libro Alicia en el pais de las maravillas, tomado de la biblioteca escolar.

Antes de empezar la exploracion de pistas, los alumnos se organizaron en equipos
mediante la dinamica de integracion denominada “Rompecabezas humano”. Para ello, el
docente selecciond diversas imagenes y las recortdé en varias partes, de acuerdo con la
cantidad de integrantes que tendria cada equipo. Posteriormente, todas las piezas fueron

colocadas dentro de una bolsa.

Al iniciar la dindmica, cada alumno tomoé una pieza del rompecabezas al azar y
posteriormente recorrid el salon buscando a los compafieros que tuvieran las partes
correspondientes a la misma imagen. Durante este proceso, los alumnos conversaban,
comparaban piezas y colaboraban entre si hasta completar correctamente la figura. Una vez
formados los equipos, los estudiantes se sentaron juntos y eligieron un nombre creativo para

identificarse, favoreciendo asi la integracion grupal.

Durante la implementacion de esta dinamica fue posible identificar una situaciéon
importante dentro del grupo: varios alumnos mostraron pena, inseguridad o resistencia inicial
para participar activamente. Esto ocasiond que la formacion de equipos tomara mas tiempo
del previsto, debido a que fue necesario intervenir constantemente para motivarlos, brindar

confianza y recordarles la importancia de la actividad.

A partir de esta situacion, se tomo la decision de acompanar mas de cerca el proceso
de integracion, promoviendo comentarios positivos y alentando a los estudiantes a participar
sin temor. Aunque este ajuste implicd modificar ligeramente el tiempo planeado para la

sesion, permitio que finalmente todos los alumnos lograran integrarse adecuadamente.

Esta situacion permitio reflexionar que algunos alumnos atin no estan completamente
acostumbrados a trabajar mediante dindmicas de integracion y, en ocasiones, consideran que

las actividades ludicas no tienen relevancia académica debido a que no impactan
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directamente en una calificacion. Sin embargo, una vez superada la etapa inicial de
integracion, la actitud del grupo cambid significativamente y los estudiantes participaron con

mayor entusiasmo e interés.

Posteriormente, cada equipo recibio una hoja de registro de hipotesis en la que debian
anotar las pistas encontradas y las posibles interpretaciones relacionadas con el contenido del
libro sorpresa. Las pistas fueron colocadas estratégicamente en distintos espacios del salon
mediante cartulinas, dibujos en el pizarrén, palabras clave, imagenes y musica de fondo
relacionada con la pelicula de Alicia en el pais de las maravillas, procurando que las
referencias no fueran demasiado evidentes para mantener el interés y el misterio de la

actividad.

Los alumnos recorrieron el aula observando cuidadosamente cada pista y dialogando
con sus compafieros para construir hipdtesis sobre la posible historia del libro. Durante este
proceso respondieron preguntas como: ;Qué creen que significa esta pista?, ;Como se
relaciona con el contenido del libro? y (De qué creen que tratara la historia? Posteriormente,
cada equipo elabor6 una breve prediccion narrativa en la que explico de qué creian que

trataria la historia y finalmente compartieron sus hipdtesis con el resto del grupo.

Dentro de las estrategias pedagdgicas implementadas en el aula destacaron el trabajo
colaborativo, la formulacion de hipotesis, la lectura inferencial, el aprendizaje basado en el
juego y la ambientacion de las actividades. Favorecieron la participacion activa de los
alumnos y permitieron desarrollar habilidades relacionadas con la observacion, el andlisis, la
comunicacion y la construccion colectiva del conocimiento. En este sentido, Vygotsky (como
se citd en Diaz Barriga & Hernandez, 2010) sostiene que el aprendizaje se fortalece mediante
la interaccion social y el intercambio de ideas con otros, permitiendo que los estudiantes
construyan conocimientos de manera conjunta a través de la colaboracion y el dialogo.
Asimismo, los recursos empleados como el libro sorpresa, las pistas visuales, las cartulinas,
los dibujos, la musica ambiental y la dindmica de integracion contribuyeron a crear un

ambiente de aprendizaje significativo y motivador.

La dinamica de integracion utilizada se fundamenta en las aportaciones de Vygotsky

(como se cité en Diaz Barriga & Hernandez, 2010), quien destaca la importancia de la

44



interaccion social en la construccion del aprendizaje. Desde esta perspectiva, el trabajo
colaborativo favorece que los alumnos construyan conocimientos mediante el didlogo, la
convivencia y el apoyo mutuo. Asimismo, Johnson y Johnson (como se cité en Velazquez,
2013) sefialan que las dindmicas grupales favorecen la integracion, fortalecen las relaciones

interpersonales y contribuyen a mejorar la participacion y motivacion dentro del aula.

Durante la practica fue necesario realizar ajustes relacionados principalmente con la
organizacion del tiempo, debido a que la dindmica de integracion tom6 mas minutos de los
planeados. Ante esta situacion, se decidi6 intervenir constantemente mediante palabras de

motivacion y acompafiamiento para favorecer la participacion de todos los estudiantes.

Asimismo, durante el desarrollo de la actividad se procurd evitar pistas demasiado
evidentes y, cuando algunos alumnos comenzaban a acercarse demasiado a la respuesta
correcta, se introducian comentarios o referencias relacionadas con otros elementos para
mantener la duda y el interés. Esta toma de decisiones permitidé prolongar el proceso de

analisis y mantener la motivacion constante en los equipos.

En cuanto a los resultados obtenidos, todos los equipos lograron alcanzar el proposito
esperado, ya que identificaron correctamente el libro sorpresa. Durante el desarrollo de la
actividad se procurd evitar pistas demasiado evidentes y, cuando algunos alumnos
comenzaban a acercarse demasiado a la respuesta correcta, se introducian comentarios o
referencias relacionadas con otros elementos para mantener la duda y el interés. Esta toma
de decisiones permitio prolongar el proceso de analisis y mantener la motivacion constante

en los equipos.

Se observd que este tipo de actividades generan gran entusiasmo en los alumnos
debido a que rompen con la rutina tradicional de clase y despiertan su curiosidad. Desde el
momento en que ingresaron al salon y observaron la ambientacion diferente, los alumnos
comenzaron a mostrar interés y expectativa por saber qué actividad se realizaria. El hecho de
encontrar el salon organizado de manera distinta, con pistas colocadas en diversos espacios
y musica de fondo relacionada con la historia, favoreci6 un ambiente mas dinamico y

motivador.
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Los estudiantes mostraron disposiciéon para buscar pistas, dialogar, analizar y
construir respuestas colectivamente. Conforme avanzaba la actividad, se observo que los
alumnos comenzaban a relacionar informacion, hacer inferencias y defender sus ideas dentro
de los equipos. Algunos alumnos identificaban ciertas pistas rapidamente, mientras que otros
aportaban ideas distintas que ayudaban a enriquecer las hipotesis grupales. Esto permitio que

existiera un intercambio constante de opiniones y un trabajo colaborativo mas significativo.

Se identificod que la actividad favoreci6 el desarrollo de habilidades de anticipacion e
inferencia, ya que los alumnos debian observar cuidadosamente cada pista y relacionarla con
posibles elementos de la historia. A partir de ello, comenzaron a formular hipdtesis cada vez
mas completas y fundamentadas. Algunos estudiantes lograron relacionar personajes, objetos
y escenarios caracteristicos de la historia, demostrando que activaban conocimientos previos

y utilizaban informacién conocida para construir sus respuestas.

Otro aspecto importante fue que los alumnos permanecieron atentos e interesados
durante toda la sesion. A diferencia de otras actividades donde algunos estudiantes suelen
distraerse facilmente, en esta ocasion la mayoria se mantuvo participando activamente,
buscando nuevas pistas o dialogando con sus compaiieros para descubrir el contenido del
libro. Esto permitid reconocer que las actividades Iudicas y dinamicas favorecen

significativamente la atencion y participacion del grupo.

Ademas, mediante la rubrica de evaluacion aplicada se identificoé que todos los
equipos lograron desarrollar adecuadamente el producto esperado y mostrar una
participacion comprometida durante el desarrollo de la estrategia. Los alumnos registraron
sus hipdtesis, analizaron las pistas y compartieron sus conclusiones frente al grupo, lo cual
permitio valorar que si se alcanzo el proposito relacionado con la anticipacion de informacion

antes de la lectura.

Finalmente, al abrir lentamente el libro sorpresa frente al grupo, se generd un
ambiente de emocion e incertidumbre entre los alumnos, quienes reaccionaron con
entusiasmo al descubrir que efectivamente se trataba de Alicia en el pais de las maravillas.
Todos comenzaron a expresar felicidad y emocion al comprobar que sus hipotesis eran

correctas; incluso algunos alumnos gritaron de alegria al sentirse satisfechos de haber
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acertado. Esta reaccion permitid reconocer que las actividades innovadoras y
emocionalmente significativas tienen un impacto positivo en la motivacion y el aprendizaje

de los estudiantes.

Sin embargo, también se identificaron algunos aspectos a mejorar. Uno de ellos fue
la organizacion del tiempo, ya que la dindmica de integracion tom6 mas minutos de los
planeados debido a la pena o inseguridad inicial de algunos alumnos. Esto provocd que
algunas actividades posteriores tuvieran que desarrollarse con mayor rapidez. No obstante,
esta situacion también permitio reflexionar sobre la importancia de continuar implementando
dinamicas de integracion dentro del grupo para fortalecer la confianza, la convivencia y la

participacion activa de los estudiantes.

En general, los resultados obtenidos permitieron valorar positivamente la
implementacion de la actividad, ya que se observd motivacion, entusiasmo, participacion,
trabajo colaborativo y desarrollo de habilidades inferenciales en la mayoria de los alumnos.
Asimismo, la intervencion permitié6 comprobar que las estrategias creativas y basadas en la
curiosidad favorecen el interés hacia la lectura y fortalecen los procesos de comprension

lectora desde la etapa de antes de la lectura.

A partir de esta intervencion fue posible reconocer que las actividades innovadoras y
ludicas generan mayor motivacion e interés en los alumnos, especialmente cuando se rompe
con la rutina tradicional del aula. Asimismo, se identificd que las dindmicas de integracion
son necesarias dentro del grupo, ya que algunos estudiantes ain muestran inseguridad o pena

para convivir y trabajar con compaiieros distintos a su circulo cercano.

De igual manera, se reflexion6 sobre la importancia de generar experiencias
significativas dentro del aula, pues cuando los alumnos se sienten emocionalmente
involucrados en las actividades muestran mayor interés, participacion y disposicion para
aprender. El uso del “libro sorpresa”, las pistas y la ambientacion del salon favorecieron la

curiosidad y el pensamiento inferencial de los estudiantes.

Como aprendizaje docente, esta intervencion permitié comprender que las estrategias
creativas no solo fortalecen los aprendizajes académicos, sino también la convivencia, la

comunicacion y el trabajo colaborativo. Asimismo, se reconocio la importancia de anticipar
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posibles dificultades relacionadas con la organizacion grupal y considerar tiempos flexibles

para atender las necesidades reales del grupo durante la practica.

Intervencion 3 “Laboratorio de lectura: detectives del texto”
La actividad fue llevada a cabo el dia 9 de marzo de 2026 en dos sesiones de 50 minutos cada
una, con un total de 38 alumnos, desarrolladas dentro de la biblioteca escolar. Esta
intervencion formd parte de la etapa de durante la lectura, retomando las aportaciones de
Catald (2007), quien menciona que durante la lectura es importante que los alumnos
interactuen constantemente con el texto, formulen interpretaciones, identifiquen ideas
relevantes y construyan significados mediante diversas estrategias que favorezcan una

comprension activa y profunda.

Antes de iniciar la actividad se organiz6 la biblioteca escolar con anticipacion,
colocando diversas portadas y elementos visuales en las ventanas exteriores del salon con el
proposito de despertar el interés y la curiosidad de los alumnos antes de ingresar. El objetivo
de esta ambientacion fue generar expectativa y motivacion hacia la actividad que se

desarrollaria durante la intervencion.

Posteriormente, el salon fue organizado como un laboratorio de investigacion del
texto, en el cual cada estacion representaba un tipo de andlisis distinto relacionado con la
comprension lectora. Las estaciones trabajadas fueron: vocabulario, personajes, ideas

principales e interpretacion.

A diferencia de sesiones anteriores, en esta ocasion se tomo la decision de permitir
que los alumnos eligieran libremente a sus equipos de trabajo, siempre y cuando ningln
compaiero quedara excluido. Asimismo, se les indico que, en caso de existir algun alumno
sin equipo, los grupos serian reorganizados de acuerdo con el numero de lista. Esta decision
se tomo considerando que durante los dias anteriores la escuela habia implementado diversas
dindmicas de integracion en los grupos de primer grado, lo cual favorecié una mejor

convivencia y disposicion para trabajar colaborativamente.

Durante la organizacion de equipos no se presentaron conflictos ni dificultades
importantes, ya que los alumnos lograron integrarse adecuadamente y respetaron la

indicacion de no excluir a ningun compatfiero.
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El trabajo por equipos se implement6 debido a que favorece la construccion colectiva
del aprendizaje y permite que los alumnos compartan ideas, discutan interpretaciones y

resuelvan dudas en conjunto.

En este sentido, Diaz Barriga y Hernandez (2010) sefialan que las estrategias de
aprendizaje colaborativo favorecen la participacion activa, la interaccion entre los estudiantes
y la construccion de conocimientos mediante el intercambio de ideas y experiencias. Por ello,
este tipo de dindmicas permite fortalecer la comunicacion, la cooperacion y el logro de

objetivos comunes dentro del aula.

Cada estacion contaba con un fragmento del texto, una consigna especifica y una hoja
de trabajo. Los alumnos debian leer, analizar y responder las actividades correspondientes
antes de rotar a la siguiente estacion. En la estacion de vocabulario, titulada “Palabras clave”,
los estudiantes identificaban términos desconocidos, inferian significados y los relacionaban
con el tema trabajado. En la estacion de personajes analizaban quiénes aparecian en el texto,
qué acciones realizaban y por qué eran importantes dentro de la historia. En la estacion de
ideas principales, denominada “Detectives del texto”, los alumnos identificaban la
informacion mas relevante y resumian el fragmento leido. Finalmente, en la estacion de
interpretacion reflexionaban sobre el mensaje del texto, inferian posibles acontecimientos

posteriores y elaboraban finales alternativos.

La estrategia de “detectives del texto” se relaciona con el aprendizaje activo, ya que
favorece que los alumnos participen de manera dindmica en la construccion de significados
a partir de la exploracion, el andlisis y la resolucion de situaciones relacionadas con el texto.
En este sentido, Diaz Barriga y Hernandez (2010) sefialan que las estrategias didacticas
centradas en la participacion activa permiten que los estudiantes construyan conocimientos
de manera mads significativa mediante la interaccion, el descubrimiento y la reflexion sobre
los contenidos trabajados. Desde esta perspectiva, convertir a los alumnos en
“Investigadores” o “detectives” favorece una participacion mas activa y significativa frente

a la lectura.

Asimismo, el trabajo por estaciones se fundamenta en estrategias de aprendizaje

activo que permiten diversificar las formas de acercarse al contenido y mantener la atencion
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de los estudiantes. En este sentido, Diaz Barriga y Hernandez (2010) sefialan que las
estrategias didacticas activas favorecen aprendizajes mds significativos al promover la
participacion, el andlisis y la interaccion constante de los alumnos con los contenidos. En

este caso, las estaciones permitieron trabajar distintas habilidades relacionadas con la

inferencia, el analisis, la interpretacion, la sintesis y la comprension global del texto.

De igual manera, dividir el texto en fragmentos permiti6é que los alumnos analizaran
la lectura de manera gradual y profunda. Esta estrategia puede relacionarse con las
aportaciones de Isabel Sol¢, quien menciona que la comprension lectora mejora cuando los
estudiantes realizan pausas para analizar, interpretar y reflexionar sobre lo leido antes de
continuar avanzando en el texto. Ademas, Catala (2001) sefiala que durante la lectura es
importante implementar actividades que permitan monitorear constantemente la

comprension, identificar dificultades y construir significados a partir del didlogo y la

interaccion con el texto.

Dentro de las estrategias pedagdgicas utilizadas destacaron el aprendizaje
colaborativo, el trabajo por estaciones, la lectura fragmentada, la interpretacion textual y el
aprendizaje basado en el descubrimiento. Estas estrategias favorecieron que los alumnos

interactuaran constantemente con el texto y construyeran significados mediante el analisis

colectivo.

Asimismo, los recursos empleados como fragmentos impresos del texto, hojas de
trabajo, cartulinas, lapices, dibujos y estaciones organizadas dentro del aula contribuyeron a
generar un ambiente dindmico y participativo. El hecho de que cada estacion tuviera una

consigna distinta permitid mantener el interés de los alumnos y evitar que la lectura se

volviera repetitiva o monodtona.

Otro aspecto que favorecio el desarrollo de la actividad fue que cada alumno contaba
con su propia lectura, lo cual permitid6 que primero realizaran una lectura individual y
posteriormente compartieran opiniones con sus equipos. Aunque algunos equipos decidieron

trabajar de manera diferente; leyendo primero grupalmente y después de forma individual,

esto permiti6 observar distintas maneras de acercarse al texto y construir la comprension.
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Durante el desarrollo de la actividad fue necesario realizar diversos ajustes
relacionados principalmente con la organizacion del tiempo. Aunque originalmente se tenia
planeado concluir la actividad en una sola sesion, las estaciones requirieron mas tiempo del
esperado debido a la cantidad de actividades que implicaba cada una y al nivel de andlisis

solicitado en los fragmentos.

A partir de esta situacion, fue necesario extender la actividad a una segunda sesion
para permitir que los alumnos concluyeran adecuadamente las actividades y compartieran
sus descubrimientos con el grupo. Esta situacion permitié reflexionar que posiblemente las
consignas incluidas en cada estacion eran demasiado amplias o extensas para el tiempo
disponible, por lo que posteriormente se considerdé que habria sido mas adecuado colocar

indicaciones mas breves y concretas.

Sin embargo, a pesar del ajuste en el tiempo, se decidid continuar con la actividad
debido a que los alumnos mostraban interés, participacion y disposicion para seguir
trabajando. Ademads, se observd que el hecho de trabajar por estaciones mantenia a los
estudiantes activos y favorecia la movilidad dentro del aula, evitando distracciones

constantes.

En cuanto a los resultados obtenidos, la mayoria de los equipos logré alcanzar el propdsito
esperado relacionado con la comprension del texto mediante el analisis de vocabulario,
personajes, ideas principales e interpretacion. A través de la rubrica de evaluacion aplicada
durante la actividad, se identificd que aproximadamente el 85% de los alumnos logrd
desarrollar satisfactoriamente las actividades propuestas, demostrando comprension de los

fragmentos analizados y participacion activa dentro de los equipos.

Uno de los resultados mas significativos fue el nivel de participacion mostrado por
los alumnos durante el trabajo por estaciones. Desde el inicio de la actividad se observo
interés por recorrer cada espacio y descubrir las diferentes tareas que debian realizar. Los
estudiantes mostraban disposicion para leer, discutir respuestas y construir interpretaciones

colectivas sobre el texto.

Asimismo, se identificd que el trabajo fragmentado favorecié la comprension gradual

del texto, ya que los alumnos lograban concentrarse mejor en pequeias partes de la lectura
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antes de reconstruir el significado completo entre todos. Esto permitié que incluso algunos
estudiantes que normalmente presentan dificultades lectoras participaran con mayor

seguridad y comprension.

Durante la estacion de vocabulario, los alumnos lograron inferir significados a partir
del contexto y relacionar palabras desconocidas con el tema trabajado. En la estacion de
personajes se observd creatividad e interés, especialmente en la realizaciéon de dibujos y
descripciones, ya que la mayoria de los equipos mostrdé dedicacion y esfuerzo en sus

producciones.

En la estacion denominada “Detectives del texto”, los alumnos desarrollaron
habilidades relacionadas con la identificacion de ideas principales y secundarias. Aunque
algunos equipos inicialmente confundian ambas ideas, mediante el acompafiamiento docente
lograron mejorar sus respuestas y comprender mejor como identificar la informacion

relevante dentro del texto.

Por otra parte, la estacion de interpretacion representd un mayor reto para algunos
estudiantes, debido a que implicaba analizar mas alla de la informacion explicita del texto.
Algunos alumnos tendian a responder de manera literal; sin embargo, mediante preguntas
guia y ejemplos, poco a poco comenzaron a elaborar interpretaciones mas profundas y

personales.

Otro resultado importante fue que los alumnos permanecieron activos y participativos
durante la mayor parte de las sesiones. El hecho de rotar constantemente entre estaciones
ayud6 a mantener la atencion y evitdé que la lectura se percibiera como una actividad
monoétona. Ademads, trabajar en equipos permitid que los estudiantes compartieran ideas y

apoyaran a companeros que presentaban mayores dificultades.

Sin embargo, también se identificaron aspectos que no funcionaron completamente
como se esperaba. El principal fue la administracién del tiempo, ya que las actividades
requerian mas analisis y discusion de lo previsto originalmente. Esto ocasiond que algunas
estaciones tuvieran que desarrollarse con mayor rapidez al final de la sesion y que la actividad

se extendiera a un segundo encuentro.
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A pesar de ello, los resultados generales permitieron reconocer que las estrategias basadas en
el analisis colaborativo, el trabajo por estaciones y la lectura fragmentada favorecen
significativamente la comprension lectora y la participacion de los estudiantes durante la

lectura.

A partir de esta intervencion fue posible reconocer que las actividades dindmicas y
organizadas por estaciones favorecen la motivacion y participacion activa de los alumnos,
especialmente durante procesos de lectura que suelen percibirse como actividades rutinarias

0 poco atractivas.

Asimismo, esta experiencia permitio reflexionar sobre la importancia de disefiar
actividades mas equilibradas respecto al tiempo disponible, considerando no solo la

complejidad de las consignas, sino también los ritmos de trabajo y andlisis de los estudiantes.

Como aprendizaje docente, esta intervencidn permitid comprender que la
comprension lectora se fortalece cuando los alumnos interactuan constantemente con el texto
mediante estrategias variadas, colaborativas y significativas. Ademas, se reconocié que el
trabajo por estaciones permite atender diferentes habilidades lectoras y mantener un ambiente

mas dinamico dentro del aula.

Intervencion 4: “Descubriendo lo oculto del texto: interpretamos mas alla de
las palabras”

La presente intervencion se llevo a cabo el dia 25 de marzo del afio 2026 con la
participacion de 42 alumnos de primer grado de secundaria. La actividad se desarroll6 dentro
del salon de clases y tuvo una duraciéon de dos sesiones de 50 minutos cada una. Esta
intervencion tiene como propdsito interpretar informacion implicita en el texto mediante el
analisis y la reflexion sobre las acciones, situaciones y mensajes presentes en la lectura,
permitiendo que los alumnos formulen conclusiones y expliquen significados que no
aparecen de manera explicita, forma parte de las etapas de durante y después de la lectura,
retomando las aportaciones de Isabel Sol¢, quien menciona que durante la lectura los alumnos
deben monitorear constantemente su comprension, formular inferencias, relacionar

informacion y construir significados; mientras que después de la lectura es importante
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realizar actividades de reflexion, interpretacion y reconstruccion del sentido del texto para

consolidar los aprendizajes obtenidos.

Para el desarrollo de esta intervencion se selecciond el cuento “Juicio injusto”,
retomado de la compilacion Coleccion de textos para ejercitarse en la lectura comprensiva
de Isabel Vélez Barboza, debido a que permitia trabajar principalmente el nivel inferencial y
critico de comprension lectora. La eleccion de este texto se realizo considerando que presenta
situaciones implicitas, intenciones ocultas y problematicas relacionadas con la justicia,

aspectos que favorecen el andlisis y la interpretacion por parte de los alumnos.

El cuento narra la historia de un hombre acusado injustamente de asesinato, quien
debia enfrentarse a un juicio manipulado por un juez corrupto. La solucion inesperada del
personaje principal permiti6 que los alumnos analizaran las decisiones tomadas, interpretaran

intenciones y formularan conclusiones mas alla de la informacion explicita del texto.

La actividad inici6 con la lectura colectiva del cuento dentro del salon de clases.
Durante la lectura, algunos alumnos utilizaron estrategias previamente trabajadas en

intervenciones anteriores, como el subrayado de ideas importantes, palabras clave y
fragmentos relevantes del texto. Esto permitid observar que ciertas estrategias de
comprension lectora ya comenzaban a incorporarse de manera autdonoma en algunos

estudiantes, favoreciendo una lectura mas analitica y reflexiva.

Posteriormente, los alumnos respondieron un cuestionario conformado por 12 preguntas

divididas en diferentes niveles de comprension: literal, inferencial, vocabulario en contexto
y reflexion critica. Esta organizacion permitid trabajar progresivamente la comprension del
texto, iniciando con la recuperaciéon de informacion explicita y avanzando hacia la

interpretacion y reflexion de significados implicitos.

Las preguntas inferenciales representaron el eje central de la actividad, ya que
buscaban que los alumnos analizaran las intenciones del juez, interpretaran las decisiones del
acusado y reflexionaran sobre el mensaje del cuento. Desde las aportaciones de Catala

(2007), la comprension inferencial implica que el lector construya significados no explicitos
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a partir de pistas textuales, conocimientos previos y procesos de reflexion, lo cual favorece

una comprension mas profunda del texto.

Asimismo, la estrategia de formular preguntas durante y después de la lectura puede
relacionarse con las aportaciones de Solé (1992), quien menciona que las preguntas permiten
monitorear la comprension, favorecer la interpretacion y desarrollar habilidades de

pensamiento critico en los estudiantes.

Dentro de las estrategias pedagdgicas utilizadas destacaron la lectura reflexiva, el
cuestionamiento guiado, el andlisis inferencial y la representacion creativa del texto. Estas
estrategias permitieron que los alumnos no s6lo comprendieran la historia, sino que también

reflexionaran sobre las acciones de los personajes y construyeran interpretaciones propias.

El uso de preguntas organizadas por niveles de comprension favorecid que los
alumnos avanzaran gradualmente desde la comprension literal hasta el andlisis critico del
texto. Esta estructura permitié que los estudiantes identificaran informacion, interpretaran
ideas y reflexionaran sobre el contenido leido de manera progresiva. En este sentido,
Anderson y Krathwohl (2001) sefialan que el desarrollo de habilidades cognitivas implica
avanzar desde procesos basicos de comprension hacia niveles mas complejos relacionados

con el analisis, la evaluacion y la reflexion critica.

Asimismo, la evaluacion mediante cuestionarios posteriores a la lectura favorecio la
identificacion del nivel de comprension alcanzado por los alumnos, permitiendo reconocer
dificultades especificas relacionadas con la interpretacion, la inferencia y la argumentacion.
En este sentido, Perrenoud (2008) plantea que la evaluacion debe entenderse como una
herramienta orientada a comprender y mejorar los procesos de aprendizaje, y no inicamente
como un medio para asignar calificaciones. Desde esta perspectiva, los cuestionarios
aplicados permitieron obtener informacion relevante sobre los avances y necesidades de los

estudiantes en relacion con la comprension lectora.

Ademas, posteriormente los alumnos elaboraron una representacion creativa de su
interpretacion del texto, la cual podia consistir en un dibujo, una vifieta o un final alternativo

para la historia. Esta actividad permitié que los estudiantes expresaran sus interpretaciones
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de manera mas libre y creativa, fortaleciendo la comprension lectora mediante producciones

personales.

La representacion creativa del texto puede relacionarse con las aportaciones de Howard
Gardner, quien menciona que los alumnos aprenden y expresan sus conocimientos de
distintas maneras, por lo que incorporar actividades visuales y creativas favorece la

participacion y comprension de un mayor nimero de estudiantes.

Durante el desarrollo de la actividad se tomaron decisiones relacionadas
principalmente con el acompafiamiento brindado a los alumnos que presentaban mayores
dificultades para justificar sus respuestas inferenciales. Aunque la mayoria logro responder
adecuadamente las preguntas, se identificd que aproximadamente entre 3 y 6 alumnos no

lograban construir respuestas suficientemente argumentadas o sustentadas.

Ante esta situacion, fue necesario intervenir mediante preguntas guia y explicaciones
adicionales para ayudar a los alumnos a profundizar mas en sus respuestas. Esto permiti6 que
algunos estudiantes ampliaran sus ideas y comprendieran mejor coémo justificar una

interpretacion a partir de evidencias del texto.

Asimismo, se decidid recuperar estrategias trabajadas previamente, como el
subrayado de informacion importante, debido a que se observo que varios alumnos ya las
utilizaban de manera auténoma. Esta decision favorecié que los estudiantes identificaran

ideas relevantes y organizaran mejor sus respuestas.

Otra decision importante fue permitir que los alumnos eligieran libremente la manera
de representar creativamente el texto, ya fuera mediante dibujos, vifietas o finales

alternativos. Esto favorecidé que cada estudiante expresara sus ideas segun sus intereses y

habilidades.

En cuanto a los resultados obtenidos, se observo una participacion activa e interés
constante por parte de la mayoria de los alumnos durante el desarrollo de la actividad. A
través del cuestionario aplicado fue posible identificar que la mayor parte del grupo logréd
alcanzar el nivel inferencial esperado, ya que los estudiantes pudieron interpretar acciones,

analizar situaciones y explicar significados implicitos presentes en el cuento.
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De las 12 preguntas trabajadas, la mayoria de los alumnos respondié correctamente
casi todas las actividades; inicamente entre una y dos preguntas presentaron dificultades en
aproximadamente 10 alumnos. Esto permitid6 reconocer que los estudiantes lograron
comprender adecuadamente tanto la informacion explicita como los elementos implicitos del

texto.

Asimismo, se observo que muchos alumnos ya utilizaban estrategias de comprension
lectora previamente trabajadas, especialmente la técnica del subrayado de ideas importantes.
Esta situacion permitio identificar que las estrategias implementadas en intervenciones

anteriores comenzaban a incorporarse dentro de los habitos de lectura de algunos estudiantes.

En relaciéon con la redaccion de respuestas, la mayoria de los alumnos elaboro6
respuestas amplias, argumentadas y con explicaciones claras. Sin embargo, también se
identifico que aproximadamente 5 alumnos realizaron respuestas breves pero bastante
precisas y concretas, lo cual permitié reconocer que no necesariamente la extension
determina la calidad de una respuesta, siempre y cuando ésta logre justificar adecuadamente

las ideas planteadas.

Otro aspecto significativo fue la creatividad mostrada por los alumnos en las
producciones finales. La mayoria decidid realizar tanto dibujos como finales alternativos,
demostrando interés y dedicacion en sus trabajos. Algunos alumnos elaboraron finales
tragicos, otros finales mas realistas y algunos desarrollaron propuestas bastante extensas y
detalladas. De igual manera, varios estudiantes mostraron gran esfuerzo en la elaboracion de

dibujos y representaciones visuales relacionadas con la historia.

Las exposiciones realizadas permitieron identificar distintos niveles de desempefio
oral. Aunque previamente se recordaron las caracteristicas de una buena exposicion y se
explicaron los aspectos que serian evaluados mediante la rabrica, la mayoria de los alumnos
obtuvo calificaciones regulares, principalmente entre 7 y 8. Sin embargo, 8 producciones
destacaron significativamente debido a la creatividad, claridad y profundidad de sus
interpretaciones, alcanzando el puntaje maximo de evaluacion. Por otro lado, inicamente 6
alumnos se ubicaron en los niveles mas bajos, con calificaciones entre 5 y 6, debido

principalmente a inseguridad al exponer o falta de explicacion en sus ideas.
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En general, los resultados permitieron reconocer que las actividades centradas en
inferencia, reflexion y creatividad favorecen significativamente la comprension lectora y el
pensamiento critico de los estudiantes. Asimismo, se identifico que el uso de cuestionarios
posteriores a la lectura resulta util para valorar los niveles de comprension alcanzados y

detectar dificultades especificas que requieren mayor acompanamiento docente.

A partir de esta intervencion fue posible reconocer que los textos breves, pero con
alto contenido inferencial favorecen significativamente la reflexion y el andlisis de los
alumnos. Asimismo, se identificd que las preguntas guiadas permiten que los estudiantes
profundicen gradualmente en la comprension y desarrollen habilidades relacionadas con

interpretacion y argumentacion.

Esta intervencion permiti6 no solo describir las actividades realizadas, sino también
analizar criticamente las decisiones tomadas, identificar dificultades y reflexionar sobre

posibles mejoras para futuras intervenciones.

Como aprendizaje docente, esta experiencia permitié comprender que la comprension
inferencial requiere procesos constantes de acompanamiento, modelado y practica, ya que
algunos alumnos aun presentan dificultades para justificar o argumentar sus ideas de manera
profunda. Asimismo, se reconocid la importancia de continuar fortaleciendo estrategias de
lectura que permitan a los estudiantes interpretar mas alla de la informacion explicita del

texto.

Finalmente, se identifico que las actividades creativas posteriores a la lectura
favorecen la expresion personal, la motivacion y la reconstruccion significativa de los textos,
permitiendo que los alumnos se involucren emocionalmente con las historias y desarrollen

interpretaciones propias.

Intervencion 5: “noticiero literario: informamos lo oculto del texto”

La presente intervencion se llevo a cabo el dia 26 de marzo del afio 2026 con la
participacion de 42 alumnos de primer grado de secundaria. La actividad se desarrollé dentro
del salon de clases y tuvo como base el cuento “Juicio injusto”, trabajado en la sesion
anterior. Esta intervencion formo parte principalmente de la etapa de después de la lectura,

retomando las aportaciones de Solé (1992), quien menciona que después de la lectura los
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alumnos deben reorganizar, interpretar y reconstruir la informacion obtenida mediante
actividades que les permitan expresar lo comprendido, reflexionar sobre el mensaje del texto

y comunicar sus interpretaciones a otros.

La actividad inici6 retomando la lectura y el andlisis realizado el dia anterior sobre el cuento
“Juicio injusto”. Se tomo la decision de no realizar nuevamente una lectura extensa del texto
con la finalidad de no sobrecargar a los alumnos y aprovechar el conocimiento previo que ya
habian construido durante la sesion anterior. Esta decision permitid centrar la intervencion

principalmente en la interpretacion, organizacion y comunicacion de la informacion.

Una vez recuperadas las ideas principales del cuento, el docente explico a los alumnos
que se convertirian en periodistas encargados de informar lo ocurrido dentro de la historia
mediante un noticiero. Al escuchar esta propuesta, la mayoria de los estudiantes mostrd
entusiasmo e interés inmediato por la actividad. Esto se relacion6 con una practica cotidiana
impulsada previamente por la maestra titular del grupo, ya que constantemente los alumnos
acostumbraban comentar noticias o acontecimientos relevantes al inicio de las clases. Debido

a ello, el formato de noticiero result6 cercano, familiar y significativo para los estudiantes.

Posteriormente, el grupo se organizo en equipos de trabajo y cada uno fue responsable
de preparar una seccion del noticiero. Los alumnos revisaron nuevamente el texto para

identificar: hechos principales, personajes relevantes, y el mensaje o ensefianza de la historia.

A partir de ello, elaboraron un guion breve donde reorganizaron la informacién del

cuento para presentarla como si se tratara de una noticia real. Algunos equipos decidieron

realizar entrevistas a personajes del texto, mientras que otros optaron por presentar una

narracion periodistica de los acontecimientos.

La posibilidad de elegir la forma de presentar la noticia se implementé con la
finalidad de favorecer la creatividad, la autonomia y la expresion oral de los estudiantes.
Brindar distintas opciones de representacion permitio que los alumnos participaran de
acuerdo con sus habilidades, intereses y formas de expresion, promoviendo una participacion

mas activa dentro del aula. En este sentido, Diaz Barriga y Herndndez (2010) sefialan que las

estrategias didacticas flexibles favorecen la construccion del aprendizaje al considerar las
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caracteristicas y necesidades de los estudiantes, permitiendo una participacion mas

significativa en las actividades escolares.

La estrategia del noticiero puede relacionarse con las aportaciones de Jerome Bruner,
quien menciona que el aprendizaje se fortalece cuando los alumnos reconstruyen y
reinterpretan la informacion mediante actividades contextualizadas y significativas. En este
caso, transformar el cuento en un noticiero permitié que los estudiantes reorganizaran la
informacion, interpretaran hechos y comunicaran el mensaje del texto desde una perspectiva

diferente.

De igual manera, esta actividad favorecid procesos relacionados con sintesis,
interpretacion y reorganizacion de informacion, aspectos que Solé (1992) considera

fundamentales durante la etapa de después de la lectura, ya que permiten consolidar la

comprension y construir nuevos significados a partir de lo leido.

Dentro de las estrategias pedagdgicas utilizadas destacaron el aprendizaje
colaborativo, la dramatizacion, la representacion oral y la reconstruccion creativa del texto.
Estas estrategias permitieron que los alumnos no solo recuperaran informacién del cuento,

sino que también reinterpretaran los acontecimientos y reflexionaran sobre el mensaje

principal de la historia.

Asimismo, el trabajo por equipos favorecid la comunicacion, el intercambio de ideas
y la organizacion colectiva de la informacion. Las actividades colaborativas permitieron que
los alumnos dialogaran, compartieran interpretaciones y construyeran respuestas de manera
conjunta, favoreciendo una participacion mas activa dentro del aula. En este sentido, Diaz

Barriga y Hernandez (2010) sefialan que el aprendizaje colaborativo fortalece la interaccion

entre los estudiantes y favorece la construccion conjunta de conocimientos, permitiendo

desarrollar procesos de aprendizaje mas significativos.

Los recursos empleados fueron principalmente el cuento trabajado previamente, hojas
para elaborar borradores, guiones escritos y materiales utilizados por algunos equipos durante

las presentaciones orales. Ademads, el uso del formato de noticiero permitié6 generar un

ambiente dinamico y participativo dentro del aula.
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La dramatizacion y representacion oral también pueden relacionarse con las
aportaciones de Paulo Freire, quien sefiala que los alumnos aprenden mejor cuando participan
activamente en la construcciéon y comunicacion del conocimiento, en lugar de limitarse

unicamente a recibir informacién de manera pasiva.

Durante el desarrollo de la actividad se tomaron decisiones relacionadas
principalmente con la organizacién y acompanamiento de los equipos durante la elaboracion
de los guiones. Debido a que algunos alumnos mostraban inseguridad al momento de
exponer, fue necesario brindar orientacion constante y recordar previamente los aspectos que

serian evaluados dentro de la rubrica de exposicion.

Asimismo, se decidio permitir que los alumnos eligieran libremente si presentarian
su informacion mediante entrevistas o narraciones periodisticas. Esta decision favorecid que

los equipos trabajaran de acuerdo con la dindmica que consideraban mas comoda y creativa.

Sin embargo, durante las exposiciones se identificé que dos equipos presentaron
dificultades relacionadas con nerviosismo, pena y distracciones constantes. Aunque sus
borradores mostraban un trabajo bien elaborado y estructurado, al momento de presentarse
frente al grupo comenzaron a reirse y perder concentracion, lo cual afect6 la calidad de su

exposicion oral.

A partir de esta situacion fue posible reflexionar sobre la importancia de continuar
fortaleciendo la seguridad y expresion oral de algunos alumnos, ya que en ocasiones
comprenden adecuadamente los contenidos, pero presentan dificultades para comunicarlos

frente a otros compaifieros.

En cuanto a los resultados obtenidos, se observo una participacion activa y entusiasta
por parte de la mayoria de los alumnos durante el desarrollo de la actividad. El hecho de
convertirse en “periodistas” generé6 motivacion e interés desde el inicio de la sesion,
favoreciendo que los estudiantes se involucraran mas facilmente en la organizacion y analisis

de la informacion.

Se presentaron un total de 9 equipos, de los cuales 6 decidieron realizar entrevistas

entre personajes y 3 optaron por desarrollar narraciones periodisticas de los acontecimientos
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del cuento. Esta diversidad permiti6 observar distintas maneras de interpretar y comunicar la

informacion del texto.

La mayoria de los equipos logré recuperar adecuadamente los hechos principales, las
intenciones de los personajes y el mensaje implicito del cuento. Ademas, durante las
presentaciones fue posible identificar que los alumnos no s6lo comprendieron lo que el texto
decia explicitamente, sino también aquellos significados implicitos relacionados con

injusticia, corrupcion y busqueda de soluciones ante situaciones dificiles.

Otro aspecto importante fue la creatividad mostrada por los estudiantes durante la
elaboracion de entrevistas y reportajes. Algunos equipos incorporaron preguntas bastante
profundas hacia los personajes y otros organizaron las noticias de manera muy similar a un

programa periodistico real, utilizando expresiones y formatos propios de los noticieros.

En relacion con la evaluacion, la mayoria de los equipos obtuvo el puntaje maximo
dentro de la rubrica, debido a que lograron interpretar adecuadamente el cuento y organizar
correctamente la informacién. Sin embargo, también se identificd que dos equipos, aunque
tenian buenos borradores y contenido escrito bien estructurado, presentaron dificultades al

momento de exponer debido al nerviosismo, la pena y las distracciones constantes.

A pesar de ello, esta situacion permitid reconocer que algunos alumnos requieren
seguir fortaleciendo habilidades relacionadas con expresion oral y seguridad al hablar frente
al grupo. No obstante, incluso en esos casos fue posible identificar que si existia comprension

del texto dentro de sus producciones escritas.

Finalmente, el docente gui6 una reflexion grupal donde los alumnos comentaron qué
aprendieron del texto y cudl consideraban que era el mensaje principal de la historia. Durante
este espacio, varios estudiantes mencionaron reflexiones relacionadas con justicia,
inteligencia, toma de decisiones y busqueda de soluciones ante problemas dificiles, lo cual
permiti6 reconocer que la actividad favorecid no sélo la comprension lectora, sino también

la reflexion critica.

A partir de esta intervencion fue posible reconocer que las actividades relacionadas
con dramatizacion, representacion oral y formatos cercanos a la realidad de los alumnos

favorecen significativamente la motivacion y participacion dentro del aula.
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Asimismo, se identificd que transformar un texto en un noticiero permite que los
estudiantes reorganicen, sinteticen e interpreten la informacion desde una perspectiva mas
dinamica y significativa. Esta estrategia favoreci6 que los alumnos profundizaran en el
analisis del cuento y desarrollaran habilidades relacionadas con comunicacién oral,

creatividad y trabajo colaborativo.

Desde el ciclo reflexivo de Smyth, esta intervencidon permitié analizar criticamente
tanto los aspectos positivos como las dificultades observadas durante la practica docente. A
partir de ello, fue posible reconocer la necesidad de continuar implementando estrategias que

fortalezcan la seguridad y expresion oral de algunos estudiantes.

Esta experiencia permitié comprender que las actividades posteriores a la lectura no
deben limitarse Uinicamente a responder preguntas, sino que también pueden involucrar
procesos creativos y comunicativos donde los alumnos reconstruyan y expresen el contenido

del texto desde diferentes formatos.

Es asi como, se reconocié que cuando las actividades se relacionan con contextos
cercanos e intereses reales de los estudiantes, como ocurrié con el formato de noticiero, los
niveles de participacion, motivacion y comprension aumentan significativamente dentro del

aula.

I1I. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El desarrollo del presente documento recepcional permitio identificar que la
comprension lectora representa una de las principales necesidades formativas dentro del
grupo de primero B, debido a que las dificultades identificadas no se relacionaban
unicamente con la capacidad de leer un texto, sino con procesos mas profundos relacionados
con la interpretacion, la reorganizacion de ideas, la reflexion y la construccion de
significados. A partir del diagnostico inicial realizado mediante distintos instrumentos,
particularmente la prueba ACL-6 de Catala et al. (2007), fue posible reconocer que gran parte
de los alumnos presentaba mayores dificultades en los niveles inferencial y critico,
evidenciando limitaciones para interpretar informacion implicita, relacionar ideas, emitir

opiniones argumentadas y reflexionar sobre el contenido de los textos.
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El andlisis de los resultados permiti6 identificar que muchos estudiantes podian
recuperar informacién explicita o responder preguntas relacionadas con datos visibles dentro
del texto; sin embargo, presentaban complicaciones cuando debian reorganizar informacion,
construir inferencias o justificar sus respuestas. Esta situacion permitié reconocer que varios
alumnos estaban acostumbrados principalmente a actividades centradas en la repeticion y
recuperacion de informacion, mas que en procesos de analisis, interpretacion y reflexion
critica. A partir de ello, se comprendiéo que la comprension lectora no puede reducirse
unicamente a la decodificacion o memorizaciéon de contenidos, sino que implica la
construccion activa de significados y la capacidad de relacionar la lectura con experiencias,

conocimientos previos y situaciones del contexto cotidiano.

Asimismo, el diagndstico permitio reconocer que las dificultades presentes dentro del
grupo no dependian unicamente de las capacidades individuales de los alumnos, sino también
de diversos factores relacionados con el contexto escolar y aulico. Aspectos como la
distraccion constante, la poca autorregulacion, la falta de habitos lectores, la escasa
convivencia grupal y el predominio de metodologias tradicionales influian directamente en
la manera en que los estudiantes se relacionaban con las actividades de lectura. Durante las
primeras intervenciones se observd que muchos alumnos perdian rapidamente el interés
cuando las actividades se limitaban tnicamente a leer y responder preguntas mecénicas; sin
embargo, mostraban una mayor disposicion cuando las estrategias incorporaban dindmicas

participativas, trabajo colaborativo, juegos, ambientaciones o materiales visuales.

Esta situacion permitid6 comprender que el desinterés hacia la lectura no
necesariamente se relaciona con una falta de capacidad por parte de los estudiantes, sino
también con las experiencias escolares previas que han tenido frente a los textos. Cuando las
actividades permitian relacionar la lectura con situaciones cercanas a su realidad, los alumnos
mostraban mayor seguridad para participar, interpretar y compartir ideas. A partir de ello, se
reconocid que la motivacion y el interés constituyen elementos fundamentales dentro de los
procesos de comprension lectora, especialmente en grupos que presentan dificultades de

atencion o poca disposicion hacia actividades tradicionales.

Las estrategias implementadas durante el plan de accion permitieron transformar
gradualmente la dindmica del aula, favoreciendo espacios donde los alumnos podian
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dialogar, formular hipdtesis, compartir interpretaciones y construir significados de manera
colectiva. Actividades como el trabajo por estaciones, las dindmicas de detectives lectores,
los cuestionamientos inferenciales y criticos, la reinterpretacion de textos y las actividades
colaborativas favorecieron una participacion mas activa frente a la lectura. Del mismo modo,
la aplicacion de estrategias antes, durante y después de la lectura, retomadas desde la
propuesta de Solé (1992), permitié acompanar de manera mas estructurada el proceso lector

de los estudiantes y favorecer espacios de reflexion mas profundos.

Uno de los hallazgos mdas importantes obtenidos durante la intervencion fue
reconocer que la comprension lectora no constituye un proceso lineal o uniforme. Durante la
aplicacion y reaplicacion del ACL-6 se observo que algunos alumnos lograban responder
correctamente preguntas relacionadas con la comprension critica aun cuando todavia
presentaban dificultades en procesos literales o de reorganizacion. En un primer momento,
esta situacion genero dudas respecto a los resultados obtenidos; sin embargo, posteriormente
se comprendid que los distintos niveles de comprension lectora interactiian constantemente
y que el desempefio lector puede variar dependiendo del tipo de texto, las experiencias

previas del estudiante, el contexto de la actividad y la complejidad de la pregunta planteada.

Por ejemplo, algunos alumnos lograban responder preguntas criticas utilizando
ejemplos de su vida cotidiana o experiencias personales, aun cuando todavia presentaban
dificultades para reorganizar informacion o identificar ideas principales dentro de los textos.
Esto permitié comprender que la comprension lectora constituye un proceso complejo donde
intervienen tanto habilidades cognitivas como experiencias, intereses y formas particulares
de interpretar la informacion. A partir de ello, se reconocié la importancia de evitar
interpretar los resultados de manera rigida o limitada unicamente a porcentajes de aciertos,

ya que detras de cada respuesta existen distintos procesos de pensamiento y comprension.

La reaplicacion del instrumento permitio6 identificar avances importantes en distintos
procesos relacionados con la comprension lectora. En comparacion con el diagnéstico inicial,
varios alumnos lograron fortalecer habilidades relacionadas con la interpretacion, la
inferencia, la reorganizacion de ideas y la comprension global de los textos. Particularmente,

se observaron mejoras en reactivos que inicialmente habian presentado bajos porcentajes de
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respuestas correctas, evidenciando que las estrategias implementadas favorecieron procesos

de analisis y reflexién mas profundos.

No obstante, también fue posible reconocer que algunos estudiantes continuaban
presentando dificultades relacionadas con la argumentacion, la comprension critica y la
autorregulacion durante las actividades escolares. Esta situacion permitid reflexionar que el
fortalecimiento de la comprension lectora no puede lograrse mediante intervenciones aisladas
o de corta duracion, sino que requiere un trabajo constante, transversal y sistematico desde
las distintas areas del conocimiento. Del mismo modo, se comprendid que cada alumno
aprende de manera distinta y que las estrategias didacticas deben responder a las necesidades,

intereses y caracteristicas reales del grupo.

Desde la practica docente, esta experiencia representd un proceso importante de
reflexion y reconstruccion profesional. La intervencidon permitié comprender que ensefiar
comprension lectora implica mucho mas que pedir a los alumnos que lean y respondan
preguntas, ya que requiere acompaiar, orientar y mediar constantemente los procesos de
interpretacion. Asimismo, permitié reconocer que muchos estudiantes no fracasan por falta
de capacidad, sino porque no han desarrollado estrategias que les permitan comprender,

analizar y reflexionar sobre los textos de manera mas profunda.

La experiencia también permitio reconocer la importancia de la planeacion flexible y
la toma de decisiones durante la practica docente. En distintas sesiones fue necesario realizar
ajustes relacionados con tiempos, organizacion de equipos, recursos y dindmicas de trabajo,
considerando las respuestas y necesidades reales del grupo. Esto permitié comprender que la
practica docente constituye un proceso constante de observacion, analisis y reconstruccion,
donde el docente debe adaptarse continuamente a las situaciones que surgen dentro del aula

y replantear sus estrategias de acuerdo con las caracteristicas del contexto.

En relacion con los enfoques pedagogicos trabajados, se identificd que las estrategias
basadas en el aprendizaje significativo, la participacion activa y el trabajo colaborativo
favorecen significativamente el involucramiento de los alumnos en las actividades escolares.
Asimismo, se comprobo que elementos como la ambientacidn, el juego, los recursos visuales

y las dinamicas creativas contribuyen a fortalecer la motivacion y el interés por la lectura,
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especialmente en grupos que presentan dificultades de atencidon o poca disposicion hacia

actividades tradicionales.

Se considera importante que futuras intervenciones continuen fortaleciendo la
comprension lectora mediante estrategias innovadoras y contextualizadas que favorezcan la
interpretacion, la argumentacion, la reflexion critica y el andlisis profundo de distintos tipos
de textos. También se recomienda promover espacios permanentes de lectura compartida,
discusion grupal y expresion oral que permitan consolidar las habilidades comunicativas de
los estudiantes. Del mismo modo, resulta fundamental que las practicas docentes reconozcan
las caracteristicas reales del contexto escolar y sitlien al alumno como un participante activo
dentro de su propio proceso de aprendizaje, favoreciendo experiencias lectoras mas

reflexivas, significativas y cercanas a su realidad.
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V. ANEXOS

Esc. Sec. Gral. Homero Acosta Lopez
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Fuente:

100063805951465/

https://www.facebook.com/p/Sec-Lic-Homero-Acosta-L%C3%B3pez-

Plan de accion

Estrategia objetivo M¢étodo de aplicacion
Activacion Activar Antes de la clase, el docente coloca
de conocimientos .. . . e,
conocimientos pistas por el salon (imagenes, frases,

previos mediante la
busqueda de pistas

previos mediante
la busqueda de
pistas relacionadas

con el tema.

(antes de la

lecutra)

palabras clave, pequefios objetos).

Cada pista esta relacionada con el tema
del texto (por ejemplo, 8 de marzo:
igualdad, derechos, mujeres lideres,
educacion).

Los alumnos se organizan en equipos de
detectives.

Cada equipo recibe una hoja de
investigacion donde anotara lo que
descubre.

Los alumnos recorren el salén buscando
pistas.

Cuando encuentran una pista deben
responder:

o ¢Qué significa esta pista?

o ¢(Como se relaciona con el tema?
Finalmente los equipos presentan sus
descubrimientos 'y  entre  todos
construyen el conocimiento previo del

tema

El libro
sorpresa:
descifrando el

contenido del texto

Desarrollar
la capacidad de
anticipar
informacion y
formular hipoétesis

Antes de iniciar la actividad, el docente
presenta al grupo un libro forrado como
si fuera un regalo, explicando que
dentro se encuentra una historia que
deberan descubrir.
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sobre el contenido
de la lectura.

(antes de la
lectura)

2. El docente coloca alrededor del salon
diversas pistas relacionadas con el
contenido del texto (imagenes, palabras
clave, frases cortas o simbolos).

3. Los alumnos se organizan en equipos de
investigadores del libro.

4. Cada equipo recibe una hoja de registro
de hipétesis, donde anotard las pistas
que encuentre y lo que cree que
significan.

5. Los alumnos recorren el salon
observando las pistas y registrando sus
descubrimientos.

6. A partir de las pistas encontradas, cada
equipo responde preguntas como:

o ¢(Qué creen que significa esta
pista?

o ¢(Como se relaciona con el
posible contenido del libro?

o ¢(De qué creen que tratard la
historia?

7. Posteriormente, cada equipo elabora una
breve prediccion o esquema narrativo
donde expliquen de qué creen que tratara
el libro.

8. Finalmente, los equipos comparten sus
hipotesis con el grupo y el docente abre
el libro sorpresa para iniciar la lectura 'y
comparar las predicciones con el
contenido real del texto.

Laboratorio
de lectura

Analizar y
comprender el
contenido del
texto mediante la
exploracion  de
diferentes
elementos como el
vocabulario, los

personajes, las

El docente organiza el salon como si fuera un
laboratorio de investigacion del texto.

Cada estacion representa un tipo de analisis
diferente:

estacion de vocabulario

estacion de personajes

estacion de ideas principales

estacion de interpretacion Los alumnos
trabajan en equipos leyendo el fragmento
del texto correspondiente.
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ideas principales y
la interpretacion, a

través del trabajo

En cada estacion realizan una tarea especifica de
comprension.

Después rotan a la siguiente estacion hasta
completar el recorrido.

colaborativo  en
estaciones de | Finalmente cada equipo presenta lo que
lectura. descubrid.
Entre todos reconstruyen el significado del texto.
Interpretar | Una vez finalizada la lectura del texto, el docente
informacion explica que muchas veces los textos no dicen
implicita en el | todo directamente, por lo que el lector debe

texto mediante el
analisis y la
reflexion sobre las
acciones,

situaciones y
mensajes
presentes en la
lectura,
permitiendo  que
los alumnos
formulen
conclusiones y
expliquen
significados que
no aparecen de

manera explicita.

interpretar y deducir informacion a partir de lo
que leyo.

El docente presenta preguntas inferenciales
relacionadas con el texto, por ejemplo:

e /Por qué crees que el personaje actuo de
esa manera?

e /Qué crees que ocurrio después de los
hechos narrados?

e ;Qué mensaje intenta transmitir el autor?

Los alumnos se organizan en equipos de
interpretacion.

Cada equipo analiza el texto y discute posibles
respuestas basandose en pistas que aparecen en
la lectura.

Posteriormente elaboran una representacion
creativa de su interpretacion, que puede ser:

e una vifieta o dibujo
e una breve escena dramatizada
e un final alternativo para la historia

Cada equipo presenta su interpretacion al grupo
y explica qué partes del texto utilizaron para
llegar a esa conclusion.
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Finalmente el docente guia una reflexion grupal
sobre como las inferencias permiten
comprender mejor el significado del texto.

El noticiero
del texto

Organizar

y sintetizar la

informaciéon  del
texto para
comunicar los
hechos, ideas
principales y el

mensaje de la
lectura mediante
una representacion
creativa que
demuestre la
comprension  del

contenido.

Una vez finalizada la lectura y el anélisis del
texto, el docente explica que los alumnos se
convertiran en periodistas encargados de
informar sobre lo ocurrido en la historia.

El grupo se organiza en equipos de trabajo,
donde cada equipo sera responsable de preparar
una seccion del noticiero.

Cada equipo revisa el texto nuevamente e
identifica la informacion més importante:

e hechos principales
e personajes relevantes
e mensaje o ensefianza del texto.

Con base en esa informacion, los alumnos
elaboran un guion breve de noticias donde
expliquen lo sucedido en el texto como si fuera
un reportaje.

Posteriormente  preparan su  presentacion
utilizando diferentes recursos, por ejemplo:

e lectura dramatizada
e entrevista a un personaje del texto
e narracion de los acontecimientos.

Cada equipo presenta su seccion del noticiero
frente al grupo.

Finalmente el docente guia una reflexion donde
los alumnos comentan qué aprendieron del
texto y cual creen que es su mensaje principal.
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Evidencias intervencion

Intervencion 1
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Intervencion 2
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Intervencion 4

Intervencion 5
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Graficas

Intervencion 1

Las siguientes graficas representan los principales resultados observados durante el
desarrollo de la intervencion denominada “Activacion de conocimientos previos mediante la
busqueda de pistas”. Los porcentajes fueron elaborados a partir de las observaciones

registradas durante la préactica docente y de las producciones realizadas por los alumnos.
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Participacion de los alumnos

BN Participacion activa
I Participacion media
B Participacion baja

La grafica muestra que la mayoria de los alumnos participé activamente durante el
desarrollo de la intervencion, especialmente debido al caracter dindmico y colaborativo de la
estrategia. La ambientacion, el uso de musica y la dindmica de detectives favorecieron que
los estudiantes se involucraran de manera mas activa dentro de la actividad. Asimismo, se
observo que varios alumnos mostraron interés por aportar ideas y participar dentro de sus
equipos. Esta situacion se relaciona con los planteamientos de Vygotsky (1978), quien sefiala
que el aprendizaje se fortalece mediante la interaccion social y el intercambio de ideas con

otros.
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Comprension e interpretacion de pistas

B Logro relacionar pistas
I En proceso
B Presento dificultades

En relacion con la interpretacion de pistas, la mayoria de los alumnos logré establecer
relaciones entre imagenes, frases y palabras clave relacionadas con la tematica del 8 de
marzo. Durante la actividad se observd que varios estudiantes comenzaron a formular
hipdtesis e inferencias antes del acercamiento directo al texto. De acuerdo con Solé (1992),
las actividades previas a la lectura permiten activar conocimientos previos y favorecen

procesos de comprension mas significativos.
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Trabajo colaborativo

B Trabajo favorable
I  Participacion parcial
Bl Dificultades de organizacion

La grafica evidencia que el trabajo colaborativo favorecié significativamente la
participacion y construccion colectiva de conocimientos. Aunque existieron pequeios
momentos de desorganizacion debido al entusiasmo de los alumnos, la mayoria logré trabajar
de manera adecuada dentro de sus equipos. Esta situacion se relaciona con Vygotsky (1978),
quien sostiene que los alumnos construyen aprendizajes mediante el didlogo, la convivencia

y el intercambio de ideas.
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Motivacion e interés

B Alta motivacion
m Motivacién media
BN Baja motivacion

Los resultados reflejan que la mayoria de los alumnos mostr6 altos niveles de
motivacion e interés durante la intervencion. La incorporacion de musica ambiental,
materiales visuales y dindmicas interactivas permitié generar un ambiente mas atractivo para
los estudiantes. A partir de ello, se identifico que los alumnos se involucraban con mayor

facilidad cuando las actividades resultaban dindmicas y cercanas a sus intereses.

Intervencion 2

Las siguientes graficas representan los principales resultados observados durante la
intervencion relacionada con el “Libro sorpresa” y la formulacién de hipdtesis antes de la
lectura. Los datos fueron elaborados a partir de las observaciones registradas durante la

practica docente y de las producciones realizadas por los alumnos.
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Participacion y motivacion

B Alta participacion
W Participacion media
BN Participacion baja

La grafica muestra que la mayoria de los alumnos particip6 activamente durante la
intervencidn y mantuvo altos niveles de motivacion e interés. La ambientacion del salon, el
uso del libro sorpresa, las pistas visuales y la musica favorecieron que los estudiantes se
involucraran de manera mas dinamica dentro de la actividad. Asimismo, se observo que
romper con la rutina tradicional permitié generar mayor curiosidad y disposicion hacia las

actividades relacionadas con la lectura.
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Formulacion de hipétesis

B Hipotesis completas
W En proceso
BN Presento dificultades

En relacion con la formulacion de hipdtesis, la mayoria de los equipos logrd construir
predicciones relacionadas con el contenido del libro sorpresa. Los alumnos comenzaron a
relacionar imagenes, palabras clave y pistas visuales para anticipar informacion antes de la
lectura. De acuerdo con Solé (1992), las estrategias previas a la lectura favorecen la
activacion de conocimientos previos y permiten que los estudiantes construyan

anticipaciones que facilitan posteriormente la comprension del texto.
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Trabajo colaborativo e integracion

BN ntegracion favorable
I Participacion parcial
B Mostrd inseguridad

La grafica evidencia que el trabajo colaborativo favorecié significativamente la
integracion grupal y la construccion colectiva de conocimientos. Aunque algunos alumnos
mostraron inicialmente pena o inseguridad para convivir con compaiieros distintos a su
circulo cercano, posteriormente lograron integrarse y participar activamente dentro de sus
equipos. Esta situacion se relaciona con Vygotsky, quien destaca la importancia de la

interaccion social y el dialogo en los procesos de aprendizaje.
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Desarrollo de habilidades inferenciales

B Logré hacer inferencias
I En proceso
B Presentd dificultades

Los resultados reflejan que la mayoria de los alumnos logrd desarrollar habilidades
relacionadas con la inferencia y la anticipacién de informacién. Durante la actividad, los
estudiantes analizaron cuidadosamente las pistas y comenzaron a construir interpretaciones
cada vez mas completas sobre el contenido de la historia. Esto permiti6é favorecer procesos
de analisis, interpretacion y construccion de significados antes del acercamiento directo al

texto.

Intervencion 3

Las siguientes graficas representan los principales resultados observados durante la
intervencion denominada “Laboratorio de lectura: detectives del texto”. Los datos fueron
elaborados a partir de las observaciones registradas durante la practica docente y de las

producciones realizadas por los alumnos durante el trabajo por estaciones.
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Participacion activa en estaciones

B Alta participacion
I Participacion media
B Participacion baja

La grafica muestra que la mayoria de los alumnos mantuvo una participacion activa
durante el desarrollo de las estaciones de trabajo. El hecho de rotar constantemente entre
actividades permitio mantener el interés y evitar que la lectura se percibiera como una
actividad monotona. Asimismo, el ambiente organizado como “laboratorio de lectura”
favorecio que los estudiantes mostraran mayor disposicion hacia las actividades de analisis e

interpretacion textual.
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Comprension del texto

B Comprension satisfactoria
W En proceso
B Presento dificultades

En relacion con la comprension del texto, la mayoria de los alumnos logré desarrollar
satisfactoriamente las actividades relacionadas con vocabulario, personajes, ideas principales
e interpretacion. La lectura fragmentada permitié que los estudiantes analizaran poco a poco
la informacion antes de reconstruir el significado global del texto. De acuerdo con Solé
(1992), realizar pausas durante la lectura favorece procesos de reflexion e interpretacion mas

profundos.
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Desarrollo de habilidades inferenciales

B Logrd interpretar
W En proceso
B Respuestas literales

Los resultados reflejan avances importantes en las habilidades inferenciales de los
alumnos. Durante la estacion de interpretacion, varios estudiantes comenzaron a construir
explicaciones mas profundas y personales sobre el contenido del texto. Aunque algunos
tendian inicialmente a responder de manera literal, mediante preguntas guia y el

acompanamiento docente lograron elaborar interpretaciones mas complejas.
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Trabajo colaborativo

B Trabajo favorable
I Participacion parcial
I Dificultades leves

La grafica evidencia que el trabajo colaborativo favoreciod significativamente la
construccion colectiva del aprendizaje. Los alumnos compartieron ideas, resolvieron dudas
y construyeron respuestas de manera conjunta dentro de las estaciones. Esta situacion se
relaciona con las aportaciones de Diaz Barriga y Hernandez (2010), quienes sefialan que las
estrategias colaborativas favorecen la interaccion, la participacion activa y la construccion

significativa del conocimiento.

Intervencion 4

Las siguientes graficas representan los principales resultados observados durante la
intervencion denominada “Descubriendo lo oculto del texto: interpretamos mas alla de las
palabras”. Los datos fueron elaborados a partir de las observaciones registradas durante la
practica docente, las respuestas de los alumnos y las producciones realizadas durante las

actividades de interpretacion y reflexion.
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Comprension inferencial

B |ogro interpretar
W En proceso
B Presento dificultades

La gréfica muestra que la mayoria de los alumnos logré interpretar adecuadamente
informacion implicita presente dentro del cuento. Los estudiantes analizaron las acciones de
los personajes, formularon conclusiones y construyeron interpretaciones relacionadas con las
intenciones ocultas del texto. Asimismo, se identifico que algunos alumnos todavia requerian
acompafiamiento mediante preguntas guia para profundizar y justificar mejor sus respuestas

inferenciales.
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Participacion y reflexion

BN Participacion activa
I Participacion media
B Participacion baja

Durante el desarrollo de la actividad se observo una participacion activa e interés
constante por parte de la mayoria de los estudiantes. El uso de preguntas organizadas por
niveles de comprension favorecid que los alumnos avanzaran gradualmente desde la
comprension literal hacia procesos de reflexion y analisis mas profundos. De acuerdo con
Anderson y Krathwohl (2001), el desarrollo de habilidades cognitivas implica avanzar

progresivamente hacia niveles relacionados con el analisis y la reflexion critica.
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Representacion creativa del texto

I Producciones creativas destacadas
mm Producciones adecuadas
B Presentd dificultades

Los resultados reflejan que las actividades creativas posteriores a la lectura
favorecieron significativamente la motivacion, la expresion personal y la reconstruccion del
significado del texto. La mayoria de los alumnos mostr6é interés y dedicacion en la
elaboraciéon de dibujos, vifietas y finales alternativos, permitiendo expresar sus
interpretaciones de manera mas libre y significativa. Esta situacion puede relacionarse con
las aportaciones de Howard Gardner, quien sefiala que los alumnos aprenden y expresan sus

conocimientos de distintas maneras.
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Desempeno en exposiciones

I Nivel alto
e Nivel medio
B Nivel bajo

La grafica evidencia distintos niveles de desempefio oral durante las exposiciones.
Aunque la mayoria de los alumnos obtuvo niveles medios, varios estudiantes lograron
explicar sus ideas con claridad y profundidad, alcanzando el puntaje maximo de evaluacion.
Asimismo, algunos alumnos mostraron inseguridad al momento de exponer, lo que permitié
reconocer la necesidad de continuar fortaleciendo la expresion oral y la argumentacion dentro

del aula.

Intervencion 5

Las siguientes graficas representan los principales resultados observados durante la
intervencion denominada “Noticiero literario: informamos lo oculto del texto”. Los datos
fueron elaborados a partir de las observaciones registradas durante la practica docente, las

exposiciones realizadas por los alumnos y las producciones elaboradas durante la actividad.
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Participacion y motivacion

B Alta participacion
I Participacion media
B Participacion baja

La grafica muestra que la mayoria de los alumnos participd activamente durante el
desarrollo del noticiero literario. El formato de periodistas y noticiero generd entusiasmo e
interés desde el inicio de la actividad, favoreciendo que los estudiantes se involucraran en la
organizacion, andlisis y comunicacion de la informacion del cuento. Asimismo, el hecho de
trabajar con un formato cercano a su realidad permiti6 aumentar significativamente la

motivacion dentro del aula.

95



Interpretacion y reorganizacion de informacion

B |ogré reorganizar e interpretar
I En proceso
BN Presentd dificultades

En relacion con la reorganizacion e interpretacion de la informacion, la mayoria de
los equipos logrd recuperar adecuadamente los hechos principales, las intenciones de los
personajes y el mensaje implicito del cuento. Transformar la historia en un noticiero permitié
que los alumnos sintetizaran informacion y reconstruyeran el contenido desde una
perspectiva distinta. De acuerdo con Solé (1992), las actividades posteriores a la lectura

favorecen la reorganizacion, interpretacion y consolidacion de la comprension lectora.
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Creatividad en el noticiero

B Creatividad destacada
I Creatividad adecuada
B Presentd dificultades

Los resultados reflejan altos niveles de creatividad durante la elaboracion de
entrevistas y reportajes. Algunos equipos incorporaron preguntas profundas, dramatizaciones
y expresiones similares a programas periodisticos reales, lo que permitidé enriquecer la
actividad y fortalecer la expresion personal de los estudiantes. Esta situacion se relaciona con
Bruner, quien plantea que el aprendizaje se fortalece cuando los alumnos reinterpretan y

reconstruyen la informacidon mediante actividades significativas y contextualizadas.
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Desempeno en exposiciones

BN Puntaje maximo
I Desempefio adecuado
B Presentd dificultades

La grafica evidencia que la mayoria de los equipos obtuvo desempefios adecuados
dentro de las exposiciones orales. Sin embargo, también se identificd que algunos alumnos
presentaban nerviosismo e inseguridad al momento de hablar frente al grupo. Aunque sus
producciones escritas mostraban comprension adecuada del texto, las dificultades
relacionadas con la expresion oral afectaron parcialmente sus presentaciones. Esta situacion
permitio reconocer la importancia de continuar fortaleciendo la seguridad y comunicacion

oral dentro del aula.
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