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Introduccion

En el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), la investigacion educativa se
concibe como un proceso reflexivo que permite comprender las necesidades reales de los
contextos escolares y disefar estrategias pedagdgicas orientadas a favorecer aprendizajes
significativos. Desde esta perspectiva, el desarrollo de las habilidades comunicativas ocupa
un lugar central en la formacion integral de las nifias y los nifios, ya que les permite expresar
ideas, emociones, experiencias y conocimientos de manera oral y escrita. En este sentido,
la escuela tiene el compromiso de promover experiencias de aprendizaje que fortalezcan el

lenguaje desde enfoques activos, inclusivos y contextualizados.

En este contexto, la presente investigacion tiene como tema de estudio la literatura
infantil como medio para el desarrollo de la expresion escrita en alumnos de tercer grado
de educacién primaria. La literatura infantil constituye un recurso pedagdégico que favorece
el desarrollo del lenguaje y la formacion de lectores competentes. Como sefala Colomer
(2009), las obras literarias permiten que los nifios desarrollen competencias para
comprender, interpretar y producir textos, fortaleciendo progresivamente su formacion como
lectores y escritores. En este sentido, la interaccién con cuentos, fabulas, poemas, leyendas
y otros textos literarios amplia el vocabulario, estimula la imaginacion, favorece la

creatividad y ofrece modelos que enriquecen la produccion escrita.

Desde esta perspectiva, la expresion escrita no consiste Unicamente en transcribir
palabras, sino en un proceso de construccion de significados que implica planificar,
organizar, redactar y revisar las ideas. Al respecto, Cassany (1999) sefala que escribir
constituye un proceso complejo que se fortalece mediante experiencias constantes de
lectura y produccion textual. Por ello, la literatura infantil representa un medio didactico que
ofrece situaciones auténticas para que los estudiantes desarrollen sus habilidades de

escritura de manera gradual y significativa.

La seleccion del tema surge a partir de las jornadas de practica docente realizadas
durante el ciclo escolar 2025-2026, en la Escuela Primaria "Francisco Villa", donde,
mediante la observacién directa, el analisis de producciones escritas y el trabajo cotidiano

con un grupo de tercer grado, se identificaron diversas dificultades relacionadas con la



expresion escrita. Entre ellas destacan el limitado vocabulario, la escasa organizacion de
ideas, dificultades para redactar textos con coherencia y cohesion, asi como errores
frecuentes de ortografia y puntuacion que limitaban la comunicaciéon escrita de los
estudiantes. Estas situaciones evidenciaron la necesidad de implementar estrategias
didacticas que permitieran fortalecer dicha habilidad desde un enfoque mas motivador y

significativo.

En respuesta a esta problematica, la investigacion se desarrollé con 31 estudiantes
de tercer grado de la Escuela Primaria "Francisco Villa", mediante una propuesta de
intervencion pedagdgica sustentada en estrategias de literatura infantil. El propdsito fue
analizar de qué manera la lectura y el trabajo con diversos géneros literarios favorecen el
desarrollo de la expresién escrita, promoviendo en los estudiantes una mayor capacidad
para organizar ideas, ampliar su vocabulario, expresar emociones y producir textos cada
vez mas claros, creativos y coherentes. El estudio se orienté a comprender la influencia que
tiene la literatura infantil como medio para fortalecer esta habilidad comunicativa dentro del

contexto escolar.

La presente investigacion no pretende demostrar unicamente que la literatura infantil
constituye un recurso para fomentar el gusto por la lectura, sino evidenciar que, cuando se
integra mediante estrategias didacticas intencionadas, se convierte en un medio que
favorece el desarrollo de la expresion escrita. A través de la lectura de textos literarios y de
actividades de produccion escrita, los estudiantes fortalecen habilidades como la
organizacién de ideas, la coherencia textual, el enriquecimiento del vocabulario, la
creatividad y la comunicacion escrita, aspectos indispensables para su formacién

académica y personal.

Es por ello que este trabajo se estructura en cuatro capitulos que permiten
comprender el proceso de investigacion e intervencién desarrollado. En el primer capitulo
se presentan los referentes tedricos que sustentan el estudio, abordando la literatura infantil
como practica cultural y pedagdgica, los géneros literarios mas efectivos para favorecer la
escritura, la relaciéon entre la literatura infantil y el desarrollo de la expresién escrita, los
espacios de lectura y escritura, asi como los fundamentos de la Nueva Escuela Mexicana
y su vinculacion con el campo formativo de Lenguajes. En el segundo capitulo se describe

el disefio metodolégico de la investigacién, donde se desarrolla el planteamiento del
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problema, los objetivos, la pregunta de investigacion, el supuesto, las variables y la
caracterizacion del contexto en el que se llevo a cabo el estudio. En el tercer capitulo se
presenta el diagnéstico realizado, el analisis de la informacién obtenida y la interpretacién
de los principales hallazgos. Finalmente, en el cuarto capitulo se expone el proyecto de
intervencion implementado, las estrategias desarrolladas, las evidencias obtenidas y la

valoracion de los resultados alcanzados.



Capitulo 1. Marco tedrico

1.1 Literatura infantil como practica cultural y pedagoégica

El concepto de literatura infantil ha sido un tema sobre el que se ha discutido a lo
largo de la historia principalmente en el ambito educativo. Segun Bombini (2012) afirma que
la literatura -una practica cultural autbnoma- ocupa un lugar tradicionalmente relevante en
el curriculum escolar y esta relacién supone diversas maneras de introducir la literatura en
la escuela, variados saberes propuestos como conocimientos escolares sobre la literatura
y distintos modos de ser leida. (p.12). De acuerdo con el autor reconozco que la literatura
siempre ha tenido presencia en el ambito escolar y no solo debe limitarse a la transmisién
de contenidos, es tarea del docente buscar estrategias innovadoras para que sea el medio

de desarrollo de la expresion escrita en las y los alumnos.

En el contexto educativo, la literatura infantil puede asumirse como un medio
pedagdgico que favorezca el aprendizaje significativo, cuando la literatura se integra en el
aula como una actividad cotidiana se genera aprendizaje que estimula la creatividad, se
fomenta el interés por la lectura, ampliacion de vocabulario, y el disfrute de esta. La
importancia de la lectura se puede reflejar en el valor afectivo que le dan los nifios.
Escalante, D. T., & Caldera, R. V. (2008) afirman que la literatura educa al mismo tiempo
que entretiene. Al crear espacios en el aula de clase para la literatura se abren puertas a la
creatividad, al poder creador de la palabra y lo imaginario; llevando a los nifios a descubrir
el deleite que brindan los libros antes que se les pida que desarrollen destrezas de lectura

(i.e. descifrar). (p.4)

La literatura infantil ha existido siempre y ha sido transmitida de generacion en
generacion a través de juegos, cuentos, canciones, de acuerdo con los resultados del
diagnéstico se optd por utilizar el cuento como género literario. Escalante, D. T., & Caldera,
R. V. (2008) nos afirman que, durante la Primera Etapa, primero a tercer grado, se deben
ofrecer contactos agradables con literatura infantil a través de dramatizaciones, la hora del

cuento o en actividades del area de lengua. (p.6)

La literatura infantil, ademas permite ampliar el horizonte simbdlico del nifio
mediante la interaccidn con personajes, escenarios, conflictos y soluciones que enriquecen

su comprension del mundo. El familiarizarse frecuentemente con los textos literarios no solo
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favorece la comprension lectora, sino que también enriquece la capacidad de interpretacion,
la expresion de ideas y la apropiacion de recursos linglisticos. Por consecuencia, la
literatura infantil es entendida como una mediacién pedagogica que vincula lectura,

imaginacién y produccion.

1.2 Géneros literarios mas efectivos para el desarrollo de la escritura

Lukens (1999) senala que “un género es una clase o tipo de literatura que tiene un
conjunto de caracteristicas comunes” (p. 13) El uso de estos géneros permite al alumno
una forma de disfrutar la lectura a través de la imaginacion, asi mismo busca el

enriquecimiento personal y favorece el desarrollo del pensamiento divergente.

La seleccién de géneros literarios en el aula debe responder a los propositos
formativos de la intervencién pedagogica. En este caso el objetivé es fortalecer la expresion
escrita en las y los alumnos de tercer grado, ciertos géneros se vuelven mas pertinentes
por su estructura, su accesibilidad y su capacidad para activar la creatividad. Entre ellos se

encuentran el cuento, las adivinanzas y los trabalenguas.

Segun la Real Academia Espanola (s. f.), “cuento” se define como narracién breve
de ficcidn. El cuento es una estrategia didactica esencial de este trabajo de investigacion,
el pensamiento divergente se manifiesta en la produccion de cuentos, ya que implica la
capacidad de las y los estudiantes para crear sus propias producciones escritas, en dichas
producciones los estudiantes generan multiples ideas, inventan personajes, crean
escenarios imaginarios, combinan elementos de la realidad con la fantasia, crean
problemas y soluciones a partir de una situacion. Esto fortalece la expresion escrita porque
las y los estudiantes sienten la confianza de expresarse sin miedo, se prioriza la creatividad,

la imaginacioén y la propia autenticidad.

El cuento constituye una herramienta que estimula el pensamiento creativo,
imaginativo y critico de los nifios, permitiéndoles expresarse en diversas formas, de esta
manera rescato el cuento como estrategia para fortalecer la expresién escrita en mis
estudiantes de tercer grado. A su vez, es el género mas eficaz para el desarrollo de la
expresion escrita, debido a su estructura narrativa clara y apertura a la reescritura. Al
estructurarse de la siguiente manera; inicio, desarrollo y desenlace, el cuento facilita que

las y los alumnos identifiquen secuencias, personajes, conflictos y soluciones, elementos
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indispensables para la escritura. Ademas, permite cambiar su final, modificar los

personajes, imaginar y crear sin limites.

1.3 Literatura infantil y desarrollo de la expresion escrita

La expresioén escrita es una competencia esencial en la educacion basica, ya que
permite organizar ideas, comunicar significados, narrar experiencias y construir textos con
intencion comunicativa. Su evolucion no debe reducirse a la copia o reproduccion de
modelos, sino entenderse como un proceso progresivo de produccion textual en el que
interviene la planificacién, la textualizacion, la revisién y la reescritura. En este sentido,
escribir no es sélo dominar aspectos formales del lenguaje, sino también aprender a dar

coherencia y cohesién a tus propias ideas.

Escalante, D. T., & Caldera, R. V. (2008) nos mencionan que la lectura y produccién
de textos literarios como cuentos, poemas o canciones desarrollan las capacidades
creativas de los nifos. (p.5) Desde la idea de las autoras busco propiciar espacios donde
las y los alumnos puedan redactar sus propias producciones. Escalante, D. T., & Caldera,
R. V. (2008) nos comparte que la produccién escrita de los nifios que provienen de
ambientes con abundante literatura refleja mayor sofisticacién en cuanto a manejo del
vocabulario y la sintaxis; asimismo, presentan palabras, frases y patrones que pudieran
haber sido tomas de manera consciente o inconsciente de los libros leidos (p.6) Lo anterior
indica que la lectura influye directamente en cédmo los estudiantes aprenden a escribir,
enriqueciendo su lenguaje (conexién léxica, coherencia y cohesién) y su capacidad para

expresarse por escrito.

Desde esta perspectiva la literatura infantil no solo promueve el gusto por la lectura,
sino que también constituye un recurso didactico para fortalecer la escritura en las y los
alumnos de tercer grado. Cuando los estudiantes leen cuentos, poemas, relatos breves,
trabalenguas, poemas, acceden a nuevas formas de organizacion textual que después ellos
podran reproducir, compartir, modificar o ampliar en sus propias producciones. Entonces
asi, la literatura infantil se convierte en un boleto de acceso al desarrollo de la expresién

escrita con sentido formativo.
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1.4 Espacios de lectura y escritura.

La lectura de textos literarios puede llegar a ser una de las actividades mas
entretenidas y gozosas, la preferida de los nifios, si les brindamos buenos y hermosos libros
y si los rodeamos de un ambiente calido y placentero. Porque la literatura es ciertamente
un placer. Un placer muy particular que nos permite imaginar sucesos, personajes, parajes;
asi como, enriquecer nuestra experiencia personal y desarrollar nuestra capacidad de
comprension y expresion. En tal sentido, un buen lector podra desenvolverse con mayor
fluidez en sus estudios y tendra, ademas, la posibilidad de llegar a ser un ciudadano
informado, consciente de sus decisiones (FUNDALECTURA, 1997).

El desarrollo de la expresion escrita requiere de ambientes pedagdgicos que
favorezcan la interaccion con los textos, la participacion y el disfrute por la lectura. La lectura
de textos literarios se convierte en una experiencia significativa cuando los nifios cuentan
con unos buenos libros y con un entorno calido que les permita imaginar, comprender,
disfrutar y expresar (FUNDALECTURA, 1997). Esta afirmacion subraya que el aprendizaje
literario no depende unicamente de textos, sino también de las condiciones afectivas y los
materiales que les presentemos a los nifios, que al mismo tiempo funcionan como

motivacioén e invitacién para desarrollar habitos lectores.

1.5 Qué aporta la Nueva Escuela Mexicana (NEM)

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) es una reforma educativa para llevar la
educacién en México hacia un modelo mas humanista y orientado al maximo logro de las y
los estudiantes. Asi mismo, plantea una educacion centrada en el desarrollo integral del
estudiante, no unicamente en la memorizacion de contenidos. Esto significa que la lectura
y la escritura deben trabajarse como practicas reales de comunicacion, expresion y
pensamiento, no como ejercicios aislados. Durante la investigacién, esto encaja muy bien
porque la literatura infantil permite que los nifios lean, imaginen, creen y escriban desde sus

propias experiencias.

Ademas, la NEM promueve un enfoque humanista, inclusivo, intercultural y
comunitario. Eso es importante porque la literatura infantil abre espacios para que los
alumnos expresen emociones, reconozcan su contexto y dialoguen con distintas formas de
ver el mundo. Cuando un nifo escribe un cuento o recrea una historia, no solo practica

escritura: también construye identidad, voz propia y sentido de pertenencia.
12



Esto demanda disefiar estrategias didacticas especificas que faciliten una lectura
de textos literarios eficaz y al mismo tiempo preparen a los estudiantes para enfrentar
niveles mas complejos de comprension lectora. El fortalecimiento de la lectura y escritura
busca consolidar habilidades basicas que sustentan procesos posteriores de pensamiento

critico y reflexivo.

1.6 Relacién con el campo de lenguajes

Dentro del Plan de Estudios 2022 de la Nueva Escuela Mexicana, el campo
formativo de Lenguajes tiene un papel fundamental en el desarrollo integral de nifias y
nifos, debido a que permite la construccion de formas de expresion, comunicacion e
interpretacion de la realidad. La Secretaria de Educacion Publica (2022) establece que los
lenguajes son construcciones cognitivas, sociales y dinamicas utilizadas por las personas
para expresar emociones, pensamientos, experiencias, conocimientos y necesidades,

ademas de favorecer la convivencia y la participacién colaborativa.

En este sentido, el campo formativo Lenguajes busca que los estudiantes
desarrollen habilidades relacionadas con la oralidad, la lectura y la escritura mediante
experiencias significativas vinculadas con su contexto social y cultural. Asimismo, promueve
que nifias y nifios amplien gradualmente sus posibilidades de expresién y comunicacion,
fortaleciendo la creatividad, la imaginacion, la sensibilidad y la construccion de significados

compartidos.

De acuerdo con la Secretaria de Educacién Publica (2022), una de las finalidades
principales de este campo es la apropiacion progresiva de diversas formas de expresién y
comunicacion mediante la oralidad, escucha, lectura y escritura, permitiendo que los
estudiantes aprendan a interpretar, elaborar y utilizar producciones escritas con intencién
comunicativa. De igual manera, se pretende que las nifias y los nifios expresen sus formas
de ser y estar en el mundo, fortaleciendo su identidad personal y colectiva a través de

experiencias comunicativas y literarias.

Estas finalidades guardan una estrecha relacion con la presente investigacion
titulada La literatura infantil como un medio para el desarrollo de la expresion escrita, debido
a que la literatura infantil representa una herramienta pedagdgica que favorece la

creatividad, la imaginacion y la produccién de textos escritos desde edades tempranas. A
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través de cuentos, narraciones y actividades literarias, los estudiantes pueden expresar
emociones, organizar ideas y desarrollar habilidades relacionadas con la escritura de

manera significativa y contextualizada.

Por ello, cuando estas habilidades no son fortalecidas oportunamente durante los
primeros afos de escolaridad, comienzan a manifestarse dificultades en la expresion
escrita, el dominio de la lengua y la formacion literaria de los estudiantes. Esta situacion
puede generar rezagos académicos en grados posteriores, limitando la capacidad de los
alumnos para comunicar ideas, interpretar textos y participar activamente en distintos

contextos escolares y sociales.

La NEM también favorece que el aprendizaje ocurra a partir de situaciones
significativas. Eso te sirve para argumentar que las actividades de escritura creativa
basadas en cuentos, poemas o adivinanzas son mas efectivas que los ejercicios

mecanicos, porque parten del interés del alumnado y de un propdsito comunicativo real.

La Nueva Escuela Mexicana constituye el marco pedagdgico vigente para la
educacion basica y orienta el trabajo escolar hacia una formacion integral, humanista e
inclusiva. En este sentido, la literatura infantil se vincula de manera directa con sus
principios, ya que ofrece oportunidades para que el alumnado participe activamente en
experiencias de lectura y escritura con sentido. A través de cuentos, poemas, canciones y
otros géneros literarios, los estudiantes desarrollan su creatividad, amplian su vocabulario,
fortalecen su expresion escrita y construyen significados a partir de situaciones cercanas a
su contexto. Por ello, la literatura infantil no solo apoya el aprendizaje del lenguaje, sino que
también contribuye al desarrollo de capacidades criticas, comunicativas y socioemocionales

acordes con el enfoque de la Nueva Escuela Mexicana.

En este sentido, “bajo el concepto de literacidad se engloban los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores derivados del uso generalizado, histérico, individual y social
del cédigo escrito” (Cassany, 2006, p.89). De ahi partimos sobre la idea de que, la literatura
en el ambito de la NEM constituye una mirada socioformativa de la lectura y la escritura,
entendida no solo como el aprendizaje de habilidades basicas, sino que la literatura es una

practica social compleja y situada en la vida cultural y social.
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En este sentido la Nueva Escuela Mexicana, la lectura y la escritura no se limitan a
habilidades basicas, sino que se consideran herramientas esenciales para la comunicacién
y construccién de conocimiento en diferentes contextos. Estas habilidades no solo
involucran decodificar y codificar un texto, sino también interpretar, analizar criticamente y
producir informaciéon de manera efectiva (Rodriguez-Chavira & Cortes-Montalvo, 2021). Por
ello en el ambito educativo estas habilidades se consideran de suma importancia para la

adquisicion del conocimiento y la expresién ya sea oral o escrita.
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Capitulo 2. Metodologia
En el libro Metodologia de la investigacion de Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado y Baptista Lucio se explica que el tipo de metodologia de una investigacion se
define por el enfoque (cuantitativo, cualitativo o mixto), el disefio (exploratorio, descriptivo,
explicativo, experimental, no experimental, etc.) y el nivel de alcance (exploratorio,

descriptivo, correlacional, explicativo).

El enfoque cualitativo; Utiliza la recoleccion y analisis de los datos para afinar las
preguntas de investigaciéon o revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion.

(Hernandez Sampieri et al., 2014).

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, ya que busca
comprender y analizar de qué manera la implementacion de estrategias basadas en
literatura infantil favorece el desarrollo de la expresion escrita en las y los alumnos de tercer
grado. Este enfoque permite interpretar el fendmeno educativo en su contexto natural,

considerando las caracteristicas, intereses y necesidades del grupo participante.

El estudio es de tipo aplicado, porque pretende proponer e implementar estrategias
pedagogicas orientadas a mejorar la expresion escrita a partir de actividades vinculadas
con la literatura infantil. De esta manera, la investigacion no se limita a describir una
situacion, sino que busca intervenir en ella para generar mejoras en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En cuanto al alcance, la investigacion es descriptiva-explicativa, debido a que
describe las caracteristicas del proceso de intervencion y explica la relacién que existe entre
el uso de la literatura infantil y el desarrollo de la expresion escrita. Asimismo, permite
identificar los cambios observados en las producciones escritas del alumnado durante la

aplicacion de las estrategias propuestas.

El disefio de la investigacion corresponde a una intervencion pedagodgica, ya que
contempla la planeacion, aplicacion y valoracién de estrategias didacticas dentro del aula.
Este disefio resulta pertinente porque posibilita trabajar directamente con las y los alumnos
mediante actividades de lectura, escritura creativa y reforzamiento continuo, con el fin de

favorecer sus habilidades comunicativas.
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La poblacion esta conformada por las y los alumnos de tercer grado de educacion
primaria de la institucion en la que se realiza el estudio. Esta poblacion representa el grupo
de interés sobre el cual se pretende intervenir para fortalecer la expresién escrita a través

de la literatura infantil.

La muestra se selecciona de manera intencional o por conveniencia, considerando
los 31 alumnos que integran el grupo de tercer grado con el que se llevara a cabo la
intervencion. Esta muestra es adecuada porque permite desarrollar las actividades
previstas en un contexto real de aula, con estudiantes que presentan caracteristicas

acordes con los objetivos de la investigacion.

Las técnicas de recoleccion de informaciéon que se utilizan son la observacion y
el analisis de producciones escritas. La observaciéon permite identificar la participacion, el
interés, la creatividad y la respuesta de las y los alumnos ante las actividades propuestas.
Por su parte, el analisis de producciones escritas facilita valorar el avance en aspectos

como la coherencia, la organizacion de ideas, la creatividad y el uso de vocabulario.

Los instrumentos utilizados para el registro de la informacion son, el diario de
campo, listas de cotejo y rubricas de evaluacion para las producciones escritas. El diario de
campo ayuda a documentar incidencias, reacciones y hallazgos relevantes en cada jornada
de trabajo. La rubrica, por su parte, facilita valorar los escritos elaborados por las y los
alumnos a partir de criterios previamente establecidos. Por su parte, la lista de cotejo
permite verificar el cumplimiento de indicadores especificos relacionados con la lectura, la

escritura creativa y la elaboracion de textos.
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Figura 1.

Cronograma de actividades/fases del proyecto.

Cronograma de actividades

El proceso metodolégico de la presente investigacion se desarrollé mediante cinco
fases que permitieron organizar de manera sistematica la investigacion y la intervencién
pedagdgica. Cada una de ellas respondié a un propésito especifico y contribuyd al

cumplimiento de los objetivos planteados.

Fase I. Diagndstico del contexto y deteccion de la problematica

La primera fase consistio en realizar un diagndstico del grupo con la finalidad de
conocer los gustos e intereses de las y los alumnos por los textos literarios. Para ello se
recurrié a la observacion sistematica durante las jornadas de practica docente, el analisis
de las producciones escritas elaboradas por las y los estudiantes, la revision de cuadernos
y actividades escolares, asi como el intercambio de informacién con la docente titular. Estas
acciones permitieron obtener una vision amplia sobre el nivel de desempefio de los alumnos
y comprender las condiciones en las que se desarrollaba el proceso de ensefianza vy

aprendizaje.

A partir del diagnostico fue posible identificar diversas areas de oportunidad

relacionadas con la expresion escrita, entre ellas un vocabulario limitado, dificultades para
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organizar ideas de manera coherente, errores frecuentes de ortografia y puntuacion, asi

como poca creatividad al redactar textos.

Fase Il. Disefio y planeacion de la intervencién pedagdgica

Con base en la informacion obtenida durante el diagndstico, se llevé a cabo la
planeacion de la intervencion pedagdgica, cuyo proposito fue disenar estrategias didacticas
orientadas al fortalecimiento de la expresion escrita mediante el uso de la literatura infantil.
Para ello se seleccionaron los contenidos curriculares correspondientes al grado escolar y
se planificaron actividades que respondieron a las caracteristicas, intereses y necesidades

del grupo participante.

La literatura infantil fue seleccionada como eje de la intervencion debido a su
potencial para favorecer el desarrollo del lenguaje, ampliar el vocabulario, estimular la
imaginacién y ofrecer modelos de escritura que enriquecen las producciones textuales del
alumnado. En esta etapa también se disefiaron los instrumentos necesarios para registrar

y valorar el proceso de aprendizaje.

Fase lll. Implementacion de la intervencidn pedagdgica

La tercera fase correspondio a la aplicacion de las estrategias disenadas durante la
planeacion. La intervencion se desarrolld mediante 8 sesiones de trabajo durante los meses
de marzo, abril y mayo, en las que se promovieron experiencias de lectura y escritura a
partir de textos de literatura infantil. Durante estas actividades se realizaron lecturas
compartidas, analisis de cuentos, escritura de relatos, creacion de personajes, elaboracién
de finales alternativos, producciéon de poemas y otras propuestas de escritura creativa que

permitieron a las y los alumnos expresar sus ideas, emociones y experiencias.

Fase IV. Recoleccion y sistematizacion de la informacion

Durante todo el proceso de intervencién se llevé a cabo la recopilaciéon de
informacion mediante diferentes técnicas e instrumentos que permitieron documentar los
avances y dificultades observados en las y los alumnos. Entre los principales instrumentos

utilizados se encuentran las listas de cotejo, las rubricas de evaluacion y las producciones
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escritas elaboradas por los estudiantes. Estos recursos facilitaron el registro sistematico de
las experiencias desarrolladas durante cada sesion y permitieron obtener evidencias del

proceso de aprendizaje.

Fase V. Analisis, interpretacién y valoracion de los resultados

La ultima fase consistié en el analisis e interpretacion de la informacién recopilada
durante todo el proceso de investigacion. Para ello se revisaron las evidencias obtenidas
mediante los diferentes instrumentos, comparando las producciones escritas iniciales y
finales del alumnado con el propdsito de identificar avances en aspectos como la
organizacion de ideas, el enriquecimiento del vocabulario, la creatividad, la coherencia

textual y el uso adecuado de los elementos basicos de la escritura.

Posteriormente, los resultados fueron interpretados a la luz de los objetivos
planteados y de los referentes tedricos que sustentan la investigacion, estableciendo

relaciones entre los hallazgos obtenidos y los planteamientos de los autores consultados.

En sintesis, esta investigacion propone una intervencién educativa fundamentada
en la literatura infantil como recurso pedagégico para fortalecer la expresidén escrita. La
combinacion del enfoque cualitativo, el tipo aplicado y el disefo de intervencion pedagdgica
permite analizar de manera pertinente los efectos de las estrategias implementadas en el

desarrollo de las habilidades escritas del alumnado.

2.1 Planteamiento del problema.

El hecho de no atender las dificultades en la escritura en etapas tempranas de la
educacién primaria ha generado diversos problemas en la formacion académica de los
estudiantes en los afios posteriores, evidenciandose un rezago en el desarrollo de
habilidades de expresion escrita, formacion literaria y dominio del lenguaje. Esta situacion
impacta directamente en su desempefio escolar, ya que la escritura constituye una

herramienta fundamental para el aprendizaje continuo.

20



La escritura no es unicamente un instrumento académico, sino una puerta de acceso
al conocimiento, al pensamiento critico y al desarrollo de competencias comunicativas. En
este sentido, leer y escribir representan herramientas esenciales para el aprendizaje a lo
largo de la vida, pues permiten a los estudiantes comprender, analizar y producir
informacion de manera auténoma. Como senala Alejandra Garcia-Aldeco, directora de
operaciones de la Fundacion Zorro Rojo, “leer y escribir son herramientas para aprender a
lo largo de la vida y debieran manejarse con fluidez y autonomia, pues son la llave a otros

conocimientos, pero también a la equidad”.

De acuerdo con Fundacién Zorro Rojo (2026) en el contexto nacional, esta
problematica resulta preocupante, ya que aproximadamente el 30% de los nifios de entre 6
y 12 afos, a pesar de asistir a la escuela, no han logrado consolidar los aprendizajes
fundamentales de lectura y escritura. Asimismo, mas de 1.3 millones de alumnos de primero
a tercer grado requieren atencién especializada debido a que no han adquirido habilidades
basicas de lectoescritura antes de los siete afios. Este rezago no se limita a la educacion
primaria, ya que cerca del 30% de los estudiantes de quinto y sexto grado presentan
dificultades para comprender lo que leen, lo cual repercute en su desempeno académico

posterior y limita el desarrollo de su pensamiento critico.

En el caso especifico de los alumnos de tercer grado de educacion primaria, se han
identificado diversas dificultades en la expresion escrita. Entre las mas frecuentes se
encuentran los errores ortograficos, como la confusion entre las consonantes “b” y “v”, “c” y
“z”, asi como la omision de acentos. De igual manera, se observa una estructura incorrecta
de oraciones, falta de coherencia y cohesion en sus producciones escritas, lo cual dificulta

la comprension de sus ideas.

Durante mis practicas profesionales como futura docente de educacion primaria, he
observado de manera directa y sistematica estas dificultades en el desarrollo de la
expresion escrita en estudiantes de escuelas primarias publicas de San Luis Potosi. Esta
experiencia me ha permitido identificar la necesidad de implementar estrategias didacticas
que favorezcan el fortalecimiento de estas habilidades, particularmente mediante el uso de

la literatura infantil como recurso pedagdgico.

21



La literatura infantil constituye una estrategia didactica pertinente para el desarrollo
de la expresion escrita, ya que permite a los estudiantes establecer contacto con modelos
linguisticos adecuados, estructuras narrativas diversas y formas de expresién creativa. A
través de cuentos, poemas e historias, los alumnos amplian su vocabulario, reconocen la
organizacion interna de los textos y desarrollan la capacidad de producir escritos con mayor

coherencia y cohesion.

Asimismo, la literatura infantil contribuye al desarrollo de la escritura al ofrecer
experiencias significativas que sirven como referente para la produccion de textos propios.
Al interactuar con diferentes textos literarios, los estudiantes interiorizan estructuras del
lenguaje escrito que posteriormente reproducen en sus propias producciones, lo que

favorece la mejora en la ortografia, la redaccion y la expresiéon de ideas.

En este sentido, la problematica de la expresidén escrita no puede ser atendida
unicamente mediante ejercicios mecanicos o repetitivos, sino que requiere de estrategias
pedagodgicas significativas como la literatura infantil, la cual se presenta como una
alternativa viable para atender el rezago identificado en los estudiantes de tercer grado de

educacién primaria.

2.2 Objetivo general:
Implementar estrategias para el desarrollo de la expresion escrita por medio de la

literatura infantil en las y los alumnos de tercer grado.

2.3 Objetivos especificos.
1. Promover la lectura de textos de literatura infantil
2. Disefnar actividades de escritura creativa adaptadas a los intereses de las y los
alumnos.
Motivar a las y los alumnos a crear sus producciones escritas.

Reforzar la lectura y escritura durante el proceso.
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2.4 Pregunta de investigacion.
¢, Como influye la implementacion de estrategias para el desarrollo de la expresion escrita

por medio de la literatura infantil?

2.5 Supuesto.
La implementacion de estrategias basadas en literatura infantil favorece el desarrollo de la

expresion escrita por medio de la literatura infantil.

2.6 Variables

En la presente investigacion, la variable independiente corresponde:

“‘La implementacion de estrategias didacticas basadas en literatura infantil, la cual se
considera la causa del proceso de estudio, ya que representa la intervencion pedagdgica

aplicada. “
Por su parte, la variable dependiente es:

“El desarrollo de la expresion escrita, entendida como la consecuencia esperada de dicha
intervencion, manifestada en la mejora de la capacidad de los estudiantes para redactar,

organizar ideas y expresar con claridad sus pensamientos por escrito.”

2.7 Contexto

Para el desarrollo del tema de investigacién fue necesario realizar un analisis del
contexto externo, escolar y aulico debido a que las caracteristicas del entorno influyen de
manera directa en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las y los estudiantes.
Conocer las condiciones sociales, culturales, familiares y educativas de la comunidad
escolar me permite identificar las necesidades, intereses y areas de oportunidad del grupo,

elementos fundamentales para el disefo y aplicacion de la propuesta de intervencion.

Asi mismo, el estudio del contexto me facilité la comprensién de las dinamicas
presentes dentro de la institucién del aula, me permite establecer estrategias acordes con
las caracteristicas y particularidades de las y los alumnos. de esta manera, la informacién
obtenida sirvio como base para la toma de decisiones pedagdgicas y para la construccién
de actividades orientadas al fortalecimiento de la expresién escrita mediante la literatura
infantil.
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En este apartado se presenta la descripcidon del contexto en el que se desarroll6 la
intervencion, considerando aspectos relacionados con la ubicacién geografica de la
institucion. las caracteristicas de la comunidad escolar, infraestructura educativa y las

particularidades del tercer grado grupo A.

2.7.1 Contexto externo.

1. Ubicacién geografica
e Situacion geogréfica y limites:
Direccion: C. 26 544, Viejo 1ra Secc, 78394 San Luis Potosi, S.L.P.

Segun INEGI (2010) las coordenadas del municipio son: Longitud 101°10'8.4"W a
100°44'31.2"W, Latitud 21°57'27.36"N a 22°39'38.52"N

Coordenadas de la escuela: 22.132187641864338, -100.90884577520022

Figura 2

Ubicacioén geografica de la escuela primaria Francisco Villa
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Ambito econdémico de la comunidad
e Numero de habitantes:

Segun INEGI (2010) las coordenadas del municipio son: Longitud 101°10'8.4"W a
100°44'31.2"W, Latitud 21°57'27.36"N a 22°39'38.52"N

La poblacion total en 2020 fue de 2.822.255 personas. De ellos el total de hombres fue
de 1.372.451, la poblacion total de mujeres fue de 1. 449.804. Viven 778,949 nifias y

nifos entre los 0 a 15 afos que representan el 28% de la poblacion de esa entidad.

e Nivel econdmico de la poblacion:

El nivel socioecondmico de las familias en general es medio bajo, la mayoria de los
padres de familia son obreros en la zona industrial que en los ultimos afios se ha
desarrollado y ha crecido cerca de la delegacion de Pozos; teniendo jornadas de hasta
12 horas y rolando turnos, también muchos padres son empleados de algun negocio en
la plaza comercial cercana o en el mercado de abastos, algunos atienden sus propios

negocios

e Servicios publicos (agua, luz, drenaje, telecomunicaciones, transporte):

Cuenta con todos los servicios publicos como son agua, alumbrado, drenaje,
pavimentacion, luz eléctrica, internet y de salud encontrandose cerca el hospital general
IMSS de la zona 50.

e Tipo de vivienda:

Es importante mencionar que la mayoria vive en casa propia y son pocos los que
rentan una vivienda; en cuanto a su infraestructura, los hogares estan construidos en
su mayoria de ladrillo o block, con techo de losa, cuentan con lo necesario para

satisfacer las necesidades basicas como estufa, lavadora, television, celulares y
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conexion a internet, con lo que los alumnos tienen acceso a la busqueda de informacion

en sus dispositivos moviles o en los de sus familiares en el caso de los mas pequefios.

Ambito social
e Tipos de familias:

El tipo de familia que predomina es la extensa o extendida, debido a que muchos
de los nifios viven con sus abuelos quiénes apoyan para que éstos asistan a la escuela,
mientras el padre o madre segun sea el caso, trabaja, haciéndose cargo de toda la

familia.

En segundo lugar, esta la familia nuclear, el restante lo conforma el tipo de familia
compuesta, lo anterior tiene como resultado que el avance escolar de los estudiantes

no sea constante pues quedan al cuidado de diferentes familiares cada cierto tiempo.

e Problemas sociales (pandillerismo, drogadiccién, tribus urbanas, agrupaciones

delictivas, violencia, Etc.):

Los problemas sociales que predominan en la comunidad son la inseguridad y
drogadiccion, son comunes los asaltos a diferentes horas del dia, incluso han robado
en varias ocasiones la escuela,; dentro de la colonia se localizan algunas canchas y
plazas que son utilizadas como puntos delictivos lo cual genera alarma ya que los nifios
y jévenes tienen facil acceso a sustancias nocivas para su salud, a ser mal influenciados
y verse envueltos en el pandillerismo y de esta manera afectar significativamente su

futuro.

e Desigualdades sociales:
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La pobreza y la desigualdad siguen afectando, sobre todo a los mas vulnerables, ha

afectado la ineficiencia, la corrupcion, la impunidad y la falta de participacion, lo anterior

ha impedido acceder a mejores condiciones socioeconomicas.

Existe una gran brecha de oportunidades y de desigualdad entre los potosinos.

Segun el CONEVAL, en el afo 2020 el 42.8% de la poblacion vivia en la pobreza, el

8.8% de la poblacién vivia en pobreza extrema, y el 25.1% era vulnerable por carencias

sociales. El 19.2% de la poblacién tenia un rezago educativo, el 51.6% contaba con

acceso a la Seguridad Social, y el 19.2% con acceso a los Servicios de Salud.

Ambito cultural

Costumbres y tradiciones: En la comunidad donde se ubica la escuela primaria, las
costumbres y tradiciones desempefian un papel importante en la vida cotidiana de
las familias. Entre las festividades mas destacadas se encuentran las celebraciones
en honor a San Judas Tadeo, la Virgen de Guadalupe y San Luis Rey, que reunen
a la comunidad en actos religiosos y culturales. Ademas, existe un marcado culto a
la muerte, especialmente visible en la conmemoracion del Dia de Muertos, donde
se elaboran altares y se llevan a cabo eventos familiares para recordar a los seres
queridos fallecidos. Los eventos familiares también son una constante, fortaleciendo
los lazos comunitarios a través de fiestas, reuniones y actividades sociales que
reflejan la diversidad cultural de la zona. La comunidad alberga una variedad de
ideologias, lo que fomenta un ambiente de respeto y convivencia entre los

habitantes.

Niveles educativos: La mayoria de los padres de familia de los estudiantes han
concluido la preparatoria, lo que refleja un nivel educativo medio-alto en el area.
Algunos cuentan con estudios universitarios, mientras que otros han desarrollado
negocios propios en la cercana Central de Abastos, un espacio clave para el
desarrollo econdmico de la comunidad. En la colonia también se encuentran

instituciones educativas que cubren todos los niveles basicos: preescolar, primaria
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y secundaria, lo que facilita el acceso a la educacion para los nifios y jévenes del

area.

e Tipo de religion: En términos religiosos, la comunidad es mayoritariamente catdlica,
aunque también cuenta con la presencia de grupos cristianos y otras creencias, lo
que refleja la diversidad religiosa de la zona. Esta pluralidad se observa tanto en las
practicas individuales como en las celebraciones comunitarias, promoviendo un
ambiente de tolerancia y respeto entre los habitantes. Este contexto externo cultural
y social influye de manera significativa en las dindmicas escolares, fomentando una

educacion que responde a las particularidades y necesidades de la comunidad.

Componente politico

En la comunidad, el Partido Verde Ecologista de México (PVEM) tiene una fuerte
presencia, destacandose por su involucramiento en programas sociales como el de
Seguridad Alimentaria 2024. Este programa, liderado por el gobierno estatal, incluye la
distribucion de despensas con productos de la canasta basica, tales como arroz, frijol,
azucar, cereales y café, destinadas a mejorar la calidad de vida de las familias. Las
despensas son entregadas cada 45 dias y benefician a mas de 500,000 hogares,
priorizando comunidades marginadas. En la regién, esta estrategia ha generado un impacto
significativo, no solo en términos de bienestar alimentario, sino también en la percepcion de

apoyo por parte del partido y sus representantes locales.

2.7.2 Contexto escolar.

La escuela primaria francisco villa se encuentra en el estado de san Luis potosi, en
la colonia rancho viejo, ubicada en la calle 77, No 544, cuyo cédigo postal es 78394, es un
centro educativo de organizacién completa con clave de centro de trabajo 24DPR3250G,
zona escolar 003, sector XXIIl. Origen de la escuela El presente informe tiene como objetivo
ofrecer un analisis detallado del contexto interno de la Escuela Primaria Francisco Villa,
resaltando su historia, organizacién escolar, su cultura, el ambiente escolar, infraestructura,

valores, objetivos educativos y su evolucion dentro de la comunidad.
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A lo largo de su trayectoria, ha experimentado diversas transformaciones y ha
sabido adaptarse a los desafios educativos y sociales de cada época, desde su fundacion,
la escuela ha tenido el compromiso de brindar una educacién inclusiva, enfocada en el
desarrollo integral de los estudiantes, promoviendo no solo el aprendizaje académico, sino
también valores éticos y de convivencia. En primera estancia durante los anos; 1995 — 2002
la maestra Juana Maria Hernandez C. fue encargada de los principios de la escuela, siendo
una docente con caracter fuerte y sobre todo liderazgo. Los docentes temian, durante su
cargo, ya que se les compraba material para el saldén como gises y material de aseo y se
los pedia a fin de afo, no se les tenia que perder nada, si se le perdia el borrador o algun
material lo tenian que reponer. Se destacd por conocer a todos y cada uno de los padres
de familia, asi como a los maestros tenia muy buena memoria, y sabia como tratar a los

padres de familia.

La maestra Juana Maria pinta la escuela, da mantenimiento en general, asi como la
construccion de la asta bandera, y la construccién de bebederos para los alumnos. 2002-
2013: maestro Demetrio Galarza Rosales El profesor fue una persona muy humana durante
su cargo, se hizo un centro de cdmputo en la escuela, apoyo en la construccion del techado
principal de la primaria entre él y la escuela de la tarde se dividié para que cada uno
construyera con recursos de la APF el techado de la cancha principal, el maestro hizo un
aula de inglés posteriormente se convirtiéo en aula de grupo, se compraron computadoras
para tener clases de computacion. 2013 al 2017: Maestro Luis Vazquez Ramirez Es una
persona de caracter noble, muy inteligente, que trata bien a sus maestros le dedica tiempo
a conocer a los padres de familia, durante su cargo mandé a construir unos comedores con
vitropiso atras de la biblioteca, se hizo el techado de los comedores, el profesor trata de
tener una banda de Guerra, pero observa que en el medio donde estamos y el contexto no

lo permite.

Actualmente en el afo 2017-2026: Dr. Carlos Jair Macias Cabrera Un director de
caracter noble y muy humano, ha realizado las siguientes gestiones en las siguientes
fechas. 2017 — 2022 Se han realizado la compra de material electronico como
computadores, bocinas, impresoras y material de oficina que requieren los docentes. 2018
se instalaron camaras en la escuela primaria para seguridad de alumnos y maestros. 2018
— 2022 se instalaron aires acondicionados en toda la escuela primaria con recursos propios

y de consumo escolar. 2018 — 2024 se reconstruye el piso en algunas aulas. 2018 — 2022
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En este lapso se fue modificando la direccidn escolar, tanto mobiliario como piso y paredes.
2018 — 2024 Se realizan obras de pintura siempre al interior de las aulas cada afio y al
exterior cada dos anos, se coloca una placa en la fachada principal con las letras francisco
villa. 2018 se compré una pantalla con cooperativa escolar el dia de hoy ya consumo
escolar; asi como un sistema de sonido BOSE teatro en casa para simular un aula de cine.
Esto se realizé en la biblioteca escolar. 2020 - 2023 la escuela sufre apagones a cada rato
esto por el exceso de aires acondicionados y la variacion de voltajes. 2024 se decide volver
a cablear por completo toda la escuela primaria, esto se realiza con recurso propio de la
escuela. Entre matutino y vespertino hicieron el gasto 2024 se realizé un techado en la
cancha detras de los bafios con dinero del Bienestar (construccion en proceso) terminan en
diciembre 2024.

2.7.3 Organizacion escolar

La escuela primaria, Francisco Villa es un centro educativo de organizacion
completa su poblacién escolar es de 441 alumnos de los cuales son 201 nifias y 240 nifios
la jornada de trabajo es de las 8:00 a.m. a la 1:00 P.M. Su plantilla esta conformada por un
director, dos docentes como personal de apoyo en direccion, 14 docentes frente al grupo,
un profesor de educacion fisica y 2 apoyo de intendencia. Dentro del colegiado se abren
espacios de reflexion y analisis para buscar estrategias que impacten el nivel del logro de
los aprendizajes de los alumnos, asi como identificar las problematicas que se presentan
teniendo en cuenta el interés superior de los alumnos, en base a la lectura de la realidad
de los contextos comunitarios, escolar, y de aula que se viven diariamente se identifican las
siguientes problematicas: el mes de enero esta destinado a habitos alimenticios y el cuidado
del agua, para el mes de abril y mayo, se destind trabajar con motricidad y expresion
artistica, en el mes de septiembre, se trabaja la disciplina y la convivencia, en octubre la
contaminacion, durante noviembre y diciembre el uso de las redes sociales, también se
identifican tres actividades permanentes las cuales pensamiento matematico y seguridad
vial. Estas estan destinadas a trabajar durante todo el ciclo escolar a cargo de los docentes

titulares rolandose por turnos durante una semana.
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Cultura escolar.

La escuela tiene un conjunto de tradiciones que todos los miembros de la
comunidad, desde los mas pequefios hasta los docentes y padres de familia, respetan y
valoran: Honores a la Bandera: Cada lunes por la mafiana, en el patio principal, todos los
estudiantes y el personal se reunen para rendir honores a la bandera. Esta ceremonia
refuerza el respeto por los simbolos patrios, y los estudiantes de los grados mayores son
los encargados de portar la bandera, lo que es considerado un honor y una responsabilidad.
Patrias y Dia de Muertos: En septiembre, los estudiantes participan en festividades patrias,
donde visten trajes tradicionales y participan en bailes folcléricos. En el Dia de Muertos,
toda la escuela colabora en la creacién de un altar monumental, que se dedica a figuras
historicas y familiares de la comunidad escolar. Es una actividad donde se promueve el

respeto por las tradiciones y valores culturales de México.

Las actividades diarias en la Primaria Francisco Villa estan estructuradas para
fomentar el aprendizaje, la disciplina y el desarrollo personal de los alumnos: como el recreo
activo donde los alumnos se relajan y disfrutan del juego, el recreo esta divido en dos, de
10:00 a 10:30 salen los grados de 1°-3° y de 10:30 a 11:00 los ultimos grados. Una vez a
la semana, cada grupo visita la biblioteca escolar. Los alumnos tienen un espacio especial
para leer, investigar y explorar nuevos temas. La biblioteca es un espacio acogedor y
tranquilo, donde los estudiantes pueden disfrutar de la lectura y recibir el apoyo de la

bibliotecaria para sus trabajos de investigacion.

La escuela Francisco Villa se esfuerza por utilizar métodos de evaluacion variados
que permiten a los alumnos demostrar sus aprendizajes de multiples maneras. La
evaluacion esta disefiada no solo para medir el conocimiento, sino también para fomentar
el desarrollo de habilidades y valores en los estudiantes. Evaluacion Continua: Los
docentes realizan una evaluacién continua basada en la observacion del desempefio diario
de los alumnos, tanto en lo académico como en la participacion, el respeto y el esfuerzo
mostrado en cada actividad. Proyectos y Exposiciones: Al finalizar cada bloque tematico,
los alumnos realizan proyectos en equipo o individuales, que presentan ante sus
companeros y docentes. Estos proyectos permiten a los estudiantes aplicar lo aprendido y
desarrollar habilidades de comunicacién y trabajo colaborativo. Evaluacion Escrita y Oral:

Ademas de los examenes escritos, la escuela utiliza evaluaciones orales donde los
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estudiantes explican conceptos, resuelven problemas en voz alta o discuten sus opiniones.
Este método fomenta la expresién oral y el razonamiento critico. Retroalimentacion y
Autoevaluacién: Los docentes realizan sesiones de retroalimentacién donde destacan los
logros de cada estudiante y ofrecen sugerencias para mejorar. También se alienta a los
alumnos a hacer autoevaluaciones, reflexionando sobre su desempefio y sus areas de

mejora.
Ambiente escolar.

Se caracteriza por un enfoque integral del aprendizaje, en el que los docentes
adoptan métodos pedagdgicos innovadores para estimular tanto las habilidades cognitivas
(razonamiento, comprension, analisis) como las motrices (coordinacion, precision, control
fisico). Se emplean recursos variados, como proyectos interdisciplinarios, tecnologia
educativa, actividades de expresion artistica y programas de educacion fisica. Estas
practicas buscan crear un aprendizaje dinamico que va mas alla del conocimiento tedrico,

fomentando que los alumnos piensen criticamente y actuen con independencia y confianza.

Los directivos incentivan a los docentes a innovar y explorar métodos que beneficien
a los estudiantes. Se organizan reuniones periddicas donde se discuten ideas para mejorar
los métodos de ensefianza y se da libertad a los docentes para proponer proyectos y
actividades que estimulen las habilidades de los alumnos. Los docentes se muestran
accesibles, fomentan la confianza y promueven un ambiente de respeto mutuo. Los
alumnos se sienten apoyados y motivados a expresar sus ideas, lo que fortalece su
autoconfianza y autonomia, puesto que son el centro del proceso de ensefianza
aprendizaje, siempre se toman en cuenta sus intereses, habilidades al momento de planear,

estan en constante evaluacion para poder ofrecer un servicio de calidad.

Los padres son participes activos del proceso educativo. Se llevan a cabo reuniones
y talleres donde se les informa sobre los métodos de ensefianza utilizados y se les
proporciona herramientas para apoyar el desarrollo de sus hijos en el hogar. Los docentes
tienen autonomia para desarrollar el curriculo de acuerdo a las necesidades de su grupo, a
los estudiantes se les brinda oportunidad de participar activamente, para los padres de
familia tienen espacios donde pueden aportar ideas y sugerencias en las actividades

escolares.
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El personal docente se interesa por el deporte, las actividades recreativas, por el
concurso de dibujo, por himno nacional mexicano, concursé de comparsas de Xantolo, y
trata de hacer su trabajo lo mejor posible, realiza las rendiciones de cuentas con padres
como debe ser tanto en lo académico como él lo recursos de APF. La Asociacion de padres

de familia realiza una sesién cada 2 meses para coordinar los trabajos de la escuela.
Condiciones, materiales e infraestructura.

La institucion escolar cuenta con 4 edificios de una planta divididos en varios
espacios del plantel, cuenta con 13 salones para los grupos que van desde primero a sexto
grado, un aula de computo equipada con 18 equipos, una biblioteca escolar, la direccion,
dos espacios destinados para sanitarios con seis bafos cada uno, destinados uno para
nifas y otro para nifios y al final uno para docentes. una oficina para el profesor de
educacion fisica, una bodega, dos canchas de basquetbol, un patio civico techado y un
establecimiento de consumo escolar, tiene también 2 areas verdes y dos series de comedor

para los nifos.

El edificio escolar cuenta con todos los servicios servicio eléctrico drenaje, agua
potable teléfono, servicio de Internet y alarmas, las mejoras que se realizan a la escuela se
deben a la aportacion voluntaria de los padres de familia y una pequena porcion se toma
de los ingresos economicos por parte de la cooperativa escolar, asi como también
aportaciones por donaciones del gobierno, aunque la escuela sigue presentando carencias

debido a la falta de recursos.

2.7.4 Contexto aulico.

Mi intervencion se da en un tercer grado grupo “A”, este es dirigido por la maestra
titular Delia Isabel Zuhiga Vara, lo integran 29 alumnos de los cuales 10 son mujeres y 21
son hombres, cuyas edades oscilan entre los 8 y 9 por lo que segun Piaget (1982) se
encuentran en la etapa de operaciones concretas que se caracteriza por lo siguiente; los
ninos empiezan a usar su logica para llegar a conclusiones, validas, pero sélo en

situaciones concretas.
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e Su raciocinio se limita lo que puede oir, tocar y experimentar el pensamiento, deja de
ser tan egoceéntrico

e Los niflos pueden darse cuenta de que la cantidad de algo no cambid, aunque su
apariencia si lo haga

e Los nifios son capaces de clasificar objetos por su nimero, masa y peso.

e Los nifos pueden distinguir entre sus propios pensamientos y las de los demas. Los
alumnos son muy dedicados, expresivos, pero sobre todo creativos cuando usan
plastilina, les gusta mucho crear personajes de sus caricaturas favoritas, diversos
objetos, juguetes, comida, et, otra de sus actividades favoritas es pintar, comunmente

lo hacen con acuarelas, aunque también se usa pintura acrilica.

En cuanto a sus estilos de aprendizaje se detecté en un Test que 16 alumnos son
kinestésicos, 9 auditivos y 4 visuales, por lo que se identifican facilmente las siguientes
caracteristicas; se distraen con mucha facilidad, les gusta mucho platicar y prefieren ser
escuchados a escuchar, les gusta la musica y suelen hacer sonidos con su cuerpo y objetos,
siguen mas facilmente las indicaciones orales que escritas, son inquietos y se mueven
constantemente al hacer una tarea, son muy expresivos con su cuerpo, les gusta acercarse
mucho a la gente para conversar, les gusta aprender a través de experiencias, les gusta
concentrarse, aprender platicando, haciendo, tocando expresandose. Del total del grupo,
tres estudiantes, aun no han consolidado el proceso de la lectoescritura, focalizandose en
el nivel presilabico, es decir, aun no pueden leer y escribir palabras cortas, ocho alumnos
se encuentran en el nivel silabico alfabético y el resto se consideran alfabético. Casi la
totalidad de alumnos de los grupos de alfabético y silabico alfabético requieren apoyo para
mejorar su fluidez lectora, ya que no alcanzan el minimo de palabras, leida por minuto que
va de las 39 a las 59 palabras, en lo que refiere a la resolucion de operaciones matematicas
basicas el 80% de los estudiantes resuelve sumas simples de dos digitos y sin llevar, y sélo
un 70%, ya realizan sumas de llevar, para la resta simple de dos digitos el 80% de los
alumnos ya realizan sin ayuda el procedimiento y cerca de la mitad realizan las restas de
transformacion. Poco a poco mas de un tercio del grupo tiene dificultades para pronunciar
algunos sonidos como las grafias L, d, r, s y silabas trabadas. El grupo debe seguir
desarrollando su motricidad fina, lateralidad y el conocimiento de su cuerpo para un mayor
control de sus movimientos, la mayoria de los alumnos tiene dificultades para expresar sus

emociones de manera adecuada.
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Capitulo 3. Diagnéstico
En este capitulo se da a conocer el contexto en el que se llevé a cabo la aplicacién
del diagndstico al grupo de tercer grado A, asi como el analisis de los resultados obtenidos
a partir de los instrumentos utilizados. Su finalidad fue identificar las principales
necesidades de las y los alumnos en relacion con la expresion escrita, el uso de conectores,

la organizacién de ideas, la ortografia, la legibilidad y la produccién de textos narrativos.

Para ello, se aplicé un diagnéstico que combiné preguntas de respuesta cerrada con
una actividad practica de elaboracion de un cuento a partir de imagenes, lo cual permitié
observar tanto las preferencias, intereses y percepciones de los estudiantes, como su
desempenio real al escribir. Este diagndstico fue disefiado a partir de referentes revisados
y adaptado al contexto del grupo, con la intencién de contar con un instrumento pertinente

para detectar las areas que requerian mayor atencion.

La inclusién de este apartado resulta fundamental porque permite sustentar el
proyecto de intervencién en evidencias reales del aula. A partir de los hallazgos obtenidos,
fue posible definir las estrategias didacticas mas adecuadas para fortalecer la escritura

mediante la literatura infantil.

3.1 Contexto del diagnéstico

Al aplicar el diagndstico inicial, se utilizé un instrumento elaborado desde cero con
base en las necesidades observadas en el grupo. Este diagnostico no fue tomado de
referentes externos ni adaptado de otros instrumentos, sino disefnado especificamente para
este contexto escolar, con la finalidad de identificar el nivel de desempefio de las y los
alumnos en aspectos como la expresién escrita, la organizacion de ideas, la creatividad
narrativa, el uso de conectores, la ortografia y la legibilidad. La construccién de este
instrumento permitié obtener informacion directa y relevante para fundamentar el disefio del

proyecto de intervencion.

La siguiente imagen corresponde al instrumento de diagnéstico aplicado al grupo,
el cual permitié recabar informacion inicial sobre sus intereses, habitos de escritura y nivel
de desempenfio en la produccién de textos narrativos. Su incorporacién en este apartado
permite observar de manera directa el punto de partida de la investigacion y da cuenta de

la evidencia utilizada para fundamentar la propuesta de intervencion.
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Figura 3

Diagnéstico aplicado.

[ | BENEMERITAY CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI
;‘:'3 BECENE ESCUELA PRIMARIA FRANCISCO VILLA o
<X GRADO: 3° GRUPO A =
DOCENTE EN FORMAGION: NANCY JANETH RODRIGUEZ MARTINEZ T

Nombre del alumno:

Diagnéstico

Fecha:

1. iQué tipo de historias te gusta mas leer o
escuchar?

a) Aventuras

b) Fantasia o magia

c) Animales

d) Historias de la vida cotidiana

2. ;Queé personajes te gustan mas en los cuentos?
a) Héroes o heroinas

b) Animales que hablan

c) Familiares o amigos

d) Personajes de cuentos tradicionales o leyendas

3. Después de leer un cuento, jqué te gusta hacer
mas?

a) Escribir mi propia historia

b) Dibujar lo que paso en la historia

c) Contar la historia a mis companeros

d) Otra actividad

4. ;Qué tipo de historia te gustaria inventar?
a) Una aventura emocionante

b) Un cuento de fantasia

c) Una historia sobre animales

d) Una historia sobre mi vida o mi familia

5. iCon qué frecuencia escribes historias por tu
propia iniciativa?

a) Siempre

b) Casi siempre

c) Algunas veces

d) Nunca

6. ;Que tan comodo te sientes escribiendo tus
ideas?

a) Muy comodo

b) Comodo

c) Poco comodo

d) Nada comodo

7. Cuando escribes, jqué te gusta mas hacer?
a) Inventar historias nuevas

b) Escribir sobre cosas que me pasan

c) Escribir sobre cuentos que lei

d) Todas las anteriores

8. Cuando escribes, ;qué tan facil es expresar tus
ideas y emociones?

a) Muy facil

b) Algo facil

c) Poco facil

d) Nada facil

9. ;Te gusta escribir en clase cuando la maestra
propone actividades de cuentos o poemas?

a) Si, mucho

b) Si, algo

c) Poco

d) Nada
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Figura 3

Consigna final del diagndstico.

10. Observa las tres imagenes y a partir de ellas escribe un cuento inventado por ti:

Tercer grado grupo “A”. Aplicado el viernes 12 de septiembre de 2025

Al aplicar el diagndstico inicial, solo asistieron 29 alumnos de un total de 31 del
grupo de tercer grado A. Ademas de las nueve preguntas de opcién multiple (con opciones
A, B, C y D), se aplicé una actividad practica de creacion de cuento (consigna 10), en la
que los alumnos debian observar tres imagenes (un mago, una princesa y un 0so) y escribir

un cuento inventado a partir de ellas.
Esta combinacion de instrumentos permitio:

e Recabar informacioén cuantitativa sobre gustos, intereses, frecuencia de escritura y

percepciones de autoeficacia.

e Observar de manera directa el desempefio realen la produccién de textos

narrativos.

e Percibir coémo la literatura infantil se entrelaza en el dia a dia de los alumnos y cémo

influye en su expresion escrita.

e Identificar sus preferencias tematicas, sus estilos de aprendizaje y las necesidades

de apoyo en estructura narrativa, ortografia, legibilidad y creatividad.
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3.2 Analisis del diagnéstico

Gustos e intereses en la lectura
Tabla 1

¢ Qué tipo de historias te gusta mas leer o escuchar?

Tipo de historia Frecuencia Porcentaje

Aventuras 11 37.9%

Animales como personajes | 11 37.9%

principales

Otros 7 24.2%

Total, de alumnos 29 100%
Interpretacion:

La mayoria del grupo (22 de 29 alumnos, 75.8 %) manifiesta una preferencia clara
por historias de aventuras y relatos con animales como personajes principales. Estos
géneros se caracterizan por la accion, el movimiento, el conflicto y la fantasia, elementos

que capturan la atencién de los nifios y motivan su imaginacion.
Tabla 2

¢ Qué personajes te gustan mas en los cuentos?

Personajes preferidos Frecuencia Porcentaje

Personajes de cuentos | 10 34.5%

tradicionales o leyendas

Otros, divididos en varios | 19 65.5%
incisos.

Total, de alumnos 29 100%
Interpretacion:

Un segmento significativo del grupo (10 alumnos, 34.5%) prefiere personajes de
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cuentos tradicionales o leyendas, lo que indica que “la tradicién oral” y la “cultura

popular” también tienen un lugar importante en sus gustos. Esto demuestra que los nifios

se sienten motivados tanto por la fantasia (aventuras, animales) como por la tradicién
cultural (leyendas, cuentos clasicos).

Tabla 3

Después de leer un cuento, ¢;qué te gusta hacer mas?

Actividad post-lectura Frecuencia Porcentaje
Otra actividad 9 31.0%
Contar a compaieros /|20 69.0%
Dibujar / Escribir

(tradicionales)

Total, de alumnos 29 100%

Interpretacion:

Aunque el 69% del grupo aun participa en actividades tradicionales, es significativo
que 9 alumnos (31.0%) prefieran “otra actividad” distinta a contar, dibujar o escribir. Al

indagar mas, se identific6 que estos alumnos buscan actividades mas divertidas que
combinen creatividad e imaginacién, como:

e Hacer dramatizaciones o titeres,

e Inventar finales alternativos,

e Usar materiales manipulativos (legos, plastilina) para representar la historia,
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Tabla 4

¢ Qué tipo de historias te gustaria inventar?

Tipo de historia Frecuencia Porcentaje
Una aventura emocionante | 14 48.3%
Otros tipos divididas entre | 15

. 51.7%
los demas incisos
Total, de alumnos 29 100%

Interpretacion:

Casi la mitad del grupo (14 alumnos, 48.3%) desea inventar aventuras
emocionantes, lo que refleja un deseo claro de crear historias con accién, conflicto y

emocion. Esto es una fortaleza motriz para el trabajo de escritura creativa.

Tabla 5

¢ Con qué frecuencia escribes historias por tu propia iniciativa?

Frecuencia con la que | Frecuencia Porcentaje
escriben
Algunas veces 21 72.4%
Casi nunca / Casi siempre | 8

27.6%
Total, de alumnos 29 100%

Interpretacion:
El 72.4% (21 alumnos) escribe por iniciativa propia “algunas veces”, lo que muestra
que existe motivacién, pero no es constante. Esto indica la necesidad de aumentar la

frecuencia mediante actividades atractivas, rutinas de escritura y espacios de publicacion
que refuercen el habito.
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Tabla 6

¢ Qué tan comodo te sientes escribiendo tus ideas?

Nivel de comodidad Frecuencia Porcentaje
Muy comodo 12 41.4%
Algo comodo / Poco | 17 58.6%
comodo

Total, de alumnos 29 100%

Interpretacion:
Solo 12 alumnos (41.4%) se sienten muy comodos escribiendo. El restante 58.6%
muestra cierta inseguridad o resistencia, lo que sugiere que parte del grupo necesita mayor

confianza, apoyada en:

e Meétodos de escritura gradual,

e Retroalimentacion positiva,

e Modelado por parte de la maestra,

e [Espacios seguros de error y correccion.
Tabla 7

Cuando escribes, ¢qué te gusta mas hacer?

Preferencia Frecuencia Porcentaje

Inventar historias nuevas 14 48.3%

Otras actividades/ escribir | 15 51.7%

sobre lo que entendi.

Total, de alumnos 29 100%
Interpretacion:

Casi la mitad del grupo (14 alumnos) prefiere inventar historias nuevas al escribir, lo

que coincide con su gusto por las aventuras emocionantes (Pregunta 4). Esto indica que
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la creatividad narrativa es una fortaleza natural del grupo que debe ser canalizada y

potenciada.
Tabla 8

Cuando escribes, ;qué tan facil es expresar tus ideas y emociones?

Facilidad Frecuencia Porcentaje

Algo facil 11 37.9%

Muy facil / Poco facil / Dificil | 18 62.1%

Total, de alumnos 29 100%
Interpretacion:

Solo 11 alumnos (37.9%) consideran que expresar sus ideas y emociones les
resulta “algo facil”. El resto (62.1%) encuentra dificultad variable, lo que sugiere la

necesidad de trabajar en:
e Vocabulario emocional (palabras para nombrar sentimientos),
e Conectores para unir ideas,
e Ejercicios de escritura reflexiva
Tabla 9

¢ Te gusta escribir en clase cuando la maestra propone actividades de cuentos o poemas?

Respuesta Frecuencia Porcentaje

Si, mucho 17 58.6%

Poco / Nada / Algo 12 41.4%

Total, de alumnos 29 100%
Interpretacion:

La mayoria del grupo (17 alumnos, 58.6%) gusta mucho escribir en clase cuando la

maestra propone actividades de cuentos o poemas. Esto confirma que:
e Las actividades guiadas y tematicas (cuentos, poemas) son altamente motivadoras,
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e Elrol de la maestra como proponente de retos creativos es clave para activar el

interés.

Conclusiones del diagnéstico:
Los hallazgos muestran una disposicion clara, motivacion e interés hacia la

expresion escrita, especialmente cuando:
e Se trabaja con temas atractivos (aventuras, animales, leyendas),
e Se ofrecen actividades creativas y ludicas,
e La maestra propone retos significativos (cuentos, poemas).

Sin embargo, también se evidencia la necesidad de implementar estrategias que

fortalezcan:
e La frecuencia de escritura por iniciativa propia,
e La organizacion del texto (inicio, nudo, cierre),

e El uso de recursos (vocabulario, conectores, detalles sensoriales) para profundizar

ideas,

e La ortografia basica y la legibilidad (caligrafia).

Consigna 10: Actividad practica: creacion de cuento a partir de tres imagenes

Participantes: 29 alumnos.
Fecha: 12 de septiembre de 2025.

Al analizar los 29 cuentos recolectados, se establecieron tres niveles de
desempeno, con base en la capacidad de identificar y plasmar las tres partes del
cuento (inicio, nudo/desarrollo, cierre/desenlace), la coherencia, la creatividad y el manejo

narrativo.
Nivel deficiente (11 alumnos — 37.9%)

e Caracteristicas principales:
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e No logran escribir palabras, es meramente una unién de letras.
e No se identificar las tres partes del cuento.
e Relatos fragmentados, sin coherencia logica.
e Dificultades para estructurar la narracion (no hay secuencia clara).
e 2 alumnas aun no consolidan el proceso de lectoescritura.
Figura 5.

La alumna aun no arma palabras; solo une letras que conoce para no dejar espacios

vacios.

Figura 6

La alumna intenta redactar palabras, pero algunas siguen siendo solo letras

aisladas.
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Nivel estandar (6 alumnos — 20.7%)
e Caracteristicas principales:
e Presentan al menos dos partes del cuento (ej. inicio + nudo, o inicio + cierre).

e Muestran conocimientos previos de narracion, pero convacios en

organizacion.

e Ejemplos:

Figura7y8

Presenta los tres personajes y parte del problema, pero sin cierre coherente que resuelva

la historia.

Vet e

a PNW‘J C\ que

wwhrs eveel
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Nivel avanzado (12 alumnos — 41.4%)
e Caracteristicas principales:

e Identifican e integran las tres partes del cuento con claridad.

e Muestran coherencia, creatividad y manejo narrativo completo.

Figura 9

Trabajo destacado en el que el alumno.
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e Introdujo personajes y escenario con detalles,
e Desarrolld un conflicto interesante,

e Finalizé con un desenlace légico y creativo.

Estos hallazgos justifican plenamente el proyecto de intervencién, cuyo objetivo es

fortalecer la expresion escrita mediante estrategias diferenciadas, ludicas y creativas

Desde la experiencia de aplicar esta actividad, logro identificar el interés de las y los
alumnos por aprender, la imaginacién y creatividad que tienen al escribir sus propias
historias, considero que se deben plantear actividades adaptadas a cada nivel de
desempenio, organizar circulos de lectura, escritura de cuentos, adivinanzas y trabalenguas

que generen en los nifios interés y sobre todo que se motiven a escribir sus propias ideas.
A continuacion, presento 5 puntos clave para trabajar en mi proyecto de intervencion:

Ampliacion del vocabulario y la conexién léxica.

Reforzar la ortografia basica.

mejorar la legibilidad y presentacion de la escritura. (caligrafia)

Desarrollar en las y los alumnos la capacidad de redactar textos literarios con
coherencia y cohesion. (creatividad)

5. Fomentar espacios de lectura, a través de la literatura infantil.

e
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Capitulo 4. Proyecto de Intervencion.

El disefio de la intervencion constituye una de las partes centrales de esta
investigacion, ya que en él se concreta la propuesta pedagdgica que orienté el trabajo
realizado con las y los alumnos de tercer grado. A partir del diagndstico inicial y del analisis
de las necesidades detectadas en el grupo, se elaboré una planeacion didactica enfocada
en fortalecer la expresion escrita mediante el uso de la literatura infantil como recurso
principal. Esta planeacion permitid organizar de manera secuencial las actividades,
seleccionar los contenidos pertinentes y definir estrategias acordes con los intereses, ritmos
y caracteristicas del alumnado.

Es importante destacar que las actividades, materiales e instrumentos utilizados
durante la intervenciéon fueron disefiados por mi de manera intencional, con base en los
resultados obtenidos en el diagndstico y en los propésitos de la investigacion. Cada recurso
fue pensado para responder a las necesidades especificas del grupo, favorecer la
participacion activa y promover aprendizajes significativos. De esta manera, la intervencién
no se limité a la aplicacion de actividades ya establecidas, sino que implico un proceso de
creacion, adaptacion y reflexién pedagoégica orientado a atender una problematica real del
aula.

La planeacion del proyecto contemplé actividades progresivas que partieron de
ejercicios sencillos de identificacién y uso de conectores, para después avanzar hacia la
comprension de secuencias narrativas, la produccion de textos creativos y la elaboracién
de cuentos propios. Asimismo, se incorporaron materiales elaborados especialmente para
cada sesion, como cuentos en formato ampliado, tarjetas, ruletas, murales, imagenes, hojas
de trabajo y organizadores visuales, con la finalidad de facilitar la comprensién, despertar
el interés y brindar apoyo concreto al proceso de escritura.

Desde esta perspectiva, el disefio de la intervencién no solo representdé una guia
para la aplicaciéon de las sesiones, sino también una herramienta fundamental para
intervenir de forma pertinente, creativa y reflexiva. Su elaboracién permitié dar coherencia
al trabajo pedagogico, vincular los objetivos de investigacion con la practica en el aula y
construir una propuesta que respondiera a las necesidades del grupo, promoviendo asi el
desarrollo de la expresion escrita de manera gradual y significativa.

4.1 Diseno del proyecto de intervencion.

El disefio de la planeacién para el proyecto de intervencion fue elaborado a partir de
los resultados obtenidos en el diagnéstico inicial realizado al tercer grado grupo A, el cual
permitié identificar cinco puntos de partida fundamentales relacionados con las necesidades
de aprendizaje de las y los alumnos: la ampliacion del vocabulario y la conexion léxica, el
reforzamiento de la ortografia basica, la mejora de la legibilidad y desarrollar en las y los
alumnos la capacidad de redactar textos literarios con coherencia y cohesion. (creatividad),
ademas, fomentar espacios de lectura, a través de la literatura infantil.
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Con base en estas necesidades detectadas, disefie y planifique de manera
intencional tomando como referencia un contenido y PDA del plan y programa de estudios
vigente, que introdujera a mis alumnos a la literatura infantil aprovechandola como medio
para desarrollar la expresion escrita. de esta manera las ocho actividades propuestas
fueron organizadas de forma progresiva y articulada, con el propésito de atender las areas
de oportunidad identificadas y favorecer el desarrollo de la expresion escrita a través de
experiencias significativas de lectura, escritura y creacion literaria. Esta planeacion se
desarrollé durante las jornadas de practica del Octavo semestre, en el periodo comprendido
del 26 de febrero de 2026 al 23 de marzo de 2025, a continuacion, se presenta la planeacién
de manera detallada y estructurada.

Tabla 10

Planeacién del proyecto de intervencion.

Problematica: Comprension lectora, razonamiento matematico, convivencia

Campo formativo: Lenguajes.

Contenidos Procesos de desarrollo de aprendizaje Ejes articuladores | Propdsito del
proyecto
e Escucha y lee cuentos de distintos | elInclusién Seleccion de
origenes y autores e Pensamiento textos y
e Reconoce relaciones causa-efecto critico experimentaci
entre las partes de Iqs Cl.!entos. eInterculturalidad | ©" . con
e Desarrolla una historia con una ” distintos
secuencia causal de hechos derivados |  °fltica materiales.
de un conflicto inicial que se soluciona | ®lgualdad de
L al final género
Compre'n’smn y e Planea, escribe, revisa, corrige y | eVida saludable
ELZ?}E:SSOF] de comparte cuentos sobre temas de su | ¢Apropiacién de
para  su interés.
disfrute. : : . las culturas a
e Reconoce semejanzas y diferencias -
entre los cuentos y los eventos de la traves de la
vida cotidiana, para darles un sentido y lecturay la
significado propios. escritura
eArtes 'y
experiencias
estéticas

Proyectos de los libros de texto que abordan la problematica

Proyectos de Aula

Paginas: 246-263

METODOLOGIA

Aprendizaje Basado en Proyectos Comunitarios

Introduccion al tema

Actividad 1 “Palabras que unen”

del cuento.

e Comenzar a compartir un cuento breve con las y los alumnos.
e Comentar en plenaria cuales son las palabras que unen las ideas
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Orientar las participaciones y compartir estas palabras “nos ayudan
a unir lo que pasa”

Escribir oraciones separadas en el pizarron

“El nifio dibujé.” “El nifio pinto.

Preguntar a mis alumnos como podemos unir estas oraciones en
una sola idea.

Compartir tarjetas con palabras. (por ejemplo: comer, jugar, leer,
correr).

manipular un tren con dos vagones.

Escribir una palabra en cada vagoén (correr / saltar).

En el espacio entre los vagones deben pegar la palabra que une
(solo eligen entre Y, Ademas Y También).

Compartir en voz alta.

Compartir con las y los alumnos que estas palabras son
Conectores de adicion (para ainadir informacion).

Crear 5 oraciones utilizando estos conectores.

Actividad 2.“; Qué sucede en los cuentos?”

N~

Leer el cuento de los 3 cerditos
Plantear las siguientes preguntas simples:

¢ Qué paso primero?

¢ Qué paso luego?

¢ Qué paso después?
;Y al final, qué ocurrié?

En el pizarron construir una tabla donde se registran los sucesos
mas importantes del cuento, y anotarlos en este orden; Primero,
luego, después y finalmente

Construir binas, para entregarles el cuento de manera
desordenada leyendo fragmento por fragmento.

Una vez ordenado, deben pegarlo en una hoja y escribir: primero,
luego, después y finalmente.

Cada equipo pasa a leer su version usando los conectores.

Para finalizar compartir 3 imagenes, y cada alumno deben inventar
una historia corta usando la secuencia de imagenes.

Indicar claramente que deben usar los conectores, al momento de
organizar su historia y al momento de compartirla.
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Actividad 3.“Uso de laB y V”

e Presentar imagenes de objetos cuyo nombre inicie conBy V.
e Relacionarlas con su nombre correspondiente.
e Escribir oraciones con cada una de las palabras.

e Entregar tarjetas de manera individual: con palabras incompletas (
_aca).

e Los nifios deben completar la palabra.

e Socializar sus respuestas.

“Detectives de errores”
e Compartir un texto corto “contaminado” con errores de B/V.
e Deben corregirlo (con color verde los aciertos, azul las
correcciones).
e Gana quien encuentre mas.
e Para terminar, escribir 10 palabras de cada letra.
La RuletadelabyvVv”
e Antes de salir al recreo cada nifio gira la ruleta.
e Segun donde caiga, debe inventar una palabra que lleve esa letra.
e Al regresar al salén recordar al menos 10 palabras que
mencionaron los comparieros y realizar una oracién con cada una
de ellas.

Indagamos

Actividad 4 “La cuidad de laC ylaZ”
A partir de una lona donde se observa una ciudad y diferentes cosas que
comienzan con la consonante “C” y “Z”
Los alumnos colocan palabras que lleven Z y C segun corresponda, de
acuerdo con los dibujos que hay en cada mural.
luego se pegan en el lugar correcto.
“Completa la palabra misteriosa”
e Presentar una hoja de trabajo con palabras con espacio para
completar:
1. _irco (circo)
2. _orro (zorro)
3. pla_a (plaza)

e Los nifios completan y luego escriben una oracion con cada

palabra.
La RuletadelaCy Z”

e Antes de salir al recreo cada nifio gira la ruleta.

e Segun donde caiga, debe inventar una palabra que lleve esa letra.

e Al regresar al salon recordar al menos 10 palabras que
mencionaron los comparieros y realizar una oracién con cada una
de ellas.
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Actividad 5 “Pequenos escritores”
e Fomentar espacios de escritura.
e De manera libre los alumnos pueden escribir un cuento, poema,
historia, oraciones, una carta para sus amigos o para su mama.
e Para terminar, compartir sus producciones con sus compaferos.
Verifican: tamafo, espacio, claridad.
e Solo pueden dar comentarios amables:

“Me gusta cdmo hiciste la m”, “Puedes mejorar la separacion”.

Aplicamos

Actividad 6. Estructura narrativa: inicio, nudo y desenlace, cuento:
Ricitos de oro

e Leer en voz alta el cuento “Ricitos de oro”.

Preguntar para identificar inicio, nudo y desenlace.

e En conjunto dibujar un esquema con los tres momentos de la
historia.

e Entregar el cuento en imagenes fragmentadas para colorear y
organizar.

e Inventar un breve final alternativo usando las mismas ideas.

Actividad 7.“Creando mi propio cuento”
e Leer el cuento “El principe rana” con personajes claros.

e Realizar lluvia de ideas colectiva sobre personajes, lugares vy
acciones posibles para su cuento.

e Cada alumno elige 3 personajes, un lugar y una accién para su
historia.

e Dibujo rapido de los personajes y escenario como apoyo visual
para escribir.

e Preguntar para identificar inicio, nudo y desenlace.

e Rescatar la estructura narrativa del cuento.

e Compartir en plenaria.

Actividad 8. “Presentamos nuestro libro”

Creacion de minilibros- Actividad: Presentamos nuestro cuento.
e Los alumnos escriben su historia final en hojas decoradas y las
ilustran.
e Cada alumno presenta su historia a la clase.
Reflexién final: Preguntas guiadas:
e ;Se entiende la historia facilmente?
e ;Qué conectores ayudarian a que las ideas fluyeran?
e ;Qué parte les gusté mas escribir?
Destinar los viernes para crear un taller de lectura y escritura.
e Cada alumno debe presentar sus producciones acompafiado de
titulo, ilustraciones y personajes.
Leer el cuento en voz alta.
Dibujar o escribir la secuencia (inicio, nudo, desenlace).
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Describir emociones de los personajes.

Inventar un final alternativo.

Algunos alumnos leen sus respuestas o muestran dibujos.
Reflexion breve sobre lo aprendido y palabras nuevas.

EVALUACION

Lista de cotejo, productos de las actividades y tareas.

AJUSTES RAZONABLES

Utilizar cuentos en formato grande con letra legible.
Utilizar materiales de apoyo visual.
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4.2 Palabras que unen.

4.2.1 Desarrollo de la sesion.

La primera sesidén de esta investigacion se llevé a cabo el 10 de marzo de 2026,
surgié tanto dentro del aula como al aire libre, para ser especifica en los comedores de la
primaria, ya que este lugar cuenta con dos mesitas y banquitas amplias, al igual que
sombra, por lo que los nifios y nifas disfrutan mucho de trabajar alli, esto me permitié
diversificar los ambientes de aprendizaje y generar en mis estudiantes una experiencia mas
dinamica y significativa. Esta intervencion se enmarca en el campo formativo de lenguajes,
tomando como referente el plan de estudios 2022, sus contenidos y PDA.

El contenido que se trabajo fue “Comprension y produccidon de cuentos para su
disfrute”. A partir de ello se consider¢ los siguientes PDA: escucha y lee cuentos de distintos
origenes y autores, planea, escribe, revisa, corrige y comparte sobre temas de su interés.
Para iniciar con las actividades se opt6 por la lectura del cuento de “Los tres cerditos” en
formato grande, en ese momento me senti preocupada por el hecho de que el cuento ya
era algo comun dentro de ellos, pero cuando comencé a leer vi las caritas de mis alumnos
entusiasmados y emocionados por descubrir, querian acercarse para tocar el cuento y para
ver las imagenes.

Al percibir esta reaccion por parte de mis alumnos y alumnas, yo me senti segura y
preparada ante ellos, por lo que decidi que ellos podian leer una pagina del cuento, elegi
de manera aleatoria a cada participante y el tubo que darle lectura en voz alta para que los
demas pudieran escuchar. Una de las desventajas dentro del aula, es el mobiliario con el
qgue se cuenta, ya que anteriormente esta aula se encontraba condicionada para ser un aula
de cdmputo, hay una mesa fija y grande al centro, con sillas plegables y a cada costado
hay pequefias mesas empotradas a la pared, igual con sillas plegables, esto me ocasiones
algunos conflictos ya que algunos ninos son bajos y otros mas altos, y por consecuencia no
alcanzan a observar.

Por lo que se optd por salir a los comedores a contar el cuento. Para llevar a cabo
esta actividad fuera del aula se establecieron reglas claras, yo les comparto la siguiente
indicacion; al salir afuera cada uno debera sentarse solo en los comedores, y el que no
alcance lugar se le acercara una banca para sentarse cerca de sus compafieros, la persona
que empiece a distraerse o a estar jugando se tendra que regresar al salon y terminar
actividades pendientes, una vez dichas estas palabras nos formamos fuera del salén como
comunmente lo hacemos para salir a honores, educacion fisica entre otros, y avanzamos
al lugar asignado.

La decision de trasladar la actividad a un espacio diferente al aula coincide con lo
planteado por FUNDALECTURA (1997), quien sostiene que la lectura de textos literarios
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se convierte en una experiencia mas significativa cuando los estudiantes interactian con
los libros en ambientes agradables, calidos y motivadores. En este sentido, diversificar el
espacio de trabajo favorecid una mayor disposicién hacia la lectura y cre6 condiciones
propicias para el aprendizaje.

Figura 10

Lectura de cuento en los comedores de la escuela.

Al llegar a los comedores que estan ubicados justo detras de nuestro saléon, cada
uno se ubicé de manera ordenada por afinidad. Comenzamos con la lectura del cuento y
los alumnos se mostraban atentos y entusiasmados, la mayoria levantaban la mano para
participar, y yo al ver que todos estaban muy insistes en participar les empecé a decir que
leyeran hasta donde hubiese un punto, y de ahi le tocaria a otro compariero con la finalidad
de que nadie se quedara sin participar. Al terminar la lectura analizamos los personajes, el
lugar donde se llevé a cabo la historia, y acerca de como fue el final del cuento. Entre ellos
comentaban “imaginate como seria si en verdad el lobo se hubiera comido a los cerditos” o
“como hubiera sido si el lobo se derriba la casa de ladrillo”. Esto me lleva a decir que mis
alumnos comenzaron a manifestar procesos de pensamiento critico al formular hipotesis
sobre posibles escenarios alternativos.

Este comportamiento refleja lo sefialado por Lukens (1999), quien afirma que los
géneros literarios favorecen el desarrollo del pensamiento divergente. Asimismo, el cuento,
por su estructura narrativa, permite que los alumnos imaginen nuevos escenarios, formulen

55



hipotesis y construyan alternativas diferentes a la historia original, fortaleciendo procesos
de creatividad y expresién escrita.

Posteriormente se trabajo en plenaria a través de preguntas detonadoras, para que mis
alumnos se adentraran a descubrir la funcionalidad de conectores pregunte Qué son las
palabras que nos ayudan a unir lo que sucede en los cuentos?, mis alumnos respondieron
que desconocian cuales eran esas palabras, algunos respondieron; los verbos, los
adjetivos. Asi que abri una pagina del libro y les di ejemplos claros, les pregunté a todos,
en una oracién como se usarian los conectores, Ronnie respondio yo tengo un ejemplo de
una oracién a mi me gusta dormir y también jugar, entonces comparti con ellos; dentro de
esta oracion hay dos palabras sencillas que nos ayuda a unir dos ideas, todos comenzaron
a analizar, de pronto se escuchaba que comentaban entre ellos, dos palabras, dos palabras,
los apoye explicando que “y” “también” son dos conectores para afadir informacion.
Mientras yo seguia pidiendo mas ejemplos observe que estaban empezando a comprender
y a aplicar estos conectores en las oraciones, por lo que la siguiente indicacion fue realizar
5 oraciones haciendo uso de conectores.

Figura 11

Lectura de cuentos por parte de los alumnos.

Al observar el trabajo que estaban realizando me di cuenta de que aun habia
muchas dudas y que solo 3 personas lo habian entendido claramente. Para seguir
reforzando el uso de conectores, nos apoyamos de un compendio de rimas, y esta actividad
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de analisis se llevd a cabo en parejas, a cada pareja le entregue un compendio para ir
subrayando los conectores que encontraran dentro de ellas, asi mismo disfrutaron de la
lectura de rimas. Al observar a mis alumnos trabajar en parejas identifique que se generé
un ambiente de aprendizaje colaborativo, en el que los estudiantes no solo se apoyaban
mutuamente para identificar los conectores si no que lo platicaban y compartian sus ideas.

Lo anterior coincide con lo expuesto en el marco tedérico respecto a que la expresion
escrita constituye un proceso progresivo que implica organizar ideas mediante relaciones
de coherencia y cohesion. En este sentido, el uso inicial de conectores representa un primer
acercamiento hacia la construccion de textos con sentido.

Gracias a esta actividad logre identificar una dinamica de lectura compartida, ya que
al observar las binas se repartian una rima uno, y después el otro leia la siguiente prestando
atencion, y al localizar los conectores los dos se emocionaron y lo subrayaban, realizando
una actividad mas dinamica, significativa y motivante para los alumnos y alumnas.

Estos resultados también guardan relacion con la Nueva Escuela Mexicana, la cual
promueve experiencias colaborativas donde los estudiantes construyen conocimientos
mediante la interaccién con otros y participan activamente en practicas comunicativas
significativas. El trabajo entre pares permiti6 que los alumnos intercambiaran ideas y
fortaleciendo progresivamente sus habilidades relacionadas con el lenguaje.
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4.2.2 Productos y resultados
Figura 12

Indicadores cualitativos y cuantitativos

L Actividad 1. Palabras que unenJ

Punto de partida: Ampliacién del ’
vocabulario y conexion léxica.

| Indicadores Indicadores Habilidades
cuantitativos cualitativos desarrolladas
\ + Reconocer + Ampliacién del
Nomeroldeloraciones SV — conectores. A vocabulario.
Perti | Lista de o,
construidas correctamente c:n:::?‘;entro “:; * Comprender que| . * Organizacién
con conectores. - los conectores| cotejo de ideas.
la oracién. . i
unen ideas. « Expresién oral.
« Construir « Escritura de
Cantidad de conectores Capacidad  de  unir oraciones  con| oraciones.
:':ll:t:::s (U, ademds, ideas con  sentido sentido légico. « Participacién
) [EE)ED: « |dentificar colaborativa
conectores

dentro de textos|
y oraciones.

A partir de la implementacién de la actividad “Palabras que unen”, fue posible
identificar diversos avances y dificultades relacionados con el uso de conectores, la
construccion de oraciones y la coherencia en la expresion escrita de los alumnos. Los
productos elaborados durante la sesién consistieron principalmente en la escritura de
oraciones utilizando conectores y en el analisis de rimas para identificar palabras que unen
ideas dentro de un texto.

En relacion con los indicadores cuantitativos establecidos para la actividad, se
observé que la mayoria de los alumnos logré construir entre tres y cinco oraciones sencillas
utilizando conectores basicos como “y”, “también” y “ademas”. Sin embargo, unicamente
una pequena parte del grupo consiguié emplearlos correctamente y de manera auténoma
desde el inicio de la actividad. Aproximadamente siete alumnos mostraron mayor dominio
al construir oraciones completas y con sentido légico, mientras que el resto aun requeria
acompanamiento constante para comprender la funcion de los conectores dentro de las

frases.

Los resultados obtenidos muestran que el aprendizaje de los conectores se
desarrollé de manera gradual, lo cual coincide con la perspectiva presentada en el marco
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tedrico acerca de que la expresion escrita constituye un proceso progresivo donde los
estudiantes requieren oportunidades constantes para planificar, textualizar y reorganizar
sus ideas.

Asimismo, durante el analisis de rimas en parejas, los alumnos identificaron distintos
conectores presentes en los textos. Algunos equipos lograron localizar rapidamente
palabras que unian ideas, mientras que otros necesitaban leer varias veces las rimas para
reconocerlas. Esta actividad permitié evidenciar que, aunque el concepto aun no estaba
completamente consolidado, los alumnos comenzaban a familiarizarse con estos elementos
linguisticos dentro de contextos reales de lectura.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados en la actividad, se identifico
que los alumnos empezaban a relacionar ideas de manera mas organizada, aunque todavia
existian dificultades importantes en la coherencia de las oraciones. Algunas producciones
mostraban frases incompletas o ideas aisladas, mientras que otras comenzaban a integrar
conectores con mayor naturalidad. Por ejemplo, varios alumnos escribian oraciones como
“me gusta jugar y correr” o “voy a dormir y también ver television”, lo que refleja un primer
acercamiento a la union légica de ideas.

Desde la perspectiva de Escalante y Caldera (2008), la interaccién constante con
textos literarios favorece el enriquecimiento del vocabulario y de las estructuras linguisticas.
En este sentido, el uso inicial de conectores observado durante la actividad representa un
avance en la organizacién del discurso escrito.

Durante el desarrollo de la actividad también fue posible observar distintos niveles
de comprension. Algunos estudiantes lograban explicar por qué utilizaban determinado
conector, mientras que otros uUnicamente los colocaban porque observaban que sus
companieros también lo hacian. Esto permitié reconocer que el aprendizaje se encontraba
en una etapa inicial y que era necesario seguir reforzando la comprension del significado y
funcién de estas palabras.

Este resultado evidencia que el aprendizaje ocurre de manera progresiva y requiere
mediacion docente constante. Tal como plantea Bombini (2012), la literatura dentro del aula
debe convertirse en una practica pedagdgica que permita a los estudiantes construir
conocimientos mediante experiencias significativas y no inicamente memorizar contenidos.

El trabajo colaborativo representd un aspecto fundamental dentro de los resultados
obtenidos. Durante la actividad en parejas, los alumnos dialogaban constantemente,
compartian ideas y se apoyaban mutuamente para localizar los conectores dentro de las
rimas. En varias ocasiones se observé cémo discutian si una palabra realmente servia para
unir ideas o no, lo cual favorecié procesos de reflexion y analisis del lenguaje. Ademas, el
ambiente generado fue participativo y motivador, ya que los alumnos disfrutaban subraya
los conectores y descubrir nuevas palabras.
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Lo anterior coincide con los principios de la Nueva Escuela Mexicana, la cual promueve el
aprendizaje colaborativo, la comunicacién y la construccién colectiva de conocimientos
mediante practicas auténticas del lenguaje.

Figura 13

Lectura de rimas en parejas.

De manera retrospectiva, esta primera actividad permitié reconocer que una de las
principales dificultades del grupo se relacionaba con la cohesion y coherencia en la
escritura. Aunque los alumnos podian expresar ideas oralmente, trasladarlas de manera
organizada al lenguaje escrito representa un reto importante. Sin embargo, también se
evidencié que las actividades basadas en literatura infantil y recursos dinamicos favorecen
significativamente la motivacion, la participacion y el interés por aprender.

Este hallazgo confirma lo sefalado por Escalante y Caldera (2008), quienes
sostienen que cuando la literatura infantil se presenta como una experiencia placentera,
favorece el interés por la lectura, estimula la creatividad y fortalece la produccion escrita de
los estudiantes.

Otro aspecto relevante fue identificar que los alumnos aprenden con mayor facilidad
cuando las actividades parten de textos cercanos y significativos para ellos, como las rimas
y los cuentos. La interaccion con estos recursos permitié que el aprendizaje fuera menos
mecanico y mas vivencial, facilitando que los alumnos comenzaran a apropiarse de nuevas
herramientas linguisticas. Esto coincide con FUNDALECTURA (1997), que plantea que el
contacto frecuente con textos literarios en ambientes agradables favorece la comprension,
la imaginacién y la expresion de ideas.

Finalmente, aunque los resultados iniciales mostraron que aun existian dificultades
en el uso autébnomo de conectores, esta sesién sentd bases importantes para las
actividades posteriores. A partir de ella fue posible orientar las siguientes intervenciones
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hacia el fortalecimiento de la coherencia, cohesién y organizacién de ideas dentro de la
expresion escrita, aspectos fundamentales para el desarrollo del propésito central de la
investigacion.

Para valorar los aprendizajes obtenidos durante esta sesion se utilizé una lista de
cotejo, la cual permitié evaluar de manera especifica el desempeno de los alumnos durante
las actividades relacionadas con el reconocimiento y uso de conectores dentro de oraciones
y pequefias producciones escritas. Los indicadores considerados dentro del instrumento
estuvieron enfocados en aspectos como: identifica conectores en rimas y textos breves,
utiliza palabras que unen ideas dentro de oraciones, participa activamente durante las
actividades grupales, construye frases con coherencia y expresa sus ideas de manera oral
frente al grupo.

La aplicacién de este instrumento permitié registrar de manera organizada los
avances Yy dificultades presentadas por los alumnos durante toda la sesion. Asimismo,
facilité identificar cudles estudiantes lograban cumplir satisfactoriamente con los
indicadores establecidos y cuales aun requerian apoyo para fortalecer determinadas
habilidades relacionadas con la expresion escrita y la organizacion de ideas.

Durante el desarrollo de la actividad se observé que los alumnos mostraron interés
por las dinamicas relacionadas con las rimas y las palabras que unen ideas. Al inicio de la
sesion, varios estudiantes presentaban dificultad para comprender qué eran los conectores
y cual era su funcion dentro de una oracion; sin embargo, conforme avanzaban las

actividades comenzaron a reconocer palabras como “y”, “después”, “porque” o “entonces”
dentro de diferentes ejemplos trabajados colectivamente.

Los resultados obtenidos mediante la lista de cotejo permitieron identificar que los
alumnos clasificados dentro del nivel sobresaliente —Sergio, Brandon, Ronnie, Eithan,
Leonel, Edwin, César, Gabriela y Luis— lograron cumplir satisfactoriamente con la mayoria
de los indicadores evaluados. Estos estudiantes identificaban facilmente los conectores
dentro de las rimas, construian oraciones con coherencia y participaban activamente
durante las plenarias. Ademas, mostraban mayor seguridad al explicar sus respuestas
frente al grupo y lograban relacionar las palabras que unen ideas con ejemplos de su vida
cotidiana o con las lecturas trabajadas en clase.

En las actividades escritas, los alumnos sobresalientes lograron redactar oraciones
completas utilizando conectores adecuados, mostrando mayor claridad en la organizacion
de sus ideas. Algunos incluso comenzaron a integrar mas de un conector dentro de una
misma produccién escrita, lo cual evidencié un avance importante en comparacion con los
ejercicios diagnosticos realizados anteriormente. Asimismo, estos estudiantes participaron
constantemente durante las dinamicas grupales y apoyaban a sus compafieros cuando
surgian dudas relacionadas con las actividades.

En cuanto a los alumnos ubicados dentro del nivel intermedio —Esteban, Alison,
Juan Angel, Sofia, Evan, Nicol, Jorge, Romina, Camila, Andrea, Aranza, Adan, Edgar y
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Yasmin— se observo que lograban reconocer algunos conectores basicos y construir frases
sencillas; sin embargo, todavia requerian acompafamiento para utilizarlos de manera
adecuada dentro de producciones mas amplias. En algunos casos las oraciones
presentaban repeticion constante de conectores o ideas poco organizadas, aunque los
estudiantes mostraban disposicidén para corregir y mejorar sus respuestas.

Durante las actividades grupales, los alumnos intermedios participaron de manera
constante y poco a poco fueron mostrando mayor seguridad para compartir sus ideas frente
al grupo. Algunos estudiantes inicialmente se mostraban inseguros al responder, pero
conforme observaban la participacion de sus compafieros comenzaron a involucrarse mas
activamente dentro de las dinamicas. Considero que uno de los avances mas importantes
observados en este grupo fue el fortalecimiento de la confianza para participar oralmente y
expresar ideas mediante frases mas completas.

Por otra parte, los alumnos clasificados dentro del nivel rezagado —Polethe, Zoe,
Samira, Jared, Leonardo, Elliot, Derek y Damian— presentaron mayores dificultades para
cumplir con los indicadores establecidos dentro de la lista de cotejo. Algunos estudiantes
mostraron dificultad para identificar los conectores dentro de las oraciones o requerian
apoyo constante para comprender las instrucciones de las actividades. Asimismo, varios
elaboraban producciones muy breves o incompletas y presentaban inseguridad al participar
oralmente frente al grupo.

Sin embargo, aunque este grupo presentd mayores dificultades, también fue posible
identificar pequefos avances durante el desarrollo de la sesion. Algunos alumnos
comenzaron a reconocer conectores basicos mediante ejemplos visuales y trabajo
colaborativo. Ademas, poco a poco mostraron mayor interés por participar dentro de las
dinamicas relacionadas con rimas y juegos linguisticos. Considero que el ambiente
participativo y las actividades ludicas favorecen que estos estudiantes se involucraron
progresivamente dentro de la clase.

De manera general, los resultados obtenidos mediante el instrumento de evaluacion
permitieron reconocer que la mayoria del grupo se encontraba en un proceso inicial de
fortalecimiento de la coherencia y organizacién de ideas dentro de la expresién escrita.
Aunque aun existian dificultades relacionadas con el uso adecuado de conectores, fue
evidente que las actividades implementadas favorecieron el reconocimiento de palabras
que unen ideas y permitieron que los alumnos comenzaran a construir oraciones con mayor
sentido.

Asimismo, la lista de cotejo permitié identificar areas de oportunidad importantes
para las siguientes sesiones, particularmente en aspectos relacionados con la construccion
de textos mas amplios, el uso variado de conectores y la seguridad al expresarse oralmente.
Desde una mirada retrospectiva, considero que esta primera sesion representé un punto de
partida significativo dentro del proceso de intervencion, ya que permitié observar el nivel
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inicial de los alumnos y comenzar a fortalecer habilidades relacionadas con la expresion
escrita mediante actividades dinamicas y significativas.

4.2.3 Conclusiones parciales

La primera sesion representé el punto de partida del proceso de investigacion, ya
que evidencié el impacto de las actividades desarrolladas en el aprendizaje de los alumnos
y alumnas, asi como el reconocimiento de las condiciones que favorecen y obstaculizan el
desarrollo de la expresion escrita. Desde el comienzo el hecho de diversificar el espacio de
trabajo, trasladandose del aula a los comedores escolares, generd un cambio positivo en la
actitud de los estudiantes. Observe un mayor grado de participaciéon, mayor motivacion e
interés, lo cual confirma que los espacios educativos influyen directamente en la disposicién
hacia el aprendizaje. En cuanto al trabajo realizado, la lectura del cuento “Los tres cerditos”
no solo cumplioé la funcién de recuperar un texto conocido, sino que permitié introducir la
literatura infantil para la identificacion de conectores, al igual que favorecid de la
participaciéon activa de los alumnos. El hecho de que los estudiantes leyeran en voz alta,
interactuaran con el texto y expresaran sus ideas, favorecio el desarrollo de habilidades
comunicativas, particularmente la expresién oral. Ademas, durante el analisis del cuento,
los alumnos comenzaron a formular hipétesis y a plantear escenarios alternativos, lo que
evidencia la presencia de procesos de pensamiento critico. Este aspecto resulta relevante,
ya que demuestra que las actividades no se limitaron a la repeticion de contenidos, sino
que promovieron la reflexion y la construccién de significados.

Sin embargo, uno de los hallazgos mas importantes de esta sesion se relaciona con
el aprendizaje de los conectores. A pesar de que se implementaron estrategias como la
explicacién guiada, el uso de ejemplos concretos y la elaboracion de oraciones, los
resultados mostraron que la mayoria de los alumnos aun presentaban dificultades para
comprender y aplicar estos elementos de manera auténoma. Esto permite identificar que el
proceso de apropiacién del conocimiento no es inmediato, sino que requiere de mayor
acompanamiento, practica constante y diversificacion de estrategias didacticas.

Los resultados obtenidos durante esta primera intervencion aportan evidencia de
que la literatura infantil constituye un medio pedagoégico pertinente para favorecer los
primeros avances en la expresion escrita de los alumnos de tercer grado. La lectura del
cuento, el analisis colectivo y las actividades de produccidon de oraciones permitieron que
los estudiantes comenzaran a reconocer la funcién de los conectores dentro de textos
sencillos, iniciando un proceso de construccién de la coherencia y cohesion textual. Estos
hallazgos son congruentes con lo planteado en el marco tedrico, donde se establece que la
literatura infantil favorece la creatividad, el enriquecimiento del lenguaje y la produccion
escrita mediante experiencias significativas de lectura y escritura.

Esta intervencion permitioé identificar que el uso de cuentos, rimas y actividades
colaborativas favorece la participacion activa, la motivacion y el interés de los estudiantes
hacia la escritura. Asimismo, hizo posible reconocer que los alumnos comenzaron a utilizar
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conectores basicos para relacionar ideas y organizar parcialmente sus producciones
escritas. Aunque los avances fueron diferenciados entre los estudiantes, la sesién
proporciond informacion suficiente para orientar las actividades posteriores de la
intervencion, fortaleciendo progresivamente el desarrollo de la expresion escrita.

A pesar de los avances observados, los resultados también evidenciaron que el
aprendizaje de los conectores aun se encontraba en una etapa inicial. Una parte importante
del grupo continud requiriendo acompafamiento para comprender su funcion y emplearlos
de manera autonoma dentro de sus producciones escritas. Ademas, el tiempo disponible
para la intervencion no permitié consolidar completamente esta habilidad, por lo que fue
necesario retomar y reforzar en las sesiones posteriores mediante nuevas estrategias
didacticas y oportunidades constantes de practica.

Finalmente, esta experiencia reafirma que el proceso de ensefianza-aprendizaje es
complejo y dinamico, y que el papel del docente no se limita a transmitir conocimientos, sino
a generar condiciones que favorezcan su construccion. Considero que esta primera
intervencion tuvo un impacto positivo, ya que sentd las bases para el desarrollo de la
expresion escrita; sin embargo, también dejé claro que es necesario seguir ajustando la
practica docente para lograr aprendizajes mas sélidos y significativos en todos los alumnos.
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4.3 “; Qué sucede en los cuentos?”

4.3.1 Desarrollo de la sesion

Esta sesion se llevd a cabo en un ambiente de trabajo colaborativo y tranquilo,
gracias a que fue antes de salir al recreo. Para dar inicio con la sesion propuse la lectura
del cuento “El principe rana” seleccionado por su estructura narrativa clara y accesible para
las y los alumnos. Durante la lectura opte por realizar una mediacién activa, modulando la
voz, haciendo pausas intencionadas y enfatizando ciertos momentos clave de la historia.
Esto me permitié captar la atencién del grupo y generar un ambiente de escucha activa.
Mientras leia, observaba que los alumnos querian seguir con la lectura por lo que accedi a
darles la participacion y continuaron con la lectura, mientras leia me detenia observar sus
reacciones: algunos alumnos mostraron sorpresa ante los giros del cuento, otros sonreian
e incluso habia quienes se inclinaban hacia adelante, reflejando sorpresa e intereses
genuino. En lo personal, este momento me generd una profunda satisfaccién, ya que pude
percibir que estaban conectando con la historia, lo cual es fundamental para cualquier
proceso posterior de comprension y produccion escrita.

Figura 14

Lectura del cuento “El principe rana”

Al concluir la lectura, plantee las preguntas detonadoras: ;Qué paso primero?,
¢ Qué paso luego?, ; Qué paso después? Y ; Qué ocurrié al final? Estas interrogantes tenian
la intencién de guiar la reconstruccion oral de la secuencia narrativa. Sin embargo, durante
este momento identifiqué que, aunque algunos alumnos lograban responder con seguridad,
otros presentaban dificultades para ordenar los acontecimientos de manera logica. Esto me
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hizo sentir cierta preocupacion, pero también reafirmé la necesidad de seguir fortaleciendo
este aspecto, ya que la organizacion de ideas es una base indispensable para la escritura.

La recuperacion de los conocimientos previos permiti6 que los alumnos
reconstruyeran colectivamente el significado del cuento antes de iniciar las actividades de
escritura. Este momento coincide con lo planteado por Escalante y Caldera (2008), quienes
sefalan que el contacto constante con la literatura infantil favorece la comprension, la
imaginacion y el enriquecimiento del lenguaje. Al dialogar sobre la historia, los estudiantes
no solo recordaron acontecimientos, sino que comenzaron a organizar mentalmente la
secuencia narrativa que posteriormente utilizarian en sus producciones escritas.

Como siguiente paso, construimos de manera colectiva en el pizarron, en la que
registramos los sucesos mas importantes del cuento siguiendo el orden: primero, luego,
después y finalmente. Para iniciar esta actividad, me coloque frente al grupo y retomé
algunas ideas de la lectura, invitandolos a recordar lo que habia sucedido en la historia. Al
principio hubo un breve silencio, algunos alumnos se miraban entre si, como esperando
que alguien mas comenzara. Decidi darles confianza diciendo “no importa si no esta
correcto, vamos a intentarlo juntos” lo cual poco a poco generé mayor disposicion.

El primero en participar fue B.A, quien levanté la mano con cierta seguridad vy
expresoé: “primero la princesa por estar jugando perdié su bola dorada”. A partir de su
intervencion, otros alumnos comenzaron a animarse G.H anadioé “luego la rana le habla
para ayudarlo a rescatar su bola dorada y le pide hacer un trato”, mientras que E.O intervino
casi de inmediato diciendo “la rana le dice que, si le encuentra su bola dorada, ella lo deje
comer en su mesa”, enseguida E.A comenta “al final el sapo se convirtié en principe y se
hicieron amigos”. Estas participaciones generaron un ambiente de trabajo participativo y
significativo, comenzaron a dialogar entre ellos, tratando de justificar sus ideas. Observé
coémo se sefalaban unos a otros, algunos sentian con la cabeza y otros fruncen el cefio
intentando recordar con mayor precision.

Mientras escribia en el pizarrén sus aportaciones, note que varios alumnos seguian
la actividad con la mirada fija, algunos incluso repetian en voz baja las ideas, como tratando
de apropiarse de ellas Y.N, quien generalmente participa poco, levanté la mano de manera
timida y dijo “y al final ya se convierte en princesa verdad maestra’. Ese momento fue
especialmente significativo para mi, ya que su participacion no solo aporté a la actividad,
sino que reflejé un avance en su confianza. Yo senti una mezcla de orgullo y emocién al
verla integrase en clase.

Ademas del incremento en la participacion, esta actividad favorecié que los
estudiantes organizaran colectivamente los acontecimientos del cuento. Como se plantea
en el marco tedrico, el cuento posee una estructura narrativa de inicio, desarrollo y
desenlace que facilita la identificacion de secuencias, personajes y conflictos, constituyendo
un apoyo para el desarrollo de la expresion escrita (Lukens, 1999). La participacion de Y.N.
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también evidencié que los espacios de didlogo fortalecen la confianza para expresar ideas
de manera oral antes de llevarlas al lenguaje escrito.

Este ejercicio permitid visualizar la secuencia de manera concreta, ya que, al
observar la tabla organizada en el pizarrén, las y los alumnos podian identificar con mayor
claridad el orden de los acontecimientos. Ademas, se generdé un ambiente de colaboracién
donde los alumnos no solo participaban, sino que también se corrigen entre ellos de manera
espontanea, al momento de registrar y plasmarlo en el cuaderno. Hubo momentos en los
que decian frases como “eso no va ahi” o “eso va después”, lo que evidenciaba que estaban
reflexionando activamente sobre la estructura del cuento.

Este resultado confirma que la literatura infantil funciona como una mediacién
pedagogica para favorecer la organizacion del pensamiento. Tal como se desarrolla en el
marco tedrico, la interaccion frecuente con textos literarios permite que los estudiantes
comprendan la logica interna de las narraciones y amplien sus recursos linguisticos,
facilitando posteriormente la produccion de textos con mayor coherencia.

Posteriormente, organice al grupo en binas, buscando que trabajaran de manera
colaborativa. Mientras se acomodaba, se escuchaban murmullos, algunos preguntaban con
quién les tocaria, otros movian se cambiaban de lugar con rapidez. Entregue a cada pareja
los fragmentos del cuento de forma desordenada. Al recibir el material, varios alumnos lo
observaron detenidamente, y les llamd mucho la atenciéon que fueran imagenes para
coloreary ordenar. Al observar el trabajo me di cuenta que entre ellos se repartian el trabajo,
escuchaba comentarios entre los equipos como: “si quieres yo coloreo tres y tus tres
imagenes y ya después las ordenamos en tu libreta”.

La organizacion del trabajo en binas también responde a los principios de la Nueva
Escuela Mexicana, la cual promueve el aprendizaje mediante la interaccion, el didlogo y la
construccion colectiva del conocimiento. En este sentido, el intercambio de ideas permitio
que los alumnos resolvieran dudas, justificaran sus respuestas y construyeran significados
compartidos durante la reconstruccién del cuento.

En los primeros minutos, fue evidente la confusion L.J expresé con gesto de duda
“es que no se cual va primero, en todas las imagenes esta la rana”. En contraste la pareja
de E.O y E.O comenzdé a organizar los fragmentos casi de inmediato, dialogando
constantemente “este no puede ir aqui porque todavia no pasa eso”, “mira aqui se ve que
ya regreso la princesa’. Esta interaccion me permitié observar como algunos alumnos
recurren al didlogo como herramienta para construir conocimiento. Este proceso de
argumentacién evidencia que el aprendizaje de la escritura no depende unicamente del
trabajo individual. De acuerdo con el campo formativo Lenguajes, la interaccion entre los
estudiantes fortalece la comunicacion, la interpretacion y la construccion de significados,
favoreciendo el desarrollo progresivo de la expresion escrita mediante practicas sociales

del lenguaje.
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Sin embargo, no todas las parejas logran trabajar de la misma manera. En el equipo
de E.V y su companero, surgié un pequefio conflicto, E.V dijo con tono molesto “es que asi
no es, tu no me escuchas”, mientras el otro alumno insistia en su propia idea. Este momento
me llevé a intervenir de manera cuidadosa, recordandoles la importancia de escucharse y
trabajar juntos. Estas situaciones me permitieron identificar que, ademas de habilidades
cognitivas, estaban en juego aspectos socioemocionales como la tolerancia, la
comunicacion y la toma de acuerdos. Asimismo, estas situaciones permitieron reconocer
que el desarrollo de la expresioén escrita también implica habilidades socioemocionales. La
Nueva Escuela Mexicana plantea que la comunicacién y la convivencia forman parte del
desarrollo integral del alumnado; por ello, aprender a escuchar, dialogar y llegar a acuerdos
constituye un elemento indispensable dentro de las practicas de lectura y escritura.

Figura 15

Trabajo en equipo.

A lo largo de la actividad, camine entre los equipos observando, escuchando y
acompanando. Algunos alumnos me miraban buscando aprobacion y preguntaban “;asi
esta bien maestra? En lugar de darles una respuesta directa; opte por guiarlos mediante
preguntas como: ;Qué paso antes de esto? O 4 esto podria ir al final? Este ejercicio fue un
reto para mi, ya que en varios momentos sentia la necesidad de decirles la respuesta; sin
embargo, comprendi que mi papel es orientar y no resolver, lo cual implicd un ejercicio
constante de autocontrol y reflexion sobre mi practica docente. Esta forma de
acompafamiento coincide con la concepcion de la escritura como un proceso progresivo.
Como se explica en el marco tedrico, escribir implica planificar, organizar, revisar y
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reconstruir las ideas, por lo que el papel del docente consiste en orientar mediante
preguntas que favorezcan la reflexion, mas que proporcionar respuestas inmediatas.

Una vez que terminaron de colorear y ordenar los fragmentos, se les indicé que los
pegaran en el cuaderno y escribieran los conectores correspondientes: primero, luego,
después y finalmente. Durante esta fase, algunos alumnos trabajaban con mayor seguridad,
como L.E quien escribié su secuencia con fluidez. En cambio, otros, como A.V se acercaban
constantemente preguntando: “; este es luego o después?”. Lo que evidenciaba que aun
presentan dudas en el uso de conectores.El uso de conectores temporales constituye un
elemento esencial para construir textos coherentes. Desde la perspectiva de Cassany
(2006), la escritura implica establecer relaciones logicas entre las ideas para dar cohesion
al texto; por ello, las dudas manifestadas por algunos alumnos forman parte del proceso
gradual de apropiacion de la expresidn escrita.

Figura 16

Organizacion de fragmentos de la historia.

A pesar de estas dificultades, fue posible observar avances. Algunos alumnos
comenzaron a integrar los conectores de manera mas natural, lo cual me gener6 una
sensacion de satisfaccion, ya que esta habilidad es fundamental dentro de mi investigacion.
Este momento reafirma la importancia de trabajar de manera constante la coherencia y
cohesién en los textos. Para esta actividad se llevaron 20 minutos, en lo que coloreaban,
pegaban y escribian, al finalizar revise su actividad y esta result6 exitosa, todas las binas
habian ordenado del cuento de manera correcta. Estos avances también respaldan lo
sefialado por Escalante y Caldera (2008), quienes afirman que la lectura y produccion de
textos literarios favorecen el desarrollo de capacidades creativas y enriquecen el
vocabulario y las estructuras lingiisticas de los estudiantes. En este caso, la utilizacion del
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cuento permitié que los alumnos comenzaran a incorporar recursos narrativos dentro de
sus propias producciones.

Posteriormente cada equipo paso al frente a leer su version del cuento. Antes de
pasar, varios alumnos mostraban nerviosismo, evitaban el contacto visual, jugaban con sus
manos o decian en voz baja “me da pena”. Durante la lectura, algunos, hablaban con voz
tenue, mientras que otros se apoyaban en su companero para continuar. A pesar de ellos
lograron completar la actividad. Al finalizar, algunos sonrieron, otros regresaron a su lugar
rapidamente, pero en general se percibia una sensacion de logro. Este momento me
conmovié profundamente, ya que pude observar como, a pesar del miedo, se atrevian a
participar. Este momento favoreciod la apropiacién del lenguaje oral como apoyo para la
produccion escrita. De acuerdo con el campo formativo Lenguajes, la oralidad, la lectura y
la escritura constituyen procesos complementarios que permiten a los estudiantes
comunicar ideas, expresar emociones y construir significados mediante experiencias
compartidas.

Para cerrar la sesidn, propuse una actividad creativa. Les dije que dibujaran tres
imagenes; ya sea un personaje favorito, un paisaje, objetos o animales, y les pedi que
inventaran una historia corta utilizando la secuencia de eventos. Al dibujar las imagenes los
alumnos pusieron en marcha su creatividad mostrandose con entusiasmoé inmediato. E.A
dijo: “yo voy a hacer una historia de Batman”, mientras que otros permanecieron en silencio
dibujando con mucha imaginaciéon. O.J, por ejemplo, comentd: “no sé qué escribir”,
reflejando su interés y su inseguridad. La creacién de historias propias representa uno de
los principales aportes de la literatura infantil al desarrollo de la expresién escrita. Tal como
sefialan Bombini (2012) y Escalante y Caldera (2008), la literatura no debe limitarse a la
lectura de textos, sino convertirse en una experiencia que permita a los estudiantes
imaginar, recrear historias y expresar sus propias ideas mediante la escritura. En este
sentido, las producciones elaboradas evidenciaron que el cuento funcioné como un modelo
narrativo que oriento la construccion de nuevos textos.

Durante esta actividad, recorri el aula observando sus producciones. Algunos
escribian con rapidez, otros se detenian constantemente a pensar. Repetia frases como”
recuerden usar conectores; primero, luego, después y al final”’, tratando de reforzar el
objetivo. Aunque no todos lograron integrar correctamente los conectores, fue evidente que
comenzaban a intentarlo, lo cual representa un avance significativo.
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4.3.2 Productos y resultados
Figura 17

Indicadores cualitativos y cuantitativos.
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A partir de la implementacién de la actividad centrada en la lectura y reconstruccién
del cuento “El principe rana”, fue posible identificar avances significativos en los alumnos
relacionados con la comprension lectora, la organizacion logica de ideas y el uso de
conectores temporales dentro de sus producciones orales y escritas. Los productos
elaborados durante esta sesidn estuvieron conformados por la reconstruccion colectiva del
cuento, el ordenamiento de secuencias narrativas en binas y la creacion de historias cortas
a partir de imagenes, lo cual permitio valorar tanto los indicadores cuantitativos como
cualitativos planteados previamente para esta actividad.

En relacion con los indicadores cuantitativos establecidos, uno de los principales
aspectos observados fue el numero de secuencias ordenadas correctamente por las binas.
Durante la actividad, la mayoria de los equipos logré organizar adecuadamente las
imagenes del cuento siguiendo el orden logico de los acontecimientos. Esto representd un
avance importante, ya que en un inicio varios alumnos manifestaron confusion al tratar de
identificar qué evento ocurria primero y cual sucedia después. Expresiones como “todas las
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imagenes tienen a la rana” o “no sé cudl sigue” evidenciaban inseguridad y dificultad para
reconstruir la secuencia narrativa; sin embargo, conforme dialogaban con sus compaferos
y analizaron las imagenes, comenzaron a establecer relaciones temporales mas claras.

Asimismo, se observé un avance progresivo en el uso de conectores temporales
como “primero”, “después”, “luego” y “finalmente”. Aunque algunos alumnos todavia
confunden el orden o repetian constantemente el mismo conector, la mayoria logro
incorporarlos dentro de la actividad escrita y oral. Esto fue visible tanto en la reconstruccion
del cuento en el pizarron como en las producciones realizadas en el cuaderno. Algunos
estudiantes escribieron secuencias completas utilizando estos elementos para organizar
sus ideas, mientras que otros aun requerian apoyo para comprender la diferencia entre un
conector y otro. No obstante, el hecho de que intentan utilizarlos representa un avance
significativo respecto a la sesién anterior, donde el uso de conectores aun resultaba muy
limitado

Figura 18

Producto de un alumno destacado

050 de Conect

i FUI a rQUE Y adevigs
Mis qm\gpcg q kS

fencoun perioy fanbie
BSOFIO baifq v canlq
LL—}—{O\)CC,O\OXCS aderic
g}g?\ %\omog leWexvon
Fcchq Ogﬂ"'\m OYZ%Y\

Oftro indicador cuantitativo relevante fue la produccién de oraciones dentro de las
historias creadas a partir de imagenes. La mayoria de los alumnos logré redactar entre
cuatro y seis oraciones relacionadas con sus dibujos, integrando personajes, acciones y
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acontecimientos. Aunque algunos textos eran breves y sencillos, reflejaban una mayor
intencion comunicativa y un esfuerzo por organizar las ideas siguiendo una secuencia
l6gica. También se observd que varios alumnos comenzaron a escribir con mayor seguridad
y rapidez, mostrando menos resistencia hacia las actividades de produccién escrita.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados para esta actividad, fue
posible identificar avances importantes relacionados con la comprension de la légica interna
de los cuentos y la capacidad de reconstruir historias con coherencia. Durante la
reconstruccion colectiva del cuento, varios alumnos lograron explicar oralmente qué
acontecimiento debia ir primero y por qué, utilizando argumentos sencillos pero
significativos. Expresiones como “eso va después porque todavia no encuentra la pelota” o
“al final ya se convierte en principe” evidencian procesos de analisis narrativo y
comprension secuencial.

Ademas, durante el trabajo colaborativo, se observaron momentos de reflexiéon
conjunta que favorecieron la construccién del aprendizaje. En varias ocasiones, los alumnos
debatian entre ellos acerca del orden correcto de las imagenes, sefalaban errores o
justifican sus respuestas. Este tipo de interacciones permitié identificar que el aprendizaje
no ocurrio unicamente de manera individual, sino también a través del didlogo y la
colaboracién. Algunos estudiantes que inicialmente mostraban dudas lograron resolverlas
gracias al apoyo de sus compafieros, lo cual fortalecié tanto la comprensién lectora como
las habilidades sociales.

Otro aspecto cualitativo relevante fue la capacidad de algunos alumnos para
relacionar las imagenes con acontecimientos narrativos y construir historias propias con
sentido. Aunque todavia existian producciones con ideas repetitivas o desorganizadas,
varios estudiantes comenzaron a integrar personajes, acciones y secuencias de manera
mas clara. Asimismo, algunos cuentos reflejaban creatividad e imaginacion al incorporar
elementos distintos a los trabajados en clase. Esto demuestra que las actividades no solo
favorecieron la comprension de textos, sino también el desarrollo de la produccién escrita
y la capacidad de narrar.

Desde una perspectiva retrospectiva, esta actividad representd un avance
importante dentro del proceso de investigacion, ya que permitié identificar cédmo los
alumnos comenzaban a apropiarse de estructuras narrativas basicas. A diferencia de la
sesién anterior, donde predominaban oraciones aisladas y dificultades importantes para
unir ideas, en esta actividad fue posible observar un mayor esfuerzo por organizar
acontecimientos siguiendo un orden temporal. Aunque aun existian areas de oportunidad,
particularmente en el uso auténomo de conectores y en la coherencia de algunos textos,
los alumnos mostraron mayor disposicion y seguridad al momento de participar y escribir.

También fue posible reconocer que la literatura infantil funcioné como un elemento
mediador dentro del proceso de aprendizaje. El cuento “El principe rana” permitié captar el
interés de los alumnos y generar un ambiente de participacion activa. La familiaridad con
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las historias, los personajes y las imagenes favorecié la comprension de la secuencia
narrativa y facilitd que los estudiantes relacionaran los acontecimientos del cuento con sus
propias producciones escritas. Esto reafirma la importancia de utilizar textos literarios
significativos dentro del aula, especialmente en los primeros grados de educacion primaria.

Oftro hallazgo importante fue identificar como el trabajo colaborativo fortalecio el
aprendizaje. Durante las actividades en binas, los alumnos compartian ideas, se corrigen
mutuamente y dialogaban para llegar a acuerdos. Esto permitié generar un ambiente de
apoyo y confianza que favorecid la participacion, incluso de aquellos alumnos que
generalmente muestran inseguridad al trabajar de manera individual. Ademas, se observo
que la interaccion entre compaferos contribuyd a que algunos estudiantes comprendieran
con mayor claridad el orden légico de los acontecimientos y el uso de conectores
temporales.

En el aspecto emocional, esta sesion también representd un avance significativo.
Algunos alumnos que normalmente participan poco comenzaron a integrarse de manera
mas activa dentro de las actividades. El caso de Y.N., quien levanté la mano de manera
timida para participar en la reconstruccion del cuento, evidencié un incremento en la
confianza y seguridad dentro del aula. Asimismo, durante la lectura frente al grupo, aunque
varios alumnos mostraban nerviosismo, lograron concluir la actividad y compartir sus ideas,
lo cual fortalecio su expresion oral y autoestima académica.

Finalmente, los resultados obtenidos durante esta actividad permiten afirmar que el
trabajo mediante cuentos y actividades narrativas favorece significativamente el desarrollo
de la comprension lectora y la expresion escrita. A través de la reconstruccion de historias,
el uso de conectores y la creacion de narraciones propias, los alumnos comenzaron a
desarrollar herramientas fundamentales para organizar ideas y producir textos con mayor
coherencia. Aunque el proceso aun requiere continuidad y acompafamiento constante, esta
sesion evidencié avances importantes que contribuyen directamente al propdésito central de
la investigacion: fortalecer la expresion escrita mediante el uso de la literatura infantil.
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4.3.3 Conclusiones parciales

La implementacion de esta sesion me permiti®6 comprender de manera mas
profunda el proceso de aprendizaje de mis alumnos, particularmente en relacién con la
organizacién de ideas y el uso de conectores. A través de la observacion directa, se puede
identificar que, aunque existen avances, aun es necesario fortalecer estos aspectos
mediante estrategias mas constantes y diversificadas.

Desde mi experiencia personal, esta sesion estuvo cargada de emociones. Senti
satisfaccién al observar la participacién de las y los alumnos y su disposicion para aprender,
en especial en aquellos que normalmente no participan. Sin embargo, también experimenté
momentos de duda e incertidumbre al enfrentar las dificultades que algunos presentaban.
Estas emociones me llevaron a reflexionar sobre mi practica y a reconocer la importancia
de seguir mejorando.

En este sentido, consideré que la literatura infantil se concibe no Unicamente como
un recurso didactico, sino como una herramienta formativa que permite a los alumnos
acercarse al lenguaje de manera significativa. A través de los cuentos, los nifios no sélo
desarrollan habilidades de comprension lectora, sino que también construyen referentes
narrativos que les permita estructurar sus producciones escritas. Por ello, el uso del cuento
“El principe rana” dentro de esta sesion representd una estrategia intencionada para
propiciar procesos de analisis, reflexion y produccion de textos.

Los resultados obtenidos durante esta intervencion aportan evidencia de que la
literatura infantil constituye una estrategia pedagodgica pertinente para favorecer el
desarrollo de la expresion escrita. La lectura del cuento, la reconstruccion colectiva de la
historia y la elaboracién de producciones propias permitieron que los alumnos comenzaran
a organizar sus ideas de manera secuencial, estableciendo relaciones entre los
acontecimientos mediante el uso progresivo de conectores temporales. Estos resultados
coinciden con lo planteado por Escalante y Caldera (2008), quienes sostienen que la
literatura infantil favorece la creatividad, enriquece el lenguaje y fortalece la produccion
escrita al ofrecer experiencias significativas de lectura y escritura.

Los alcances de esta sesion permiten reconocer que el uso del cuento como recurso
didactico favorecido no solo la comprension de la estructura narrativa, sino también el
desarrollo de habilidades relacionadas con la organizacion de ideas, la comunicacion y el
trabajo colaborativo. Asimismo, se observd que los alumnos comenzaron a apropiarse de
algunos elementos propios de la narracion para incorporarlos en sus escritos, lo cual refleja
un avance gradual en la construccion de textos con mayor coherencia. Estos hallazgos
respaldan lo sefialado en el marco tedrico respecto a que la literatura infantil constituye una
mediacion pedagdgica que vincula la imaginacion, la comprensién y la produccién escrita.

No obstante, también fue posible identificar algunas limitaciones durante la
intervencion. Si bien la mayoria de los alumnos mostré avances en la organizacién de las
secuencias narrativas, algunos continuaron presentando dificultades para utilizar
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conectores temporales de manera autbnoma y mantener la coherencia entre las ideas de
sus producciones. Esto evidencia que el fortalecimiento de la expresién escrita requiere
procesos continuos de acompafamiento, practica sistematica y diversificaciéon de
estrategias didacticas que respondan a los distintos ritmos y necesidades de aprendizaje
presentes en el aula.

La sesién se diseid con la finalidad de que los alumnos identificaran la secuencia
de eventos dentro de una narracién haciendo uso de conectores, los cuales son
fundamentales para dar coherencia y cohesion a los textos escritos. A partir de la lectura
del cuento, se promovieron actividades que implican la reconstruccion de la historia, el
trabajo colaborativo y la creacion de producciones propias, permitiendo asi que los alumnos
transitaran de la comprension a la expresion escrita.

Esta intervencién abond de manera significativa al desarrollo del tema de
investigacion, ya que permitié observar cémo, a partir del contacto con la literatura infantil,
los alumnos comienzan a apropiarse de estructuras narrativas que posteriormente trasladan
a sus propias producciones. Asimismo, evidencioé que el cuento funciona como un modelo
que guia la organizacion de ideas y facilita la construccidn de textos con sentido.

De igual forma, esta sesidn hizo posible identificar no solo avances en el ambito
cognitivo, sino también en el aspecto emocional, ya que los alumnos manifestaron diversas
emociones al interactuar con la historia y al momento de producir sus propios textos. Esto
reafirma que la expresion escrita no es un proceso meramente técnico, sino una actividad
integral en la que intervienen la imaginacion, la experiencia y la emocion.

Los hallazgos de esta sesion también permiten confirmar lo expuesto por Bombini
(2012), al reconocer que la literatura infantil trasciende la ensefanza de contenidos y se
convierte en una practica cultural y pedagogica que favorece la construccion de
significados. De igual manera, los resultados se relacionan con el campo formativo de
Lenguajes de la Nueva Escuela Mexicana, el cual plantea que la lectura y la escritura deben
desarrollarse mediante experiencias significativas que permitan a los estudiantes expresar
ideas, interpretar la realidad y construir conocimientos de manera colaborativa.

En conjunto, los resultados de esta intervencion fortalecen el supuesto de
investigacion al demostrar que la literatura infantil representa un medio eficaz para
favorecer el desarrollo progresivo de la expresion escrita. La interaccion con el cuento
permitié que los estudiantes no solo comprendieran mejor la secuencia de una narracion,
sino que comenzaran a trasladar esos aprendizajes a sus propias producciones escritas.
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4.4 Palabras que llevan laletraBy V.

4.4.1 Desarrollo de la sesion

La sesion dio inicio en un ambiente que poco a poco fue transitando de la rutina
cotidiana hacia la curiosidad. Al mencionarles a los alumnos que trabajariamos con
palabras que llevan la letra B y V, algunos reaccionaron con expresiones como “eso ya lo
vimos”, mientras que otros mostraron gestos de duda, lo cual me permitié anticipara que,
aunque es un contenido familiar, aun representa un reto en su uso correcto dentro de la
escritura.

Para introducirla actividad, comencé mostrando imagenes de objetos cuyos
nombres inician con estas letras. Conforme iba mostrando cada imagen, el aula se llenaba
de participaciones espontaneas. Algunos alumnos levantan la mano con entusiasmd,
mientras que otros responden sin esperar turno, reflejando interés inmediato. Al proyectar
la imagen de una vaca, E.A exclamo: “jesa es vaca con V!, pero casi de inmediato S.G
intervino diciendo: “no, creo que es con B porque suena igual”’. Este intercambio generd un
pequeio debate que resulté sumamente enriquecedor y permitié evidenciar las ideas
previas de los alumnos.

Mientras continuaba mostrando imagenes, comencé a notar que algunos alumnos
fruncian el cefio y movian los labios en silencio, como si repitieran las palabras al intentar
identificar la letra correcta. D.I, por ejemplo, dijo en voz baja: “es que no se escucha
diferente”, lo cual refleja claramente una de las principales dificultades en el aprendizaje de
estas grafias. Este momento me hizo sentir consciente del reto que implica para ellos
diferenciar sonidos que fonéticamente son muy similares, y al mismo tiempo reafirmo la
necesidad de abordar este contenido de manera significativa.

Esta situacién evidencio que el aprendizaje de la ortografia no depende unicamente
de la identificacion de sonidos, sino también de la construccidn progresiva del conocimiento
sobre el sistema de escritura. Como sefala Cassany (2006), escribir implica reflexionar
sobre el lenguaje y tomar decisiones conscientes durante la produccién de textos. En este
caso, las dudas expresadas por los alumnos constituyeron oportunidades para favorecer
procesos de analisis linglistico, mas alla de la simple memorizacion de reglas ortograficas.
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Figura 19

Alumnos trabajando en palabras que llevan la letra By V
v l " Tt AR, I

Posteriormente, les pedi que relacionaran cada imagen con su nombre
correspondiente. Durante esta actividad, el aula adquiri6 un ambiente de concentracion.
Algunos alumnos trabajan con seguridad, mientras que otros dudan constantemente.
Escuché comentarios como “jesta va aqui?”, “no estoy segura” o “es que suena igual”.
Mientras recorria el aula, observé cémo algunos alumnos se apoyaban entre ellos,
comparando respuesta o preguntando a sus compafieros, lo cual favorecié un ambiente
colaborativo.

Asimismo, el intercambio de ideas entre los alumnos favorecid la construccion
colectiva del aprendizaje. Durante la actividad fue posible observar que, al dialogar y
justificar sus respuestas, los estudiantes confrontaban sus conocimientos previos con
nuevas explicaciones, fortaleciendo progresivamente la comprensiéon del uso convencional
de las palabras. Esta forma de trabajo coincide con los principios del campo formativo
Lenguajes de la Nueva Escuela Mexicana, el cual promueve la interaccion y la
comunicacion como medios para construir aprendizajes significativos.

Después, pasamos a la construccion de oraciones con cada una de las palabras.
Este momento implic6 un mayor nivel de exigencia cognitiva, ya que los alumnos no solo
debian identificar la palabra correcta, sino también integrar dentro de una estructura con
sentido. Algunos alumnos, como B.G comenzaron a escribir de inmediato, mostrando
seguridad en sus ideas. En contraste, otros como S.G, permanecian con el lapiz detenido,
observando su hoja y diciendo “no sé como empezar”. Ante esta situacién, me acerqué y le
pregunté “; de qué te gustaria que tratara tu oracion?”, lo cual le permiti6 iniciar.

La construccién de oraciones representé un momento clave dentro de la sesién, ya
que permitid trascender el reconocimiento aislado de palabras para incorporarlas en
contextos con sentido. Como plantea Cassany (2006), la escritura constituye un proceso de
organizacién de ideas donde el lenguaje adquiere significado a partir de su uso
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comunicativo. En este sentido, las producciones de los alumnos evidenciaron que el trabajo
ortografico también contribuye al fortalecimiento de la expresion escrita.

Mientras caminaba observé entre los lugares, observé diferentes ritmos de trabajo.
Algunos alumnos ya habian escrito varias oraciones, mientras que otros apenas
comenzaban. Esto me llevo a reflexionar sobre la diversidad dentro del aula y la importancia
de adaptar el acompafiamiento a cada necesidad. En lo personal, este momento me generé
una mezcla de emociones, por un lado, satisfaccion al ver avances, por otro: preocupacion
por aquellos que aun muestran inseguridad.

Posteriormente, entregue una hoja de trabajo de manera individual con palabras
incompletas, como “ aca”. Al recibirlas, los alumnos reaccionaron con sorpresa y
curiosidad. Algunos levantaban la hoja y observaban detenidamente, otros comenzaban a
escribir de inmediato. O.J. comentd: “la primera palabra puede ser vaca”, mientras que otros
se quedaban observando y pensaban en otra posible respuesta. Este tipo de intervenciones
resultaron muy valiosas, ya que evidencian cémo los alumnos comienzan a reflexionar
sobre el uso de las letras en distintos contextos. Al finalizar revise la actividad

detenidamente y observe que la mayoria habia completado la hoja correctamente.

Mas adelante, retomamos los trabalenguas. Antes de comenzar, les pregunte que
recordaban sobre ellos, y de inmediato surgieron respuestas como: “son los que te hacen
trabarte” o “los que se dicen rapido”. Al entregarles el compendio. EI ambiente cambié
notablemente. El aula se llené de risas, intentos fallidos y entusiasmo. Algunos alumnos
leian en voz alta y se equivocaban, lo que provocaba que ellos mismos se rieran. C.H dijo
entre risas: “no puedo decirlo”, mientras intentaba repetir el trabalenguas.

Este momento fue especialmente significativo, ya que me permitié trabajar el
contenido de manera ludica. Observe como los alumnos que anteriormente se mostraban
inseguros, comenzaron a participar con mayor seguridad y confianza. En lo personal, este
momento me genero alegria, ya que pude percibir que el aprendizaje también puede ser
divertido y significativo. Es importante destacar que los trabalenguas reforzaban el uso
correctodelaBy V.

Posteriormente, introduje la actividad “detective de errores”. Desde el momento en
que menciona el nombre, los alumnos mostraron entusiasmo. Algunos dijeron “yo quiero
ser detective” o “vamos a encontrar todos los errores”. Les expliqué que trabajariamos con
un texto que contenia errores en el uso de la B y V, y que su tarea seria identificarlos y
corregirlos.La actividad "Detectives de errores" promovid procesos de revision y
autocorreccion que forman parte del desarrollo de escritores competentes. Desde la
perspectiva de Cassany (2006), revisar un texto implica analizarlo criticamente para
identificar aspectos susceptibles de mejora. En consecuencia, esta estrategia permitié que
los alumnos asumieran un papel mas activo frente a su propio proceso de escritura,
desarrollando gradualmente una mayor conciencia sobre el uso convencional del lenguaje.
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Durante esta actividad, el ambiente cambié nuevamente hacia la concentracién. Los
alumnos leian detenidamente, sefialando cada palabra con el dedo. Algunos decian en voz
baja. “Aqui esta mal”’, mientras que otros dudaban. Les indiqué que utilizarian color rojo
para encerrar, subrayar o marcar los errores, los cual les permitié visualizar su proceso.

Hubo momentos muy significativos, como cuando. L.C exclama: “jya encontré uno!”,
mostrando entusiasmo. Sin embargo, también se presentaron momentos de frustracion.
R.H comento: “yo no encuentro tantas”, lo que evidencio inseguridad. En ese momento, me
acerqué y le dije “lo importante es que lo estas intentando” buscando motivar.

Finalmente, para cerrar la sesion, les pedi que escribieran 10 con By 10 con V.
Algunos alumnos realizaron la actividad con facilidad, mientras que otros requerian apoyo.
A pesar de ellos, fue evidente que contaban con mas herramientas que al inicio de la sesién.

Figura 20

Trabajando en completar palabras con By V
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4.4.2 Productos y resultados.
Figura 21

Indicadores cualitativos y cuantitativos.
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Durante la puesta en marcha de la actividad 3 sobre el uso correcto de las letras B
y V, fue posible identificar avances importantes relacionados con la ortografia basica, la
reflexion sobre el lenguaje y el fortalecimiento de la expresion escrita. Los productos
elaborados durante esta actividad estuvieron conformados por ejercicios de relacion
imagen-palabra, construccion de oraciones, resolucién de palabras incompletas, lectura de
trabalenguas y correccion de textos dentro de la dinamica denominada “Detectives de
errores”. Cada una de estas actividades permitié valorar tanto los indicadores cuantitativos
como los cualitativos establecidos previamente dentro de la investigacion.

En relacién con los indicadores cuantitativos planteados para esta sesion, uno de
los principales aspectos observados fue el numero de aciertos en las actividades de
identificacion y escritura de palabras con B y V. Durante los ejercicios iniciales, algunos
alumnos mostraron inseguridad al intentar distinguir qué letra debia utilizarse,
principalmente porque reconocian que ambas grafias poseen sonidos similares.
Expresiones como “es que se escuchan igual” evidenciaban esta dificultad; sin embargo,
conforme avanzaba la actividad y se reforzaban los ejemplos, la mayoria logré identificar
correctamente varias palabras relacionadas con las imagenes presentadas.
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En las hojas de trabajo donde debian completar palabras incompletas, gran parte
del grupo consiguio resolver correctamente los ejercicios. Algunos alumnos escribieron las
respuestas con rapidez y seguridad, mientras que otros necesitaron leer varias veces las
palabras antes de decidir qué letra utilizar. A pesar de ello, se observd una disminucion
progresiva de errores en comparacion con actividades previas relacionadas con ortografia.
Esto demuestra que los alumnos comenzaban a apropiarse poco a poco de las reglas
trabajadas durante la sesion.

Otro indicador cuantitativo importante fue el numero de palabras correctamente
escritas dentro de la construccion de oraciones. La mayoria de los alumnos logro redactar
oraciones sencillas utilizando palabras con B y V, integrdndose dentro de frases con
sentido. Algunos escribieron Unicamente una oracién breve, mientras que otros lograron
construir producciones mas amplias y detalladas. También se identifico que varios alumnos
comenzaron a escribir con mayor rapidez y seguridad en comparacién con sesiones
anteriores, mostrando menor resistencia hacia las actividades de escritura.

Asimismo, dentro de la dinamica “Detectives de errores”, los estudiantes lograron
identificar una cantidad considerable de palabras incorrectas dentro del texto
proporcionado. La mayoria pudo reconocer varios errores ortograficos y corregirlos
adecuadamente. Algunos alumnos mostraban entusiasmo al localizar una palabra
incorrecta y rapidamente la sefalaban utilizando color rojo, mientras que otros analizaban
con mayor detenimiento antes de decidir si realmente existia un error. Este ejercicio permitio
valorar el avance en la observacion y revision de textos escritos.

Figura 22

Producto de un alumno, con su texto corregido.
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En cuanto a los indicadores cualitativos considerados en la actividad, fue posible
identificar avances importantes en la capacidad de reflexion y analisis sobre el lenguaje
escrito. Uno de los aspectos mas significativos fue observar como los alumnos comenzaban
a cuestionarse vy justificar sus respuestas. Expresiones como “suena igual, pero no se
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escribe igual” o “esa palabra creo que lleva V porque ya la vimos” evidencian procesos de
pensamiento mas reflexivos en torno a la escritura.

Ademas, durante las actividades grupales y colaborativas, los alumnos dialogan
constantemente acerca de sus respuestas, comparaban palabras y discutian posibles
soluciones. Esto permitid generar un ambiente de aprendizaje participativo donde no sélo
escribian por cumplir una consigna, sino que analizan el porqué de sus elecciones. En
varios momentos fue posible observar como algunos alumnos corrigen espontaneamente
sus producciones al escuchar las ideas de sus compafieros o al releer sus propias palabras.

Otro aspecto cualitativo relevante fue el fortalecimiento de la autocorreccion.
Aunque al inicio varios alumnos dependian completamente del apoyo docente para
identificar errores, conforme avanzaba la sesion algunos comenzaron a detectar
equivocaciones por si mismos. Esto resultd especialmente evidente durante la actividad de
“Detectives de errores”, donde varios estudiantes revisaban cuidadosamente cada palabra
antes de marcarla. La capacidad de reconocer errores propios y ajenos representa un
avance importante dentro del desarrollo de la expresion escrita, ya que implica mayor
conciencia sobre el uso correcto del lenguaje.

También fue posible identificar que el uso de actividades ludicas favorecié
significativamente la participacién y motivacion de los alumnos. Los trabalenguas, por
ejemplo, generaron un ambiente lleno de entusiasmo, risas y participacion constante.
Aunque algunos alumnos se equivocaban al leerlos rapidamente, esto no generaba
frustracion, sino diversion e interés por seguir intentando. Este tipo de actividades permitié
que incluso los alumnos mas inseguros participaran con mayor confianza, fortaleciendo
tanto la oralidad como la seguridad en si mismos.

Desde una mirada retrospectiva, esta sesidén representd un avance importante
dentro del proceso de investigacion, ya que permitid reconocer que la ortografia puede
trabajarse de manera significativa y no unicamente mediante ejercicios repetitivos o
memoristicos. A través de actividades dindmicas y relacionadas con la literatura infantil, los
alumnos comenzaron a comprender que escribir correctamente también implica reflexionar,
analizar y tomar decisiones sobre el lenguaje.

Asimismo, esta sesidon permitio confirmar que el aprendizaje mejora
considerablemente cuando los alumnos se sienten emocionalmente involucrados dentro de
las actividades. Durante el desarrollo de la clase estuvieron presentes emociones como
sorpresa, alegria, curiosidad e incluso frustraciéon en algunos momentos; sin embargo, estas
emociones favorecieron la construccion de aprendizajes mas significativos. El entusiasmo
mostrado durante los trabalenguas y los juegos de correccion permitié que el contenido
ortografico dejara de percibirse como algo aburrido o complicado.

Otro aspecto relevante fue identificar como la interaccion entre companeros
favorecié el aprendizaje colaborativo. En distintas ocasiones los alumnos compartian
respuestas, comparaban palabras y se apoyaban mutuamente para resolver dudas. Esto
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permitié generar un ambiente de confianza donde el error no era visto como algo negativo,
sino como una oportunidad para aprender. Considero que este tipo de experiencias son
fundamentales dentro del aula, ya que fortalecen tanto las habilidades académicas como
las relaciones sociales y emocionales de los estudiantes.

Ademas, fue posible observar avances en la produccién escrita de los alumnos.
Aunque la sesién tenia un enfoque principalmente ortogréfico, las actividades también
favorecieron la construccién de oraciones y el uso mas consciente del lenguaje. Algunos
alumnos comenzaron a escribir frases mas completas y organizadas, integrando palabras
nuevas dentro de contextos con sentido. Esto demuestra que el trabajo ortografico también
contribuye indirectamente al fortalecimiento de la expresién escrita.

En lo personal, esta sesion me permitié reflexionar sobre la importancia de disenar
estrategias didacticas que integren lo ludico, lo reflexivo y lo emocional. Comprendi que
ensefar ortografia no debe limitarse Unicamente a repetir reglas, sino que implica generar
experiencias donde los alumnos puedan experimentar, equivocarse, analizar y reconstruir
sus conocimientos. Asimismo, confirmd que la literatura infantil y los recursos creativos
representan herramientas fundamentales para motivar a los alumnos y acercarlos de
manera mas significativa al lenguaje escrito.

Finalmente, los resultados obtenidos durante esta actividad permiten afirmar que las
estrategias implementadas favorecieron el fortalecimiento de la ortografia basica y la
reflexion sobre el lenguaje. A través de actividades dinamicas, colaborativas y significativas,
los alumnos comenzaron a desarrollar una mayor conciencia sobre el uso correcto de las
letras B y V, al mismo tiempo que fortalecian habilidades relacionadas con la expresion
escrita, el analisis y la autocorreccién. Todo ello contribuye directamente al proposito central
de la investigacion, al demostrar que la literatura infantil y las actividades creativas
representan medios eficaces para enriquecer el aprendizaje de la escritura en los alumnos
de educacién primaria.

Para evaluar los aprendizajes obtenidos durante esta sesion se utilizdé una lista de
cotejo, la cual permitio registrar el desempefio de los alumnos en actividades relacionadas
con la escritura correcta de palabras con B y V, la identificacion de errores ortograficos y la
construccion de oraciones utilizando palabras trabajadas durante la clase. Los indicadores
considerados dentro del instrumento estuvieron enfocados en aspectos como: identificar
palabras escritas correctamente con B y V, completar ejercicios ortograficos, construir
oraciones con sentido, participar durante las dinamicas grupales y detectar errores dentro
de textos breves.

La aplicacién de este instrumento permitid observar de manera mas detallada los
avances Yy dificultades de los alumnos en relacion con la ortografia basica y la reflexion
sobre el lenguaje escrito. Asimismo, facilité reconocer cuales estudiantes lograban resolver
las actividades de manera autbnoma y cuales aun requerian acompafiamiento constante
para identificar diferencias entre ambas letras.
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Durante el desarrollo de la sesion se implementaron diversas actividades dinamicas
y ludicas relacionadas con el uso de la B y V. Los alumnos trabajaron con imagenes,
palabras incompletas, trabalenguas y la dinamica denominada “Detectives de errores”,
donde debian localizar palabras incorrectas dentro de pequefos textos. Estas actividades
favorecieron la participacion activa y permitieron que los estudiantes reflexionaran sobre la
escritura convencional de diferentes palabras.

Los resultados obtenidos mediante la lista de cotejo permitieron identificar que los
alumnos clasificados dentro del nivel sobresaliente —Sergio, Brandon, Ronnie, Eithan,
Leonel, Edwin, César, Gabriela y Luis— lograron cumplir satisfactoriamente con la mayoria
de los indicadores evaluados. Estos estudiantes identificaron correctamente las palabras
escritas con B y V, completaron las actividades con pocos errores y lograron construir
oraciones claras y coherentes utilizando las palabras trabajadas durante la sesién.

Asimismo, durante la dinamica “Detectives de errores”, los alumnos sobresalientes
lograron localizar rapidamente palabras incorrectas dentro de los textos y explicar por qué
consideraban que debian corregirse. Algunos incluso apoyaban a sus compaferos
explicando reglas ortograficas o compartiendo ejemplos vistos anteriormente en clase.
Ademas, participaron activamente durante la lectura de trabalenguas y mostraron seguridad
al compartir respuestas frente al grupo.

En las producciones escritas, este grupo evidenci®6 mayor claridad en la
organizacion de ideas y mejor ortografia en comparacion con sesiones anteriores. Aunque
todavia se presentaban algunos errores menores, la mayoria logré escribir palabras
correctamente y utilizarlas dentro de oraciones con sentido l6gico. Considero que uno de
los avances mas importantes observados en estos alumnos fue el fortalecimiento
progresivo de la autocorreccion y la reflexion sobre la escritura.

En cuanto a los alumnos ubicados dentro del nivel intermedio —Esteban, Alison,
Juan Angel, Sofia, Evan, Nicol, Jorge, Romina, Camila, Andrea, Aranza, Adan, Edgar y
Yasmin— se observé que lograban identificar varias palabras correctamente escritas y
completar parcialmente las actividades ortograficas; sin embargo, todavia presentaban
algunas dificultades para distinguir determinadas palabras con B y V. En ciertos casos los
alumnos escribian correctamente cuando contaban con apoyo visual o ejemplos previos,
pero mostraba inseguridad al hacerlo de manera autbnoma.

A pesar de ello, este grupo mostré avances importantes durante el desarrollo de la
sesion. Varios estudiantes comenzaron a corregir espontaneamente algunas palabras
después de releer sus producciones o escuchar las respuestas de sus comparieros.
Asimismo, participaron de manera constante dentro de las dinamicas grupales y mostraron
disposicion para resolver dudas y mejorar sus ejercicios. Durante la actividad de
trabalenguas, algunos alumnos inicialmente se mostraban nerviosos, pero poco a poco
participaron con mayor seguridad y entusiasmo.
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Otro aspecto relevante observado en los alumnos intermedios fue el interés
mostrado durante las actividades ludicas. Las dinamicas relacionadas con juegos y
correccion de errores favorecieron la motivacion y permitieron que los estudiantes
percibieran la ortografia como una actividad mas dinamica y menos repetitiva. Considero
que este tipo de estrategias resultaron significativas para fortalecer la participaciéon y el
aprendizaje dentro del grupo.

Por otra parte, los alumnos clasificados dentro del nivel rezagado —Polethe, Zoe,
Samira, Jared, Leonardo, Elliot, Derek y Damian— presentaron mayores dificultades para
cumplir con los indicadores establecidos dentro del instrumento de evaluacion. Algunos
estudiantes confunden constantemente las letras B y V, requerian apoyo individual para
completar las actividades o presentaban dificultades para construir oraciones completas
utilizando las palabras trabajadas.

Asimismo, durante las actividades de correccion de textos varios alumnos lograban
identificar Unicamente algunos errores ortograficos y necesitaban acompanamiento
constante para comprender por qué determinadas palabras estaban incorrectas. En ciertos
casos también se observé inseguridad para participar oralmente frente al grupo o leer sus
respuestas en voz alta.

Sin embargo, aunque este grupo presentdé mayores dificultades, también fue posible
identificar pequefnos avances durante la sesién. Algunos estudiantes comenzaron a
reconocer palabras frecuentes trabajadas anteriormente y mostraron mayor disposicion
para participar dentro de las dinamicas grupales. Ademas, las actividades relacionadas con
juegos y trabalenguas favorecieron que varios alumnos se involucran mas activamente
dentro de la clase.

De manera general, los resultados obtenidos mediante la lista de cotejo permitieron
reconocer avances importantes relacionados con la ortografia basica y la reflexién sobre el
lenguaje escrito. En comparacién con sesiones anteriores, varios alumnos mostraron mayor
seguridad al escribir palabras y comenzaron a desarrollar estrategias de autocorreccion al
releer sus producciones o comparar respuestas con sus compafneros.

Asimismo, el instrumento de evaluacién permitié identificar que las actividades
ludicas favorecieron significativamente la participacién y motivacién de los alumnos. Los
juegos, trabalenguas y dinamicas colaborativas generaron un ambiente mas participativo y
permitieron que incluso los estudiantes mas inseguros se integraran dentro de las
actividades propuestas.

Otro aspecto relevante identificado mediante la lista de cotejo fue el fortalecimiento
progresivo de la produccion escrita. Aunque la sesién estaba centrada principalmente en
aspectos ortograficos, varios alumnos comenzaron a redactar oraciones mas completas y
organizadas, integrando palabras nuevas dentro de contextos con sentido logico. Esto
demuestra que el trabajo ortografico también contribuyd al fortalecimiento de habilidades
relacionadas con la expresion escrita.
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Desde una mirada retrospectiva, considero que esta sesion representd un avance
importante dentro del proceso de intervencion, ya que permiti6 que los alumnos
comenzaran a reflexionar de manera mas consciente sobre la escritura correcta de las
palabras. Ademas, las actividades implementadas favorecieron un aprendizaje mas
dinamico y significativo, alejandose de ejercicios unicamente memoristicos o repetitivos.

Finalmente, los resultados obtenidos mediante el instrumento de evaluacién
permiten afirmar que la mayoria de los alumnos mostrdé avances favorables relacionados
con el uso correcto de la B y V, la identificacion de errores ortograficos y la construccion de
oraciones con sentido. Aunque todavia existian areas de oportunidad en algunos
estudiantes, particularmente en aspectos relacionados con la escritura convencional y la
seguridad para participar oralmente, fue evidente que las estrategias implementadas
contribuyeron significativamente al fortalecimiento de la ortografia y la expresién escrita
dentro del grupo.
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4.4.3 Conclusiones parciales

A partir del desarrollo de esta sesion, puedo afirmar que las actividades
implementadas no solo contribuyeron al reconocimiento y uso adecuado de las letras B y
V, sino que también favorecieron procesos mas amplios relacionados con la expresion
escrita y el pensamiento reflexivo de los alumnos. Aunque en un primer momento el
proposito parecia centrarse en aspectos ortograficos, la manera en la que se abordaron las
actividades permitié que los estudiantes se involucraron activamente en la construccion de
significados, en la toma de decisiones y en la justificacién de sus respuestas.

Durante la sesion fue evidente que los alumnos no sélo escribian por cumplir una
consigna, sino que comenzaban a cuestionar, a dudar, a comparar y argumentar.
Expresiones como “yo creo que va primero” ... o “suena igual, pero no es lo mismo” reflejan
el inicio de un pensamiento critico en construccién. Este tipo de intervenciones me permitio
comprender que la escritura, incluso en niveles iniciales, puede trascender lo mecanico para
convertirse en un espacio de reflexion.

En este sentido, relacionar esta experiencia directamente con mi tema: la literatura
infantil como medio para el desarrollo de la expresion escrita. Las actividades como el uso
del trabalenguas y el analisis de textos con errores (“Detectives de errores”) demostraron
que los recursos propios de la literatura infantil no solo motivan a los alumnos, sino que
también generan oportunidades para analizar el lenguaje, jugar con él y comprenderlo
desde una perspectiva mas profunda. A través de estos elementos, los alumnos no solo
leen o escriben, sino que interpretan, comparan y reconstruyen el lenguaje, fortaleciendo
asi sus habilidades expresivas.

Asimismo, considero que la literatura infantil actia como un puente entre la emocién
y el aprendizaje. Durante la sesion, las risas, la sorpresa, la frustracion y el entusiasmo
estuvieron presentes en todo momento, lo cual evidencia que el aprendizaje significativo
ocurre cuando existe una implicacién emocional. Estas emociones no solo favorecen la
participacién, sino que también potencian la construccion de aprendizajes duraderos.

Desde mi rol como docente en formacion, esta sesion representd una experiencia
clave para reconocer que el desarrollo de la expresion escrita no solo se limita a la
produccion de textos, sino que implica un proceso integral donde intervienen la
comprension, la reflexién, la creatividad y la emocién. Asimismo, me permitié reafirmar la
importancia de disefiar estrategias didacticas que integren elementos de la literatura infantil
como medio para enriquecer las practicas de ensenanza.

Los resultados obtenidos durante esta intervencién aportan evidencia de que la ensefianza
de la ortografia puede abordarse desde una perspectiva significativa cuando se integra con
recursos propios de la literatura infantil. Las actividades desarrolladas, como los
trabalenguas, la construccion de oraciones y la dinamica "Detectives de errores",
favorecieron que los alumnos reflexionaran sobre el uso convencional de las letras By V
dentro de situaciones comunicativas reales, en lugar de limitarse a memorizar reglas
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ortograficas. Estos hallazgos coinciden con lo planteado por Escalante y Caldera (2008),
quienes sostienen que la literatura infantil favorece el desarrollo del lenguaje, enriquece el
vocabulario y promueve experiencias de escritura mas significativas mediante la interaccion
con diversos textos.

Los resultados obtenidos durante esta intervencion aportan evidencia de que la
ensefanza de la ortografia puede abordarse desde una perspectiva significativa cuando se
integra con recursos propios de la literatura infantil. Las actividades desarrolladas, como los
trabalenguas, la construccion de oraciones y la dinamica "Detectives de errores",
favorecieron que los alumnos reflexionaran sobre el uso convencional de las letras By V
dentro de situaciones comunicativas reales, en lugar de limitarse a memorizar reglas
ortograficas. Estos hallazgos coinciden con lo planteado por Escalante y Caldera (2008),
quienes sostienen que la literatura infantil favorece el desarrollo del lenguaje, enriquece el
vocabulario y promueve experiencias de escritura mas significativas mediante la interaccion
con diversos textos.

Los alcances de esta sesion permitieron identificar avances en la capacidad de los
alumnos para analizar palabras, justificar sus decisiones ortograficas y utilizar de manera
progresiva la escritura como un medio para comunicar ideas con mayor claridad. Asimismo,
fue posible observar que las actividades colaborativas favorecieron el intercambio de
argumentos, la revision de producciones propias y la autocorreccién, aspectos que
fortalecieron tanto la reflexién sobre el lenguaje como el desarrollo de la expresion escrita.
En este sentido, los resultados respaldan lo expuesto en el marco tedrico respecto a que la
literatura infantil constituye una mediacion pedagoégica que articula la lectura, la oralidad y
la escritura dentro de experiencias de aprendizaje significativas.

A pesar de los avances observados, la intervencion también permitié reconocer que
el proceso de apropiacion de la ortografia convencional continta siendo un desafio para
algunos estudiantes. Persistieron dificultades para diferenciar el uso de las letras B y V
cuando no contaban con apoyos visuales o ejemplos previos, lo que evidencié diferencias
en los ritmos de aprendizaje y la necesidad de brindar acompanamiento diferenciado.
Asimismo, el tiempo destinado a la sesién no fue suficiente para consolidar completamente
estos aprendizajes, por lo que se hizo evidente la importancia de continuar fortaleciendo
estas habilidades mediante experiencias sistematicas de lectura, escritura y revision de
textos.

En este sentido, esta experiencia se relaciona directamente con el propésito de la
investigacion al evidenciar que la literatura infantil constituye un medio para favorecer el
desarrollo de la expresién escrita desde una perspectiva integral. Como plantea Bombini
(2012), la literatura dentro de la escuela no debe reducirse a la transmision de contenidos,
sino convertirse en una experiencia que permita a los estudiantes construir significados,
desarrollar la imaginacion y apropiarse del lenguaje. En esta intervencion, los trabalenguas
y la actividad "Detectives de errores" demostraron que los recursos literarios no solo
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motivan a los alumnos, sino que también generan oportunidades para analizar el lenguaje,
jugar con él y comprenderlo de manera reflexiva, fortaleciendo progresivamente sus
habilidades de escritura.

Finalmente, esta intervencién permite concluir que la literatura infantil constituye una
herramienta pedagogica que favorece el desarrollo progresivo de la expresion escrita al
integrar la lectura, la reflexién linguistica, la creatividad y la produccion de textos dentro de
experiencias de aprendizaje significativas. Los resultados obtenidos evidencian que
actividades como los trabalenguas, los juegos de palabras y la revision colaborativa de
textos fortalecen la conciencia sobre el uso del lenguaje, la autocorreccién y la organizacion
de ideas, contribuyendo a que los estudiantes construyan producciones escritas con mayor
claridad y coherencia. En consecuencia, los hallazgos de esta sesién fortalecen el supuesto
de investigacién al demostrar que el uso intencionado de la literatura infantil favorece no
solo el aprendizaje de contenidos ortograficos, sino también el desarrollo integral de las
habilidades comunicativas y de la expresién escrita en los alumnos de educacion primaria.
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4.5 “LaciudaddelaCylaZz”

4.5.1 Desarrollo de la sesion

La sesion se desarrollo en un espacio distinto al aula tradicional, lo cual marcé desde
el inicio de manera significativa en la disposicion y actitud de los alumnos. En esta ocasién,
decidi trasladar la actividad a una zona de los comedores de la escuela: un espacio al aire
libre que cuenta con dos mesitas ubicadas al centro y bancas alrededor. Este entorno,
rodeado de luz natural y con mayor apertura, genero un ambiente mas relajado, menos
rigido y propicio para la interaccion.

Desde el momento en que salimos del salon, los alumnos mostraron entusiasmo.
Algunos caminaban mas rapido de lo habitual, otros comentaban entre ellos “vamos afuera”
0 “que padre trabajar aqui”. Ese cambio de escenario no solo modificd el espacio fisico,
sino también la energia del grupo. Percibi mayor disposicién, curiosidad y apertura a la
actividad.

Al ubicarnos en las bancas alrededor de las mesitas, se gener6é una organizacion
mas horizontal, menos estructurada que dentro del aula. Los alumnos podian verse entre
si con mayor facilidad, lo cual favorecié la interaccién y el dialogo. Mientras acomodaba el
material, algunos alumnos ya comenzaban a observar con interés, inclinandose ligeramente
hacia delante, lo cual a mi me pareci6 muy motivador para iniciar con entusiasmo y
esperaba que esta actividad fuese exitosa, pero sobre todo llena de aprendizaje.

Fue en este espacio donde se presenta la lona de “La ciudad de la C y la Z”. la luz
natural permitia una mejor visualizacién del material, y el ambiente abierto contribuia a que
los alumnos se sintieran mas libres de participar. Les pedi que observaran en silencio
durante unos momentos, y note como sus miradas recorrian la imagen con detenimiento.
Algunos sefialaban discretamente, otros susurraban ideas a sus comparieros.

Al iniciar el dialogo, las participaciones surgieron con mayor espontaneidad que en
el aula. B.G mencioné: “puede haber casas” mientras que otros alumnos comentaban en
voz baja “también hay zoolégico”. Este tipo de respuestas refleja como el entorno también
influye en la expresion de los alumnos; al estar en un espacio menos formal, se sienten mas
seguros de participar.

Cuando reparti los nombres de las cosas con velcro, el ambiente se volvié dinamico.
Algunos alumnos se levantaban ligeramente de su lugar para observar mejor, otros giraban
las palabras entre sus manos. El hecho de estar en un espacio abierto permite mayor
movilidad, lo cual favorecié la exploracion del material.

Durante la colocacion de las imagenes en la ciudad, las interacciones fueron mas
fluidas. Los alumnos no solo participaban conmigo, sino también entre ellos. Se inclinaban
para ver mejor, comentaban en voz baja y en algunos casos se levantaban para ver de
cerca. Este tipo de dinamica dificilmente se logra dentro del aula tradicional, por el desorden
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que ocasione dentro de ella, ya que el acomodo de mi aula debilita el logro de este tipo de
actividades.

Recuerdo especialmente el momento en que E.A, al sostener la palabra zapateria,
dudo y dijo: “donde esta la zapateria en la imagen”. Mientras hablaba, otros compafieros se
acercaban un poco mas, atentos a su decision y le ayudaban a buscar la imagen dentro de
la lona. Este tipo de micro interacciones se vieron favorecidas por la cercania fisica que
permitia el espacio, por lo que logré observar mayor participacién y esto me hizo sentir
satisfecha y feliz al ver a mis pequefos alumnos participando y disfrutando de las
actividades.

Figura 23

Alumnos participan en la actividad la cuidad de la z y c.

A nivel emocional, el entorno al aire libre generé mayor relajacion. Note menos
tension en aquellos alumnos que suelen mostrarse inseguros. Algunos que dentro del aula
participan poco, en ese espacio se animaron a participar y dar sus opiniones. Incluso el
tono de voz era diferente: mas natural, menos contenido. Esto me resulté muy satisfactorio
ver como mis alumnos se involucraron mas, me resulté exitoso.

Asi que fue pasando de uno en uno a pegar la palabra correcta con la imagen
correspondiente en la lona, algunos dudaban al pegarla, pero gracias al apoyo que recibian
por parte de sus otros companeros es que se lograba colocar de manera correcta, ya que
todas y todos pasaron, se completd la actividad, en este momento se recibid
retroalimentacion analizando cada imagen con su nombre correcto.

Al pasar a la actividad de “Completa la palabra misteriosa”, el ambiente cambi6 a
uno de mayor concentracién, pero sin perder la sensacion de comodidad. Los alumnos
utilizaban las mesitas para apoyar sus hojas, algunos se recargaban ligeramente en las
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bancas, y el murmullo del entorno (viento, sonidos lejanos de la escuela) se integraba de
manera natural sin distraerlos.

Observé como algunos alumnos repetian en voz baja las palabras “_irco... circo”,
mientras que otros miraban hacia la lona, tratando de recordar lo trabajado previamente.
Este tipo de conexiones evidencian que el aprendizaje no se dio de manera aislada, sino
como parte de una experiencia integral.

Al momento de escribir oraciones. Algunos alumnos levantan la mirada hacia el
entorno, como buscando ideas, considerd que el hecho de estar en un espacio abierto
también favorecio la imaginacion. Expresiones como “El zoolégico esta lleno de animales
enormes” o “la casa es grande y de color amarilla” reflejaban la construccion de significado
influenciada por la actividad como por el ambiente.

En lo personal, trabajar fuera del aula representd una experiencia enriquecedora.
Senti mayor cercania con los alumnos, una interaccién mas natural y una disminucion en
la rigidez que a veces impone el espacio tradicional. Sin embargo, también implicé retos,
como mantener la atencion en ciertos momentos, lo cual me permitié reflexionar sobre la
importancia de la gestion del grupo en distintos contextos.
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4.5.2 Productos y resultados
Figura 24

Indicadores cualitativos y cuantitativos.

Actividad 4 “La cuidad de la C y la Z”.
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A partir de la implementacién de la actividad “La ciudad de la C y la Z”, fue posible
identificar diversos avances relacionados con la ortografia, la construccion de oraciones y
la reflexion sobre el lenguaje escrito. Los productos elaborados durante esta sesién
estuvieron conformados por ejercicios de clasificacion de palabras, relacion imagen-
palabra, resolucion de palabras misteriosas y redaccion de oraciones utilizando palabras
con Cy Z. Estas producciones permitieron analizar tanto los indicadores cuantitativos como
los cualitativos establecidos para la actividad, evidenciando progresos importantes dentro
del proceso de aprendizaje de los alumnos.

En relacién con los indicadores cuantitativos planteados, uno de los principales
aspectos observados fue el nimero de palabras correctamente clasificadas dentro de la
dinamica “La ciudad de la C y la Z”. Durante esta actividad, la mayoria de los alumnos logré
identificar adecuadamente qué palabras pertenecian a cada categoria, relacionando
correctamente las imagenes con la grafia correspondiente. Aunque algunos estudiantes
aun presentaban dudas en ciertas palabras, especialmente aquellos menos familiares para
ellos, gran parte del grupo consiguio resolver la actividad con pocos errores.
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Asimismo, se observd un incremento en la cantidad de palabras escritas
correctamente dentro de las producciones individuales. En comparacién con sesiones
anteriores, varios alumnos mostraron mayor seguridad al escribir palabras con C y Z,
disminuyendo los errores ortograficos mas frecuentes. Algunos estudiantes incluso
comenzaron a corregirse por iniciativa propia cuando detectaban alguna equivocacion, lo
cual representa un avance significativo en el desarrollo de la autocorreccién y la conciencia
ortografica.

Otro indicador cuantitativo relevante fue la construccion de oraciones utilizando las
palabras trabajadas durante la sesion. La mayoria de los alumnos logré redactar entre dos
y cuatro oraciones relacionadas con las imagenes y palabras presentadas. Aunque algunas
producciones aun eran breves y sencillas, se observé que varios estudiantes empezaban a
construir frases mas completas y con mayor sentido légico. También se identifico un
aumento en el numero de alumnos que participaron activamente durante la clase y
completaron la totalidad de las actividades propuestas.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados en esta actividad, fue posible
identificar avances importantes relacionados con la reflexion sobre el lenguaje y la
capacidad de argumentar respuestas. Durante las dinamicas grupales, varios alumnos
comenzaron a explicar por qué consideraban que una palabra debia escribirse con C o con
Z. Expresiones como “lleva C porque asi se escucha en el cuento” o “creo que es con Z
porque ya la habiamos visto antes” evidenciaron procesos de andlisis y asociacién que
anteriormente no se observaban con tanta claridad.

Ademas, se identificé una mejora en la confianza de los alumnos al participar dentro
de las actividades orales y escritas. Algunos estudiantes que normalmente mostraba
inseguridad comenzaron a levantar la mano para compartir respuestas o leer sus oraciones
frente al grupo. Este aspecto resultd significativo, ya que demuestra que el ambiente
generado durante la actividad favorecio la participacion y permitid que los alumnos se
sintieran mas seguros al expresarse.

Otro aspecto cualitativo importante fue el fortalecimiento de la relacién entre imagen,
palabra y significado. A través de la lona interactiva y las actividades visuales, los alumnos
lograron asociar mas facilmente las palabras con sus representaciones, facilitando la
comprension y el aprendizaje ortografico. Esto permiti6 que la actividad fuera mas
significativa y dindmica, alejandose de ejercicios unicamente repetitivos o memoristicos.

Durante el desarrollo de la sesion también fue posible observar procesos de
aprendizaje colaborativo. En varias ocasiones, los alumnos trabajan en conjunto para
resolver dudas, compartian ideas y se ayudaban mutuamente a identificar errores. Algunos
explicaban a sus companeros por qué determinada palabra llevaba cierta letra, mientras
otros comparaban respuestas para llegar a acuerdos. Este tipo de interacciones favorecié
no sélo el aprendizaje académico, sino también la convivencia y el trabajo en equipo.
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Desde una mirada retrospectiva, esta actividad permiti6 reconocer que el
aprendizaje ortografico mejora considerablemente cuando se implementan estrategias
didacticas dinamicas y contextualizadas. El uso de materiales visuales, juegos y actividades
fuera de lo convencional favorecio la motivacion y el interés de los alumnos. A diferencia de
ejercicios tradicionales basados Unicamente en copiar palabras o memorizar reglas, esta
sesién permitié que los estudiantes construyeran el aprendizaje mediante la observacion,
la reflexion y la participacion activa.

Asimismo, esta experiencia evidencié que los alumnos aprenden con mayor
facilidad cuando el contenido se presenta de manera significativa y cercana a sus intereses.
La actividad “La ciudad de la C y la Z” despert6 curiosidad y entusiasmo dentro del grupo,
ya que los alumnos percibian las actividades como un juego y no unicamente como un
ejercicio escolar. Esto permitiéo generar un ambiente mas relajado y participativo, donde los
estudiantes se sentian motivados para involucrarse en las actividades propuestas.

Oftro aspecto relevante fue observar como algunos alumnos comenzaron a mostrar
mayor autonomia durante el proceso de escritura. Mientras que en sesiones anteriores
dependian constantemente del apoyo docente para resolver dudas ortograficas, en esta
actividad varios estudiantes intentan resolverlas por si mismos antes de solicitar ayuda.
Algunos leian sus palabras, comparaban sonidos o recordaban ejemplos vistos
anteriormente, lo cual demuestra un avance en la construccion de estrategias personales
de aprendizaje.

Ademas, fue posible identificar que la actividad no solo fortalecié la ortografia, sino
también la expresién escrita y oral. Las oraciones elaboradas por los alumnos mostraron
progresivamente mayor coherencia y organizacion de ideas. Aunque todavia existian areas
de oportunidad relacionadas con la puntuacién y la estructura de algunas frases, se
observaron avances importantes en comparacibn con las primeras actividades
implementadas dentro de la investigacion.

En el aspecto emocional, esta sesién también representd un avance significativo.
Los alumnos participaron con entusiasmo, mostraban alegria al acertar respuestas y
celebraban cuando lograban completar correctamente las actividades. Este ambiente
positivo favorecié que incluso los estudiantes mas inseguros se integraran activamente
dentro de la dinamica grupal. Considero que este tipo de experiencias son fundamentales,
ya que permiten que el aprendizaje se relacione con emociones positivas, fortaleciendo la
motivacién y el interés por aprender.

En lo personal, esta actividad me permitié reflexionar sobre la importancia de
diversificar las estrategias de ensefianza dentro del aula. Comprendi que los alumnos
responden de manera mas favorable cuando las actividades son dinamicas, visuales y
participativas. Asimismo, confirmé que el uso de literatura infantil y recursos creativos
representa una herramienta valiosa para fortalecer el aprendizaje de la escritura y la
ortografia de manera significativa.
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Finalmente, los resultados obtenidos durante esta sesidon permiten afirmar que las
actividades implementadas contribuyeron al fortalecimiento de la ortografia basica y la
expresion escrita de los alumnos. A través de estrategias dinamicas y colaborativas, los
estudiantes comenzaron a desarrollar mayor conciencia sobre el uso correcto de las letras
C y Z, al mismo tiempo que fortalecen habilidades relacionadas con la construccion de
oraciones, la reflexion linguistica y la participacion oral. Todo ello favorece directamente el
proposito central de la investigacién, al demostrar que el uso de recursos creativos y
literatura infantil puede enriquecer significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la escritura en educacion primaria.

Para evaluar los aprendizajes obtenidos durante esta sesion se utilizé una lista de
cotejo, la cual permitié registrar de manera especifica el desempefno de los alumnos en
actividades relacionadas con la escritura correcta de palabras con C y Z, la clasificacion de
imagenes y palabras, la construccién de oraciones y la participacion dentro de las dinamicas
grupales. Los indicadores considerados dentro del instrumento estuvieron enfocados en
aspectos como: identificar palabras escritas correctamente con C y Z, clasificar imagenes
segun la letra correspondiente, construir oraciones utilizando palabras trabajadas durante
la sesién, participar activamente en las dinamicas y corregir errores ortograficos sencillos.

La aplicacion de este instrumento permitié observar de manera mas detallada los
avances Yy dificultades que presentaban los alumnos en relacion con la ortografia y la
expresion escrita. Asimismo, facilité identificar cudles estudiantes lograban resolver las
actividades de manera auténoma y cuales todavia requerian apoyo constante para
reconocer la escritura convencional de ciertas palabras.

Durante el desarrollo de la sesion se trabajé mediante actividades visuales y
dinamicas relacionadas con “La ciudad de la C y la Z”. Los alumnos participaron clasificando
imagenes, resolviendo palabras misteriosas y redactando pequefias oraciones utilizando
vocabulario trabajado durante la clase. Ademas, se utilizaron materiales visuales y
actividades ludicas que favorecen la participacion y el interés del grupo.

Los resultados obtenidos mediante la lista de cotejo permitieron identificar que los
alumnos clasificados dentro del nivel sobresaliente —Sergio, Brandon, Ronnie, Eithan,
Leonel, Edwin, César, Gabriela y Luis— lograron cumplir satisfactoriamente con la mayoria
de los indicadores evaluados. Estos estudiantes identificaron correctamente las palabras
escritas con C y Z, clasificaron adecuadamente las imagenes y redactaron oraciones
organizadas y coherentes utilizando las palabras trabajadas durante la sesion.

Asimismo, los alumnos sobresalientes mostraron seguridad y rapidez al resolver las
actividades propuestas. Durante las dinamicas grupales participaban constantemente,
compartian respuestas y en varias ocasiones apoyaban a sus compaferos cuando surgian
dudas relacionadas con la escritura correcta de determinadas palabras. Algunos
estudiantes incluso comenzaron a justificar oralmente por qué consideraban que ciertas
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palabras debian escribirse con determinada letra, demostrando procesos de reflexién sobre
el lenguaje escrito.

En las producciones escritas, este grupo evidencid avances importantes
relacionados con la ortografia y la organizacion de ideas. Aunque todavia podian
presentarse errores minimos, la mayoria logré construir oraciones completas y con sentido
logico, integrando correctamente las palabras trabajadas durante la sesion. Ademas,
mostraron creatividad al elaborar frases relacionadas con situaciones cotidianas o
personajes imaginarios.

En cuanto a los alumnos ubicados dentro del nivel intermedio —Esteban, Alison,
Juan Angel, Sofia, Evan, Nicol, Jorge, Romina, Camila, Andrea, Aranza, Adan, Edgar y
Yasmin— se observé que lograban identificar varias palabras correctamente escritas y
completar gran parte de las actividades; sin embargo, todavia presentaban algunas
dificultades relacionadas con la escritura convencional de ciertas palabras con Cy Z.

En algunos casos, los alumnos confunden determinadas palabras o requerian apoyo
visual para identificar cual letra debian utilizar. No obstante, mostraron disposicion para
corregir errores y participar activamente dentro de las dinamicas propuestas. Durante las
actividades grupales fue posible observar que varios estudiantes lograban resolver dudas
mediante el didlogo y la colaboracion con sus compafieros.

Asimismo, este grupo mostré avances importantes en comparaciéon con sesiones
anteriores. Varias producciones escritas reflejaban mayor organizacion de ideas y mejor
construccion de oraciones. Aunque algunos alumnos aun repetian estructuras sencillas o
presentaban errores ortograficos frecuentes, comenzaron a mostrar mayor seguridad al
escribir y compartir sus respuestas frente al grupo.

Otro aspecto relevante observado en los alumnos intermedios fue el entusiasmo
mostrado durante las actividades visuales y ludicas. La dinamica de “La ciudad dela Cy la
Z” favorecid que los estudiantes percibieran la ortografia como una experiencia mas
dinamica y participativa. Considero que el uso de imagenes y juegos permitio fortalecer la
motivacion y facilitar el aprendizaje de los contenidos trabajados.

Por otra parte, los alumnos clasificados dentro del nivel rezagado —Polethe, Zoe,
Samira, Jared, Leonardo, Elliot, Derek y Damian— presentaron mayores dificultades para
cumplir con los indicadores establecidos dentro del instrumento de evaluacion. Algunos
estudiantes mostraban confusion constante al intentar diferenciar palabras escritas con C y
Z o requerian apoyo individual para comprender las instrucciones de las actividades.

Asimismo, durante la construccidn de oraciones varios alumnos elaboraban
producciones muy breves o incompletas y necesitan acompafamiento constante para
organizar sus ideas. En ciertos casos también se observé inseguridad al participar
oralmente frente al grupo o compartir sus respuestas durante las dinamicas.
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Sin embargo, aunque este grupo presentd mayores dificultades, también fue posible
identificar pequefos avances durante la sesion. Algunos estudiantes comenzaron a
reconocer palabras frecuentes mediante el apoyo visual de las imagenes y mostraron mayor
interés por participar dentro de las actividades grupales. Ademas, las dinamicas
relacionadas con clasificacion de imagenes y juegos linguisticos favorecieron que varios
alumnos se involucran mas activamente dentro de la clase.

De manera general, los resultados obtenidos mediante la lista de cotejo permitieron
reconocer avances importantes relacionados con la conciencia ortografica y la relacion
entre imagen, palabra y significado. En comparacion con sesiones anteriores, varios
alumnos mostraron mayor seguridad al escribir palabras y comenzaron a desarrollar
procesos de autocorreccion al releer sus producciones o comparar respuestas con las de
sus compaferos.

Asimismo, el instrumento de evaluacion permitié identificar que las actividades
dinamicas y visuales favorecieron significativamente la participacion y motivacion de los
alumnos. El uso de materiales manipulables, imagenes y juegos permitié generar un
ambiente mas participativo y facilité que incluso los estudiantes mas inseguros se integraran
dentro de las actividades propuestas.

Otro aspecto relevante identificado mediante la lista de cotejo fue el fortalecimiento
progresivo de la produccion escrita. Aunque la sesidn estuvo enfocada principalmente en
aspectos ortograficos, varios alumnos comenzaron a redactar oraciones mas organizadas
y completas, integrando palabras nuevas dentro de contextos con sentido légico. Esto
demuestra que el trabajo ortografico también contribuyd al fortalecimiento de habilidades
relacionadas con la expresién escrita y la organizacion de ideas.

Desde una mirada retrospectiva, considero que esta sesion representd un avance
importante dentro del proceso de intervencion, ya que permiti6 que los alumnos
reflexionaran sobre la escritura correcta de las palabras mediante actividades significativas
y dinamicas. Ademas, las estrategias implementadas favorecieron un aprendizaje mas
participativo y menos mecanizado, permitiendo que los estudiantes aprendieran mediante
el juego, la observacion y la interaccion con sus companieros.

Finalmente, los resultados obtenidos mediante el instrumento de evaluacion
permiten afirmar que la mayoria de los alumnos mostrd avances favorables relacionados
con el uso correcto de la C y Z, la construccion de oraciones y la identificacion de errores
ortograficos. Aunque todavia existian areas de oportunidad en algunos estudiantes,
particularmente en aspectos relacionados con la escritura convencional y la organizacion
de ideas, fue evidente que las actividades implementadas contribuyeron significativamente
al fortalecimiento de la ortografia y la expresion escrita dentro del grupo
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4.5.3 Conclusiones parciales

La implementacion de esta sesion me permitié evidenciar que el aprendizaje de la
lengua escrita va mas alla del reconocimiento mecanico de letras. A través de las
actividades contextualizadas y significativas, los alumnos lograron involucrarse en el
proceso de analisis, reflexion y construccion del conocimiento.

Uno de los aspectos mas relevantes fue observar como los alumnos comenzaron a
desarrollar habilidades de argumentacion. Expresiones como “yo creo que va aqui
porque...” reflejan un avance hacia un pensamiento mas critico, donde no solo responden,
si no que justifican sus elecciones.

Asimismo, esta sesidon se vincula directamente con mi tema de tesis, ya que la
construccion de “La ciudad de la C y de la Z” puede interpretarse como una forma de
narrativa visual, donde los alumnos organizan elementos y les otorgan un significado,
similar a la construccion de historias dentro de la literatura infantil. Ademas, la escritura de
oraciones representa un primer acercamiento a la produccion de textos con sentido.

Otro elemento fundamental fue la dimensidon emocional. Las emociones vividas,
entusiasmo, curiosidad, inseguridad, frustracion y alegria, jugaron un papel clave en el
aprendizaje. Un alumno que se siente motivado a participar se arriesga y aprende; mientras
que uno que se siente inseguro requiere mas acompanamiento y estrategias diferenciadas.

Desde mi practica docente, esta experiencia me permitié reflexionar sobre la
importancia de disefiar situaciones didacticas que integren lo ludico, lo reflexivo y lo
emocional. Comprendi que ensefiar a escribir no es Unicamente ensefar reglas, sino
generar espacios donde los alumnos puedan pensar, sentir, expresarse y sobre todo
divertirse durante el proceso.

Los hallazgos obtenidos durante esta sesién aportan evidencia de que la
incorporacion de recursos visuales, actividades colaborativas y estrategias inspiradas en la
literatura infantil favorece el desarrollo de la conciencia ortografica y de la expresién escrita.
La actividad “La ciudad de la C y la Z” permitié que los alumnos relacionaran imagenes,
palabras y significados dentro de un contexto cercano a sus experiencias, promoviendo
procesos de analisis, autocorreccién y construccidon de oraciones con sentido. Estos
resultados coinciden con lo planteado por Escalante y Caldera (2008), quienes sostienen
que la literatura infantil constituye un medio para enriquecer el lenguaje, ampliar el
vocabulario y favorecer la produccion escrita mediante experiencias significativas.

La intervencién permitié observar avances en la capacidad de los alumnos para
identificar el uso convencional de las letras C y Z, argumentar sus respuestas y construir
producciones escritas con mayor organizacion y coherencia. Asimismo, el trabajo en un
espacio diferente al aula tradicional favorecioé la participacion, el intercambio de ideas y el
aprendizaje colaborativo, aspectos que fortalecieron tanto la comunicaciéon oral como la
escrita. De esta manera, la sesién evidencié que los ambientes flexibles y las estrategias
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didacticas contextualizadas favorecen una participacion mas activa y un aprendizaje con
mayor significado, en concordancia con los principios del campo formativo Lenguajes de la
Nueva Escuela Mexicana.

A pesar de los avances observados, también fue posible identificar que algunos
alumnos continuaban presentando dificultades para utilizar correctamente la C y la Z
cuando trabajaban de manera individual y sin apoyos visuales. Estas diferencias
evidenciaron la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje presentes en el grupo, asi
como la necesidad de mantener procesos de acompafiamiento permanente y de disefiar
actividades diferenciadas que permitan consolidar progresivamente la escritura
convencional. Asimismo, el desarrollo de una sola sesion resulta insuficiente para lograr la
apropiacion completa de estos contenidos, por lo que es indispensable dar continuidad a
este tipo de estrategias durante el proceso de ensefianza.

Asimismo, esta sesidn se vincula directamente con mi tema de tesis, ya que la
construccion de “La ciudad de la C y la Z” puede interpretarse como una experiencia de
interaccion con el lenguaje que permiti6 a los alumnos organizar ideas, establecer
relaciones entre imagenes y palabras y construir significados a partir de una situacion
didactica contextualizada. Aunque la actividad tuvo un propdsito ortografico, también
favorecié la producciéon de oraciones y el uso del lenguaje escrito con intencion
comunicativa. En este sentido, coincide con lo sefialado por Bombini (2012), quien plantea
que la literatura dentro de la escuela debe convertirse en una experiencia que permita a los
estudiantes apropiarse del lenguaje mediante practicas significativas y cercanas a su
realidad.

Otro elemento fundamental fue la dimension emocional. Las emociones vividas —
como el entusiasmo, la curiosidad, la inseguridad, la frustracion y la alegria—
desempefiaron un papel decisivo durante el desarrollo de la sesién. La participacién de los
alumnos evidencié que un ambiente de confianza favorece que se atrevan a expresar sus
ideas, asumir riesgos y aprender a partir de sus errores. De igual manera, el cambio de
espacio fisico contribuy6 a generar una atmésfera mas relajada que fortalecié la interaccién
entre compafieros y la disposicidbn para participar activamente en las actividades
propuestas.

Desde mi practica docente, esta experiencia me permitié reflexionar sobre la
importancia de disefiar situaciones didacticas que integren lo ludico, lo reflexivo y lo
emocional. Comprendi que ensefar a escribir no consiste Unicamente en transmitir reglas
ortograficas, sino en crear ambientes donde los alumnos puedan explorar el lenguaje,
dialogar, argumentar, revisar sus producciones y construir conocimientos de manera
colaborativa. Asimismo, confirmé que la literatura infantil y los recursos creativos
representan herramientas pedagdgicas valiosas para favorecer aprendizajes mas
significativos.
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Finalmente, esta intervencion permiti6 fortalecer el propdsito central de la
investigacion al evidenciar que la literatura infantil y las estrategias didacticas
contextualizadas favorecen el desarrollo de la expresion escrita mas alla del aprendizaje de
contenidos ortograficos. Los resultados muestran que, cuando los alumnos participan en
experiencias de lectura, escritura, juego y reflexion sobre el lenguaje, desarrollan
progresivamente habilidades para organizar ideas, argumentar sus decisiones, revisar sus
producciones y comunicar sus pensamientos con mayor claridad. En consecuencia, esta
sesién reafirma que la integracion de recursos literarios y actividades creativas constituye
una alternativa pedagodgica pertinente para enriquecer la ensefianza de la escritura en
alumnos de educacion primaria
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4.6 “Pequenos escritores”

4.6.1 Desarrollo de la sesion

La sesion denominada “Pequeios escritores” fue pensada inicialmente como una
experiencia al aire libre, con la intencion de que el contacto con el entorno favorece la
inspiracién y la libre expresion de las y los alumnos. Sin embargo, al llegar al momento de
implementarla, surgié un imprevisto: el espacio destinado ya estaba siendo utilizada por
otro grupo de alumnos. Esta situacién, aunque en un inicio género en mi cierta frustracién
y desanimo, también representd una oportunidad para poner en practica la capacidad de
adaptacion dentro de mi intervencion docente. Decidi trasladar la actividad al aula,
reorganizando rapidamente el espacio para mantener, en la medida de lo posible, un
ambiente propicio para la creacion.

Al ingresar al salén percibi en los alumnos una mezcla de curiosidad y expectativa.
Algunos preguntaban “;si vamos a escribir cuentos?”, mientras que otros, como E.A.,
comentaban con entusiasmo “yo quiero hacer mi cuento de Batman”. Estas expresiones me
permitieron reconocer que existia una disposicion positiva hacia la actividad, lo cual
resultaba fundamental considerando que el objetivo principal era fomentarla expresién
escrita a partir de elementos de la literatura infantil.

Esta respuesta inicial evidencié que los alumnos ya concebian la escritura como una
actividad relacionada con la imaginacién y la creacion. De acuerdo con Teresa Colomer
(2005), la literatura infantil despierta el interés por escribir porque ofrece modelos narrativos,
personajes y situaciones que amplian el universo simbdlico de los nifios y les permiten
construir nuevos significados a partir de sus propias experiencias.

Comencé la sesién explicando que ese dia se convertirian en “pequenos escritores”,
retomando elementos previamente trabajados como rimas, cuentos y trabalenguas.
Mientras hablaba, observaba sus rostros atentos, algunos sonriendo, otros pensativos,
como si ya estuvieran imaginado lo que escribirian. Internamente, sentia una mezcla de
emocion y responsabilidad, ya que sabia que este momento era clave para conectar la
teoria de mi tema de tesis con la practica real en el aula.

Posteriormente, presente los materiales: hojas iris, plumones y recortes. El simple
hecho de ver los materiales gener6 una reaccion inmediata en mis alumnos. Varios dijeron:
“jyo quiero esa hoja de color!” o “ puedo usar plumones?”. Este momento evidencio como
el uso de recursos visuales y manipulativos influye directamente en la motivacién, aspecto
que considero esencial dentro del desarrollo de la expresion escrita en los primeros grados.

Asimismo, el uso de materiales llamativos favorecié la motivacion intrinseca de los
alumnos, aspecto indispensable para que la escritura deje de percibirse como una
obligacién escolar y se convierta en una actividad voluntaria y placentera. Esto coincide con
los planteamientos de la Secretaria de Educacion Publica (2022), que promueve ambientes
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de aprendizaje donde los recursos didacticos despierten la curiosidad, la creatividad y la
participacion activa de los estudiantes.

Durante el desarrollo de la actividad, los alumnos comenzaron a escribir distintos
tipos de textos. Algunos optaron por cuentos, otros por rimas y algunos mas por cartas. Me
llamé particularmente la atencién el caso de R.G., quien expreso: “maestra, yo quiero
escribir una historia de terror’. Este tipo de decisiones reflejan cémo la escritura cobra
sentido cuando se vincula con la vida cotidiana y las emociones, lo cual se relaciona
directamente con el enfoque de la literatura infantil como medio de expresion.

Este momento evidencio que los alumnos comenzaban a apropiarse de los recursos
narrativos construidos durante las sesiones anteriores. Segun Teresa Colomer, el contacto
constante con diferentes textos literarios proporciona referentes que posteriormente son
retomados por los nifios en sus propias producciones, fortaleciendo tanto la imaginacion
como la capacidad para estructurar narraciones.

Mientras recorria el aula, acompafando y orientando, pude identificar diferentes
niveles de avance. Algunos alumnos mostraban seguridad al escribir, mientras que otros
requerian mayor apoyo. Por ejemplo L.A., me dijo en voz baja: “no se como empezar”, lo
que me permitié intervenir brindandoles ideas y recordando ejemplos trabajados
previamente. Este tipo de situaciones me hizo reflexionar sobre la importancia del
acompafiamiento docente en los procesos de escritura.

En cuanto a la ortografia, fui realizando intervenciones puntuales, procurando no
limitar la creatividad de los alumnos. En lugar de corregir de forma directa, opte por hacer
preguntas como: “; crees que esta palabra se escribe con B o con V?”. esto género en ellos
un proceso de reflexion, especialmente considerando que ya habian trabajado actividades
relacionadas con estas letras. Algunos incluso se corrigen entre ellos, o que evidenciaba
un aprendizaje colaborativo.

Emocionalmente, la sesion fue muy significativa para mi. A pesar del cambio de
escenario, logré percibir un ambiente de entusiasmo y participacion. Me senti satisfecha al
ver como los alumnos se apropian de la actividad, pero también experimenté momentos de
duda, especialmente cuando algunos nifos mostraban dificultad para organizar ideas. Sin
embargo, estas situaciones reforzaron mi conviccion de que el proceso es mas importante
que el resultado final.
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Figura 25

Construccion de sus propios cuentos

,\\.\.“

Hacia el cierre de la sesién, invite a los alumnos a compartir producciones. Aunque
no todos quisieron participar, varios levantaron la mano con entusiasmo. Y.N., ley6 su
cuento y al terminar sus companieros aplaudieron espontaneamente. Otro alumno comenté:
“me gusto porque tenia animales”, lo cual generd un ambiente de reconocimiento y respeto
por el trabajo de los demas. Este momento fue especialmente emotivo, ya que permitio
visualizar la importancia de la socializacion de la escritura.

Finalmente, realicé una breve retroalimentacion, destacando el esfuerzo de los
alumnos y recordando algunos aspectos como el tamafio de la letra, el uso de espacios y
la claridad en la escritura. Al concluir la sesiébn, me quedé con una sensacion de
satisfaccion, pero también con multiples reflexiones sobre mi practica y sobre las areas que
aun debo fortalecer.
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4.6.2 Productos y resultados
Figura 26

Indicadores cualitativos y cuantitativos.
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A partir de la implementacién de la actividad “Pequefios escritores”, fue posible
identificar avances significativos relacionados con la creatividad, la produccion escrita, la
organizacion de ideas y la expresion de emociones mediante el lenguaje. Los productos
elaborados durante esta sesion estuvieron conformados por cuentos, cartas, rimas e
historias creadas libremente por los alumnos utilizando materiales decorativos y recursos
de escritura creativa. Estas producciones permitieron analizar de manera mas profunda
tanto los indicadores cuantitativos como los cualitativos planteados para la actividad,
evidenciando progresos importantes dentro del proceso de investigacion.

En relacion con los indicadores cuantitativos establecidos, uno de los principales
aspectos observados fue el incremento en la cantidad de textos producidos por los alumnos.
A diferencia de las primeras sesiones, donde algunos estudiantes mostraban resistencia
para escribir o elaboraban unicamente frases aisladas, durante esta actividad la mayoria
logroé producir textos mas extensos y organizados. Varios alumnos redactaron cuentos
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breves compuestos por diferentes oraciones, mientras que otros elaboraron cartas o
pequefas rimas incorporando elementos aprendidos en actividades anteriores.

Asimismo, se observd un aumento considerable en el nimero de palabras escritas
dentro de las producciones. Algunos alumnos lograron llenar completamente sus hojas de
trabajo, incorporando descripciones, personajes y acontecimientos dentro de sus historias.
Aunque todavia existian diferencias en el nivel de escritura entre los estudiantes, fue
evidente que gran parte del grupo mostraba mayor disposicion y seguridad al momento de
redactar. Incluso aquellos alumnos que normalmente escribian poco comenzaron a
desarrollar textos mas amplios y detallados.

Oftro indicador cuantitativo importante fue el uso de conectores y estructuras
narrativas basicas dentro de las producciones escritas. La mayoria de los alumnos logré
integrar conectores sencillos como “y”, “después”, “entonces” o “porque”, permitiendo que
sus textos adquirieron mayor coherencia y continuidad. Asimismo, varios estudiantes
comenzaron a organizar sus historias siguiendo un orden légico, incorporando inicio,

desarrollo y cierre, aunque de manera todavia basica en algunos casos.

También se identificé una disminucién en la cantidad de alumnos que requerian
apoyo constante para iniciar sus producciones escritas. Mientras que en sesiones
anteriores muchos esperaban indicaciones precisas o ejemplos para comenzar a escribir,
en esta actividad varios alumnos iniciaron sus textos de manera autbnoma, mostrando
mayor confianza y seguridad en sus capacidades. Esto representa un avance importante
dentro del proceso de fortalecimiento de la expresién escrita.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados para esta sesién, uno de los
aspectos mas significativos fue la creatividad reflejada en las producciones de los alumnos.
Surgieron historias relacionadas con aventuras, animales, princesas, superhéroes,
monstruos y situaciones imaginarias creadas por ellos mismos. Algunos cuentos incluian
escenarios fantasticos, personajes inventados y conflictos interesantes, lo cual evidencia
un desarrollo progresivo de la imaginacién y la capacidad narrativa.

Ademas, fue posible identificar avances importantes en la expresion de emociones
a través de la escritura. Varios alumnos comenzaron a incorporar sentimientos dentro de
sus textos utilizando palabras como “triste”, “feliz”, “asustado” o “emocionado”. Algunos
relatos incluso reflejaban experiencias personales o situaciones relacionadas con su vida
cotidiana. Esto permitié reconocer que la escritura comenzaba a convertirse no solo en una
actividad escolar, sino también en un medio para expresar pensamientos, emociones e
ideas propias.

Otro aspecto cualitativo relevante fue la mejora en la coherencia y organizacién de
las ideas. Aunque algunos alumnos aun presentaban dificultades para mantener una
secuencia légica dentro de sus textos, la mayoria mostré avances importantes en
comparacion con las primeras actividades implementadas. Varias producciones lograron
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desarrollar una idea principal y darle continuidad mediante acciones relacionadas entre si.
Esto evidencia un fortalecimiento progresivo de la capacidad para estructurar narraciones.

Asimismo, durante la actividad se observé un ambiente de entusiasmo, participaciéon
y motivaciéon constante. Los alumnos mostraban interés por decorar sus producciones,
compartir ideas con sus companferos y leer sus historias frente al grupo. Este aspecto
resulté particularmente significativo, ya que permitié generar una relacion mas positiva con
la escritura. Algunos estudiantes incluso preguntaban si podian escribir mas hojas o agregar
nuevos personajes a sus cuentos, demostrando interés genuino por continuar produciendo
textos.

El trabajo colaborativo también representé un elemento importante dentro de los
resultados obtenidos. En diferentes momentos de la actividad, los alumnos compartian
materiales, intercambiaban ideas y se ayudaban mutuamente para escribir palabras o
mejorar sus historias. Algunos companeros sugerian cambios, corregir errores o proponer
nuevos acontecimientos para enriquecer las narraciones. Esto favorecié no sélo la
produccion escrita, sino también la convivencia y el aprendizaje entre pares.

Desde una mirada retrospectiva, esta actividad representé uno de los momentos
mas significativos dentro del proceso de investigacion, ya que permitié evidenciar cémo la
escritura puede fortalecerse cuando se trabaja desde la creatividad y la libertad de
expresion. A diferencia de actividades mas estructuradas o enfocadas unicamente en
aspectos técnicos de la escritura, esta sesion permitié que los alumnos escribieran desde
sus intereses, emociones e imaginacion, favoreciendo un aprendizaje mucho mas
significativo.

Asimismo, esta experiencia permitié confirmar que la literatura infantil y las
actividades creativas funcionan como herramientas fundamentales para motivar a los
alumnos hacia la escritura. El uso de materiales decorativos, colores y dinamicas libres
favorecié que los estudiantes se involucran emocionalmente dentro de la actividad,
percibiendo la escritura como algo divertido y no unicamente como una obligacion escolar.

Otro aspecto importante fue observar como algunos alumnos comenzaron a
desarrollar mayor autonomia y confianza en si mismos. Durante sesiones anteriores, varios
estudiantes mostraban inseguridad al escribir, preguntaban constantemente si lo estaban
haciendo bien o evitaban participar. Sin embargo, en esta actividad muchos comenzaron a
tomar decisiones propias sobre sus historias, elegir personajes, organizar acontecimientos
y compartir sus producciones frente al grupo. Esto demuestra un fortalecimiento progresivo
tanto de la expresion escrita como de la seguridad personal.

Ademas, fue posible identificar avances en la riqueza del vocabulario utilizado por
los alumnos. Algunos comenzaron a incorporar palabras nuevas escuchadas en cuentos o
actividades anteriores, utilizando descripciones mas detalladas y expresiones variadas
dentro de sus textos. Aunque todavia existian errores ortograficos y dificultades
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gramaticales, las producciones reflejaban un progreso evidente en comparacion con las
primeras actividades implementadas.

En el aspecto emocional, esta sesion también tuvo gran relevancia. Los alumnos
mostraban alegria, emocion y orgullo al terminar sus producciones. Varios querian leer sus
tex tos frente al grupo o ensefiar sus trabajos a sus compaferos. Este ambiente positivo
favorecié la participacion y permitio que los estudiantes se sintieran valorados y capaces
dentro del proceso de escritura. Considero que este tipo de experiencias son
fundamentales, ya que fortalecen no solo habilidades académicas, sino también la
autoestima y la confianza de los alumnos.

En lo personal, esta actividad me permitié reflexionar profundamente sobre la
importancia de ofrecer espacios donde los alumnos puedan expresarse libremente
mediante la escritura. Comprendi que muchas veces los estudiantes poseen ideas,
emociones y experiencias valiosas que necesitan ser escuchadas, y que la escritura puede
convertirse en un medio poderoso para hacerlo. Asimismo, confirmé que cuando las
actividades parten de los intereses y necesidades de los alumnos, el aprendizaje ocurre de
manera mas natural y significativa.

También comprendi que el acompafamiento docente desempefia un papel
fundamental durante el proceso de produccion escrita. Durante la actividad fue necesario
orientar, motivar y retroalimentar constantemente a los alumnos para que se sintieran
seguros al escribir. Sin embargo, también resulté importante permitirles libertad para crear
y equivocarse, favoreciendo asi el desarrollo de la autonomia y la creatividad.

Finalmente, los resultados obtenidos durante esta sesion permiten afirmar que las
estrategias implementadas favorecieron significativamente el fortalecimiento de la
expresion escrita, la creatividad y la capacidad narrativa de los alumnos. A través de
actividades libres, dinamicas y vinculadas con la literatura infantil, los estudiantes
comenzaron a desarrollar mayor confianza para escribir, organizar ideas y expresar
emociones mediante textos propios. Todo ello contribuye directamente al propdsito central
de la investigacion, al demostrar que la escritura creativa representa una herramienta eficaz
para enriquecer el vocabulario, fortalecer la expresion emocional y favorecer el desarrollo
integral de los alumnos de educacion primaria.

Para evaluar los aprendizajes obtenidos durante esta sesion se utilizé una rubrica,
la cual permitié valorar de manera mas detallada aspectos relacionados con la creatividad,
la coherencia textual, el uso de conectores, la ortografia, la organizacion de ideas y la
presentacion de las producciones escritas elaboradas por los alumnos. Los criterios
considerados dentro del instrumento estuvieron enfocados en aspectos como: redacta
textos con inicio, desarrollo y cierre, utiliza conectores para unir ideas, expresa emociones
e ideas mediante la escritura, presenta creatividad dentro de sus producciones y participa
activamente durante las actividades de escritura y socializacion.
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La aplicacion de esta rubrica permitié observar no unicamente el resultado final de
las producciones escritas, sino también el proceso que siguieron los alumnos para construir
sus textos. Asimismo, facilité identificar cuales estudiantes lograban expresar sus ideas con
mayor claridad y cudles todavia requerian acompafamiento para organizar narraciones
mas completas y coherentes.

Durante el desarrollo de la sesion se trabajé mediante actividades de escritura
creativa donde los alumnos elaboraron cuentos, cartas, rimas e historias propias utilizando
materiales decorativos y recursos visuales. Desde el inicio de la actividad se observé
entusiasmo y motivacion por parte del grupo, ya que los estudiantes tenian libertad para
imaginar personajes, inventar situaciones y expresar sus emociones mediante la escritura.
Ademas, el uso de colores, dibujos y materiales creativos favorecié un ambiente dinamico
y participativo dentro del aula.

Los resultados obtenidos mediante la ribrica permitieron identificar que los alumnos
clasificados dentro del nivel sobresaliente —Sergio, Brandon, Ronnie, Eithan, Leonel,
Edwin, César, Gabriela y Luis— lograron cumplir satisfactoriamente con la mayoria de los
criterios evaluados. Estos estudiantes elaboraron textos creativos, organizados y
coherentes, utilizando conectores variados y mostrando avances importantes en ortografia
y presentacion.

Asimismo, los alumnos sobresalientes lograron redactar cuentos y narraciones con
mayor extensién, incorporando personajes, descripciones y acontecimientos relacionados
entre si. Algunos incluso integraron dialogos y emociones dentro de sus historias,
demostrando mayor riqueza de vocabulario y creatividad narrativa. Durante la socializacién
de sus producciones, mostraron seguridad al leer frente al grupo y disposicion para
compartir sus ideas con sus companeros.

Otro aspecto relevante observado en este grupo fue la autonomia mostrada durante
el proceso de escritura. La mayoria logré iniciar y desarrollar sus textos sin depender
constantemente del apoyo docente, organizando sus ideas de manera mas clara y
utilizando conectores como “después”, “entonces”, “porque” y “finalmente” para dar
continuidad a sus narraciones. Considero que uno de los avances mas significativos en
estos alumnos fue el fortalecimiento de la creatividad y la seguridad para expresarse
mediante textos propios.

En cuanto a los alumnos ubicados dentro del nivel intermedio —Esteban, Alison,
Juan Angel, Sofia, Evan, Nicol, Jorge, Romina, Camila, Andrea, Aranza, Adan, Edgar y
Yasmin— se observo que lograban redactar textos comprensibles y con cierta organizacion;
sin embargo, todavia presentaban algunas dificultades relacionadas con la coherencia
narrativa, la ortografia y el uso variado de conectores.

En algunos casos las producciones escritas reflejaban ideas repetitivas o poco
desarrolladas, aunque los alumnos mostraban intencién comunicativa y disposicién para
mejorar sus textos. Asimismo, varios estudiantes lograron construir historias sencillas con
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inicio y cierre, aunque todavia requerian acompafnamiento para ampliar detalles o mantener
continuidad entre los acontecimientos narrados.

Durante las actividades de escritura creativa, este grupo mostré entusiasmo y
participacién constante. Algunos alumnos inicialmente se mostraban inseguros para
comenzar a escribir, pero conforme avanzaba la actividad lograron desarrollar narraciones
mas amplias y organizadas. Ademas, el uso de materiales decorativos favorecio la
motivacién y permitié que varios estudiantes se involucraran emocionalmente dentro de la
actividad.

Otro aspecto importante observado en los alumnos intermedios fue el
fortalecimiento progresivo de la confianza para compartir sus producciones frente al grupo.
Aunque algunos todavia mostraban nerviosismo al leer en voz alta, comenzaron a participar
con mayor seguridad y orgullo al presentar sus cuentos y escritos. Considero que este
avance resultd significativo, ya que favorecié tanto la expresion escrita como la
comunicacion oral.

Por otra parte, los alumnos clasificados dentro del nivel rezagado —Polethe, Zoe,
Samira, Jared, Leonardo, Elliot, Derek y Damian— presentaron mayores dificultades para
cumplir con los criterios establecidos dentro de la rubrica. Algunos estudiantes elaboraban
producciones muy breves o incompletas y requerian apoyo constante para organizar ideas
o iniciar sus textos. Asimismo, persistian dificultades relacionadas con la ortografia, la
segmentacion de palabras y la construccion de oraciones completas.

En ciertos casos también se observo inseguridad al compartir sus producciones
frente al grupo o expresar ideas mediante la escritura. Sin embargo, aunque este grupo
presenté mayores dificultades, también fue posible identificar avances importantes durante
el desarrollo de la sesién. Algunos alumnos comenzaron a escribir oraciones mas amplias
que en actividades anteriores y mostraron interés por decorar y mejorar sus producciones.

Ademas, el ambiente creativo y dinamico favorecié que varios estudiantes se
involucran mas activamente dentro de la actividad. Algunos alumnos que anteriormente
mostraban resistencia hacia la escritura participaron con entusiasmo al utilizar colores,
dibujos y materiales decorativos dentro de sus trabajos. Esto permitié generar una relacién
mas positiva con la expresion escrita y fortalecer progresivamente la participacion de estos
estudiantes.

De manera general, los resultados obtenidos mediante la rubrica permitieron
reconocer avances importantes relacionados con la creatividad, la organizacién de ideas y
la expresion escrita de los alumnos. En comparacion con sesiones anteriores, fue evidente
que varios estudiantes comenzaron a redactar textos mas amplios y organizados,
incorporando conectores y elementos narrativos dentro de sus producciones.

Asimismo, el instrumento de evaluacion permitio identificar que las actividades de
escritura creativa favorecieron significativamente la motivacion y participacion del grupo. La
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posibilidad de imaginar personajes, inventar historias y expresar emociones permitié que
los alumnos percibieran la escritura como una actividad mas libre, dinamica y significativa.

Otro aspecto relevante identificado mediante la rabrica fue el fortalecimiento
progresivo de la confianza y autonomia de los alumnos durante el proceso de escritura.
Mientras que en sesiones anteriores varios estudiantes dependian constantemente del
apoyo docente para iniciar sus producciones, en esta actividad muchos comenzaron a
escribir de manera mas independiente y segura.

Desde una mirada retrospectiva, considero que esta sesién representd uno de los
avances mas significativos dentro del proceso de intervencién, ya que permitié evidenciar
cdémo los alumnos comenzaban a apropiarse de la escritura como una herramienta para
expresar ideas, emociones Yy experiencias personales. Ademas, las estrategias
implementadas favorecieron un ambiente creativo y participativo que fortalecié tanto
habilidades académicas como aspectos emocionales y sociales dentro del grupo.

Finalmente, los resultados obtenidos mediante el instrumento de evaluacion
permiten afirmar que la mayoria de los alumnos mostrdé avances favorables relacionados
con la creatividad, la coherencia narrativa y la expresion escrita. Aunque todavia existian
areas de oportunidad en algunos estudiantes, particularmente en aspectos relacionados
con la ortografia y la organizacion textual, fue evidente que las actividades implementadas
contribuyeron significativamente al fortalecimiento de la escritura creativa y la seguridad
para expresarse mediante textos propios.
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4.6.3 Conclusiones parciales

Esta sesion representd una experiencia profundamente significativa dentro de mi
proceso formativo y en el desarrollo de mi tesis. A través de la actividad “pequenos
escritores”, pude constatar cémo la literatura infantil no solo funciona como un recurso
didactico, sino como un medio auténtico para el desarrollo de la expresién escrita en los
alumnos.

Uno de los aspectos mas relevantes fue observar como los nifios lograron expresar
ideas, emociones y experiencias a través de distintos tipos de textos. Desde cuentos hasta
historias de terror, cada producto reflejaba una parte de su mundo interior. Esto reafirma la
idea de que la escritura no debe limitarse a ejercicios mecanicos, sino que debe construirse
a partir de experiencias significativas y del interés de los nifios y nifas.

Asimismo, la sesion evidencié que la motivacion juega un papel fundamental en el
proceso de escritura creativa. El uso de materiales atractivos, la libertad de eleccién y el
acompanamiento docente favorecieron un ambiente en el que los alumnos se sintieron
seguros para escribir. Incluso aquellos que inicialmente mostraban inseguridad lograron
avanzar con el apoyo adecuado.

En lo personal esta experiencia, me permiti6 reconocer la importancia de la
flexibilidad docente. El hecho de no poder salir al aire libre pudo haber afectado en el
desarrollo de la actividad, sin embargo, la adaptacion permitié que la sesién se llevara a
cabo de manera exitosa. Esto me ensefid que mas alla de las condiciones ideales, lo
esencial es la intencion pedagdgica y la capacidad de repuesto ante los imprevistos.

También pude identificar areas de oportunidad, principalmente en el
acompanamiento individualizado y en el fortalecimiento de estrategias para apoyar a los
alumnos que presentan dificultades en la escritura. Esto representa un reto, pero también
una oportunidad para seguir creciendo como docente.

Los resultados obtenidos durante esta intervencion aportan evidencia de que la
integracion de la literatura infantil dentro de las actividades de escritura favorece el
desarrollo de la creatividad, la organizacion de ideas y la expresidon de emociones. La
libertad para elegir el tipo de texto, el uso de materiales atractivos y el acompanamiento
durante el proceso permitieron que los alumnos asumieran un papel activo en la
construccion de sus producciones escritas. Asimismo, se identificé un enriquecimiento
progresivo del vocabulario, una mayor utilizacion de conectores y una mejor organizacion
narrativa, aspectos que fortalecen la expresién escrita y respaldan el supuesto central de
esta investigacion.

La sesion permitié observar avances significativos en la autonomia, la confianza y
la capacidad narrativa de los estudiantes. A diferencia de las primeras actividades, varios
alumnos iniciaron sus textos sin depender constantemente de ejemplos o indicaciones,
organizaron sus ideas con mayor claridad e incorporaron personajes, escenarios Yy
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acontecimientos que enriquecieron sus producciones. De igual manera, la socializacion de
los escritos favorecid el intercambio de ideas, el reconocimiento del trabajo de los
companeros y el fortalecimiento de la comunicacion oral, demostrando que la escritura
adquiere mayor significado cuando tiene un propdsito comunicativo y un destinatario real.
Estos resultados son congruentes con los principios del campo formativo Lenguajes de la
Nueva Escuela Mexicana, que promueve practicas sociales del lenguaje orientadas a la
expresion, la comunicacion y la construccion colectiva de significados.

No obstante, también se identificaron algunas limitaciones durante la intervencion.
Aunque la mayoria de los alumnos mostré avances importantes, algunos continuaban
presentando dificultades para organizar sus ideas, estructurar textos con mayor coherencia
y aplicar de manera consistente aspectos relacionados con la ortografia y la puntuacion.
Estas diferencias evidenciaron la necesidad de ofrecer procesos de acompanamiento
diferenciados, asi como de mantener experiencias continuas de lectura y escritura que
permitan consolidar progresivamente las habilidades desarrolladas durante la intervencion.
Asimismo, el cambio de espacio previsto para la actividad represent6 un reto organizativo
que requirié adaptar la planeacién; sin embargo, también permitié reconocer la importancia
de la flexibilidad docente para responder de manera pertinente a las condiciones del
contexto escolar.

La sesion también evidencié que la motivacién constituye un elemento esencial
dentro del proceso de produccidn escrita. El uso de materiales llamativos, la posibilidad de
elegir libremente el tipo de texto y un ambiente de confianza favorecieron que los alumnos
escribieran con mayor seguridad y entusiasmo. Estos hallazgos coinciden con Escalante y
Caldera (2008), quienes afirman que la literatura infantil genera escenarios de aprendizaje
donde la imaginacion, la creatividad y la participacion activa fortalecen el desarrollo del
lenguaje y favorecen la produccién escrita desde experiencias significativas.

Oftro aspecto relevante fue la dimension emocional presente durante toda la sesion.
Los alumnos manifestaron entusiasmo, orgullo, curiosidad e incluso incertidumbre mientras
construian sus escritos, emociones que influyeron directamente en su disposicion para
participar y perseverar en la tarea. Esto permiti6 comprender que la expresidon escrita no
constituye unicamente un proceso cognitivo, sino también una experiencia personal en la
que intervienen las emociones, la creatividad y las vivencias de cada estudiante. En este
sentido, la escritura se convirtié en un espacio para comunicar aquello que forma parte de
su mundo interior, fortaleciendo no solo sus habilidades linglisticas, sino también su
desarrollo personal.

Desde mi practica docente, esta experiencia me permitié reconocer la importancia
de mantener una actitud flexible y reflexiva frente a los desafios que surgen durante la
ensefanza. La necesidad de modificar el espacio inicialmente previsto evidencié que una
planeacion efectiva no depende uUnicamente de las condiciones materiales, sino de la
capacidad del docente para tomar decisiones oportunas que mantengan el sentido
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pedagogico de las actividades. Asimismo, comprendi que el acompafamiento durante el
proceso de escritura resulta tan importante como el producto final, pues es mediante el
didlogo, la retroalimentacion y el reconocimiento de los avances donde los alumnos
fortalecen su confianza para escribir y expresar sus ideas.

Finalmente, esta intervencion permitié confirmar el supuesto que orienta la presente
investigacion, al demostrar que la literatura infantil constituye una estrategia pedagdgica
eficaz para favorecer el desarrollo de la expresién escrita en alumnos de educacion
primaria. Los hallazgos evidencian que, cuando los estudiantes participan en experiencias
de escritura creativa vinculadas con textos literarios y con actividades significativas,
desarrollan progresivamente mayores habilidades para organizar ideas, ampliar su
vocabulario, expresar emociones, construir narraciones y comunicar sus pensamientos con
claridad. En consecuencia, esta sesion representa uno de los principales aportes de la
investigacion, al mostrar que la literatura infantil trasciende su funcion recreativa para
convertirse en un recurso didactico capaz de fortalecer el aprendizaje de la escritura y
contribuir al desarrollo integral de los alumnos.
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4.7. Estructura narrativa: inicio, nudo y desenlace, cuento: Ricitos de oro.

4.7.1 Desarrollo de la sesion

La sesion se desarrollé en un ambiente dinamico, participativo y profundamente
significativo, enmarcada en el campo formativo de lenguajes, con el propésito de fortalecer
en los alumnos la expresion escrita, asi mismo la comprensiéon de la estructura narrativa:
inicio, nudo y desenlace, a partir del cuento “Ricitos de oro”, integrando ademas elementos
de escritura creativa.

Desde el comienzo noté en mis alumnos una disposicién favorable hacia la
actividad. En este caso la familiaridad con el cuento permite activar conocimientos previos
de manera casi inmediata, lo cual generé un ambiente de confianza y participacion, inicie
la sesidn con la lectura en voz alta, procurando que mi entonacién, gestos y cambios de
voz transmitieran las emociones de los personajes. Este momento no solo cumplié la
funcion de presentar el contenido, sino que también se convirtid en un espacio de conexion
emocional: los alumnos reaccionaron con sorpresa, risa o intriga, y algunos incluso
anticiparon partes de la historia, evidenciando procesos cognitivos como la prediccion y la
inferencia.

Figura 27

Presentacion del cuento “Ricitos de oro”

Posteriormente, se abrioé un espacio de dialogo donde los estudiantes compartieron
lo que recordaban acerca del cuento. Fue interesante observar como, desde sus propias
palabras, reconstruyen la historia, aunque en algunos casos de forma desordenada. Esta
situacion permitié identificar una de las principales areas de oportunidad que he venido
trabajando durante esta investigacién: la organizacion légica de ideas. A través de
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preguntas detonadoras, como “;Qué paso6 primero?” o “;Cudl fue el problema?”, fui
guiando la reflexién hasta llegar a la identificacion de las tres partes principales del cuento.

La construccién colectiva de un esquema en el pizarron fue un momento clave
dentro de la sesion. Los alumnos participaron activamente, poniendo fragmentos del cuento
y argumentando por que pertenecian a cierta parte, L.C comento; “maestra, en este cuento
el problema es que ricitos entr6 a la casa de los tres ositos, y comié de la sopa de osito
pequefo, y destruyd su sillita”. Este ejercicio no solo fortalecié la comprension de la
estructura narrativa, sino que también promovio habilidades de expresion oral, escucha
activa y respeto por las ideas de los demas. Se hizo evidente que el aprendizaje se
enriquecié a través de la interaccion, ya que los propios estudiantes se corregian vy
apoyaban entre si.

Uno de los momentos mas significativos fue la actividad de inventar un nuevo final
para la historia. Aqui se pudo observar claramente el impacto de la escritura creativa como
estrategia didactica. Los alumnos comenzaron a generar propuestas diversas, cargadas de
imaginacién y emociones: algunos eran felices, donde ricitos de oro se reconciliaba con los
0so0s; otros incluian elementos de fantasia o aventura; incluso hubo quienes expresaron
emociones mas complejas como el arrepentimiento o el m miedo. Este ejercicio permitié
que los nifios no so6lo ampliaran su vocabulario, sino que también exploraran distintas
formas de expresar lo que sienten.

A partir de estos nuevos finales, se les pididé reconstruir la historia considerando
nuevamente el inicio, el nudo y el desenlace. Esta actividad representd un desafio mayor,
ya reorganizar las ideas para dar coherencia a una narrativa modificada. Durante este
proceso, se evidenciaron distintos niveles de logro: algunos alumnos logran estructurar sus
textos de manera clara, utilizando conectores y secuencias logicas, mientras que otros aun
requerian acompafiamiento para ordenar sus ideas. Sin embargo, en general, se
observaron avances en la manera en que los estudiantes articulaban sus pensamientos, lo
cual refleja un progreso en su desarrollo de la expresion escrita.

El cierre de la sesién consistid6 en una puesta en comun donde los alumnos
explicaron, con sus propias palabras, en qué consistia cada parte del cuento. Este momento
fue particularmente valioso, ya que permitidé consolidar el aprendizaje de manera
significativa, las definiciones que ofrecieron, aunque sencillas, demostraron comprension:
el inicio como el comienzo de la historia, donde se presenta el lugar donde ocurre la historia
y los personajes que participan, el nudo como la parte del cuento donde surge el problema
de la historia, y el desenlace donde se le da solucién al problema. Ademas, el hecho de que
pudieran explicarlo evidencié que el aprendizaje habia trascendido la memorizacion para
convertirse en un conocimiento comprendido.

Desde una perspectiva reflexiva, esta sesion reafirma la importancia de disefar
actividades que integren la lectura, la oralidad y la escritura de manera articulada. El uso
de cuentos conocidos facilita la comprension inicial, mientras que la escritura creativa abre
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espacios para que los alumnos se apropien del lenguaje, lo transformen y lo utilicen como
medio para la expresion escrita. Asimismo, se confirma que el trabajo colaborativo favorece
la construccion del conocimiento y fortalece habilidades sociales y comunicativas.

No obstante, también se identificaron areas de mejora en mi practica docente. Es
necesario seguir fortaleciendo estrategias que apoyen a los alumnos en la organizacion de
ideas y el uso de conectores, asi como diversificar los apoyos para atender a los distintos
ritmos de aprendizaje. De igual manera, se requiere optimizar la gestion de tiempo para
permitir que todos los estudiantes construyan sus producciones de manera adecuada.
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4.7.2 Productos y resultados
Figura 28

Indicadores cualitativos y cuantitativos.
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Con la puesta en practica de la actividad enfocada en la reconstruccién y
transformacion del cuento “Ricitos de oro”, fue posible identificar avances importantes
relacionados con la organizaciéon de ideas, la estructura narrativa, la creatividad y la
expresion escrita de los alumnos. Los productos elaborados durante esta sesién estuvieron
conformados por esquemas narrativos colectivos, secuencias de acontecimientos,
narraciones organizadas en inicio, nudo y desenlace, asi como nuevos finales creados por
los estudiantes. Estas producciones permitieron valorar los indicadores cuantitativos y
cualitativos establecidos para la actividad, evidenciando progresos significativos dentro del
proceso de intervencion.

En relacion con los indicadores cuantitativos planteados, uno de los principales
aspectos observados fue la capacidad de los alumnos para identificar correctamente las
partes de una narracion. Durante las actividades grupales, la mayoria logré reconocer el
inicio, el desarrollo y el final del cuento trabajado en clase. Aunque algunos estudiantes
todavia mostraban dudas al diferenciar el nudo y el desenlace, gran parte del grupo
consiguié ordenar los acontecimientos de manera légica y secuencial.
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Asimismo, se observé un incremento en la cantidad de alumnos que lograron
redactar narraciones organizadas en tres momentos principales. En comparacién con las
primeras sesiones, donde predominaban oraciones aisladas o ideas desordenadas, durante
esta actividad varios estudiantes consiguieron elaborar textos con una estructura narrativa
mas clara. Algunos cuentos incluian una presentacion de personajes, un problema y una
solucidn, lo cual evidencia un avance importante en la construccién de textos escritos.

Otro indicador cuantitativo relevante fue el uso de conectores temporales dentro de
las producciones. La mayoria de los alumnos incorporé palabras como “primero”,
“‘después”, “entonces”, “mas tarde” y “finalmente” para organizar los acontecimientos de sus
historias. Aunque algunos aun repetian constantemente los mismos conectores, fue
evidente que comenzaban a utilizarlos con mayor naturalidad y funcionalidad dentro de sus

textos.

También se identificd un aumento en la extensién de las producciones escritas.
Varios alumnos lograron redactar historias mas amplias y detalladas, integrando
personajes, acciones y descripciones dentro de sus narraciones. Algunos estudiantes
incluso agregaron dialogos o elementos imaginativos que enriquecian el contenido de sus
textos. Esto representa un avance significativo en comparacion con actividades anteriores,
donde muchos alumnos mostraban dificultad para desarrollar ideas de manera extensa.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados para esta sesion, uno de los
aspectos mas relevantes fue la creatividad mostrada por los alumnos al inventar nuevos
finales para el cuento. Algunos transformaron completamente la historia original, agregando
personajes nuevos, situaciones inesperadas o soluciones diferentes al conflicto principal.
Esto permitié evidenciar que los estudiantes comenzaban a apropiarse de las estructuras
narrativas para utilizarlas de manera auténoma y creativa.

Ademas, se observaron avances importantes en la coherencia global de las
narraciones. Aunque todavia existian producciones con dificultades gramaticales y
ortograficas, la mayoria logré6 mantener una secuencia légica entre los acontecimientos.
Varias historias reflejaban continuidad entre las acciones y una relacion clara entre inicio,
problema y desenlace, lo cual demuestra un fortalecimiento progresivo de la organizacion
de ideas.

Otro aspecto cualitativo importante fue la capacidad de los alumnos para expresar
emociones y pensamientos dentro de sus narraciones. Algunos cuentos incluian personajes
tristes, felices, asustados o emocionados, mientras que otros reflejaban situaciones
relacionadas con experiencias cotidianas de los propios estudiantes. Esto permitio
reconocer que la escritura comenzaba a convertirse en un espacio de expresion personal y
emocional, ademas de académica.

Asimismo, durante las actividades colectivas se observd un ambiente de
participaciéon activa y colaboracion constante. Los alumnos compartian ideas, proponian
acontecimientos y ayudaban a sus compaferos a organizar las historias. En varios
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momentos discutian cual podria ser el mejor final para el cuento o qué accion debe ocurrir
antes que otra. Estas interacciones favorecieron el aprendizaje colaborativo y fortalecieron
la reflexion narrativa dentro del grupo.

Desde una mirada retrospectiva, esta sesién representd un avance significativo
dentro del proceso de investigacion, ya que permitid evidenciar cémo los alumnos
comenzaban a construir textos mas organizados y coherentes. A diferencia de las primeras
actividades implementadas, donde predominaban frases cortas y desordenadas, en esta
ocasion varios estudiantes lograron desarrollar narraciones mas completas, integrando
conectores, secuencias y descripciones dentro de sus producciones.

Asimismo, esta experiencia permitié confirmar que la literatura infantil funciona como
un modelo que orienta y facilita la produccion escrita de los alumnos. El cuento “Ricitos de
oro” sirvié como referencia para que los estudiantes comprendieran cédmo se organiza una
narracion y como pueden construirse acontecimientos relacionados entre si. Esto favorecio
que los alumnos tuvieran mayor seguridad al momento de escribir sus propias historias.

Otro aspecto importante fue identificar como el uso de actividades creativas
favorece la motivacion y el interés por la escritura. La posibilidad de cambiar el final del
cuento generd entusiasmo dentro del grupo, ya que los alumnos sentian libertad para
imaginar y crear nuevas situaciones. Algunos incluso expresaban frases como “yo quiero
que pase otra cosa” o “mi final sera diferente”, lo cual demuestra un involucramiento
emocional y creativo dentro de la actividad.

Ademas, fue posible observar avances en la autonomia de los estudiantes durante
el proceso de escritura. Mientras que en sesiones anteriores varios alumnos dependian
constantemente del apoyo docente para iniciar sus textos, en esta actividad muchos
comenzaron a escribir de manera mas independiente. Algunos organizaban primero sus
ideas oralmente y después las plasmaban por escrito, mostrando mayor seguridad y
confianza en sus capacidades.

En el aspecto emocional, esta sesidon también representd un avance importante. Los
alumnos mostraban orgullo al compartir sus historias y entusiasmo al escuchar las
producciones de sus companeros. El ambiente dentro del aula fue participativo, dinamico y
creativo, favoreciendo que incluso los estudiantes mas inseguros se integraran dentro de
las actividades. Considero que este tipo de experiencias fortalecen no solo habilidades
lingUisticas, sino también la autoestima y la confianza de los alumnos.

En lo personal, esta actividad me permitié reflexionar sobre la importancia de
trabajar la escritura desde la creatividad y no unicamente desde ejercicios mecanicos o
repetitivos. Comprendi que cuando los alumnos tienen la oportunidad de imaginar, modificar
historias y expresar sus ideas libremente, la escritura adquiere un significado mas profundo
y motivador. Asimismo, confirmé que la literatura infantil representa una herramienta valiosa
para desarrollar habilidades narrativas y favorecer la expresion escrita de manera
significativa.
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También pude reconocer la importancia del acompafamiento docente durante el
proceso de produccion escrita. Durante la actividad fue necesario orientar a algunos
alumnos para organizar mejor sus ideas o ampliar sus narraciones; sin embargo, también
resulté fundamental permitirles experimentar y construir sus propios textos desde su
imaginacion y experiencias personales.

Finalmente, los resultados obtenidos durante esta sesidon permiten afirmar que las
actividades implementadas favorecieron significativamente el fortalecimiento de la
estructura narrativa, la coherencia textual y la creatividad de los alumnos. A través de la
reconstruccion de cuentos y la creacién de nuevos finales, los estudiantes comenzaron a
desarrollar mayor capacidad para organizar ideas, expresar emociones y construir textos
con sentido global. Todo ello contribuye directamente al propdsito central de la
investigacion, al demostrar que la literatura infantil y las actividades creativas representan
herramientas eficaces para enriquecer la expresion escrita en alumnos de educacion
primaria.
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4.7.3 Conclusiones parciales

A partir del desarrollo de esta sesion, se reafirma con mayor claridad que la literatura
infantil no solo funciona como un recurso didactico atractivo, sino como un medio formativo
integral que posibilita el desarrollo de la expresion escrita en los alumnos de educacién
primaria. El uso del cuento “Ricitos de oro” permitié generar un puente entre lo conocido y
lo nuevo, favoreciendo que los estudiantes se sintieran seguros para participar, opinar vy,
sobre todo, producir sus propios textos.

Se puede concluir que la literatura infantil facilita la apropiacion de estructuras
narrativas de manera natural. Al interactuar con el cuento, los alumnos no memorizaron
conceptos como inicio, nudo y desenlace de forma aislada, sino que los comprendieron
dentro de un contexto significativo. Esto se reflejé cuando fueron capaces de identificar
estas partes en la historia y posteriormente aplicarlas en sus propias producciones, lo cual
evidencia un aprendizaje mas profundo y funcional.

Asimismo, se confirma que la literatura infantil actia como detonante de la
imaginacion y la creatividad. Al invitar a los alumnos a inventar un nuevo final, se promovio
un proceso de produccién escrita en el que no sélo organizaron ideas, sino que también
incorporaron emociones, experiencias y perspectivas propias. Este aspecto resulta
fundamental, ya que la expresion escrita no debe limitarse a la reproduccién de contenidos,
sino que debe concebirse como una herramienta para comunicar pensamientos y
sentimientos.

Otro hallazgo relevante es que la interaccion constante con textos literarios favorece
el enriquecimiento del vocabulario. Durante la sesién, los alumnos retomaron palabras del
cuento y las adaptaron a sus nuevas narraciones, ademas de incorporar otras expresiones
surgidas de su propio lenguaje. Esto demuestra que la literatura infantil amplia el repertorio
linguistico de los estudiantes y les brinda recursos para expresarse con mayor claridad y
precision.

De igual manera, se concluye que la literatura infantil propicia un ambiente de
aprendizaje inclusivo y participativo. Todos los alumnos, independientemente de su nivel
de desempeno, encontraron una forma de involucrarse en la actividad, ya sea a través de
la oralidad, la escritura o la escucha. Esto refuerza la idea de que los textos literarios pueden
adaptarse a distintos ritmos de aprendizaje y favorecer la equidad dentro del aula.

Sin embargo, también es importante reconocer que el desarrollo de la expresion
escrita a través de la literatura infantil es un proceso gradual que requiere acompafamiento
constante. Aunque se observaron avances en la organizacion de ideas y en la coherencia
de los textos, aun es necesario seguir fortaleciendo aspectos como el uso de conectores,
la secuenciacion logica y la claridad en la escritura. Esto implica que el docente debe
disefar estrategias continuas que permitan consolidar estos aprendizajes.
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En este sentido, la sesion permite concluir que la literatura infantil, cuando es
utilizada de manera intencionada y reflexiva, se convierte en una herramienta pedagdégica
poderosa para el desarrollo de la expresion escrita. No se trata tnicamente de leer cuentos,
sino de generar experiencias didacticas a partir de ellos que involucren la interpretacion, la
reflexion y la produccion de textos.

Finalmente, esta experiencia aporta evidencia significativa para sustentar el
planteamiento de mi investigacion, al demostrar que la implementacién de actividades
basadas en la literatura infantil impacta de manera positiva en la capacidad de los alumnos
para expresarse por escrito. Asimismo, refuerza la necesidad de continuar promoviendo el
uso de textos literarios en el aula como un medio para formar estudiantes capaces de
comunicar ideas, emociones y pensamientos de manera auténoma, creativa y significativa.
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4.8 “creando mi propio cuento”.

4.8.1 Desarrollo de la sesion

La sesion titulada “creando mi propio cuento” representd una experiencia
significativa dentro de mi intervencion, ya que desde el inicio percibi un ambiente distinto
en el aula. Los alumnos mostraban entusiasmo, curiosidad y una disposicion positiva a la
actividad propuesta, lo cual género en mi una sensacion de motivacion y compromiso.
Comencé explicando que crearian su propio cuento a partir de su imaginacion, lo que
desperté inmediatamente su interés. Pude notar cédmo sus expresiones cambiaban, sus
miradas se iluminaban y comenzaban a surgir ideas incluso antes de iniciar formalmente.
Este primer momento fue clave, ya que permitié establecer un clima de confianza y libertad
creativa, donde los alumnos se sintieron seguros para participar sin miedo a equivocarse.

Durante la lluvia de ideas colectiva, el aula se llené de voces, risas y aportaciones
muy diversas que reflejaban los intereses de los alumnos. Algunos mencionan personajes
conocidos como Batman, mientras que otros proponian figuras mas misteriosas como el
Hombre Invisible o creaciones propias como “el coco”. También surgieron ideas
relacionadas con historias de terror, lo cual me llamé mucho la atencién, ya que evidencio
su interés por este tipo de narrativas. Este momento fue especialmente valioso porque
permitié que todos participaran, incluso aquellos alumnos que generalmente son mas
reservados. Como docente en formacion, senti una gran satisfaccion al ver como se
involucraron activamente, confirmando que cuando las actividades conectan con sus
intereses, el aprendizaje se vuelve mas significativo.

Posteriormente, cada alumno eligié tres personajes, un lugar y una accion para
construir su historia, lo cual implicé un proceso importante de organizacion de ideas.
Algunos estudiantes tomaron decisiones rapidamente, demostrando seguridad en lo que
querian escribir, mientras que otros necesitaron mas tiempo y apoyo. Durante este proceso,
me acerqué a varios de ellos para orientarlos, lo que me permitid conocer mejor sus
pensamientos y dudas. Esta interaccion fue muy enriquecedora, ya que fortalecié la relacién
docente-alumno y me permitié brindar un acompafiamiento mas cercano. Ademas, pude
identificar distintos ritmos de aprendizaje, lo cual es fundamental para ajustar las estrategias
de ensefanza.

El dibujo de los personajes y escenarios fue una actividad que resulté altamente
motivadora para los alumnos, ya que les permitié plasmar visualmente sus ideas antes de
escribirlas. El aula se transformé en un espacio lleno de creatividad, donde cada nifio se
concentraba en su trabajo y, al mismo tiempo, compartia con entusiasmo sus dibujos.
Algunos agregaron muchos detalles, mientras que otros realizaban representaciones mas
sencillas, pero todos mostraban orgullo por sus creaciones. En lo personal, este momento
me generd una gran satisfaccion, ya que pude confirmar que el uso de recursos visuales
facilita el proceso de escritura y ayuda a los alumnos a organizar sus pensamientos de
manera mas clara.
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Al iniciar la redaccion, se realizé una guia para recordar el uso de conectores
temporales como “primero”, “después”, “luego” y “finalmente”, lo cual fue fundamental para
dar coherencia a sus textos. Durante este proceso, observé que algunos alumnos lograban
integrar estos elementos con mayor facilidad, mientras que otros presentaban dificultades.
Sin embargo, todos mostraron disposicion para intentarlo, lo cual considero un logro
importante. Me acerqué constantemente a revisar sus avances, brindando apoyo y
motivacion. En este punto, pude percibir emociones diversas, desde entusiasmo hasta
frustracion, lo que me llevé a reflexionar sobre la importancia de acompafiar de manera

empatica el proceso de escritura.

La organizacion de sus cuentos en tres parrafos (inicio, desarrollo y cierre)
representd un reto para varios alumnos, pero también una oportunidad para estructurar
mejor sus ideas. Fue interesante observar como cada historia tomaba forma de manera
diferente, reflejando la creatividad y personalidad de cada estudiante. Algunos cuentos son
divertidos, otros misteriosos y algunos incluso muestran emociones mas profundas. Este
momento me permitié reconocer que la escritura no solo implica habilidades técnicas, sino
también la expresion de pensamientos y sentimientos. Como docente en formacién, esto
me hizo valorar ain mas la importancia de fomentar espacios donde los alumnos puedan
expresarse libremente.

El momento de la lectura voluntaria fue uno de los mas significativos de la sesion,
ya que permitié que los alumnos compartieran sus producciones con el grupo. Al principio
hubo cierta timidez, pero poco a poco algunos se animaron a participar, lo cual generé un
ambiente de respeto y atencidén. Sus companeros escuchaban con interés y reaccionaba a
las historias, lo que fortalecid la confianza de quienes leyeron. En lo personal, este momento
me conmovid profundamente, ya que pude ver el resultado del proceso vivido durante la
sesion. Senti orgullo al observar cédmo los alumnos lograban expresar sus ideas vy
compartirlas con seguridad.

A lo largo de la sesion, experimenté diversas emociones como docente en
formacion, desde alegria hasta momentos de duda e incertidumbre. Sin embargo, cada
interaccion con los alumnos me permitié aprender y reflexionar sobre mi practica. Me di
cuenta de la importancia de ser flexible, paciente y empatica, especialmente en actividades
que implican la expresion personal. Esta experiencia me permitio fortalecer mis habilidades
docentes y reafirmar mi interés por seguir mejorando. Sin duda, fue una sesion que dejé
aprendizajes significativos tanto en los alumnos como en mi.
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4.8.2 Productos y resultados
Figura 29

Indicadores cuantitativos y cualitativos.

[ Actividad 7. “creando mi propio cuento” ]

Punto de Partida: Desarrollar la capacidad de redactar
textos literarios con coherencia y creatividad.

Indicadores Indicadores Conocimientos ] Habilidades
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Durante el desarrollo de la actividad “Creando mi propio cuento”, fue posible
identificar avances importantes relacionados con la creatividad, la organizacion de ideas, la
coherencia narrativa y la expresién escrita de los alumnos. Los productos elaborados
durante esta sesion consisten en cuentos originales creados por los estudiantes,
acompanados de ilustraciones y organizados en diferentes partes narrativas. Estas
producciones permitieron valorar tanto los indicadores cuantitativos como los cualitativos
establecidos para la actividad, evidenciando progresos significativos dentro del proceso de
intervencion.

En relacién con los indicadores cuantitativos planteados para esta sesion, uno de
los principales aspectos observados fue el incremento en la cantidad de alumnos que
lograron redactar cuentos completos con inicio, desarrollo y desenlace. A diferencia de las
primeras actividades implementadas, donde predominan ideas aisladas o frases breves,
durante esta sesion gran parte del grupo consiguié construir historias mas organizadas y
extensas. Algunos estudiantes lograron escribir textos compuestos por varios parrafos,
integrando personajes, lugares y acontecimientos relacionados entre si.

Asimismo, se observé un aumento en el niumero de palabras escritas dentro de las
producciones. Varios alumnos llenaron completamente sus hojas de trabajo y solicitaron
mas espacio para continuar escribiendo. Esto represent6 un avance importante, ya que en
sesiones anteriores algunos estudiantes mostraron dificultad para desarrollar ideas o
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escribian unicamente oraciones muy cortas. En esta ocasion, la mayoria logré ampliar sus
narraciones incorporando descripciones, acciones y didlogos sencillos.

Oftro indicador cuantitativo relevante fue el uso de conectores temporales y
secuenciales dentro de los cuentos. La mayoria de los alumnos integré palabras como
“‘después”, “entonces”, “mas tarde”, “primero” y “finalmente” para organizar los
acontecimientos de sus historias. Aunque algunos aun repetian constantemente ciertos
conectores, se observé una mejora significativa en comparacion con actividades anteriores,
donde el uso de estas palabras era limitado o inexistente.

También se identificé una disminucion en la cantidad de alumnos que requerian
apoyo constante para iniciar sus textos. Durante esta actividad varios estudiantes
comenzaron a escribir de manera autbnoma, tomando decisiones propias sobre sus
personajes, escenarios y acontecimientos. Algunos incluso organizaron primero sus ideas
mediante dibujos antes de plasmarlas por escrito, lo cual favorecio la planificacién de sus
narraciones.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados para esta sesion, uno de los
aspectos mas relevantes fue la creatividad reflejada en las producciones de los alumnos.
Surgieron cuentos relacionados con animales magicos, héroes, aventuras, castillos,
monstruos, familias y situaciones fantasticas creadas completamente por ellos mismos.
Algunos estudiantes incorporaron personajes inventados y escenarios imaginarios,
demostrando una mayor libertad para expresar sus ideas mediante la escritura.

Ademas, fue posible identificar avances importantes en la coherencia narrativa de
los textos. Aunque algunos cuentos aun presentaban dificultades ortograficas o
gramaticales, la mayoria logr6 mantener una secuencia logica entre los acontecimientos.
Varias historias reflejaban claramente un inicio donde se presentaban los personajes, un
problema o conflicto y un desenlace donde la situacion se resolvia. Esto demuestra un
fortalecimiento progresivo de la capacidad para estructurar narraciones con sentido global.

Oftro aspecto cualitativo importante fue la expresion de emociones dentro de las
historias. Algunos alumnos comenzaron a incorporar sentimientos y pensamientos de los
personajes utilizando palabras como “feliz”, “asustado”, “triste”, “emocionado” o “enojado”.
Asimismo, ciertos cuentos reflejan experiencias cercanas a la vida cotidiana de los
estudiantes, mientras que otros expresan deseos, miedos o situaciones imaginadas. Esto
permitié reconocer que la escritura comenzaba a funcionar también como una herramienta

de expresion emocional.

Las ilustraciones realizadas por los alumnos representaron otro elemento
significativo dentro de los resultados obtenidos. Los dibujos no solo complementaban las
historias, sino que también ayudaban a los estudiantes a organizar sus ideas antes de
escribir. Algunos realizan primero las imagenes y posteriormente redactaron sus cuentos,
mientras que otros iban ilustrando conforme avanzaban en la narracién. Esto favorecio la
creatividad y permitié que la actividad fuera mas dinamica y significativa para los alumnos.
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Durante el desarrollo de la sesion también se observé un ambiente de entusiasmo
y participacion constante. Los alumnos mostraron interés por compartir sus ideas, leer
fragmentos de sus cuentos y escuchar las producciones de sus companeros. En diferentes
momentos del trabajo se acercaban entre ellos para mostrar sus dibujos o pedir opiniones
acerca de sus historias. Este ambiente favorecio la confianza y fortalecioé la motivacién hacia
la escritura.

Asimismo, el trabajo colaborativo estuvo presente de manera natural dentro de la
actividad. Aunque cada alumno elaboré su propio cuento, varios compartian ideas, sugerian
nombres para personajes o ayudaban a escribir ciertas palabras. Algunos estudiantes con
mayores habilidades apoyaban a quienes presentaban mas dificultades, favoreciendo un
aprendizaje entre pares y fortaleciendo la convivencia dentro del grupo.

Desde una mirada retrospectiva, esta actividad representé uno de los avances mas
significativos dentro del proceso de investigacion, ya que permitid evidenciar como los
alumnos comenzaban a apropiarse de las estructuras narrativas trabajadas durante las
sesiones anteriores. A diferencia de las primeras actividades, donde predominaban
producciones limitadas y poco organizadas, en esta ocasién varios estudiantes lograron
construir historias completas, con secuencia légica y mayor riqueza de contenido.

Asimismo, esta experiencia permitid confirmar que la escritura creativa favorece
significativamente el desarrollo de la expresién escrita. Cuando los alumnos tienen libertad
para imaginar personajes, crear acontecimientos y decidir el rumbo de sus historias, se
involucran de manera mas activa dentro del proceso de escritura. Esto permitié que la
actividad fuera percibida como una experiencia agradable y motivadora, alejandose de
ejercicios mecanicos o repetitivos.

Otro aspecto importante fue identificar como la seguridad y confianza de los
alumnos comenzaron a fortalecerse progresivamente. Durante sesiones anteriores varios
estudiantes mostraban miedo a equivocarse o evitaban participar; sin embargo, en esta
actividad muchos se mostraron orgullosos de sus producciones y deseaban compartirlas
frente al grupo. Este cambio evidencia que el ambiente de confianza generado dentro del
aula favorece no soélo el aprendizaje académico, sino también el desarrollo emocional de
los estudiantes.

Ademas, fue posible reconocer avances en el vocabulario utilizado por los alumnos.
Algunos comenzaron a incorporar palabras nuevas escuchadas en cuentos, lecturas o
actividades anteriores, utilizando expresiones mas descriptivas dentro de sus narraciones.
Aunque aun existian errores ortograficos y areas de oportunidad relacionadas con la
puntuacion, las producciones reflejaban un progreso evidente en comparacion con las
primeras sesiones implementadas.

En el aspecto emocional, esta sesion también tuvo gran relevancia. Los alumnos se
mostraban felices y emocionados mientras escribian sus historias. Algunos sonreian al leer
lo que habian escrito o al mostrar sus dibujos a los companeros. Este ambiente positivo
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permitié fortalecer la motivacién hacia la escritura y favorecer que los estudiantes se
sintieran capaces de expresar sus ideas libremente.

En lo personal, esta actividad me permitié reflexionar sobre la importancia de ofrecer
espacios donde los alumnos puedan crear y expresarse sin miedo al error. Comprendi que
muchas veces los estudiantes poseen gran imaginacién y creatividad, pero necesitan
ambientes seguros y motivadores para poder desarrollarlas mediante la escritura.
Asimismo, confirmé que las actividades basadas en literatura infantil y escritura creativa
representan herramientas fundamentales para fortalecer la expresién escrita en educacion
primaria.

Finalmente, los resultados obtenidos durante esta sesion permiten afirmar que las
estrategias implementadas favorecieron significativamente el desarrollo de la creatividad,
la coherencia narrativa y la expresion escrita de los alumnos. A través de la creacién de
cuentos propios, los estudiantes comenzaron a desarrollar mayor autonomia para escribir,
organizar ideas y expresar emociones mediante textos originales. Todo ello contribuye
directamente al propdsito central de la investigacion, al demostrar que la escritura creativa
y la literatura infantil pueden enriquecer significativamente el aprendizaje y desarrollo
linglistico de los alumnos de educacion primaria.

Para evaluar los aprendizajes obtenidos durante esta sesion se utilizé una rubrica,
la cual permitié valorar de manera mas especifica aspectos relacionados con la estructura
narrativa, la creatividad, el uso de conectores, la coherencia textual, la ortografia y la
presentacion de los cuentos elaborados por los alumnos. Los criterios considerados dentro
del instrumento estuvieron enfocados en aspectos como: redacta un cuento con inicio,
desarrollo y desenlace, utiliza conectores para unir ideas, organiza acontecimientos de
manera logica, presenta creatividad dentro de la narracion, cuida la ortografia y participa
activamente durante la socializacion de su trabajo.

La aplicacién de esta rubrica permitié analizar no Unicamente el producto final
elaborado por los alumnos, sino también el proceso de construccion narrativa desarrollado
durante la sesion. Asimismo, facilitd identificar cuales estudiantes lograban estructurar
cuentos completos y coherentes y cuales todavia requerian acompanamiento para
organizar ideas o ampliar sus producciones escritas.

Durante el desarrollo de la actividad los alumnos tuvieron la oportunidad de crear su
propio cuento utilizando personajes, escenarios y situaciones imaginadas por ellos mismos.
Desde el inicio de la sesion se observé entusiasmo y motivacion, ya que los estudiantes
podian escribir libremente y expresar ideas personales mediante la narracion. Ademas, el
uso de hojas decorativas, dibujos y materiales creativos favorecié un ambiente dinamico y
participativo dentro del aula.

Los resultados obtenidos mediante la ribrica permitieron identificar que los alumnos
clasificados dentro del nivel sobresaliente —Sergio, Brandon, Ronnie, Eithan, Leonel,
Edwin, César, Gabriela y Luis— lograron cumplir satisfactoriamente con la mayoria de los
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criterios evaluados. Estos estudiantes elaboraron cuentos completos, organizados y
creativos, integrando adecuadamente inicio, desarrollo y desenlace dentro de sus
producciones.

Asimismo, los alumnos sobresalientes utilizaron conectores temporales y
secuenciales de manera adecuada, permitiendo que sus historias tuvieran continuidad y
coherencia. En varios cuentos se observaron personajes bien definidos, escenarios
imaginativos y acontecimientos relacionados entre si. Algunos estudiantes incluso
incorporan dialogos, descripciones y emociones dentro de sus narraciones, mostrando
mayor riqueza de vocabulario y creatividad narrativa.

Durante la socializacion de los cuentos, este grupo mostré seguridad y entusiasmo
al leer sus producciones frente a sus companeros. Ademas, varios estudiantes expresaban
orgullo por sus trabajos y mostraban interés por compartir detalles sobre sus personajes e
historias. Considero que uno de los avances mas significativos observados en este grupo
fue la capacidad para escribir textos mas amplios y organizados de manera auténoma.

Otro aspecto importante identificado en los alumnos sobresalientes fue el
fortalecimiento progresivo de la imaginacion y la libertad creativa. Mientras que en sesiones
anteriores algunos estudiantes aun dependian de ejemplos o estructuras proporcionadas
por el docente, en esta actividad lograron construir historias originales utilizando elementos
propios e ideas personales.

En cuanto a los alumnos ubicados dentro del nivel intermedio —Esteban, Alison,
Juan Angel, Sofia, Evan, Nicol, Jorge, Romina, Camila, Andrea, Aranza, Adan, Edgar y
Yasmin— se observd que lograban elaborar narraciones comprensibles y parcialmente
organizadas; sin embargo, todavia presentaban algunas dificultades relacionadas con la
continuidad de ideas, la ortografia y el uso variado de conectores.

En algunos casos las historias reflejaban creatividad e intencion narrativa, aunque
ciertos acontecimientos aparecian desordenados o poco desarrollados. Asimismo, varios

estudiantes utilizaban conectores basicos como “y”, “después” o “entonces”, pero aun
requerian apoyo para enriquecer sus narraciones y dar mayor fluidez a las ideas.

A pesar de ello, este grupo mostré avances importantes durante el desarrollo de la
sesion. Varias producciones escritas evidenciaron mayor extension y organizacion en
comparacion con actividades anteriores. Ademas, algunos alumnos comenzaron a
incorporar emociones, descripciones y personajes mas elaborados dentro de sus cuentos,
demostrando progresos en creatividad y expresion escrita.

Durante las actividades de lectura y socializacion, varios alumnos intermedios
mostraron mayor seguridad para compartir sus producciones frente al grupo. Aunque
algunos todavia se mostraban nerviosos al leer en voz alta, poco a poco participaron con
mayor confianza y disposicion. Considero que uno de los avances mas importantes en este
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grupo fue el fortalecimiento progresivo de la autoestima y la seguridad para expresarse
mediante la escritura.

Por otra parte, los alumnos clasificados dentro del nivel rezagado —Polethe, Zoe,
Samira, Jared, Leonardo, Elliot, Derek y Damian— presentaron mayores dificultades para
cumplir con los criterios establecidos dentro de la rubrica. Algunos estudiantes elaboraban
cuentos breves o incompletos y requerian acompafiamiento constante para organizar
acontecimientos y construir narraciones con sentido légico.

Asimismo, persistian dificultades relacionadas con la ortografia, la segmentacion de
palabras y la continuidad entre las ideas. En ciertos casos también se observo inseguridad
al participar oralmente o compartir sus producciones frente al grupo. Sin embargo, aunque
este grupo presentd mayores dificultades, también fue posible identificar avances
importantes durante la sesion.

Algunos estudiantes comenzaron a escribir narraciones mas amplias que en
actividades anteriores y mostraron interés por decorar e ilustrar sus cuentos. Ademas, el
ambiente creativo favorecio significativamente la participacion y motivacién de estos
alumnos, ya que varios se involucraron activamente dentro de la actividad al poder imaginar
personajes y situaciones propias.

Otro aspecto relevante observado en este grupo fue el interés mostrado hacia las
ilustraciones y elementos visuales de sus cuentos. Aunque algunos alumnos aun
presentaban dificultades en la escritura, utilizaban dibujos y colores para complementar sus
historias y expresar ideas mediante otros recursos creativos. Esto permitié fortalecer su
participacién y mantener una actitud mas positiva hacia las actividades de escritura.

De manera general, los resultados obtenidos mediante la rubrica permitieron
reconocer avances importantes relacionados con la estructura narrativa, la creatividad y la
organizacioén de ideas dentro de las producciones escritas de los alumnos. En comparacién
con sesiones anteriores, fue evidente que varios estudiantes comenzaron a redactar textos
mas completos, utilizando conectores y organizando acontecimientos de manera mas
l6gica.

Asimismo, el instrumento de evaluacion permitié identificar que las actividades de
escritura libre y creacion de cuentos favorecieron significativamente la motivacion y
participacién del grupo. La posibilidad de imaginar historias propias permitié que los
alumnos percibieran la escritura como una herramienta para expresar emociones, ideas y
experiencias de manera creativa y significativa.

Otro aspecto relevante identificado mediante la rabrica fue el fortalecimiento
progresivo de la autonomia durante el proceso de escritura. Mientras que en actividades
anteriores varios estudiantes dependian constantemente del apoyo docente para iniciar sus
producciones, en esta sesidon muchos lograron escribir de manera mas independiente y
segura.
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Desde una mirada retrospectiva, considero que esta sesién representé uno de los
momentos mas significativos dentro del proceso de intervencion, ya que permitié evidenciar
cémo los alumnos comenzaban a apropiarse de la escritura como una herramienta personal
y creativa. Ademas, las estrategias implementadas favorecieron no solo habilidades
relacionadas con la producciéon escrita, sino también aspectos emocionales como la
confianza, la imaginacion y la seguridad para compartir ideas propias.

Finalmente, los resultados obtenidos mediante el instrumento de evaluacién
permiten afirmar que la mayoria de los alumnos mostré avances favorables relacionados
con la creatividad, la estructura narrativa y la expresién escrita. Aunque todavia existian
areas de oportunidad en algunos estudiantes, particularmente en aspectos relacionados
con la ortografia y la coherencia textual, fue evidente que las actividades implementadas
contribuyeron significativamente al fortalecimiento de la escritura creativa y la autonomia
de los alumnos para construir sus propios cuentos.
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4.8.3 Conclusiones parciales

En conclusion, la sesién “Creando mi propio cuento” permitié evidenciar de manera
clara el impacto positivo de la literatura infantil en el desarrollo de la expresion escrita. A
través de actividades creativas y estructuradas, los alumnos lograron involucrarse
activamente en el proceso de escritura, demostrando avances en la organizacion de ideas
y en el uso de recursos narrativos. Este tipo de experiencias favorecen un aprendizaje
significativo, ya que parten de los intereses de los estudiantes.

Asimismo, se observé que el uso de estrategias como la lluvia de ideas, el dibujo y
la redaccion guiada facilita la construccion de textos, especialmente en alumnos que
presentan dificultades para escribir. Estas herramientas permiten que el proceso sea mas
accesible y motivador, lo cual es fundamental en los primeros niveles educativos. Ademas,
contribuyen a desarrollar la confianza en las propias capacidades.

Oftro aspecto relevante fue el fortalecimiento de la expresion emocional a través de
la escritura, ya que los alumnos lograron plasmar ideas, sentimientos y experiencias en sus
cuentos. Esto demuestra que la escritura no solo es una habilidad académica, sino también
una forma de comunicacion personal. Fomentar este tipo de actividades permite que los
alumnos se conozcan mejor a si mismos.

La participacion activa de los alumnos durante toda la sesién refleja la importancia
de generar ambientes de aprendizaje dinamicos y participativos. Cuando los estudiantes se
sienten motivados, su disposicion para aprender aumenta considerablemente. Esto resalta
la necesidad de disefar actividades que sean significativas y atractivas para ellos.

Desde mi experiencia como docente en formacion, esta sesion representd una
oportunidad valiosa para reflexionar sobre mi practica y reconocer la importancia del
acompanamiento durante el proceso de aprendizaje. Pude identificar areas de oportunidad,
pero también logros importantes en mi intervencion. Esto me motiva a seguir mejorando.

Asimismo, esta experiencia fortalecid mi conviccién de que la literatura infantil es
una herramienta fundamental en la ensefianza de la escritura. A través de ella, es posible
desarrollar no solo habilidades linguisticas, sino también la creatividad y el pensamiento
critico. Esto resulta esencial en la formacion integral de los alumnos.

Considero que este tipo de actividades deben implementarse de manera constante
en el aula, ya que generan aprendizajes duraderos y significativos. Ademas, permiten que
los alumnos disfruten el proceso de aprender, lo cual es clave para su desarrollo académico
y personal. La motivacion es un factor determinante en el aprendizaje.

Uno de los principales aportes de esta sesion fue evidenciar que la creacion de
cuentos a partir de la literatura infantil constituye una estrategia didactica que favorece el
desarrollo de la expresion escrita al permitir que los alumnos organicen sus ideas,
estructuren secuencias narrativas y expresen su creatividad mediante producciones
propias. Los resultados obtenidos muestran que la mayoria de los estudiantes logro
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construir textos con inicio, desarrollo y desenlace, asi como incorporar conectores
temporales y enriquecer el contenido de sus narraciones. Estos hallazgos son congruentes
con lo planteado por Lukens (1999), quien sefala que el cuento facilita la organizacion del
pensamiento narrativo, y con Escalante y Caldera (2008), quienes sostienen que la
produccion de textos literarios fortalece la creatividad, el vocabulario y la capacidad de
expresion escrita. Asimismo, se confirma lo expuesto en el marco tedrico respecto a que la
literatura infantil funciona como una mediacion pedagdégica que favorece aprendizajes
significativos y la produccion de textos con intencion comunicativa.

Los alcances de esta intervencién se reflejan en el fortalecimiento progresivo de la
autonomia para escribir, el incremento en la participacién durante las actividades de
escritura y la mayor disposicion de los alumnos para compartir sus producciones frente al
grupo. Ademas, se identific6 que la posibilidad de crear personajes, escenarios vy
situaciones imaginarias favorecid un ambiente de aprendizaje donde la escritura fue
asumida como un medio de expresion y no unicamente como una actividad escolar. Estos
resultados coinciden con los principios de la Nueva Escuela Mexicana y con el campo
formativo de Lenguajes, los cuales promueven experiencias de lectura y escritura
contextualizadas, creativas y significativas que permitan a los estudiantes expresar
emociones, construir significados y desarrollar competencias comunicativas de manera
integral.

No obstante, también se identificaron limitaciones que es importante reconocer para
interpretar los resultados de la investigacién. Aunque la mayoria de los alumnos mostro
avances en la organizacién de sus cuentos y en la expresion de sus ideas, persistieron
diferencias en los ritmos de aprendizaje, asi como dificultades relacionadas con la
ortografia, la cohesién textual y la ampliacién de las narraciones en algunos estudiantes.
Asimismo, el tiempo destinado a la sesién limitd la posibilidad de desarrollar procesos mas
completos de revisidon y reescritura de los textos, aspectos que forman parte del desarrollo
de la expresion escrita. En consecuencia, los resultados obtenidos evidencian avances
importantes dentro del proceso de intervencion; sin embargo, también muestran que el
fortalecimiento de la escritura requiere de un trabajo continuo y sistematico para consolidar
las habilidades desarrolladas durante esta experiencia.
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4.9 “Presentamos nuestro libro”

4.9.1 Desarrollo de la sesion

La sesién “Presentamos nuestro libro” fue uno de los momentos mas especiales y
emotivos de mi intervencion como docente en formacion. Represent6 el cierre perfecto de
un proceso creativo que los alumnos habian construido con dedicacion, entusiasmo y
mucha imaginacion. Desde que entré al aula ese dia, noté un ambiente diferente: habia
emocion, expectativa y hasta nerviosismo. Algunos se me acercaban para confirmar si de
verdad iban a presentar sus cuentos, y otros charlaban entre ellos sobre detalles de sus
historias. Eso me llen6 de una sensacién unica, porque vi como el trabajo previo los habia
involucrado de verdad.

Empeceé explicando que harian la version final de sus cuentos en hojas decoradas,
cuidando tanto la escritura como la presentacion. Fue clave, porque no solo se enfocaron
en el contenido, sino en hacer su producto lo mejor posible. Los vi esforzarse: unos usaban
colores llamativos, otros dibujaban con todo detalle a sus personajes, y varios revisaban su
texto una y otra vez para corregir errores. Ese compromiso y apropiacion me dejé
profundamente satisfecha.

El aula se convirtié en un taller dinamico de creacion. A ratos habia silencio total,
pero también charlas entre compaferos que se ayudaban. Escuchaba cosas como “;te
gusta mi dibujo?” 0 “;,como escribo esto?”, lo que mostraba un ambiente colaborativo genial.
Muchos me llamaban emocionados para ensefiarme sus avances, con caras de orgullo
puro. Como docente en formacién, esos instantes fueron oro: vi el impacto positivo en su
motivacién para escribir.

Noté diferencias en sus ritmos: algunos terminaban rapido, otros necesitaban mas
tiempo y mi apoyo. Me acercaba a orientarlos con paciencia, y eso me hizo reflexionar sobre
lo importante que es atender la diversidad en el aula. Cada quien aprende a su manera,
pero todos avanzaron y completaron su trabajo, jun logro enorme!

Luego vino la presentacion frente al grupo, el momento mas emotivo sin duda. Al
principio, varios estaban nerviosos: evitaban miradas o dudan en subir. Pero poco a poco
se animaron. Cada uno pasaba con su hoja en mano, mostrando su cuento con orgullo. Sus
companeros escuchaban con atencién, creando un clima de respeto. Hubo risas, sorpresas
y silencios totales cuando una historia enganchaba a todos.
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Figura 29

Presentacion de sus cuentos.

Me conmovid tanto verlos compartir sus creaciones, oir sus voces y notar cdmo
ganaban seguridad. Senti orgullo por sus avances y empatia por los mas inseguros. Les di
apoyo emocional constante, reconociendo su esfuerzo y motivandolos. Ese espacio no solo
impulso su escritura, sino también la oral y su confianza.

Después, hicimos una reflexion grupal con preguntas guiadas. Analizaron su trabajo
y el de los demas: algunos dijeron que las historias se entendian facil, otros que conectores
como “primero” y “después” ayudaron a organizar ideas. Compartieron qué les gusté mas
escribir, sobre todo el inicio y el final. Fue valioso para que tomaran conciencia del proceso
y desarrollaran pensamiento critico, expresando opiniones reales. Para mi, como docente
en formacion, fue enriquecedor: conoci cdmo ven su aprendizaje e identifiqué logros y areas
para mejorar.

Al final, propuse un taller de lectura y escritura los viernes. Se emocionaron mucho,
confirmando que estas actividades los motivan. Expliqué que cada uno traeria un cuento
para compartir, fomentando el habito continuo. Describi actividades como lectura en voz
alta, identificar secuencias narrativas, describir emociones de personajes e inventar finales
alternativos. Eso fortalecera la comprension y produccion de textos, con una reflexion corta
al cierre de cada sesion para consolidar lo aprendido.

A lo largo de todo, vivi un torbellino de emociones: alegria por su participacion,
orgullo por sus avances, compromiso con mi formacion. Me conmovi oyendo sus historias,
que reflejaban su creatividad y su vision del mundo. Reafirmé mi vocacion y ganas de seguir
aprendiendo.
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En general, esta sesion cerr6é mi intervencion de forma significativa, mostrando avances en
expresion escrita y fortaleciendo confianza, motivacion y seguridad para compartir ideas.
Dejo huella en todos y contribuye mucho a mi tesis.

4.9.2 Productos y resultados
Figura 30

Indicadores cualitativos y cuantitativos.

[ Actividad 8. “Presentamos nuestro libro” 1

Punto de partida :Fortalecer la expresién oral y escrita
mediante la socializacién de producc1ones literarias.
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Participacion
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Con el desarrollo de la actividad “Presentamos nuestro libro”, fue posible identificar

los avances alcanzados por los alumnos a lo largo de todo el proceso de intervencién
relacionado con la expresion escrita, la creatividad, la organizacién de ideas y la seguridad
al comunicar sus producciones frente al grupo. Los productos finales elaborados durante
esta sesiodn estuvieron conformados por cuentos terminados, decorados e ilustrados por los
propios estudiantes, los cuales posteriormente fueron presentados de manera oral ante sus
companferos. Estas producciones permitieron analizar los indicadores cuantitativos vy
cualitativos establecidos para la actividad, evidenciando resultados significativos en
comparacion con las primeras sesiones implementadas.
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En relacién con los indicadores cuantitativos planteados para esta actividad, uno de
los aspectos mas relevantes fue el incremento en la cantidad y extensiéon de los textos
producidos por los alumnos. A diferencia de las primeras actividades, donde varios
estudiantes uUnicamente lograban redactar frases cortas o ideas aisladas, durante esta
sesioén la mayoria consiguio elaborar cuentos completos organizados en inicio, desarrollo y
desenlace. Algunos alumnos incluso escribieron historias mas amplias, incorporando
diferentes acontecimientos, personajes y escenarios dentro de sus narraciones.

Asimismo, se observo un aumento considerable en el uso de conectores temporales
y secuenciales dentro de los textos. Palabras como “primero”, “después”, “mas tarde”,
‘entonces” y “finalmente” aparecieron con mayor frecuencia dentro de las producciones,
permitiendo que las historias tuvieran mayor coherencia y continuidad. Aunque todavia
existian algunos errores en el uso repetitivo de ciertos conectores, fue evidente el progreso
en comparacion con las primeras sesiones, donde los alumnos presentaban dificultades
importantes para unir ideas de manera logica.

Oftro indicador cuantitativo importante fue la disminucién de errores ortograficos
dentro de las producciones escritas. Aunque algunos estudiantes aun presentaban
dificultades relacionadas con la escritura convencional de ciertas palabras, la mayoria
mostré avances en el uso correcto de letras trabajadas durante actividades anteriores,
como B, V, C y Z. También se identific6 una mejora en aspectos relacionados con la
legibilidad, el uso adecuado de espacios y la organizacién visual de los textos.

Ademas, se observo un incremento significativo en la participacion de los alumnos
durante la presentacion oral de sus cuentos. Gran parte del grupo logré leer o explicar sus
historias frente a sus compaferos, mostrando mayor seguridad y disposicion para compartir
sus producciones. Esto representé un avance importante, ya que en sesiones iniciales
varios estudiantes evitaban participar o mostraban temor al expresarse frente al grupo.

En cuanto a los indicadores cualitativos considerados para esta actividad, uno de
los aspectos mas significativos fue la creatividad reflejada en las producciones finales. Los
cuentos elaborados por los alumnos incluian personajes fantasticos, animales parlantes,
héroes, princesas, aventuras, situaciones de suspenso y relatos relacionados con
experiencias personales. Algunos estudiantes incorporaron escenarios imaginarios muy
detallados, mientras que otros desarrollaron historias basadas en emociones o
acontecimientos cotidianos.

Asimismo, fue posible identificar una mejora importante en la coherencia global de
las narraciones. La mayoria de los cuentos presentaba una secuencia logica entre los
acontecimientos, permitiendo comprender claramente qué ocurria al inicio, cual era el
problema principal y como se resolvia al final. Aunque todavia existian areas de oportunidad
relacionadas con la puntuacion y ciertos aspectos gramaticales, las producciones reflejaban
un avance evidente en la capacidad de organizar ideas y construir textos con sentido.
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Otro aspecto cualitativo relevante fue la riqueza del vocabulario utilizado por los
alumnos. Varios estudiantes comenzaron a incorporar palabras nuevas, descripciones mas
amplias y expresiones que enriquecen sus narraciones. Algunos cuentos incluian dialogos,
emociones y detalles sobre personajes o lugares, lo cual demuestra un fortalecimiento
progresivo de la expresion escrita y la capacidad narrativa.

También fue posible identificar avances importantes en la expresién emocional de
los alumnos. A través de sus historias, varios estudiantes reflejaron sentimientos como
alegria, tristeza, miedo, emocion o sorpresa. Algunos cuentos incluso abordaban temas
relacionados con la amistad, la familia o los suefios personales, permitiendo reconocer que
la escritura se convirtid en un medio para expresar pensamientos y emociones propias.

Las ilustraciones y decoraciones realizadas por los alumnos también representaron
un elemento significativo dentro de los resultados obtenidos. Los estudiantes mostraron
dedicacién e interés al disefiar las portadas y dibujos de sus cuentos, buscando que sus
producciones fueran atractivas y representaran visualmente sus historias. Esto permitio
fortalecer la creatividad y el sentido de pertenencia hacia sus trabajos.

Durante la presentacion oral de los cuentos se observd un ambiente de respeto,
entusiasmo y participacion. Los alumnos escuchaban con atencion las historias de sus
companeros, realizaban comentarios positivos y mostraban interés por las producciones
ajenas. Algunos estudiantes que al inicio del proyecto mostraban inseguridad lograron
compartir sus cuentos frente al grupo, evidenciando avances importantes en la confianza y
seguridad personal.

Desde una mirada retrospectiva, esta sesion represento el cierre y consolidaciéon de
los aprendizajes construidos durante toda la intervencion. Al comparar las producciones
finales con las elaboradas en las primeras actividades, fue posible identificar avances
significativos en la organizacién de ideas, el uso de conectores, la coherencia narrativa y la
seguridad al escribir. Los alumnos pasaron de redactar frases aisladas y con poca
estructura a construir cuentos mas completos y organizados.

Asimismo, esta experiencia permitié confirmar que la literatura infantil y la escritura
creativa representan herramientas fundamentales para fortalecer la expresion escrita en
educacion primaria. A través de cuentos, actividades ludicas y dinamicas creativas, los
alumnos lograron desarrollar habilidades linguisticas de manera significativa y motivadora.
Esto demuestra que el aprendizaje de la escritura puede fortalecerse cuando se trabaja
desde experiencias cercanas, atractivas y emocionalmente significativas para los
estudiantes.

Otro aspecto importante fue reconocer cémo el ambiente de confianza generado
dentro del aula favorecio la participacién y el desarrollo emocional de los alumnos. Durante
las primeras sesiones algunos estudiantes mostraban miedo a equivocarse, evitaban leer
en voz alta o manifiestan inseguridad al escribir; sin embargo, en esta actividad varios
participaron con entusiasmo y orgullo al compartir sus producciones frente al grupo. Este
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cambio evidencia que el acompafamiento docente y el trabajo constante favorecieron no
solo habilidades académicas, sino también aspectos emocionales y sociales.

Ademas, fue posible identificar que los alumnos comenzaron a percibir la escritura
de una manera diferente. Mientras que al inicio varios consideraban escribir como una
actividad dificil o aburrida, al finalizar el proyecto muchos se mostraban emocionados por
crear historias, decorar sus cuentos y compartirlos con los demas. Esto representa uno de
los logros mas importantes dentro de la investigacion, ya que favorece una relacién mas
positiva con el lenguaje escrito.

En el aspecto pedagdgico, esta sesion me permitié reflexionar profundamente sobre
la importancia de disefiar estrategias didacticas que integren creatividad, participacién y
expresion emocional dentro del aula. Comprendi que la escritura no debe trabajarse
unicamente desde ejercicios mecanicos o repetitivos, sino como una herramienta que
permita a los alumnos imaginar, comunicar y expresar sus ideas libremente.

Asimismo, confirmé que el papel del docente resulta fundamental para acompadar,
motivar y generar ambientes seguros donde los estudiantes se sientan capaces de
participar y equivocarse sin temor. Durante todo el proceso fue necesario orientar
constantemente a los alumnos, brindar retroalimentacion positiva y reconocer sus avances,
permitiendo que poco a poco desarrollaran mayor confianza en si mismos y en sus
capacidades para escribir.

También considero importante destacar que las actividades implementadas
favorecieron no solo la expresion escrita, sino también habilidades relacionadas con la
convivencia, la escucha y el respeto hacia las producciones de los demas. Durante las
presentaciones orales, los alumnos aprendieron a escuchar atentamente, valorar el trabajo
de sus comparieros y expresar opiniones de manera respetuosa, fortaleciendo asi aspectos
sociales y emocionales dentro del grupo.

Finalmente, los resultados obtenidos durante esta actividad permiten afirmar que las
estrategias implementadas contribuyeron significativamente al fortalecimiento de la
expresion escrita, la creatividad y la capacidad narrativa de los alumnos. A través de la
elaboracion y presentacion de cuentos propios, los estudiantes lograron desarrollar mayor
autonomia para escribir, organizar ideas y expresar emociones mediante textos originales
y significativos. Todo ello contribuye directamente al propdsito central de la investigacion,
al demostrar que la literatura infantil y la escritura creativa representan herramientas
eficaces para enriquecer el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo integral de los
alumnos de educacion primaria.

Para evaluar los aprendizajes obtenidos durante esta ultima sesién se utilizé una
rabrica, la cual permitié valorar aspectos relacionados con la claridad de las producciones
escritas, la coherencia narrativa, el uso de conectores, la ortografia, la creatividad, la
presentacion final de los cuentos y la participacion oral durante la exposicion de los trabajos.
Los criterios considerados dentro del instrumento estuvieron enfocados en aspectos como:
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presenta un cuento organizado con inicio, desarrollo y desenlace, utiliza conectores para
dar continuidad a las ideas, muestra creatividad en la elaboracién del producto final,
participa activamente durante la presentacion oral y expresa seguridad al compartir su
trabajo frente al grupo.

La aplicacion de esta rubrica permitié analizar tanto el producto final elaborado por
los alumnos como el proceso de aprendizaje desarrollado durante toda la intervencion.
Asimismo, facilité identificar los avances alcanzados por los estudiantes desde las primeras
sesiones hasta la presentacion final de sus cuentos, permitiendo reconocer progresos
relacionados con la expresion escrita, la creatividad y la seguridad para comunicar ideas.

Durante el desarrollo de la actividad los alumnos presentaron sus cuentos
terminados frente al grupo, mostrando las ilustraciones, decoraciones y narraciones que
elaboraron a lo largo de las sesiones anteriores. Desde el inicio de la clase se observo
entusiasmo, emocién y orgullo por parte de los estudiantes, ya que esta actividad
representaba el cierre del proyecto y la oportunidad de compartir sus producciones con sus
companieros.

Los resultados obtenidos mediante la rubrica permitieron identificar que los alumnos
clasificados dentro del nivel sobresaliente —Sergio, Brandon, Ronnie, Eithan, Leonel,
Edwin, César, Gabriela y Luis— lograron cumplir satisfactoriamente con la mayoria de los
criterios evaluados. Estos estudiantes presentaron cuentos organizados, creativos y con
una estructura narrativa clara. Sus producciones incluian inicio, desarrollo y desenlace bien
definidos, asi como conectores temporales y secuenciales que permitian dar continuidad a
las ideas.

Asimismo, los alumnos sobresalientes mostraron seguridad y fluidez al leer sus
cuentos frente al grupo. Durante las presentaciones orales mantuvieron una actitud
participativa y demostraron confianza al explicar sus historias, personajes vy
acontecimientos. Ademas, varios incorporaron detalles creativos dentro de sus cuentos,
como ilustraciones elaboradas, dialogos, descripciones y emociones que enriquecen
significativamente sus narraciones.

Otro aspecto relevante observado en este grupo fue la evolucion mostrada desde
las primeras sesiones hasta la actividad final. Mientras que inicialmente algunos estudiantes
elaboraron textos breves o con poca organizacion, en esta sesion lograron redactar
narraciones mas amplias y coherentes. Considero que uno de los avances mas
significativos en estos alumnos fue el fortalecimiento de la autonomia y la seguridad para
expresarse mediante producciones escritas propias.

En cuanto a los alumnos ubicados dentro del nivel intermedio —Esteban, Alison,
Juan Angel, Sofia, Evan, Nicol, Jorge, Romina, Camila, Andrea, Aranza, Adan, Edgar y
Yasmin— se observé que lograron elaborar cuentos comprensibles y participar activamente
durante las presentaciones orales; sin embargo, todavia presentaban algunas dificultades
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relacionadas con la ortografia, el uso variado de conectores y la continuidad entre ciertos
acontecimientos narrados.

A pesar de ello, este grupo mostré avances importantes en comparacion con las
primeras actividades implementadas. Varias producciones escritas reflejaban mayor
organizacién de ideas y mejor estructura narrativa. Asimismo, algunos alumnos
comenzaron a utilizar conectores con mayor frecuencia y lograron redactar historias mas
extensas que las realizadas al inicio del proyecto.

Durante las presentaciones orales, varios estudiantes inicialmente se mostraban
Nerviosos o inseguros; sin embargo, poco a poco lograron compartir sus cuentos frente al
grupo con mayor confianza. Ademas, se observé entusiasmo y orgullo al mostrar sus
dibujos, decoraciones y personajes creados dentro de las historias. Considero que uno de
los avances mas importantes en este grupo fue el fortalecimiento de la seguridad personal
y la disposicién para participar oralmente.

Otro aspecto relevante identificado en los alumnos intermedios fue el interés
mostrado por mejorar sus producciones finales. Varios estudiantes corrigen palabras,
agregan detalles o decoran nuevamente sus cuentos antes de presentarlos, demostrando
compromiso e interés por entregar trabajos mejor organizados y creativos.

Por otra parte, los alumnos clasificados dentro del nivel rezagado —Polethe, Zoe,
Samira, Jared, Leonardo, Elliot, Derek y Damian— presentaron mayores dificultades para
cumplir completamente con los criterios establecidos dentro de la rubrica. Algunos
estudiantes elaboraron producciones breves o con poca organizacion narrativa y todavia
requerian acompafiamiento para estructurar adecuadamente sus ideas.

Asimismo, persistian dificultades relacionadas con la ortografia, la construccién de
oraciones completas y el uso de conectores dentro de las narraciones. En ciertos casos
también se observo inseguridad al leer frente al grupo o compartir sus cuentos durante las
presentaciones orales.

Sin embargo, aunque este grupo presenté mayores dificultades, también fue posible
identificar avances significativos durante esta sesion. Algunos alumnos lograron participar
oralmente frente a sus compareros a pesar de mostrar nerviosismo, mientras que otros
elaboraron producciones mas amplias y organizadas que las realizadas en sesiones
anteriores. Ademas, varios mostraron entusiasmo al decorar sus cuentos e ilustrar
personajes y escenarios, fortaleciendo asi su participacion dentro de la actividad.

Otro aspecto importante observado en este grupo fue el cambio de actitud hacia la
escritura. Mientras que al inicio del proyecto algunos estudiantes evitaban participar o
mostraban desinterés por las actividades escritas, durante esta sesidon se mostraron mas
motivados e involucrados dentro del proceso de creacion y presentacion de sus cuentos.
Esto permitid generar una relacion mas positiva con la expresion escrita y fortalecer
progresivamente su confianza.
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De manera general, los resultados obtenidos mediante la rubrica permitieron
reconocer avances importantes relacionados con la expresion escrita, la creatividad y la
organizacién narrativa de los alumnos. En comparacidon con las primeras sesiones
implementadas, fue evidente que la mayoria del grupo comenzoé a redactar textos mas
organizados, amplios y coherentes, utilizando conectores y estructurando mejor sus ideas.

Asimismo, el instrumento de evaluacién permitié identificar que las actividades de
literatura infantil y escritura creativa favorecieron significativamente la participacion,
motivacién y seguridad de los alumnos. La posibilidad de crear cuentos propios, ilustrarlos
y compartirlos frente al grupo permitié que los estudiantes percibieran la escritura como una
actividad significativa, dinamica y emocionalmente cercana.

Otro aspecto relevante identificado mediante la rabrica fue el fortalecimiento
progresivo de la expresion emocional. A través de sus cuentos, varios alumnos reflejaron
sentimientos, experiencias personales y situaciones relacionadas con la amistad, la familia,
el miedo, la alegria o la imaginacién, demostrando que la escritura también funcioné como
un medio para expresar emociones y pensamientos personales.

Desde una mirada retrospectiva, considero que esta sesion represento el cierre y
consolidacién de los aprendizajes construidos durante toda la intervencion. Las
producciones finales permitieron evidenciar el progreso alcanzado por los alumnos en
relaciéon con la organizacion de ideas, la creatividad, la ortografia y la seguridad para
comunicarse mediante textos propios. Ademas, las presentaciones orales fortalecieron la
confianza y permitieron que los estudiantes reconocieran sus capacidades para escribir y
compartir sus producciones frente a los demas.

Finalmente, los resultados obtenidos mediante el instrumento de evaluacion
permiten afirmar que la mayoria de los alumnos mostré avances favorables relacionados
con la expresion escrita, la creatividad y la construccion de narraciones propias. Aunque
todavia existian areas de oportunidad en algunos estudiantes, particularmente en aspectos
relacionados con la ortografia y la coherencia textual, fue evidente que las estrategias
implementadas contribuyeron significativamente al fortalecimiento de la escritura creativa,
la participacion oral y el desarrollo integral de los alumnos.
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4.9.3 Conclusiones parciales

En resumen, la sesién “Presentamos nuestro libro” consolidé todos los aprendizajes
de mi proyecto de intervencion de tesis, titulado "La literatura infantil como medio para el
desarrollo de la expresion escrita". Esta sesion representd el final perfecto de todo el
proceso, evidenciando avances claros y tangibles en la expresion escrita de los alumnos.
A través de la creacion, decoracion y presentacién de sus cuentos, aplicaron de manera
practica los conocimientos adquiridos, demostrando que un enfoque creativo basado en
literatura infantil funciona de maravilla para motivarlos y hacerlos progresar.

La motivacion resultdé ser el motor principal: cuando los alumnos se sienten
interesados en algo tan personal como inventar sus propias historias, participan con todo el
entusiasmo. Elaborar un producto final como su "libro" propio les generd un sentido
profundo de logro y satisfaccion, despertando un genuino gusto por la escritura que
perdurara.

Ademas, fortalecié su confianza de forma notable. Empezaron con nervios, pero
terminaron compartiendo ideas frente al grupo con seguridad creciente. Este avance no
solo impactd su expresion escrita, sino también la oral y su desarrollo personal en general.
Sentirse escuchados, valorados y aplaudidos por sus pares es fundamental en su formacién
integral.

La reflexion grupal al final fue clave: les permitié tomar conciencia de su propio
proceso de aprendizaje, fomentando el pensamiento critico y la autoevaluacion
constructiva. Identificaron fortalezas, como el uso de conectores para organizar ideas, y
areas de mejora, todo de manera positiva.

Desde mi perspectiva como docente en formacion, esta sesién fue un aprendizaje
inmenso. Me mostré la importancia de planificar actividades atractivas, relevantes y
adaptadas a sus intereses, y me ayudd a pulir mis habilidades de acompanamiento,
orientacion y manejo emocional en el aula. Observar la diversidad de ritmos y estilos me
reafirmo la necesidad de personalizar el apoyo.

Esta experiencia consoliddé mi conviccién de que la literatura infantil es una
herramienta poderosa e indispensable para desarrollar la expresion escrita. Permite a los
ninos explorar su creatividad, expresar emociones profundas y conectar con el mundo a
través de narrativas que les resuenan. Contribuye a una formacion holistica, integrando
lenguaje, arte y socioemocional.

Propongo que el taller de lectura y escritura los viernes sea el siguiente paso natural,
dando continuidad a estos logros. Ahi podran seguir fortaleciendo habilidades linguisticas
de forma constante, cultivando el habito de leer y escribir como placer cotidiano, con
actividades variadas que mantengan la chispa viva.

145



Otro pilar clave es crear ambientes de aprendizaje basados en respeto mutuo y
confianza absoluta. Solo asi los alumnos se atreven a arriesgarse, participar activamente y
expresar sus ideas sin miedo, lo que lleva a un aprendizaje verdaderamente significativo y
transformador.

En cuanto a mi formacion profesional, esta sesion me invitdé a una reflexion profunda
sobre mi practica docente. Reconoci mis fortalezas, como generar motivacion y
colaboracién, y mis areas de oportunidad, como afinar aun mas la atencion a ritmos
individuales. Este ciclo de autoanalisis es esencial para crecer continuamente como
educadora.

La sesion "Presentamos nuestro libro" constituyd la culminacion del proceso de
intervencion y permitié evidenciar los aportes de la literatura infantil como estrategia para
favorecer el desarrollo de la expresion escrita en alumnos de tercer grado. La elaboracion,
revision y socializacion de los cuentos hizo posible identificar avances en la organizacion
de ideas, la estructura narrativa, el uso de conectores, el enriquecimiento del vocabulario y
la creatividad, aspectos que fueron fortaleciéndose de manera progresiva a lo largo de las
sesiones implementadas. Estos resultados respaldan los planteamientos del marco teorico,
donde se sostiene que la literatura infantil favorece la produccién de textos con intencién
comunicativa, estimula la imaginacion y promueve aprendizajes significativos al ofrecer
experiencias auténticas de lectura y escritura. Asimismo, la presentacion publica de los
cuentos permitié reconocer que la escritura dejé de percibirse Unicamente como un ejercicio
escolar para convertirse en un medio de comunicacion y expresién personal, en
concordancia con los principios de la Nueva Escuela Mexicana y del campo formativo de
Lenguajes.

Los resultados alcanzados durante esta sesion permiten afirmar que la intervencion
logré cumplir el propésito de fortalecer la expresion escrita mediante el uso de la literatura
infantil. La comparacion entre las producciones iniciales y los cuentos finales evidencié
avances en la capacidad para planificar, organizar y comunicar ideas por escrito, asi como
un incremento en la autonomia, la participacion y la confianza para compartir las
producciones frente al grupo. Ademas de los progresos linguisticos, la intervencién
favorecié el desarrollo de habilidades socioemocionales como la autoestima, la escucha
respetuosa, la valoracién del trabajo propio y de los comparfieros, y el gusto por escribir. En
este sentido, el proyecto demuestra que la incorporacion sistematica de actividades de
lectura y escritura creativa genera ambientes de aprendizaje que fortalecen tanto las
competencias comunicativas como el desarrollo integral del alumnado, tal como lo plantea
el enfoque humanista de la Nueva Escuela Mexicana.

A pesar de los avances obtenidos, los resultados también permiten reconocer
algunas limitaciones propias de la investigacion. El tiempo destinado al periodo de
intervencion no permitié consolidar en todos los estudiantes aspectos relacionados con la
ortografia convencional, la puntuacion, la cohesion textual y los procesos de revision y
reescritura, los cuales forman parte del desarrollo gradual de la expresion escrita.
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Asimismo, las diferencias en los ritmos y estilos de aprendizaje hicieron que algunos
alumnos requirieran un acompafamiento mas constante para estructurar y enriquecer sus
narraciones. Por ello, los hallazgos obtenidos deben entenderse como evidencia de un
proceso de mejora progresiva y no como el logro definitivo de la competencia escritora. En
consecuencia, se considera pertinente dar continuidad a este tipo de estrategias didacticas
durante el ciclo escolar, con el fin de consolidar los avances alcanzados y seguir
fortaleciendo las habilidades comunicativas de los estudiantes mediante experiencias
permanentes de literatura infantil y escritura creativa.
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Conclusiones

La presente investigacion aporta una propuesta didactica fundamentada en el uso
de la literatura infantil como estrategia pedagogica para favorecer el desarrollo de la
expresion escrita en alumnos de tercer grado de educacién primaria. A partir de su disefio,
implementacién y analisis, se evidencio que la integracion intencionada de textos literarios
como cuentos, rimas, juegos de palabras, secuencias narrativas y actividades de escritura
creativa, contribuye significativamente al fortalecimiento de habilidades linguisticas basicas
en los estudiantes.

Entre los principales aportes del estudio se encuentra la identificacion de la literatura
infantil como un recurso que no solo favorece el gusto por la lectura, sino que también
impacta directamente en la produccion escrita. Esto se debe a que los estudiantes, al
interactuar con diferentes estructuras narrativas, amplian su vocabulario, reconocen formas
de organizacién textual y comienzan a incorporar elementos como conectores, personajes,
acciones y descripciones en sus propios escritos.

Asimismo, la investigacién aporta evidencia de que la escritura en educacion
primaria puede fortalecerse de manera mas efectiva cuando se trabaja desde experiencias
significativas y contextualizadas. En este sentido, la literatura infantil se convierte en un
medio que facilita la comprensién del lenguaje escrito, al ofrecer modelos accesibles,
atractivos y adecuados a la edad de los estudiantes, lo que favorece la transicién de una
escritura basica a una mas organizada, coherente y expresiva.

El alcance de esta investigacion se centro en la implementacion de una intervencion
didactica con estudiantes de tercer grado de educacion primaria en una escuela publica, lo
que permitié analizar de manera directa el impacto de la literatura infantil en el desarrollo
de la expresion escrita dentro de un contexto real de aula.

Los resultados obtenidos muestran que la estrategia aplicada gener6é avances
progresivos en los estudiantes, particularmente en aspectos como la organizacién de ideas,
la estructura narrativa de los textos, el uso de conectores temporales y la ampliacion del
vocabulario. Asimismo, se observé una mejora en la disposicion de los alumnos hacia las
actividades de escritura, mostrando mayor interés, participacion activa y disposicion para
compartir sus producciones.

De igual forma, el estudio permitié identificar que la literatura infantil puede ser
utilizada como un recurso didactico flexible, capaz de adaptarse a distintos niveles de
desempefo dentro del grupo. Esto representa un alcance importante, ya que favorece la
inclusion de todos los estudiantes en el proceso de aprendizaje, sin importar sus diferencias
en habilidades de lectura y escritura.
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Sin embargo, es importante sefialar que los resultados obtenidos corresponden
unicamente al contexto especifico de intervencion, por lo que no pueden ser generalizados
de manera absoluta a otros grupos o contextos educativos sin considerar sus
caracteristicas particulares.

Entre las principales limitaciones de esta investigacion se encuentra la
heterogeneidad del grupo, ya que los estudiantes presentaban distintos niveles de
desarrollo en la escritura, lo cual requirié la implementacion de estrategias diferenciadas y
ajustes constantes durante la intervencion.

Ofra limitacion importante fue el tiempo de aplicacion del proyecto, ya que el
desarrollo de habilidades de expresidn escrita es un proceso gradual que requiere
continuidad, seguimiento y reforzamiento a largo plazo para lograr una consolidacién
efectiva. Por lo tanto, los avances observados deben entenderse como parte de un proceso
en construccion y no como resultados definitivos.

Asimismo, el estudio se limitd a un solo grupo de tercer grado de educacion primaria,
lo que restringe la posibilidad de generalizar los hallazgos a otros contextos escolares. Las
condiciones especificas del aula, la dinamica del grupo y el acompafamiento docente
influyen directamente en los resultados obtenidos.

Desde mi experiencia como docente en formacion, el desarrollo de esta
investigacion me permitié comprender de manera mas profunda la complejidad del proceso
de ensefanza y aprendizaje de la escritura en educacion primaria. A lo largo de la
intervencion, pude reconocer que la practica docente no se limita a la aplicacién de
actividades, sino que implica observar, analizar, intervenir y reflexionar continuamente
sobre las necesidades reales del alumnado.

El disefio e implementacion de la propuesta me permitié fortalecer habilidades
profesionales como la planeacién didactica, la toma de decisiones pedagdgicas, la
adaptacion de estrategias en funcion del grupo y la mediacién del aprendizaje en contextos
diversos. Asimismo, pude comprender la importancia del diagndstico como punto de partida
para cualquier intervencion educativa significativa.

De igual manera, esta experiencia me permitio valorar la importancia de atender la
diversidad dentro del aula, ya que cada estudiante presenta ritmos y formas distintas de
aprendizaje. Esto me llevd a reconocer la necesidad de disenar actividades flexibles que
permitan la participacion de todos los alumnos, promoviendo su desarrollo de manera
equitativa.

Asimismo, la literatura infantil se consolidé como un recurso pedagdgico de gran
valor, no solo por su contribucién al desarrollo de la expresion escrita, sino también por su
impacto en la motivacion, la creatividad y la participacion de los estudiantes. A través de su
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uso, se logré generar un ambiente de aprendizaje mas dinamico, significativo y cercano a
los intereses de los nifios.

Finalmente, esta investigacion representd una experiencia formativa clave en mi
desarrollo como futura docente, ya que me permiti6 comprender que la ensefanza de la
escritura requiere procesos graduales, acompanamiento constante y estrategias didacticas
significativas que conecten con la realidad del alumnado. Este proceso fortalecid mi
identidad profesional y consolidd mi compromiso con una practica docente reflexiva,
inclusiva y centrada en el aprendizaje de los estudiantes.

En sintesis, la literatura infantil demostré ser una estrategia didactica efectiva para
favorecer el desarrollo de la expresion escrita en alumnos de tercer grado de educacion
primaria, al promover avances en la organizacion de ideas, el uso del lenguaje escrito y la
creatividad. Asimismo, esta investigacion constituydé una experiencia formativa significativa
que contribuyd a mi crecimiento profesional como docente en formacion, al permitirme
comprender la importancia de disenar intervenciones educativas fundamentadas, reflexivas
y orientadas a las necesidades reales del alumnado.
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Anexos

Anexo1y2

Lectura de cuentos.
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Anexo 3y 4

Participacion de las y los alumnos en diversas actividades.
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Anexo 5

Producto sobre la estructura narrativa de los cuentos.
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Anexo 6

Conocimientos previos de las y los alumnos.
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Anexo 7

Producto Palabras que comienzan con Bo V.
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Anexo 8

Productos construidos de cuentos a partir de 3 imagenes.
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Anexo 10.

Producto, creamos cuentos usando conectores.
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Anexo 11.

Producto, creamos cuentos usando conectores de tiempo.
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Anexo 12

Producto, dictado diario.
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Anexo 13

Dictado diario sin errores de ortografia.
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Anexo 14.

Dictado diario.

163



Anexo 15

Dictado diario.
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Anexo 16.

Producto de los dictados diarios.
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Anexo 17

Producto de la estructura narrativa del cuento
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Anexo 18

Producto alumno destacado.
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Anexo 19

Producto, creamos nuestros propios cuentos.
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Anexo 20

Cuentos escritos por los alumnos.
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Anexo 21

Cuentos escritos por los alumnos.

170



Anexo 22

Producciones de las y los alumnos.
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Anexo 23

Producciones escrita por un alumno.
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Anexo 24

Producciones escritas a partir de sus personajes favoritos.
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Anexo 25

Produccion escrita.
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Anexo 26.

Produccién escrita por una alumna.
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Anexo 27

Produccién escrita por una alumna.
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Anexo 28

Produccion escrita
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Anexo 29

Produccion escrita.
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Anexo 30

Cuento-produccién escrita.
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Anexo 31

Produccién escrita
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Anexo 32

Producciones escritas.
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Anexo 33

Cuento-actividad de produccién escrita.
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Anexo 34

Producciones escritas de los alumnos.
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Anexo 35

Producto- Produccion escrita

Anexo 36

Actividades grupales de lectura.
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