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I. INTRODUCCION

La ensefianza de la Historia en la educacion secundaria representa un reto importante dentro de
los procesos educativos actuales, especialmente cuando se busca que los estudiantes
desarrollen una comprension critica de los acontecimientos histéricos y no unicamente la
memorizacion de fechas, personajes o hechos aislados. En este sentido, el presente informe de
practicas aborda el tema del pensamiento histérico, particularmente el desarrollo de la
temporalidad histérica en alumnos de nivel secundaria, entendida como la capacidad de
comprender los procesos de cambio y continuidad a lo largo del tiempo, asi como la relacion

existente entre pasado, presente y futuro.

Desde el inicio de este proceso formativo se establecieron una serie de objetivos orientados a
fortalecer el aprendizaje histérico de los estudiantes mediante estrategias didacticas
participativas. Como objetivo general se planted desarrollar en los estudiantes de educacion
secundaria la capacidad de identificar y reflexionar sobre los procesos de cambio y continuidad
en la historia mediante la implementacion de estrategias didacticas participativas que favorezcan
el desarrollo del pensamiento histérico y una comprension mas critica del tiempo historico. De
hecho se propusieron objetivos especificos enfocados en analizar el nivel de comprensién de los
alumnos respecto a los cambios y permanencias histéricas, disefiar actividades que relacionan
el pasado con situaciones actuales, aplicar estrategias didacticas que promueven la reflexion
historica y evaluar si dichas estrategias contribuyen a una mejor comprensién de la importancia

de la historia en la vida cotidiana.

El interés por desarrollar este tema surgié a partir de las observaciones realizadas durante las
practicas profesionales, donde desde un inicio se identificaron diversas problematicas que
afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de la institucién. Entre ellas destacaban la
desercion escolar, el ausentismo frecuente, los problemas de conducta y la falta de interés de
algunos estudiantes hacia las actividades académicas. De igual manera, se observd una marcada
preferencia por dinamicas de trabajo pasivas, principalmente actividades centradas en la copia
de informacion, el dictado y la resolucién mecanica de cuestionarios, lo cual limitaba el desarrollo

de habilidades de andlisis, reflexion e interpretacion historica.

Ante esta situacion, se identificé la necesidad de implementar estrategias didacticas que
favorecieran una participacion mas activa del alumnado y permitieran transformar la ensefianza
tradicional de la Historia. A partir de ello, el trabajo desarrollado en este informe se sustenté en

una perspectiva enfocada en el desarrollo del pensamiento historico y en la comprension de la



temporalidad historica, tomando como base metodologica el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP). Esta metodologia permitio que los estudiantes participaran de manera mas dinamica en
la construccion de su aprendizaje, favoreciendo el analisis, la reflexién, la interpretacion de

fuentes y la relacidén entre acontecimientos histéricos y situaciones de la realidad actual.

Dentro de este proceso se desarrollaron distintas estrategias y actividades pedagodgicas, entre
ellas el proyecto “Periddico Historico”, el cual permitié a los alumnos analizar acontecimientos
historicos mediante la elaboracion de productos informativos que involucraban investigacion,
organizacién de informacion, interpretacion de hechos historicos y reflexion sobre procesos de
cambio y continuidad. Durante las jornadas de practica se disefiaron planeaciones didacticas,
instrumentos de evaluacion, rubricas, actividades de analisis historico y diversas dinamicas

orientadas a fortalecer el pensamiento historico en los estudiantes.

La elaboracién de este informe también se apoya en distintos referentes teéricos relacionados
con la ensefianza de la Historia y el desarrollo del pensamiento historico. Las aportaciones de
autores como Peter Seixas, Sam Wineburg, Jérn Risen, Fernand Braudel, Reinhart Koselleck,
Joan Pagés y Mario Carretero permitieron fundamentar la importancia de ensefar Historia desde
una perspectiva critica y reflexiva, donde el estudiante sea capaz de construir interpretaciones

histéricas y comprender cémo se produce el conocimiento historico.

Desde esta postura, ensefiar Historia en el siglo XXI implica ir mas alla del aprendizaje
memoristico para favorecer la comprension del mundo actual y de los procesos que han
configurado la sociedad. La Historia deja de entenderse unicamente como una acumulacion de
datos del pasado y se convierte en una herramienta que permite a los estudiantes desarrollar
conciencia historica, reconocer la historicidad del presente y comprender que el futuro también
forma parte de procesos histéricos en constante transformacion. De esta manera, el pensamiento
historico permite que los alumnos comprendan que existen multiples perspectivas sobre los
hechos histoéricos y que el conocimiento histérico se construye a partir del analisis e interpretacion

de diversas evidencias y fuentes de informacion.

Durante el periodo de practicas profesionales en la “Escuela Secundaria 18 de Marzo”, turno
matutino, se tuvo la oportunidad de adentrarse en el entorno educativo, diagnosticar necesidades
y disenar estrategias pedagodgicas que permitieran atender de manera efectiva las
particularidades del grupo. La institucién se distingue por su compromiso con la calidad educativa

y la formacién integral de sus estudiantes, ofreciendo un ambiente propicio para el aprendizaje



colaborativo y la reflexion critica, destacandose dentro de los primeros lugares en concursos de

Zona.

El grupo seleccionado para el desarrollo de la practica fue 22 C, conformado por 22 alumnos
cuyas edades oscilan entre los 13 y 14 afos. Este grupo se caracteriza por su actitud pasiva,
pero empatia y respeto mutuo, ya que algunos alumnos presentaban una participacion limitada y
dependiente de las indicaciones del docente, su influencia por experiencia previas de aprendizaje
se sustenta en actividades poco innovadoras, donde el estudiante suele asumir un papel receptor
mas que participativo. Aunque también se presentan algunos desafios relacionados con la
organizacion, la concentracién durante las actividades, trabajo colaborativo, analisis critico y la

participacion activa.

Estas caracteristicas permitieron observar la necesidad de implementar estrategias enfocadas en
el fortalecimiento del pensamiento historico y la comprension de los procesos de cambio y
permanencia en distintos momentos del pasado, conectandose con su entorno y su presente
involucrando actividades diferentes que se alejaran de las actividades rutinarias para el logro de

una conciencia historica.

A lo largo de este informe se presentaran las experiencias, reflexiones y resultados obtenidos
durante la practica docente en la Escuela Secundaria 18 de Marzo, destacando como el desarrollo
de las competencias del pensamiento histérico como la interpretacion, la argumentacion y la
comprension temporal contribuye a formar estudiantes criticos, conscientes y capaces de analizar

las transformaciones histoéricas que dan sentido a la sociedad en la que viven.

La asignatura de Historia suele ser percibida por muchos alumnos como una materia compleja,
repetitiva y, en ocasiones, aburrida. Esta percepcion provoca que el proceso de aprendizaje se
vuelva dificil y que disminuya el interés por la disciplina, afectando tanto la participacién como el
rendimiento académico. En muchos casos, esta situacion se relaciona con practicas de
ensefanza centradas principalmente en la memorizacién de informacioén, la copia de contenidos
o la resolucion mecanica de actividades, lo cual limita la posibilidad de que los estudiantes

reflexionen sobre los procesos histéricos.

La eleccion de este tema surge a partir de un interés personal y profesional. Durante mi etapa de

educacion basica experimenté dificultades y desinterés hacia la Historia; asi mismo, a lo largo



de mi formacion docente comprendi la importancia de motivar a los alumnos para que descubran
el valor de esta materia, ya que el conocimiento historico influye en la comprensién del presente

y en la construccion de la identidad personal y colectiva.

Durante las jornadas de practica realizadas en la Escuela Secundaria “18 de Marzo”, con el grupo
de 22 C, observé que varios estudiantes presentan dificultades para comprender los temas
historicos, situacion que en parte se relaciona con una ensefianza tradicional centrada en la
lectura, la copia o la memorizacién de informacion. Gracias a esto se identific6 que muchos
alumnos prefieren trabajar de manera pasiva mediante actividades como el dictado o la
resolucion de preguntas del libro de texto, mostrando menor disposicion hacia actividades que

impliquen analisis, reflexion o trabajo colaborativo.

No obstante, también fue posible identificar a estudiantes con gran potencial, curiosidad e interés
por conocer mas sobre los procesos historicos del pais y del mundo. Cuando se implementaron
estrategias mas dinamicas y participativas, los alumnos mostraron mayor atencion y disposicion
para involucrarse en las actividades, lo cual permiti6 generar espacios de aprendizaje mas

reflexivos y significativos.

A partir de estas observaciones surge la motivacion por desarrollar estrategias didacticas que
permitan transformar la manera en que los estudiantes se relacionan con la asignatura de
Historia. En este sentido, el presente trabajo se orienta a desarrollar en los estudiantes de
educacién secundaria la capacidad de identificar y reflexionar sobre los procesos de cambio y
continuidad en la historia, mediante la implementacion de estrategias didacticas participativas que
favorezcan el desarrollo del pensamiento histérico y una comprensiéon mas critica del tiempo

historico.

De igual manera, se busca promover que los alumnos participen de manera mas activa en su
propio proceso de aprendizaje, motivandolos a trabajar mediante actividades innovadoras que
impliquen analisis, discusion, colaboracion y reflexion sobre los acontecimientos histéricos,

superando asi practicas de aprendizaje centradas Unicamente en la repeticion de informacion.

Por esta razén, se decidi6 aplicar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como una
metodologia didactica que permite transformar la dinamica de trabajo dentro del aula. Estas

estrategias favorecen que los alumnos trabajen en pequefos grupos para analizar y resolver



situaciones relacionadas con los contenidos histéricos, promoviendo la autonomia, el

pensamiento critico, la colaboracién y la toma de decisiones.

La implementacion del ABP con el grupo de 22 C busca despertar el interés por la Historia,
fomentar la participacion constante y fortalecer el desarrollo del pensamiento historico, entendido
como la capacidad de analizar el pasado, comprender su relacion con el presente y valorar las
experiencias humanas. Esta visién contribuye a que los estudiantes reconozcan la importancia
de la Historia mas alld de la memorizaciéon de fechas o acontecimientos, comprendiendo su
utilidad para interpretar la realidad actual, desarrollen un aprendizaje histérico mas profundo y
significativo, que se sientan motivados a participar activamente y que logren construir una relaciéon
mas positiva con la asignatura, reconociendo su valor tanto en el @mbito escolar como en su vida

cotidiana.

Diagndstico del contexto educativo.

Contexto Escolar Exterior

La Escuela Secundaria Federal 18 de Marzo esta ubicada en Calle Toluca Providencia, en la
ciudad de San Luis Potosi, cddigo postal 78390 (Anexo 1y 2). Esta institucion federal es publica,
ofrece educacion basica en el nivel de secundaria general, con Clave de Centro de Trabajo (CCT)
24DESO0033R. La escuela se encuentra en una zona urbana, lo que le permite tener un facil
acceso para estudiantes tanto de la ciudad como de areas suburbanas cercanas. Los turnos
matutino y vespertino facilitan la flexibilidad horaria para los estudiantes, lo cual es conveniente
para las familias que requieren adaptarse a diferentes horarios por motivos laborales. La escuela
continla en operacién con su estatus activo, contribuyendo significativamente al sistema
educativo de la region.

La comunidad local de la escuela estda compuesta por un espectro diverso de estudiantes,
provenientes de distintos origenes socioecondmicos y culturales. Muchos de ellos provienen de
sectores de ingresos bajos y medios, trabajadoras y trabajadores de industrias locales, lo que
genera un ambiente multicultural y plural en el aula. Esta diversidad socioecondmica genera un
reto para la institucion, ya que debe ofrecer una educacién que atienda de manera equitativa a
las necesidades de todos los estudiantes, independientemente de su contexto familiar o

economico.

La escuela esta integrada en un espacio social donde existen diversas infraestructuras y servicios

que facilitan el acceso a recursos educativos, como tiendas, areas verdes y centros de salud, los



cuales ayudan a crear un ambiente favorable para el desarrollo integral de los estudiantes.
Ademas, la proximidad de la escuela con parques locales y centros deportivos ofrece
oportunidades para la realizacion de actividades extracurriculares que complementan la

formacién académica.

La escuela sigue los lineamientos de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), y esta sujeta a
las politicas educativas estatales y federales, que se alinean con las metas de calidad educativa
establecidas para el nivel de secundaria. En este sentido, la institucion se compromete a
garantizar el cumplimiento del curriculo nacional, adaptando sus programas a las necesidades
particulares de sus estudiantes, lo que contribuye a la formacién de ciudadanos criticos,

informados y comprometidos con su comunidad.

Contexto Escolar Interno

La infraestructura de la Escuela Secundaria Federal 18 de Marzo es adecuada para satisfacer
las necesidades educativas basicas. Cuenta con aulas equipadas con mesas, bancas, escritorio
y television funcional, un laboratorio de ciencias para practicas experimentales, una biblioteca
que alberga una seleccion de libros de texto y de lectura recreativa. Las instalaciones deportivas
incluyen dos canchas de usos multiples para futbol, basquetbol y voleibol, promoviendo

actividades fisicas esenciales para el desarrollo de los adolescentes.

El personal docente y administrativo esta conformado por un equipo comprometido que incluye
subdirectores, maestros especializados en diferentes asignaturas, consejeros académicos y un

grupo de trabajadores administrativos.

trabaja en conjunto para garantizar que los estudiantes reciban una educacién de calidad y un
apoyo integral. Los maestros no solo se dedican a impartir conocimientos, sino también a guiar a

los alumnos en su desarrollo emocional y social.

La cultura escolar fomenta valores como el respeto, la responsabilidad y la inclusion. Se
promueve un ambiente de trabajo agradable en el que estudiantes y maestros se apoyan
mutuamente. Los eventos escolares, como ceremonias civicas, competencias deportivas y
actividades culturales, refuerzan el sentido de pertenencia y fortalecen el tejido comunitario dentro

de la institucion.

En términos de infraestructura, la escuela dispone de un total de 15 aulas distribuidas en un

edificio principal, cada una equipada para satisfacer las necesidades educativas de los



estudiantes. Ademas, la institucion ha integrado tecnologia al proceso de ensefanza, contando
con 29 computadoras que permiten a los estudiantes acceder a herramientas digitales y recursos
en linea. El acceso a Internet también esta disponible, lo que facilita la consulta de informacion y

la realizacion de proyectos académicos.

El plantel tiene una matricula de 444 alumnos, distribuidos de la siguiente manera: 152 alumnos
en primer grado, 142 en segundo grado y 150 en tercer grado. La distribucién por género es
equilibrada, con 221 alumnas y 223 alumnos. Esta diversidad en la matricula refleja la
heterogeneidad socioecondémica y cultural de la comunidad, lo que genera un entorno educativo

dinamico y multicultural (Anexo 3).

En cuanto al personal, la escuela cuenta con 17 docentes, de los cuales 8 son mujeres y 9 son
hombres. El equipo docente esta altamente comprometido con la formacién académica y personal
de los estudiantes, y trabaja de manera equitativa para ofrecer un ambiente de aprendizaje que

fomente el desarrollo de habilidades tanto cognitivas como emocionales.

El centro educativo también ha implementado diversas estrategias para garantizar la calidad
educativa. Los docentes utilizan una variedad de recursos educativos, como libros de texto,
material audiovisual y herramientas digitales, lo que permite adaptar los contenidos a las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes. El enfoque pedagdgico busca desarrollar
competencias clave en los alumnos, tales como el pensamiento critico, la resolucién de

problemas y la colaboracion, habilidades esenciales para su éxito académico y personal.

La cultura escolar de la Secundaria Federal 18 de Marzo promueve valores fundamentales como
la inclusién, el respeto mutuo, la responsabilidad y la excelencia académica. A través de
actividades extracurriculares, competencias deportivas y eventos culturales, se refuerza el
sentido de pertenencia de los estudiantes, al mismo tiempo que se fomenta un clima de

aprendizaje positivo y colaborativo.

Contexto Aulico

El grupo de 22 C esta conformado por 23 alumnos, de los cuales 17 contestaron el diagndstico
inicial, lo que permitié conocer con mayor profundidad sus condiciones familiares, académicas,
sociales y emocionales. Estos resultados ofrecen un panorama claro de los factores que inciden
en su desempeno dentro del aula, asi como en sus actitudes hacia el aprendizaje y la convivencia

escolar.



El aula donde se desarrolla el proceso educativo es un espacio de aproximadamente 6 x 5 metros
cuadrados, con bardas de ladrillo pintadas en color azul, lo cual brinda un ambiente de frescura
y tranquilidad. Es un espacio muy iluminado, con amplias entradas de luz natural, ya que carece
de cortinas, lo que en ocasiones puede generar tanto ventajas, como desventajas, especialmente
en dias soleados, en los que la intensidad de la luz puede resultar incbmoda para algunos

estudiantes.

El mobiliario esta dispuesto de manera tradicional: mesabancos individuales para los alumnos,
organizados en filas que permiten la visibilidad al frente, donde se encuentra un pizarrén blanco
y un televisor que complementa los recursos tecnolégicos de apoyo a la ensefianza. El docente
cuenta con un escritorio colocado estratégicamente al frente, desde donde dirige las actividades

y mantiene contacto visual con la totalidad del grupo.

En este ambiente fisico se desenvuelven estudiantes con caracteristicas diversas. El diagndstico
muestra que la mayoria proviene de hogares nucleares, aunque algunos conviven con abuelos u
otros familiares, lo que influye en su nivel de independencia y apoyo en el estudio. En cuanto a
los tiempos de traslado, existe una variedad: mientras algunos llegan caminando en pocos
minutos, otros invierten hasta una hora en el trayecto, lo que incide directamente en su cansancio

y disposicion al inicio de las clases.

Respecto a la disposicion al estudio y el uso de recursos, la gran mayoria cuenta con acceso a
celular, internet o computadora, aunque sus habitos de lectura son limitados, predominando
intereses hacia cémics, articulos deportivos o temas religiosos. En las materias escolares, se
observa un patron: varios alumnos disfrutan de matematicas, fisica deportiva y espanol; incluso
las matematicas representan también la asignatura con mayor nivel de dificultad, lo cual refleja

tanto interés como desafio.

En el aspecto socioemocional, un numero significativo manifestd sentirse frecuentemente
cansado, estresado o triste, aunque también hay quienes se sienten contentos y tranquilos. La
convivencia grupal es en general positiva: 15 de los 17 alumnos dijeron llevarse bien con sus
companeros, y la mayoria menciond tener un mejor amigo dentro de la institucién, lo que fortalece

los lazos de apoyo mutuo.

Se identifican algunos elementos que influyen en el desarrollo del proceso de ensefanza-
aprendizaje. Uno de ellos se relaciona con ciertas conductas y dinamicas de interaccién que,

aunque no representan un conflicto constante, si llegan a incidir en el ambiente de trabajo dentro
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del aula. A partir de los resultados obtenidos en el diagndéstico inicial y de las observaciones
realizadas durante las jornadas de practica, se pudo reconocer que, si bien la convivencia grupal
suele ser en general positiva, aun se presentan algunas situaciones de incomodidad derivadas

de comentarios pasivo-agresivos o actitudes que generan tensiones en la interaccion cotidiana.

Estas situaciones, aunque en ocasiones parecen menores, pueden influir en la disposicion de los
estudiantes para participar en las actividades escolares, ya que el clima del aula es un elemento
clave para favorecer procesos de aprendizaje significativos. Cuando existen tensiones o
inseguridad en la interaccibn entre compafieros, algunos alumnos tienden a limitar su
participacion, evitar expresar sus opiniones 0 mantenerse al margen de ciertas dinamicas de

trabajo, lo que repercute en su nivel de involucramiento en las actividades académicas.

A este aspecto se suma otra situacion relevante identificada durante la observacion del grupo: la
preferencia por dinamicas de trabajo de caracter pasivo. En diversos momentos se ha podido
observar que los estudiantes muestran mayor comodidad al participar en actividades tradicionales
como el dictado de informacion, la copia de contenidos o la resolucién de cuestionarios basados
principalmente en el libro de texto. Estas practicas forman parte de una dinamica de trabajo en la
que el alumno suele desempefar un papel mas receptivo que activo dentro del proceso de

aprendizaje.

Si bien este tipo de actividades permite el registro y la organizacién de la informacién, también
limita la posibilidad de que los estudiantes desarrollen habilidades de analisis, reflexién e
interpretaciéon de los contenidos abordados en clase. En el caso especifico de la asignatura de
Historia, esta situacion representa un desafio importante, ya que el aprendizaje histérico requiere
gue los alumnos no solo conozcan hechos o0 acontecimientos del pasado, sino que también sean

capaces de analizarlos, interpretarlos y relacionarlos con su realidad actual.

Al observar el desarrollo de las clases y la forma en que los alumnos responden a diferentes
tipos de actividades, se identific6 que cuando se proponen dinamicas que implican mayor
participacion, discusion o trabajo colaborativo, algunos estudiantes muestran inicialmente cierta
resistencia o inseguridad para involucrarse en ellas. Esta situacion puede estar relacionada tanto
con habitos de trabajo previamente adquiridos como con factores personales y emocionales que

influyen en su disposicién hacia el aprendizaje.

En este sentido, el contexto del aula refleja la necesidad de promover estrategias didacticas que

permitan transformar gradualmente estas dinamicas de trabajo, favoreciendo la participacion

11



activa de los estudiantes y la construccidén de aprendizajes mas significativos. Particularmente en
la ensefanza de la Historia, resulta fundamental propiciar actividades que inviten a los alumnos
a cuestionar, analizar y reflexionar sobre los procesos histéricos, de modo que puedan
comprender que el pasado no se limita a una serie de hechos aislados, sino que forma parte de

procesos que se relacionan con el presente y que influyen en la construccién del futuro.

Por lo tanto, atender estas situaciones dentro del aula implica no solo considerar las condiciones
sociales y emocionales del grupo, sino también disefiar estrategias pedagdgicas que motiven a
los estudiantes a involucrarse de manera mas activa en su proceso de aprendizaje. De esta
forma, sera posible favorecer un ambiente de trabajo mas participativo, en el que los alumnos
puedan desarrollar habilidades de analisis y reflexidn que contribuyan al fortalecimiento de su

aprendizaje y de su comprension histérica.

El interior del aula y alumnos del grupo 2° C.

El contexto aulico del grupo de 22 C se caracteriza por ser un entorno de trabajo moderadamente
participativo, conformado por 23 alumnos, cuyas edades oscilan entre los 13 y 14 anos. El grupo
se distingue por mantener un ambiente tranquilo y de respeto, aunque en ocasiones se observa
cierta distraccion entre algunos estudiantes. A pesar de ello, la mayoria muestra disposicién y

compromiso hacia las actividades académicas y formativas.

El grupo de 22 C se caracteriza por un ambiente tranquilo para desarrollar las actividades, aunque
al ser un aula con un numero bajo de alumnos, el ambiente social en el aula suele ser influyente
en los alumnos al punto de llegar a ser un distractor. La colaboracién entre los estudiantes forja
un entorno educativo en donde el desempefio académico como desarrollo personal resultan ser

valores fundamentales

El grupo se compone de estudiantes con diversas habilidades, intereses y ritmos de aprendizaje,
lo cual aporta una dinamica variada dentro del aula. En general, los alumnos muestran buena
actitud hacia el trabajo individual y colaborativo, aunque algunos requieren orientacion adicional

para mantener la concentracion y la organizacion durante las actividades.
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El aula en la que se encuentra el grupo 22 C esta ubicada en el segundo piso del edificio principal
de la institucion. Es un espacio iluminado y ventilado, con ventanas amplias de aproximadamente
1 metro con 60 centimetros, ademas de ventanas pequefas en el costado derecho, lo que permite
una adecuada entrada de luz natural. El aula cuenta con mesa-bancos individuales, un escritorio
para el docente, un pintarron, un ventilador funcional y una television operativa, elementos que
favorecen el desarrollo de las clases.

El tamafio del aula resulta apropiado para la cantidad de alumnos, lo que facilita la movilidad y la
interaccion entre ellos. La disposicion del mobiliario suele mantenerse ordenada, promoviendo la

visibilidad del pintarron y el aprovechamiento del espacio.

Durante la observacion del grupo, se identificd que los estudiantes tienden a ser participativos y
empaticos entre si, procurando mantener un ambiente de respeto. No obstante, al ser un grupo
pequeno, las dinamicas sociales son cercanas y a veces influyen en el desempefo académico,
por lo que se requiere un seguimiento constante para fortalecer la colaboracién y la atencion

durante las actividades escolares.

Identificacion de la problematica, necesidad o area de mejora.

Con base en lo expuesto anteriormente sobre los distintos contextos que influyen en la dinamica
escolar, se reconoce que una de las principales problematicas que enfrenta la institucion es la
desercion escolar, la cual se presenta como un fendmeno recurrente y complejo que impacta
directamente en la trayectoria académica de los estudiantes. Esta situacioén limita la continuidad
de los procesos educativos y reduce las oportunidades de desarrollo personal y social de los

alumnos, ademas de afectar los indicadores de logro y permanencia escolar.

De manera vinculada a esta problematica, el ausentismo escolar se manifiesta como un factor
gue incide de forma negativa en el aprovechamiento académico, ya que la inasistencia frecuente
dificulta el seguimiento de los contenidos, la participacion en las actividades escolares y la
consolidacion de aprendizajes significativos. El ausentismo también debilita el sentido de
pertenencia de los estudiantes hacia la escuela, lo que, en algunos casos, puede convertirse en

un antecedente de la desercion definitiva.

Por otro lado, los problemas de conducta representan un elemento adicional que afecta el

desarrollo adecuado del proceso de ensefianza-aprendizaje. Las conductas disruptivas, la falta
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de interés y las dificultades para respetar normas y acuerdos influyen tanto en el rendimiento
académico individual como en el clima de convivencia dentro del aula. Estas situaciones suelen
estar relacionadas con factores familiares, sociales y emocionales, los cuales inciden

directamente en la manera en que los estudiantes se relacionan con sus compafieros y docentes.

Dicho a lo anterior, durante el desarrollo de las actividades escolares se ha identificado otra
situacion que influye de manera significativa en el proceso de aprendizaje de los estudiantes: la
preferencia por dinamicas de trabajo pasivas. En diversos momentos se observa que los alumnos
muestran mayor disposicion a participar en actividades tradicionales como el dictado de
informacion, la copia de contenidos y la resolucién de cuestionarios basados principalmente en
el libro de texto. Este tipo de practicas, aunque permiten el registro de informacion, limitan el
desarrollo de habilidades de analisis, reflexién y construccion del conocimiento.

En este sentido, uno de los elementos fundamentales dentro del aprendizaje histérico es la
comprension de la temporalidad histérica, entendida como la capacidad de reconocer los
procesos de cambio y continuidad a lo largo del tiempo. A través de esta nocion, los estudiantes
pueden identificar cdmo ciertos aspectos de la vida social se transforman con el paso del tiempo,
mientras que otros permanecen o se mantienen presentes en diferentes contextos historicos.
Comprender la temporalidad histérica permite analizar el pasado de manera critica, reconocer su
relacion con el presente y reflexionar sobre las posibles implicaciones que determinados procesos
pueden tener en el futuro.

No obstante, cuando el aprendizaje de la Historia se limita Unicamente a actividades de
memorizacion o repeticion de informacion, se reduce la posibilidad de que los estudiantes
desarrollen estas habilidades de analisis y reflexion histérica. Por esta razén, resulta necesario
promover estrategias didacticas que motiven a los alumnos a participar de manera mas activa en
su proceso de aprendizaje, favoreciendo el cuestionamiento, la interpretacién y la construccién

de explicaciones sobre los acontecimientos historicos.

Con el propodsito de fomentar una mayor reflexion histérica en los estudiantes, es importante
plantear preguntas que orienten el analisis de los procesos histéricos y permitan establecer
relaciones entre el pasado, el presente y el futuro. Algunas de las interrogantes que pueden guiar
este tipo de reflexiones son: jqué cambid a lo largo del tiempo?, ;qué elementos permanecieron

0 se mantuvieron?, por qué ocurrieron esos cambios?, y sde qué manera esos procesos del
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pasado influyen en la realidad actual? A través de este tipo de cuestionamientos, los estudiantes
pueden desarrollar una comprension mas profunda de los fendmenos histéricos y reconocer que
la Historia no se limita unicamente al estudio de hechos aislados, sino que implica analizar

procesos complejos que han configurado la sociedad.

Por lo tanto, atender esta problematica implica no solo transformar las dindmicas de trabajo dentro
del aula, sino también promover una ensefanza de la Historia que favorezca la participacion
activa de los estudiantes y el desarrollo de habilidades propias del pensamiento historico. De esta
manera, los alumnos podran comprender mejor los procesos de cambio y continuidad en el
tiempo, reconocer la importancia del pasado en la construccién del presente y reflexionar sobre

las posibles implicaciones que las acciones humanas pueden tener en el futuro.

A partir de esta realidad surge el interés por abordar el tema del pensamiento histdrico,
particularmente el desarrollo de la temporalidad histérica en alumnos de nivel secundaria. Este
tema resulta relevante porque permite analizar la manera en que los estudiantes comprenden el
tiempo historico y como interpretan los procesos de cambio y continuidad que ocurren a lo largo
de la historia. Comprender la temporalidad histdrica implica reconocer que los acontecimientos
no suceden de manera aislada, sino que forman parte de procesos mas amplios que se

desarrollan a lo largo del tiempo y que influyen en la construccién de las sociedades.

Investigar este tema permite identificar como los estudiantes interpretan el pasado y de qué
manera relaciona los acontecimientos historicos con su realidad actual. Posibilita reflexionar
sobre las practicas de ensefianza que se desarrollan dentro del aula y analizar si estas favorecen
el desarrollo de habilidades de analisis, reflexion e interpretacion histérica. A través de esta
investigacién es posible reconocer las dificultades que enfrentan los estudiantes al momento de
comprender los procesos histéricos, asi como proponer estrategias didacticas que contribuyan a

fortalecer su aprendizaje.

La temporalidad histdérica constituye uno de los elementos esenciales del pensamiento histérico,
ya que permite comprender las relaciones entre pasado, presente y futuro. Cuando los
estudiantes desarrollan esta habilidad, pueden analizar cdmo ciertos acontecimientos del pasado
han influido en la configuracion de la sociedad actual y reflexionar sobre las posibles

consecuencias de las decisiones que se toman en el presente. De esta manera, el aprendizaje
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de la Historia deja de ser unicamente un ejercicio de memorizacion para convertirse en una

herramienta que favorece la comprension critica de la realidad.

En el caso de los alumnos de educacion secundaria, el desarrollo del pensamiento histérico
resulta especialmente importante, ya que se encuentran en una etapa formativa en la que
comienzan a construir una visidn mas compleja del mundo que los rodea. Durante esta etapa, los
estudiantes pueden desarrollar habilidades de analisis, interpretacion y reflexion que les permitan
comprender mejor los procesos histdricos y reconocer la influencia que estos tienen en la vida
cotidiana. El aprendizaje historico contribuye a fortalecer su identidad individual y colectiva, al

permitirles conocer los procesos que han dado origen a la sociedad en la que viven.

Por ello, trabajar el pensamiento historico en la educacién secundaria no solo implica ensenar
acontecimientos del pasado, sino también fomentar en los estudiantes la capacidad de
cuestionar, analizar y reflexionar sobre los procesos historicos. A través de estrategias didacticas
que promuevan la participacion activa, el analisis de informacion y la discusién de ideas, es
posible favorecer que los alumnos desarrollen una comprension mas profunda del tiempo
historico y reconozcan la importancia de la Historia para interpretar el presente y pensar en el

futuro.

En este sentido, abordar el tema Pensamiento histérico: temporalidad histérica en alumnos de
nivel secundaria permite reflexionar sobre la manera en que se ensefia la Historia dentro del aula
y sobre la importancia de promover practicas pedagogicas que favorezcan el desarrollo de
habilidades histéricas en los estudiantes. De esta manera, se busca contribuir a que los alumnos
comprendan que la Historia no se limita unicamente al estudio de hechos pasados, sino que
constituye una herramienta fundamental para entender el mundo en el que viven y participar de

manera critica y reflexiva en la sociedad.

Propésito y relevancia del informe.

Objetivo general.

Desarrollar en los estudiantes de educacion secundaria la capacidad de identificar y reflexionar
sobre los procesos de cambio y continuidad en la historia mediante la implementacion de
estrategias didacticas participativas que favorezcan el desarrollo del pensamiento histérico y una

comprension mas critica del tiempo historico.
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Objetivos especificos.

Analizar qué tanto comprenden los estudiantes los cambios y continuidad a lo largo de la historia
con ciertos eventos histéricos.

Disenar actividades que les permitan relacionar eventos del pasado con situaciones actuales.
Aplicar estrategias didacticas que promuevan la reflexidon sobre cOmo ciertos aspectos sociales,
politicos o culturales han cambiado o se han mantenido.

Evaluar si después de aplicar estas estrategias los estudiantes logran comprender mejor la

utilidad de la Historia en su vida cotidiana.

En este sentido, uno de los principales propésitos de este informe consiste en reflexionar sobre
la practica docente y analizar cdmo las estrategias implementadas favorecieron el desarrollo de
habilidades historicas en los alumnos de secundaria. A través de las distintas jornadas de practica
se buscoé promover en los estudiantes la capacidad de cuestionar, interpretar, comparar y
relacionar procesos histéricos, permitiéndoles reconocer los cambios y permanencias presentes
en distintos momentos de la historia y comprender la importancia del pasado para interpretar el

presente.

Dentro de este informe de practicas no solo se expone las experiencias desarrolladas durante las
jornadas docentes, sino que también representa un ejercicio de reflexion sobre la ensefanza de
la Historia y sobre la importancia de promover practicas pedagodgicas que favorezcan el
pensamiento histérico. A partir de este trabajo se pretende demostrar que la ensefanza de la
Historia puede convertirse en un espacio de analisis critico, reflexion y comprension de la
realidad, donde los estudiantes logren reconocer que los procesos histéricos influyen

directamente en la sociedad actual y en la construccion del futuro.

El presente trabajo titulado “Pensamiento Historico: Temporalidad Histérica en Alumnos de Nivel
Secundaria” tiene como propdsito analizar y reflexionar sobre las estrategias, acciones y métodos
pedagogicos implementados durante el proceso de intervencion docente, orientados a fortalecer
en los estudiantes la capacidad de andlisis, interpretacion y reflexiéon critica frente a los

acontecimientos historicos.

El objetivo de este documento compartir las experiencias y el analisis de la practica profesional

en donde se valora las habilidades y el desarrollo de los estudiantes identificando los procesos
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de cambio y continuidad en la historia con la implementacion de estrategias que les permiten el
desarrollo del pensamiento histérico en contextos educativos reales, identificando oportunidades

de mejora en la practica profesional y estableciendo un vinculo entre la teoria y la practica.

I. PLAN DE ACCION

Disefio de la propuesta de intervencién.

El plan de accién es un componente crucial dentro del presente informe de practicas, ya que
consiste en el disefio y desarrollo de un conjunto de estrategias y actividades orientadas a atender
problematicas especificas identificadas en la practica docente. A través de este proceso se busca
intervenir de manera intencionada en el aula, con el propésito de mejorar el proceso de

ensefanza-aprendizaje y responder a las necesidades educativas de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, el plan de acciéon también implica un proceso de reflexiéon sobre la
practica docente, permitiendo analizar los aprendizajes obtenidos durante la formacién inicial y
reconocer las areas de oportunidad presentes en el contexto escolar. En este sentido, la reflexiéon
pedagogica se convierte en un elemento fundamental para fortalecer la practica educativa y

mejorar las estrategias didacticas implementadas en el aula.

De acuerdo con Joaquim Prats, la ensefianza de la historia debe promover el desarrollo de
estrategias didacticas que permitan a los estudiantes comprender los procesos historicos y
relacionarlos con su realidad, lo cual implica que el docente disefie actividades que favorezcan el

analisis, la reflexion y la participacién activa de los alumnos (Prats, 2011).

En este sentido, el plan de acciéon también se plantea como un espacio de experimentacion
pedagogica que permite observar de qué manera los estudiantes reaccionan ante la
implementacion de estrategias didacticas distintas a las practicas tradicionales. A partir de las

observaciones realizadas durante el diagnéstico.
Ante esta situacion, el presente plan de accién busca introducir actividades de caracter mas

participativo e innovador que promuevan la interaccion entre los estudiantes, el analisis de los

contenidos histéricos y la construccion colectiva del conocimiento. Se espera que, mediante estas
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estrategias, los alumnos puedan involucrarse de manera mas activa en su propio proceso de
aprendizaje, desarrollando habilidades de reflexion, interpretacion y argumentacion sobre los

procesos histéricos abordados en clase.

La implementaciéon de estas actividades permitira analizar la manera en que los estudiantes se
adaptan a formas de trabajo diferentes a las que estan acostumbrados, asi como identificar su
nivel de participacién, interés y disposicion hacia el aprendizaje de la Historia. De esta manera,
el plan de accién no solo busca mejorar la dinamica de la clase, sino también generar
informacion relevante que permita comprender como responden los alumnos ante propuestas

didacticas innovadoras orientadas al desarrollo del pensamiento histoérico.

Por lo tanto, la expectativa principal de esta intervencion docente consiste en observar si la
incorporacion de estrategias mas dinamicas favorece una mayor participacion de los estudiantes
y contribuye a que logren comprender los procesos histéricos mas alla de la memorizaciéon de
datos, promoviendo asi una aproximacion mas reflexiva y significativa hacia el estudio de la

Temporalidad Histérica.

Espiral autorreflexiva.

El diagnéstico constituye un procedimiento pedagogico ordenado y sistematico orientado a la
recopilacion, analisis e interpretacion de informacién relevante. Su finalidad principal es ofrecer
una vision clara y profunda del contexto educativo, permitiendo reconocer las necesidades
presentes en los estudiantes. Dichas necesidades comprenden dimensiones académicas,

sociales y organizativas que influyen directamente en su proceso formativo.

Este proceso resulta fundamental para el fortalecimiento de las practicas de ensefanza y
aprendizaje, ya que posibilita una mejor comprension de las dinamicas pedagoégicas y contribuye
al incremento del rendimiento escolar. Asimismo, facilita la deteccién de areas especificas de

conocimiento que requieren atencion y mejora en los alumnos.

Dentro del campo de la investigacién educativa, el diagndstico es considerado una etapa
fundamental para comprender las caracteristicas del contexto y orientar la toma de decisiones
pedagogicas. De acuerdo con Hernandez Sampieri, la recoleccion y analisis sistematico de

informacion permite identificar problematicas educativas y disefar estrategias de intervencion

19



pertinentes que respondan a las necesidades del entorno escolar (Hermandez Sampieri,
Fernandez & Baptista, 2014).

En el caso especifico de la ensefianza de la historia, conocer las concepciones que poseen los
estudiantes sobre los procesos historicos permite identificar como comprenden el pasado y de
qué manera relaciona los acontecimientos histéricos con su realidad. En este sentido, autores
como Mario Carretero sefialan que los estudiantes construyen interpretaciones del pasado a partir
de sus experiencias, conocimientos previos y del contexto social en el que se desarrollan
(Carretero, 2011).

Por su parte, Antoni Santisteban sostiene que el aprendizaje historico requiere comprender los
procesos de cambio y continuidad en el tiempo, lo cual implica desarrollar habilidades de analisis
y reflexién sobre los acontecimientos histéricos (Santisteban, 2010). Por ello, identificar las ideas
previas de los estudiantes permite disefar estrategias didacticas que favorezcan el desarrollo del

pensamiento histérico.

Con el propésito de conocer las percepciones, intereses y necesidades educativas de los
estudiantes de nivel secundaria, se aplicé un diagnéstico conformado por veinticuatro preguntas,
las cuales abordaron distintos aspectos relacionados con su proceso de aprendizaje, su interés

por la asignatura de historia y las formas en que suelen trabajar dentro del aula.

Técnicas para la recoleccién de datos.

La observacion desempend un papel fundamental dentro del proceso de recolecciéon de
informacion, ya que permitié identificar y analizar diversos elementos relevantes para el desarrollo
de la investigacion. Mediante esta técnica fue posible registrar de forma sistematica multiples
aspectos significativos del contexto educativo, los cuales sirvieron posteriormente como base

para el analisis e interpretacion de los datos obtenidos.

En el ambito de la investigacién educativa, la observacion participante es reconocida como una
estrategia metodolégica que implica la integracion activa del investigador en el escenario de
estudio. De acuerdo con Roberto Hernandez Sampieri, este tipo de observacion permite
comprender con mayor profundidad los fendmenos educativos, al facilitar la interaccion directa

con los sujetos y el contexto, posibilitando la identificacién de actitudes, comportamientos y
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dindmicas que influyen en el proceso de ensefanza-aprendizaje (Herndndez Sampieri et al.,
2014).

A través de esta técnica fue posible identificar aspectos relacionados con la participacién de los
estudiantes, su interés por las actividades propuestas, asi como las dinamicas de trabajo que
predominan dentro del aula. Estas observaciones permitieron reconocer que los alumnos
muestran una mayor inclinacion hacia actividades de caracter tradicional, como el dictado o la
resolucion de preguntas del libro de texto, mientras que suelen mostrar menor disposicion hacia

actividades que implican analisis, reflexion o trabajo colaborativo.

Instrumentos para la recoleccion de datos.

Durante mis intervenciones docentes con los alumnos se emplearon diversos instrumentos que
funcionaron como herramientas de apoyo para la recopilacién de informacion. Dichos
instrumentos permitieron obtener datos relevantes y generar aportes significativos para el analisis
del proceso de ensefianza-aprendizaje desarrollado en el aula, favoreciendo una reflexion

sistematica sobre la practica docente.

Como menciona Sampieri en su lectura con la utilizaciéon de instrumentos de registro dentro del
aula, me permitio documentar las experiencias pedagdégicas y analizar las estrategias utilizadas
durante el proceso educativo. En este sentido, la reflexién sobre la practica docente resulta
fundamental para mejorar los procesos de ensefianza y fortalecer el aprendizaje de los

estudiantes (Hernandez Sampieri et al., 2014).

Diario de campo.

Durante mis practicas profesionales he empleado el diario de campo como una herramienta
fundamental para registrar distintos aspectos, tales como incidentes, momentos significativos y
experiencias vividas dentro del aula. El diario de campo es una técnica narrativa que permite
documentar acontecimientos relevantes del proceso educativo, asi como las percepciones y

reflexiones del docente en formacidn respecto a las situaciones observadas.

De acuerdo con diversos autores del ambito de la investigacion educativa, el registro sistematico

de experiencias permite analizar con mayor profundidad los procesos pedagdgicos que se
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desarrollan dentro del aula, favoreciendo la mejora continua de la practica docente (Hernandez
Sampieri et al., 2014).

Este instrumento ha sido util para documentar observaciones, reflexiones, hipotesis vy
explicaciones sobre lo ocurrido durante las sesiones de clase, con el propésito de analizar las

dindmicas presentes en el grupo y reflexionar sobre las estrategias implementadas.

Es importante sefalar que en la formacion docente impartida en la Normal del Estado de San
Luis Potosi se enfatiza desde los primeros semestres la importancia de llevar un diario de campo
actualizado durante las jornadas de practica, ya que este permite registrar de manera detallada

las experiencias pedagogicas vividas en el contexto escolar.

La importancia del diario de campo radica en su capacidad para proporcionar una vision detallada
de la practica docente, permitiendo analizar y comprender mejor las situaciones educativas que
se presentan en el aula. Mediante este instrumento se plasmaron observaciones, reflexiones y
explicaciones de lo ocurrido durante las intervenciones docentes, lo que ha contribuido a

fortalecer mi proceso de formacién y a mejorar mi practica educativa.

Finalmente, mediante la elaboracién de este diagnostico se pretende identificar distintos
elementos relacionados con el proceso de aprendizaje de los estudiantes, desde sus estilos de
trabajo hasta sus opiniones sobre las materias que cursan. La aplicacién de este diagnostico
permitié obtener una visidn mas amplia de las caracteristicas del grupo, asi como de las areas

de oportunidad y necesidades presentes dentro del aula.

Resultados del Diagndstico.

El diagndstico fue aplicado al grupo de 2° C, conformado por 21 alumnos, a través de preguntas
abiertas y de opcion multiple que permitieron conocer sus intereses académicos y personales. A

continuacion, se presentan los resultados obtenidos en su aplicacion.

La primera pregunta fue: “; Cuanto tiempo al dia dedicas a leer (libros, revistas, internet, etc.)? Si
es asi, ¢qué tipo de lecturas te gustan mas?”
De los 21 alumnos, 2 respondieron “no sé”, 3 mencionaron que no leen y 11 afirmaron que si

leen, mostrando preferencia por cémics, temas de ciencia, articulos de futbol y temas
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relacionados con la religion. Este resultado refleja que mas de la mitad del grupo tiene interés por
la lectura, especialmente por materiales informales y de entretenimiento (Anexo 4).

La segunda pregunta fue:  Qué materia te gusta mas en la escuela y por qué?

Las respuestas fueron variadas: Matematicas, Fisica Deportiva, Fisica Matematica y Espafiol
fueron mencionadas por 4 alumnos cada una, mientras que Historia fue elegida por 3 estudiantes,
y Artes y Techologias por 2 cada una. Esto evidencia que el grupo presenta intereses equilibrados

en distintas areas, destacando tanto las materias cientificas como las humanisticas (Anexo 5).

Finalmente, la tercera pregunta fue: ; Qué materia se te dificulta mas y por qué?

En este caso, Matematicas resulto ser la asignatura con mayor dificultad para 8 alumnos, seguida
por Fisica e Historia con 3 alumnos cada una. Ademas, 1 alumno sefialé Fisica Deportiva, 1 indicé
que no sabia cual, 1 que todas, y 1 que ninguna. Este resultado sugiere que las materias
relacionadas con el razonamiento légico y numérico representan los principales retos académicos

para la mayoria del grupo (Anexo 6).

Referentes teodricos.

La ensefianza de la historia ocupa un lugar fundamental dentro de la formacién escolar, ya que
contribuye de manera directa al desarrollo intelectual y social de los estudiantes. El aprendizaje
historico no solo permite conocer acontecimientos del pasado, sino que favorece la construcciéon
de un pensamiento critico que ayuda a los alumnos a comprender la realidad en la que viven e
interpretar los fenomenos sociales desde una perspectiva reflexiva. En este sentido, resulta
indispensable que el conocimiento histérico sea adquirido de manera significativa, de modo que
pueda ser comprendido, apropiado y aplicado en distintos contextos de la vida cotidiana y del

desarrollo integral de los estudiantes.

Para lograr aprendizajes significativos en la ensefnanza de la historia, es esencial partir de los
saberes previos de los alumnos. Retomar lo que ya conocen permite establecer relaciones
sustantivas entre la informacién nueva y los conocimientos existentes, favoreciendo una mejor
comprension y asimilacion de los contenidos. Esta estrategia esta respaldada por el autor Diaz
ya que como el menciona, resulta clave para que los nuevos aprendizajes interactuen de forma
coherente con las estructuras cognitivas previamente construidas, fortaleciendo asi el proceso

de ensefanza-aprendizaje (Diaz Barriga, 1998).
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Desde esta perspectiva, la ensefianza de la historia no debe centrarse unicamente en la
memorizacion de fechas o acontecimientos, sino en el desarrollo de habilidades que permitan a
los estudiantes analizar, interpretar y comprender los procesos historicos. En este sentido, la
formacion del pensamiento histérico se ha convertido en uno de los principales objetivos de la
ensefianza de la historia en la educacion basica, ya que busca dotar a los estudiantes de
herramientas que les permitan comprender cdmo se construye el conocimiento historico y cémo

los acontecimientos del pasado influyen en la realidad actual.

De acuerdo con el investigador Peter Seixas, el pensamiento histérico implica el desarrollo de
una serie de habilidades intelectuales que permiten a los estudiantes analizar el pasado de
manera critica y reflexiva. Entre estas habilidades se encuentran la capacidad de reconocer la
relevancia historica de los acontecimientos, analizar fuentes histéricas, comprender los procesos
de cambio y continuidad, identificar causas y consecuencias, asi como adoptar distintas
perspectivas historicas. Estas habilidades permiten que los estudiantes comprendan que la
historia no es un simple conjunto de datos del pasado, sino una disciplina que busca explicar y

comprender los procesos sociales a lo largo del tiempo.

De manera complementaria, Sam Wineburg senala que el pensamiento histérico requiere que los
estudiantes desarrollen una forma particular de razonamiento que les permita cuestionar la
informacion, analizar evidencias y comprender que los hechos histéricos deben interpretarse
dentro de su contexto. Para este autor, aprender historia implica adoptar una postura analitica
frente a las fuentes y comprender que el pasado no puede interpretarse unicamente desde la
perspectiva del presente, sino considerando las condiciones sociales, culturales y politicas

propias de cada época.

En el contexto de la educacién histérica, uno de los elementos centrales para comprender el
pasado es la nocion de temporalidad histérica. Esta se refiere a la capacidad de ubicar los
acontecimientos dentro de un marco temporal que permita reconocer la relacién entre pasado,
presente y futuro. La temporalidad histérica permite entender que los procesos sociales no
ocurren de manera aislada, sino que forman parte de transformaciones continuas que se

desarrollan a lo largo del tiempo.

En relaciéon con este aspecto, el historiador Jérn Risen plantea que la comprension del tiempo

histérico es fundamental para la construccion de la conciencia histérica de los individuos. Segun
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este autor, la conciencia historica permite a las personas interpretar el pasado, comprender el
presente y proyectar posibles escenarios hacia el futuro. De esta manera, el aprendizaje de la
historia no solo implica conocer acontecimientos histéricos, sino también desarrollar la capacidad

de otorgar sentido a los procesos histéricos y reconocer su impacto en la vida social.

El investigador Antoni Santisteban sefala que el desarrollo del pensamiento histérico en los
estudiantes implica la adquisicion progresiva de competencias que les permitan interpretar la
realidad social desde una perspectiva histérica. Entre estas competencias se encuentra la
comprension del tiempo historico, la identificacion de cambios y permanencias, el analisis de
causas y consecuencias, asi como la capacidad de contextualizar los acontecimientos historicos

dentro de procesos mas amplios.

En este mismo sentido, los autores Arteaga y Camargo (2014) destacan que el pensamiento
historico se construye a partir de la utilizacion de categorias explicativas que permiten interpretar
el pasado y comprender su relacién con el presente. Estas categorias incluyen nociones como
cambio, continuidad, causalidad, relevancia historica y uso de evidencias, las cuales ayudan a

los estudiantes a desarrollar una comprension mas profunda de los procesos histéricos.

De acuerdo con estos planteamientos, la ensefianza de la historia debe orientarse hacia la
construccion de aprendizajes que permitan a los estudiantes analizar los procesos historicos
desde una perspectiva critica y reflexiva. Esto implica promover estrategias didacticas que
favorezcan la participacion activa del alumnado, el analisis de fuentes historicas, la reflexiéon sobre
los procesos sociales y la comprensién de las transformaciones histéricas que han configurado

la sociedad actual.

En este sentido, el papel del docente resulta fundamental, ya que es responsable de disenar
experiencias de aprendizaje que permitan a los estudiantes desarrollar habilidades de
pensamiento histdrico. A través de actividades que promuevan la reflexion, la discusion, el
analisis de informacion y la relacién entre pasado y presente, es posible fomentar una
comprension mas significativa de la historia y contribuir a la formacién de ciudadanos criticos y

conscientes de su realidad social.
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Implementacién del plan de accion.

Periddico Histérico, Describe las formas de exaccion a las que fueron sometidos la poblacion y

los territorios indigenas con el establecimiento del Virreinato de la Nueva Espafia.

Se podria imaginar que los estudiantes tienen un conocimiento basico sobre el Virreinato de la
Nueva Espafia, tal vez identifican algunos aspectos generales como la existencia de los virreyes,
la mineria o la influencia espanola en la cultura.

Aun de ese modo, es probable que su comprensidn se limite a elementos aislados y no logren
establecer una conexion clara entre la forma de gobierno, la economia, la cultura y la organizacion

social que caracterizaron este periodo.

Mediante la implementacion del aprendizaje basado en proyectos, se emplea una estrategia que
permita desarrollar el pensamiento historico y la comprension del contexto virreinal. El propésito
sera que los estudiantes elaboren un “periddico histérico del Virreinato de la Nueva Espana”, en
el que den cuenta de los principales acontecimientos, personajes, costumbres y actividades
econdmicas de la época, destacando la importancia de la mineria, la estructura del gobierno, la

diversidad cultural y las diferencias sociales.

La creacion de este proyecto colaborativo fomentara la participacion activa y el trabajo en equipo,
ya que cada estudiante asumira un rol especifico (redactor, ilustrador, editor o investigador),

contribuyendo desde sus habilidades al producto final.

El proyecto busca que los alumnos identifiquen y comprendan las dinamicas economicas,
politicas y sociales del Virreinato, al tiempo que desarrollan habilidades comunicativas, creativas
y de analisis historico, reconociendo la relevancia de este periodo en la formacion de la identidad

mexicana. Pagina 4143y 46 del libro de texto Etica, Naturaleza y Sociedades de Segundo Grado.
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Etica, Culturas indi; el ini fol
= Virreinato en la Nueva Espaia: mineria, forma de gobierno, ia, cultura y iedad

Naturaleza y

= Esclavitud y exclusion en la Nueva Espana.

Sociedades — de Ia Independencia de 1510.

= Identifica el ntos de las indig que persi: en la época
colonial dentro del p de coh politica de tro pais.
= Describe las formas de exaccion a las que fueron sometidos la poblacion y 2 semanas
los itorios indi con el establecimi del i de la Nueva .
- 8 sesiones
Espana.
= Aplica conceptos organizadores para dar cuenta de las etapas en que se
desarrolld la lucha por la Independencia de la Nueva Espaiia.
Apropi n de las culturas
. F i de Vida . Artes y experiencias
Inclusion . . a traves de la lecturay la .
critico critica género saludable 3 estéticas
escritura

Comprensién Lectora

Periodico Historico

Sesion 1 — Introduccion al proyecto:

Inicio (5 min)

En esta primera sesion el docente p ialos

el proyecto central: elaborar
un periddico histérico gue narra los procesos mas relevantes de la Nueva Espaiia y los
antecedentes de la Ind: d ia.

Desarrollo (30 min}

Inicia la clase con una lluvia de ideas sobre lo que saben de la Colonia vy la Independencia,

escribiendo en el pizarrn palabras clave que ellos proponen. A partir de ahi, junto con los

alumnaes y el docente, se realizard un mapa conceptual colectivo, esta actividad también Miny M
i
deberdn de anotar en su libreta para ubicar los temas gue exploramos. Para motivarlos, se oper ot teh 3

PSS S

mostrardn imégenes de periddicos antiguos como El Despertador Americano y comentamos e SR IELIITA IR

Momento 1

por qué la prensa fue importante en los movimientos sociales.

Para cerrar la sesion, los alumnos escribirdn en su libreta ;Qué importancia tienen las
noticias en nuestra vida diaria?

Lista de cotejo

Mapa Conceptual
Sesion 2 - Culturas indigenas durante el dominio espafiol

Colectivo
La clase comenzard comentando la clase anterior gue acercara a los alumnos a la vida de Gliadie e
. los pueblos originarios tras la Ci ista. Con apoyo del libro (p. 48), analizamos imagenes .
Sesion 1 it (p-48), q Cambios y

de codices y mapas coloniales. Los estudiantes trabajaran en equipos con un cuadro de 5
y2 Permanencias

cambios y permanencias en la vida indigena. Se abrird un didlogo critico: ;qué tanto de
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estas culluras sigue presente en nuestra vida colidiana? Con esto, COMENZAMOS & Pansar
como narratio en una nota para ol perddco

y4

Sesidn 3 - Culturas indigenas durante el dominio espadiol

Se revisard ol papel da ia |ghesia en [a Colonia por jo que &l docents presentard Imdgenses
de convendos y misionercs, El docente ies plantea i@ pregunta generadora (La
vangelzacion fue Malogo culhural o an? Reakzamos un pequeo debate guiado en
mtaos Cada orupo mcach una nota periodistica ficticia como & fueran reporteros
o d oeuntanouvnzdeunmmena

Sesion 4 — Culturas indigenas durants el dominio espafiol

Nos enfocamos an &3 formas de 16N como fa enc par 0s (P
50) Despoés construimos un cuadio comparativo de los llmmos méds comercialzados
en i3 época, y de manera grupal S& van 8 Comparar con articulos més vendidos
actuaimante Ceframos con un espacio de reflsxon critica: ¢ Que formas de explotacion
iaboral siguen existisndo an Maxico?

Lista de cotejo
Nota Parodistica

Cuadro
Comparatwo

y6

Seslon 5 - Culturas Indigenas durante el dominio espafiol

E ios @i ig! que persistiaron (p. 47 & 50) En equipos, los
alumnos crean un collage con Imagenes de comida, radiciones y fastividades que
sobreviven hasta hoy. El producto parcial @s un articulo dustrado tilado “La hecencia
Indigena en la Colosia’

Sesidn 6 - Virreinato en fa Nuevs Espaiia

Lista de colejo
Coiage

Mapa de Maxica

Entramos en el Virreinato y comenzamos con fa mineria y el sistema politico (p. 52). Los
estudiantes observan un mapa de minas y caminos reales, identificando centros
economicos para después realizar los caminos reales en un mapa de México que el docente
les proporcionara. Después cada equipo escribe una breve nota para el periodico

licand ba la economia minera y quién se beneficiaba de ella.

como fl

Momento 4

Sesion 7
y8

Sesion 7 — Virreinato en la Nueva Espaiia

Se revisara el sistema de castas, el comercio y la vida cotidiana en la Nueva Espafia (p. 53
y 54). En equipos, los estudiantes realizan un cuadro comparativo de castas con imagenes.
Cerramos con un didlogo critico: ¢ qué desigualdades sociales actuales se parecen a las
coloniales? Cada equipo redacta un reportaje titulado “La vida en la Nueva Espaiia”.

Sesion 8 — Esclavitud y exclusion en la Nueva Espaiia

Se analizard |a esclavitud en la Nueva Espaia a manera de lectura(p. 59-61). Después se
les mostrara un mapa de las rutas de comercio de esclavos y algunas imagenes historicas
de barcos neg (p. 53). Los al elaboran un comic historico con un titulo
creativo, con una plantilla que les proporcionara el docente contando la historia de un
esclavo africano en la Colonia.

Lista de cotejo

Reportaje
redactado

Comic histérico
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Sesion 9 - Esclavitud y exclusidn en la Nueva Espadia

En e51a sesion 8l 0ocants 52 enfocs en |3 exciusion de ndigenas, Sirodescendiantes j S

mesizos (pp 60-63) Reaizamos un personaje con una p que les proporcionara el ‘

docents. donds cada estudiane representa un personaje de un grupo socal

Postariormente redactar una cromica o entrevista ficticla a un afrodescendiants. w
¥

Sesion 10 - Anteced de la Independencia de 1810 Lista de cotey =—

Comenzamos & stapa 0e j0s antececentes (pp. 55-67) E) docenle dard una breve Personaje dibuiado
Introduccidn sobre como influyaron &3 lustracdn, 1a Indapendencia da EU ¥ fa Reavolucion
Sesion 9 | Francesa En equipos, crean infografias en casntulna con estos factores. Cacs equipo

y 10 redacty ung breve nota pars la seccidn mismacional del peribdico

Emtrevista

Sesion 11 - Anteced de laInd dencia de 1810

El docente encaminando & alumno 8 ¥ que 3| tema que =& abordars ese mismo dia
Abordamos los factores intemos 1as reformas bomonicas, las desigualdades soclales y la
crsis politica en Espafia (pp 68-70) Propongo un debate. Sifueras criolio en 1808,  qué
postura tomarias? A partir de ka dscumdn. redactan un editorial critico sobre las mpusticias

oS coloniaies ¥

Sasion 17 - Anteced de ka Ind dencia de 1810 !

$ Lists de cotajo | 41
Finagimente para 8sta 58<50n, 108 aluMnos 1erminan de complemsentar &l proyecto con todos
loa productos en ¢l periodica historico con 2ecciones de noticias teportajes edtoriales
Sesion 11 | comics e miografias La case concluye con una exposicion coleciva dondo cada oquipo

y12 presenta su Contribucion Proyecto

Ectonal historico
¢ Tu que hanas?

OBSERVACIONES

Propuesta de Intervencion

Las intervenciones que se estuvieron trabajando constan de dos proyectos, de los cuales busque
disefar estrategias nuevas y creativas a lo que los alumnos estaban acostumbrados a trabajar,
también tome en cuenta sus estilos de aprendizaje y las formas de trabajo de las cuales aprenden
de una manera significativa segun el diagnéstico aplicado, esto con el fin de lograr mi objetivo
general, de igual manera un aspecto identificado el diagnéstico aplicado a los alumnos y
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analizado en jornadas de practicas anteriores en otras escuelas de practica identifique que el
grupo cuenta con una gran dificultad para comprender textos historicos debido la mala
comunicacion y organizacion, dicha problematica también fue una de las principales tomadas en

cuenta para el desarrollo de la propuesta de intervencion.

Primera Intervencion (Jornada de préactica)

Secuencia de la jornada 1 (Objetivo reconocer el proyecto y tomar pilares para el desarrollo del

mismo durante las sesiones)

Descripcion:

El desarrollo de la secuencia didactica conformada por doce sesiones presentd un resultado
regular, debido a diversos factores que influyeron directamente en la participacion y en el logro
de los aprendizajes previstos. Aunque la planeacién se disefid con actividades grupales,
colaborativas y orientadas a la elaboracion del Periddico Historico, en la practica se identificaron
dificultades relacionadas, principalmente, con la falta de motivacion y la resistencia a participar

por parte de varios estudiantes.

A lo largo de las sesiones, se observd que un sector del grupo mostraba poco interés en realizar
las actividades, incluso aquellas que incorporan apoyos visuales, materiales concretos o
dinamicas de lectura y analisis. Esta falta de disposicion ocasiond que el ritmo de trabajo fuera
mas lento de lo esperado y que algunas tareas no se completaran con la profundidad prevista en

la planeacion.

Otro aspecto que afecto el desarrollo del proyecto fue que los alumnos estan acostumbrados a
trabajar de manera individual, por lo que el enfoque colaborativo representé un reto significativo.
La conformacién de equipos gener¢ dificultades de organizacion, reparto de responsabilidades y
coordinacioén interna. A pesar de la intervencion constante para orientar la dinamica de trabajo
colectivo, muchos estudiantes mantuvieron la preferencia por laborar de manera aislada, lo que

limit6é el avance en las actividades destinadas a la construccion del periodico.

Como consecuencia de estas situaciones, al cierre de las sesiones solo tres equipos lograron

concluir el proyecto, debido principalmente a que estaban integrados por alumnos que ya tenian
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afinidad entre si y pudieron organizarse con mayor facilidad. En contraste, el resto de los equipos
no consiguio consolidar un trabajo colaborativo efectivo, lo que derivd en productos incompletos

0 poco integrados.

Esta intervencidén permitio identificar areas de oportunidad importantes dentro del grupo, entre
ellas la necesidad de fortalecer el trabajo colaborativo, promover mayores niveles de motivacién,
y desarrollar habitos que favorezcan la participacién constante en actividades académicas. Aun
con estas dificultades, la experiencia resulto valiosa para reconocer los retos del trabajo en aula
y la importancia de implementar estrategias que respondan a las caracteristicas reales de los

estudiantes.

Durante esta primera sesién se presentd a los estudiantes el proyecto titulado “Periddico
Historico", el cual tiene como propodsito analizar acontecimientos histdéricos mediante la
elaboracion de un producto informativo similar a un periédico (Anexo 7). Para iniciar la actividad
se mostraron distintos ejemplos de periddicos con la finalidad de que los alumnos identificaran
sus caracteristicas principales y reconocieran las secciones que los conforman. Esta estrategia
buscaba acercar a los estudiantes al andlisis de acontecimientos histdricos mediante recursos
vinculados con su realidad cotidiana, favoreciendo el desarrollo de habilidades de interpretaciéon

y reflexién histérica (Prats, 2011).

Posteriormente se plantearon algunas preguntas detonadoras orientadas a recuperar los
conocimientos previos de los estudiantes acerca de los periddicos y su funcién como medio de
comunicacion. Dicho esto, aunque la actividad estaba disefiada para generar curiosidad e
interés, varios alumnos mostraron desinterés y participaron de manera limitada en las
intervenciones iniciales. En algunos casos se observd una actitud pasiva ante las preguntas
planteadas, lo que dificulta la construccion de un dialogo colectivo dentro del aula. De acuerdo
con Diaz Barriga (1998), la participacién activa del alumnado resulta fundamental para favorecer

el desarrollo de habilidades cognitivas dentro del aprendizaje histérico.

Durante el desarrollo de la actividad los estudiantes trabajaron en equipos para identificar las
partes del periddico y elaborar un cuadro comparativo inicial. No obstante, Unicamente algunos
equipos realizaron la actividad con mayor disposicion y lograron completar las tareas solicitadas.
En términos generales, el ambiente del grupo evidencié niveles bajos de motivacion, asi como

una tendencia hacia dinamicas de trabajo pasivas, situacion que también se relaciona con la
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preferencia que varios estudiantes han mostrado por actividades tradicionales como la copia de

informacion o el dictado.

El analisis de periddicos constituye una estrategia didactica que permite introducir a los
estudiantes en el estudio de los acontecimientos historicos a partir de materiales cercanos a su
realidad cotidiana. De acuerdo con Joaquim Prats, la ensefianza de la historia debe promover el
uso de diversos recursos que favorezcan la interpretacion de los hechos histéricos y el desarrollo

de habilidades de andlisis y reflexion (Prats, 2011).

En este sentido, la identificacién de las partes de un periddico contribuye al fortalecimiento de
habilidades de lectura, analisis de informacion y alfabetizacion informacional, mientras que el uso
de preguntas detonadoras busca estimular la participacién y el razonamiento critico de los
estudiantes. El trabajo colaborativo favorece la construccién social del aprendizaje cuando los
estudiantes participan activamente en la resolucion de tareas comunes (Fierro, Fortoul y Rosas,
1999). No obstante, la baja motivacién observada durante la sesion limitd el alcance de los
objetivos planteados, lo que evidencia la necesidad de seguir implementando estrategias

didacticas que favorezcan una mayor participacion y un aprendizaje mas activo dentro del aula.

Durante la segunda sesion se trabajé con el analisis de cddices como parte del desarrollo del
proyecto Periédico Historico. Para iniciar la actividad, el docente presenté a los estudiantes
diversas imagenes de coédices mesoamericanos con el propésito de que observaran sus
caracteristicas, identificaran los elementos representados y reflexionaran sobre la forma en que
las sociedades del pasado registraban informacion antes de la existencia de los medios de
comunicacion actuales. El trabajo con fuentes historicas permite acercar a los estudiantes al
analisis e interpretacion de evidencias del pasado, fortaleciendo el pensamiento histérico
(Wineburg, 2001).

Despues, se plantearon algunas preguntas orientadas a promover la observacion y el analisis
de las imagenes, buscando que los alumnos reflexionaran sobre los aspectos culturales
representados en los codices. A partir de esta actividad se pretendia generar un espacio de
dialogo colectivo que permitiera a los estudiantes expresar sus interpretaciones; por eso
nuevamente se observo una participacion limitada por parte de varios integrantes del grupo, ya

gue solo algunos alumnos compartieron sus ideas de manera voluntaria.

Durante el desarrollo de la sesidn los estudiantes trabajaron en equipos para elaborar un cuadro

comparativo en el que debian identificar cambios y permanencias culturales presentes en las
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representaciones analizadas (Anexo 8). Esta actividad tenia como finalidad que los alumnos
reflexionaran sobre la manera en que ciertos elementos culturales se transforman a lo largo del
tiempo, mientras que otros permanecen dentro de las sociedades. De acuerdo con Seixas y
Morton (2013), los conceptos de cambio y continuidad son fundamentales para el desarrollo del
pensamiento historico, ya que permiten comprender las transformaciones sociales a través del
tiempo. No obstante, aunque la actividad era accesible y contaba con instrucciones claras, se
observd que algunos equipos avanzaron de manera parcial y varios estudiantes requirieron del

apoyo directo del docente para poder continuar con la actividad.

Como parte del proyecto del periddico histérico, los estudiantes debian elegir el tema que
abordarian dentro de la seccién cultural de su periddico. Aunque finalmente se logré realizar
esta seleccion, el proceso se desarrolld con un nivel de compromiso limitado por parte de la
mayoria del grupo, ya que varios alumnos mostraron poca iniciativa para discutir o proponer ideas

dentro de sus equipos de trabajo.

En términos generales, esta sesion permitid identificar nuevamente una tendencia hacia la
participacion pasiva por parte de algunos estudiantes, lo cual se relaciona con la preferencia que
han mostrado por dinamicas de trabajo mas tradicionales. Esta situacion representa un desafio
para la implementacion de estrategias didacticas que buscan promover una participacion mas

activa y reflexiva dentro del aula.

El uso de cédices dentro de la ensefianza de la historia constituye una estrategia didactica que
permite acercar a los estudiantes al analisis de fuentes histéricas, favoreciendo la interpretacion
de los acontecimientos del pasado a partir de evidencias. De acuerdo con Joaquim Prats, el
trabajo con distintos tipos de fuentes histdricas permite desarrollar en los estudiantes habilidades
de analisis e interpretacion, elementos fundamentales para la comprension de los procesos
historicos (Prats, 2011).

El analisis de cambios y permanencias culturales contribuye al desarrollo del pensamiento
historico, ya que permite a los estudiantes reconocer que las sociedades experimentan
transformaciones a lo largo del tiempo, pero que también conservan ciertos elementos que
forman parte de su identidad cultural. En este sentido, reflexionar sobre los procesos de cambio
y continuidad resulta fundamental para comprender la relacion entre el pasado y el presente
(Santisteban, 2010).
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Aun en estas condiciones, la participacion reducida observada durante la sesion limité en cierta
medida la consolidacion de estos aprendizajes, lo que pone de manifiesto la necesidad de
continuar implementando estrategias didacticas que fomenten una mayor participacion de los

estudiantes y favorezcan el desarrollo de habilidades relacionadas con el pensamiento histérico.

La elaboracién de bocetos para el periddico tenia la intencién de impulsar el trabajo colaborativo;
aunque se evidencié que la mayoria preferia trabajar individualmente. Los equipos tuvieron
dificultades para organizarse y distribuir tareas. Solo dos equipos mostraron iniciativa y lograron
avances claros. El resto realizd bocetos incompletos o sin cohesion, reflejando la resistencia al
trabajo en equipo. El aprendizaje colaborativo requiere que los estudiantes desarrollen
habilidades de organizacién, comunicacién y responsabilidad compartida dentro de las

actividades escolares (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999).

La actividad consistié en construir un mapa conceptual sobre la estructura social virreinal (Anexo
9). Aunque algunos estudiantes participaron en la discusién inicial, el trabajo en equipos volvié a
representar un reto. Varios integrantes no colaboraron y esperaron a que uno o dos compaferos
realizaran la actividad. La seleccidon del tema econdmico para el periddico se realizd, pero sin un
compromiso real en la mayoria de los equipos. El uso de organizadores graficos favorece la
comprension y relacion de conceptos historicos al permitir representar de manera visual la

informacion (Diaz Barriga, 1998).

Durante esta sesion los estudiantes debian redactar una nota periodistica sobre aspectos
econdmicos del virreinato. La falta de motivacion se hizo evidente, ya que muchos alumnos
tardaron en comenzar o no completaron sus borradores. La participacion dependia en gran
medida del acompafamiento cercano. Solo los equipos con mayor afinidad lograron avanzar de

forma mas fluida. La mayoria produjo textos incompletos o con escasa profundidad.

La redaccion de una nota periodistica articula contenidos histéricos con practicas de escritura
funcional. Esta actividad impulsa la capacidad de explicar fenémenos econdmicos desde la
historia, favoreciendo la interpretacion y comunicaciéon de los procesos sociales (Pagés vy
Santisteban, 2014). Es por eso que la falta de motivacion afecté la profundidad del analisis y la

calidad de los textos.

La actividad buscaba fomentar la empatia histérica mediante la creacién de un personaje
indigena, afrodescendiente o mestizo. A pesar de que la dinamica era creativa, varios alumnos

mostraron apatia y trabajaron con minima dedicacion. La redaccion individual se completé so6lo
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en parte del grupo. En general, la falta de habito para escribir se combiné con la baja motivacion,

generando resultados desiguales.

La creacién de personajes historicos favorece la empatia historica, permitiendo comprender la
vida cotidiana y experiencias diversas de la época colonial (Anexo 10). Este ejercicio contribuye
a ampliar la perspectiva social del alumnado y fortalecer la comprension de distintos contextos

historicos (Seixas, 2015), aunque la apatia general dificulté una apropiacion mas significativa.

La elaboracion de un cdmic representaba una oportunidad para motivar mas a los estudiantes;
con esto, huevamente la participacion fue irregular (Anexo 11). Aunque algunos se mostraron
interesados en dibujar, otros no quisieron involucrarse y requirieron constante insistencia. Solo
unos pocos equipos produjeron un coémic completo y con narrativa coherente. La mayoria entrego

productos incompletos o realizados con poca dedicacion.

El comic fomenta la narrativa histérica mediante recursos visuales y secuenciales, fortaleciendo
la expresion creativa y la comprension temporal de los acontecimientos histéricos (Arteaga y
Camargo, 2014). Asimismo, el interés desigual mostro la necesidad de estrategias diferenciadas

para mantener la participacion.

Esta sesion retomd la elaboracion de personajes para producir una crénica o entrevista. La falta
de motivacion continud presente y varios alumnos se limitaron a escribir fragmentos muy breves.
La participacion en la lectura de productos fue escasa. En general, se observé una tendencia a
evitar actividades de escritura, lo que complicé alcanzar los propésitos de la sesion. La produccién
escrita constituye una herramienta importante para fortalecer la comprension histérica y la

capacidad de argumentacion de los estudiantes (Diaz Barriga, 1998).

La organizacion del debate enfrentd desafios debido a la falta de disposicion para participar
oralmente. Solo algunos estudiantes expresaron su postura; el resto permanecié pasivo. La
redaccion del editorial también evidencié escaso compromiso, ya que varios alumnos entregaron
textos muy breves o incompletos. Nuevamente, solo los equipos con mayor capacidad de
colaboracién lograron finalizar esta parte del proyecto. El debate favorece el pensamiento critico
y la argumentacioén historica al permitir que los estudiantes confronten distintas perspectivas

sobre un acontecimiento o problematica social (Pagés y Santisteban, 2014).

En esta sesion el trabajo en equipos volvid a presentar dificultades. Aunque se explico la actividad

y se brindaron ejemplos, la mayoria de los grupos no logro organizarse de manera eficiente. Las
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entrevistas producidas fueron superficiales o quedaron inconclusas. Solo unos pocos equipos,
los mismos que habian trabajado bien en sesiones anteriores, completaron un producto funcional
para la seccion de Politica del periddico. Estas dificultades reflejan la necesidad de fortalecer el
trabajo cooperativo y la responsabilidad compartida dentro del aula (Fierro, Fortoul y Rosas,
1999).

Este momento estaba destinado a integrar todas las secciones y dar forma al periddico final. De
lo contrario, la mayoria de los equipos no contaba con avances suficientes para completar el
proyecto. La falta de habito de trabajo colaborativo y la escasa motivacion acumulada durante las
sesiones anteriores se reflejaron claramente. Solo tres equipos, conformados por estudiantes que
se eligieron entre si, lograron organizarse adecuadamente y avanzar de manera solida en el

armado del periddico.

Integrar las secciones del peridédico implica habilidades de sintesis, organizacién y trabajo
colaborativo. Es un momento clave para consolidar aprendizajes y favorecer la relacion entre
distintos contenidos historicos (Prats, 2011), aunque la falta de avances previos reveld problemas

acumulados de participacion y habitos de trabajo.

En la sesién final, Unicamente los tres equipos mencionados lograron presentar un Periddico
Histérico completo y organizado (Anexo 12). El resto de los grupos no alcanzé a integrar sus
producciones debido a que las actividades parciales no se completaron en sesiones anteriores.
La presentacion evidencié la diferencia entre los equipos con dinamica colaborativa poco
favorable y aquellos que mostraron desinterés persistente o dificultades para trabajar en conjunto.
La sesidon permitié reflexionar sobre la necesidad de fortalecer estrategias de motivacion y trabajo
cooperativo en el aula (Anexo 13). Desde la investigacion-accion, la reflexion sobre la practica
docente permite identificar problematicas y replantear estrategias para mejorar los procesos de

ensefanza y aprendizaje (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999).
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Segunda Intervencion (Jornada de préactica)

Secuencia de la jornada 2 (Objetivo reconocer el proyecto y tomar pilares para el desarrollo del

mismo durante las sesiones)

La lucha independentista en Nueva Espafa.
Marioneta de un personaje histérico, Comprender los procesos, personajes y causas que
impulsaron la ruptura con el dominio espafol y dieron origen a la construccién de un México

independiente.

Se puede anticipar que los estudiantes poseen conocimientos generales sobre la Independencia
de México, ya que han escuchado referencias en actos civicos, fechas conmemorativas o
menciones breves en afios anteriores. Probablemente identifiquen a algunos personajes como
Miguel Hidalgo, José Maria Morelos, Josefa Ortiz de Dominguez o Vicente Guerrero, asi como
ciertos acontecimientos simbdlicos como el Grito de Dolores.

No obstante, es muy probable que su comprension sea superficial y fragmentada: suelen recordar
nombres o fechas, pero sin lograr relacionar las causas internas y externas, el contexto social de
la época, los cambios en el liderazgo del movimiento o las consecuencias posteriores a la guerra.
De igual manera, es comun que no reconozcan la complejidad del proceso, los motivos de los

distintos grupos sociales y las diversas etapas de la lucha independentista.

Con base en ello, se propone implementar un plan de accion fundamentado en el aprendizaje
basado en proyectos, con el fin de que los estudiantes construyan un entendimiento mas profundo
y significativo del proceso histérico. La estrategia central consistira en que los alumnos
desarrollen un proyecto creativo llamado “Marionetas de la Independencia”, mediante el cual

representaran a un personaje historico y reconstruiran su papel en la lucha por la libertad.

Este proyecto permitira que los estudiantes, a partir de las paginas 70 a 78 del libro, identifiquen:
Las causas sociales, econodmicas y politicas del estallido independentista.

Las etapas del movimiento y los cambios en su liderazgo.

Las aportaciones de personajes clave como Hidalgo, Morelos, Allende, Guerrero, Aldama, entre

otros.
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Las consecuencias para la poblacion y el pais al término de la guerra.

El plan de accion contempla diversas actividades de analisis, lectura guiada, interpretacién de
imagenes, construccion de organizadores graficos, elaboracion de representaciones visuales y
desarrollo de productos creativos. Cada alumno asumira un rol dentro del equipo (investigador,
disefiador, redactor o expositor) para fomentar la participacion equitativa, aunque también se

buscara fortalecer la responsabilidad individual dentro de un trabajo colaborativo.

La construccion de la marioneta y la presentaciéon del personaje serviran como medio para que
los estudiantes puedan comunicar la informacion historica de manera accesible, creativa y
reflexiva, integrando habilidades de expresion oral, sintesis, interpretacion histérica y manejo

basico de fuentes visuales.

Este proyecto tiene como proposito que los estudiantes no solo memoricen informacién, sino que
comprendan la relevancia historica de la lucha independentista, identifiquen las razones que
llevaron a los diferentes grupos sociales a levantarse contra el dominio espanol y reflexionen

sobre el significado actual de conceptos como libertad, justicia y soberania.
Al mismo tiempo, permite desarrollar habilidades comunicativas, pensamiento critico, creatividad

y conciencia histérica, contribuyendo a fortalecer el aprendizaje significativo y la construccion de

una identidad nacional informada y critica.
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0 LICENCIATURA EN ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
” EN EDUCACION SECUNDARIA (PLAN DE ESTUDIOS 2022)
ﬁ b PRACTICA DOCENTE Y PROYECTOS DE MEJORA ESCOLAR Y COMUNITARIA
A 3> JORNADA DE PRACTICA

(R0 3 2 |
\.i BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI BECENE
@ oria

: _Ojeda Rosas Hector Eduardo GRADO: 2 GRUPO: BYC
DISCIPLINA: Historia

18 de Marzo 24DES0069F
Ojeda Rosas Hector Eduardo
Tercer Trimestre 2025-2026
Etica,

Naturaleza y
Sociedades

= Lalucha independentista en Nueva Espaia
= Elpais después de la guerra

Aplica conceptos organizadores para dar cuenta de las etapas en que se
desarrolld la lucha por la Independencia de la Nueva Espana.

= Identifica los cambios de ritmo y de direccion en las diferentes etapas de la
lucha por la Independencia de la Nueva Espaia y teoriza al respecto.

3 semanas
10 sesiones

- it ) — i Apropiacion de las culturas & L
nsamien i rtes y experiencias
Inclusion x - % a través de la lectura y la 5 y
critico critica género saludable G estéticas
escritura

Comprension lectora y la falta de interpretacion de imagenes.

Marioneta de un personaje historico

Sesion 1 La lucha independentista en Nueva Espaiia

Objetivo: Comprender las causas internas y externas que originaron la Independencia de la
Nueva Espaiia.

Antes de comenzar esta sesion, se dara un breve adelanto del proyecto de esta jornada la
cual debera de ser realizar una marioneta y realizar un breve video entrevistando a su
marioneta (Personaje histérico de la independencia) la cual deberan de realizar en equipos
de 3 personas. (La entrevista debe de contener quién es, qué hizo, cuales fueron sus hazafias
y cémo imaginan que veria el México actual).

El docente presenta imagenes de la sociedad virreinal y plantea la pregunta: “¢Por qué creen
Momento 1 que algunas personas decidieron luchar contra el Virreinato?” para generar un didlogo
reflexivo con los alumnos.

Desarrollo:

El docente guia la lectura de las paginas 73 y 74 del libro de texto. Los alumnes elaboran un
mapa mental en su cuaderno donde anotaran las causas internas y externas de la
Independencia, identificando actores sociales y sentimientos de injusticia, Lista de cotejo

El docente promueve una reflexion grupal sobre las injusticias actuales y como enfrentarlas | see—— -

sin violencia. = Plumones
NOTA: Para la siguiente clase los alumnos deberan de traer imagenes y palabras clave sobre Pizarron
Sesion 1 los personajes de la independencia de México, pegamento, tijeras y hojas blancas. Mapa Mental
y2 Sesion 2 Collage
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Obijetivo: Identificar los principales hechos y personajes del inicio del movimiento
independentista.

El docente presenta una ilustracion del Grito de Dolores y guia a los alumnos para que
expresen las emociones que perciben en la imagen, promoviendo la interpretacion histérica
y simbdlica del suceso.

Desarrollo:

El docente orienta |a lectura de las paginas 75 y 76 del libro de texto. Posteriormente, los
alumnos elaboran en su libreta un collage con imagenes y palabras clave sobre los
personajes Miguel Hidalgo, Ignacio Allende y Juan Aldama el contenido de las imagenes debe
de ser acorde al tema, los personajes, tiempo y espacio. Después, realizan un boceto de la
marioneta que representara al personaje elegido para su proyecto, considerando su rostro,
caracteristicas faciales y vestimenta y caracteristicas esenciales como articulos o prendas
especificas etc.

El docente fomenta una reflexion grupal en torno a la pregunta que deberan de escribir en
su cuaderno: “¢Por qué Hidalgo representa la voz del pueblo?”, invitando a los alumnos a
reconocer su papel histérico y simbélico.

Momento 2

Sesion 3
y4

Sesion 3

Objetivo: Reconocer la participacion de los personajes en la lucha independentista y los
cambios en su direccion.

Inicio:

El docente presenta imagenes de personajes importantes de la independencia colocando en
el pizarrén dando una breve presentacion de cada uno y su trayectoria tanto en la vida de
ellos como en la independencia. Promoviendo la activacion de conocimientos previos sobre
la Independencia.

Lista de cotejo

Historieta

Mapa Conceptual

Desarrollo;

£l docente guia |3 lectura de 1as pagnas 77 y 78 del ibro de texto. En parejas, tos alumnos
elaboran una historieta que Induya personajes, batallas y cambios de hiderazgo, destacando
figuras como Hidalgo, Morelos, Guerrero con ura plantilla que el docente les proporcionari.
Durante I3 actividad, ef docente onenta {3 identrficacion del papel de cada personaje en o
procesa de independenca,

Cere

£l docente conduce una reflesdn grupal a partir de la pregunta que deberan de escribir en
su cusderno: “2Qué nos ensena ko historia sobre la importancia del trabojo colectivo?”,
para reconccer el valor de fa colaboracion en los procesos sociales e histdncos. y ver i3
comprension de los productos de los alumnos.

Sesicn 4
Objetivo: Analizar los ideales de justiia, Jibertad y sobecania en los lideres independentistas,

El docente presenta frases célebres de Hidalgo, Morelos y Guerrero, invitando 4 los alumnos
a reflexionar sobre su significado y los valores que representan.

Desarrolio:

Los alumnos Interpretan el sentido de cads frase elaborando un mapa conceptual de valores
asociados A los ideales de los fideres esta actividad se desarrollard en su boreta.
Posteriormente, en equipos de 3, deberin de escoger un personaje de la ndependencia para
después realizar una breve biografis del personaje gue eligieron elabocaran con diversos
materiales para su marioneta, destacanida sus kleales y aportaciones al movimiento. en i3
cual tendran diferentes momentos de construccion de la marioneta

Cierre:

Para finalizar I3 clase los alumnos deberan de responder la sigutente pregunta en su libreta:
“¢Qué cualidad de tu personaje admiras y por qué crees que fue importante en su lucha?”
Para después compartir sus respuestas a grupo.
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Sesion 5

Objetivo: Represantar de forma creativa 13 identidad def personaje elegido.

£l docente presents ejemplos de manonaotas elaboradas con materiales reciclados,
plicando las positabdades creativas y sostenibles que ofrece este tipa de material.

Desarrolio:

Pars la actividad del dia de hoy los slumnos comierzan 8 elsboracitn de la estructues de su
marioneta, construyendo |3 cabeza, ef cuerpo y 13 vestimenta basica del personaje histdrico
elegido. Posteriormente, decoran su marioneta utilizando materiales diversos como papel,
fieitro y cartdn, Durante la actividad, &l docente banda orentacion y 5poyo técnico pars &f
armada y diseflo,

Cerre;

£l docente imita 3 fos alumnos a reflexionar con 13 pregunta que deberan de ascribir en su
Soreta: 2Qué representa tu personaje pava t y para bo historio de México?”, fomentando
ka conexidn personal y el reconocimiento histdrico.

Sesiln 6 El Pais Después de | Guerra
Obfetivo: identficar las consecuencias sociales, politicas y econdmicas tras i3 guarra
£l docente presenta una imagen que muestra f estado del pais tras s guerra de

Indepandencia e imvita a los alumnos a refl con la pregunta: "£Que probk
frentS México al independizarse?”, promaviendo la observacidn y ol analisis histdrico,

Desarrolio:
El docente guss 1a lectura de lag pbginas 73 y B0 del libro de texto. Posteriormente, fos
slumnos elaboran un organizador @rafico tipo disgrama o2 causa y efecto, en & qua

Lista de colep

Diggrama Causa
Efecto

identifican y clasifican las principales consecuencias sociales, politicas y econdmicas del
proceso independentista.

El docente conduce una reflexion grupal a partir de la pregunta que deben de escribir en su
cuaderno: “¢Qué significa realmente ser independiente hoy?”, motivando a los alumnos a
vincular el pasado histdrico con la realidad contemporanea.

NOTA: Para la siguiente clase los alumnos deberan de traer dibujos, recortes o frases que
representen los principales problemas del México independiente

Momento 4

Sesion 7
y8

Sesion 7

Objetivo: Representar visualmente los desafios del nuevo pais y fomentar el trabajo en
equipo.

El docente presenta retratos de Agustin de Iturbide y de los primeros gobiernos del México
independiente, motivando a los alumnos a observar y comentar los desafios que pudo
enfrentar el pais tras la guerra.

Desarrollo:

En equipos, los alumnos elaboran un mural colectivo en un papel craft que proporcionara el
docente con dibujos, recortes o frases que representen los principales problemas del México
independiente: inestabilidad politica, pobreza, conflictos internos, etc.

El docente promueve una reflexion colectiva a partir de la pregunta que deberan de escribir
en su cuaderno: “;Qué podemos aprender de los errores del pasado?”, vinculando el
andlisis historico con la formacién ciudadana.

Sesion 8

Objetivo: Comprender Ia formacién de una identidad mexicana tras Ia guerra.

Lista de cotejo
Mural colective

Dibujo Individual

Plumones
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El docente reproduce el Himno Nacional y muestra el Escudo de México, invitando a los
alumnos a compartir las emociones y significados que asocian con estos simbolos.

Desarrollo:

El docente guia un andlisis sobre el origen y el significado de los nuevos simbolos patrios
surgidos tras la Independencia. Luego, los alumnos elaboran un dibujo creativo en el que
representen qué significa para ellos ser mexicanos, expresando valores, culturay
pertenencia.

El docente promueve una reflexion grupal a partir de la pregunta que deberan de escribir en
su cuaderno: “¢Cémo se construye nuestra identidad como nacion?”, fomentando la
comprension del sentido de identidad colectiva.

Pizarron

Momento 5

Sesion 9

Sesion 9

Objetivo: Reconocer los cambios y desafios que enfrentd México tras la Independencia,
diante la rep tacion creativa y reflexiva de un personaje histérico relevante.

El docente inicia recordando brevemente cdmo termind la guerra de Independencia y
pregunta al grupo: “¢Qué pasaria con un pais después de una guerra tan larga?”

Luego explica que cada estudiante elegira un personaje importante de ese periodo para
dibujarlo y representar su papel en |a historia de México.

Desarrollo:

Los estudiantes realizan un dibujo sencillo del personaje elegido, en binas, agregando
detalles que lo identifiquen con una plantilla que el docente les proporcionara.
Después, exponen brevemente frente al grupo respondiendo:

®  ;Por qué eligieron a ese personaje?

Lista de cotejo

Dibujo de
personaje

Coloagands Jusros
wiresdepores

e ;Por qué esimportante en I3 histarta de nuestro pads?

El gdocente guda las parnicipaciones, destacando la relacitn entre cada parsonaje y los retos
ded Méxice Independiente.

Clerre:

El docente pide 3 505 almnos esordir una breve reflexdn sobre lo aprendido, respondiendo
# la pregunta que deberan de escribir en su cuaderna:

*#0ué comprendi sobre o pais después de la guerra y las personas que lo
reconstruyeron?™

Al final, alguncs comparten sus ideas y ol grupo conchuye que la independencia fue solo ol
micio de 4 construccidn de Noéxico como nacidn,

Sesion
10

Sesion 10

El docente guia a los slumnos a recordar los conocimientos Gue dejaron los temas vistos en
clase a través de un didlogo colectiva en e que los alumnas deben de sentarse en forma de
circulo.

Desarrolio:

Después comenzara cada equipo presentando su entrevista dramatizada con la marioneta
{quién es, qué hizo, cusles fueron sus hazafias y como imaginan que veria el México actusl).
Después de 1a exposscian se dard un tiempo de preguntas a los expositores.

Cietre:

Para finalzar 13 clase, se contestard |5 siguiente pregunts de manera colective " Qué

aprendimos sobre nuestra historia y como podemos aplicario para transformar la
Bcdad >

Lista de Colejo

Rubrics o8
Evaluscin ge 18
Matcoots

OBSERVACIONES
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Propuesta de intervencion (Secuencia 2)

Las intervenciones que se llevaron a cabo constan de dos proyectos con el objetivo de disefar
estrategias novedosas y creativas que se adecuaran a los estilos de aprendizaje de mis alumnos,
dichas estrategias fueron disefiadas con el propdésito de desarrollar el pensamiento historico y el
trabajo colaborativo, se consideraron las formas de trabajo que resultaron mas efectivas para los
alumnos basandose en sus estilos de aprendizaje esto con el fin de lograr mi objetivo general,
también fue de gran ayuda utilizar el diario de campo para poder llevar a cabo mi objetivo.
También un punto a considerar es que esta jornada tengo presente una amenaza la cual es la
limitacion del tiempo tanto en clase como en los dias que desarrollar mis sesiones debido a

cuestiones de la escuela.

Desarrollo de sesiones

Esta primera sesion tuvo como propaésito introducir a los alumnos al proyecto y abordar las causas
internas y externas de la Independencia. Al presentar el proyecto de la marioneta y el video,
algunos alumnos mostraron interés, pero en general se percibié poca motivacién para participar
en las actividades iniciales. Durante la lectura y la elaboracién del mapa mental, varios
estudiantes trabajaron con desgano o cumplieron la actividad de forma superficial. Aun asi, se
logré establecer el tema general y activar conocimientos previos. Como sefialan Pagés vy
Santisteban, el aprendizaje historico requiere partir de las ideas previas de los estudiantes para

construir nuevas interpretaciones del pasado.

Esta sesion es clave porque activa conocimientos previos, introduce la causalidad historica y
contextualiza el proceso de la Independencia, elemento fundamental para que los alumnos
comprendan hechos posteriores y construyan una vision histérica coherente (Anexo 14). En este
sentido, Seixas y Morton (2013) afirman que el pensamiento histérico implica comprender las

causas y consecuencias de los acontecimientos para interpretar el pasado de manera critica.

En esta sesidn se trabajo la interpretacién de una imagen sobre el Grito de Dolores y la lectura
del libro de texto. Aunque algunos estudiantes se involucraron en el collage sobre personajes
como Miguel Hidalgo y Costilla, Ignacio Allende y Juan Aldama, otros mostraron poca disposicién,
entregaron materiales incompletos o se limitaron a cumplir con lo minimo (Anexo 15). El disefio
inicial de la marioneta permitié identificar las primeras dificultades: varios alumnos no querian

colaborar con sus compaferos y preferian trabajar solos, lo que afecto la dindmica prevista de
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trabajo en equipo. Fierro, Fortoul y Rosas (1999) sostienen que la practica docente debe
considerar las dinamicas de interaccion dentro del aula para favorecer procesos colaborativos

significativos.

La importancia de esta sesion radica en el uso de fuentes visuales para desarrollar la
interpretacion histérica, asi como en reconocer la relevancia de los actores del movimiento
insurgente. Se fortalecen habilidades de analisis iconografico y trabajo colaborativo. Wineburg
(2001) menciona que el andlisis de fuentes permite que los estudiantes desarrollen una

comprension mas profunda del pasado al cuestionar e interpretar evidencias histoéricas.

La elaboracion de historietas fue una actividad que, en teoria, debia fomentar la creatividad y el
trabajo con la secuencia histérica. De igual manera, la participacion fue irregular. Algunos
alumnos mostraron interés y lograron plasmar personajes y batallas representativas (Anexo 16).
Otros se mostraron distraidos, sin motivaciéon o evitando participar. El docente tuvo que insistir
para que cumplieran con la actividad en parejas, ya que varios intentaban trabajar
individualmente. Aun asi, se logré que la mayoria entregara su historieta (Anexo 17). Diaz
Barriga (1998) sefala que las estrategias didacticas enfocadas en habilidades cognitivas
favorecen la comprension de los procesos historicos cuando permiten organizar y representar la

informacion de forma significativa.

Esta sesidn destaca por fomentar la comprensién de la temporalidad y las secuencias dentro del
proceso historico. El uso de historietas apoya la alfabetizacién visual y la construccion de
narrativas coherentes. De acuerdo con Santisteban Fernandez (2010), el pensamiento historico
requiere comprender el tiempo histérico y establecer relaciones de cambio y continuidad entre

los acontecimientos.

Debido a la suspension de clases, esta sesion se envié como trabajo extraclase. El objetivo era
reflexionar sobre los ideales de justicia y libertad, elaborar un mapa conceptual y redactar una
breve biografia del personaje asighado. Esta sesion tuvo mucha variabilidad en los resultados:
algunos alumnos entregaron productos completos, pero otros no entregaron nada o enviaron
trabajos incompletos. La falta de seguimiento presencial y la escasa autonomia de los estudiantes
afectaron significativamente esta actividad. Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista
Lucio (2014) destacan que los procesos educativos requieren seguimiento constante para

garantizar la participacion y la obtencién de resultados significativos.

Es relevante porque introduce los ideales politicos y sociales que guiaron el movimiento

insurgente, asi como la elaboracién de biografias, un recurso fundamental para comprender
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procesos desde la accidn de los individuos. Prats (2011) menciona que la ensefianza de la historia

debe acercar a los estudiantes a la comprension de los actores histdricos y sus contextos.

En esta sesién los alumnos comenzaron formalmente la construccion de la marioneta. Fue una
de las sesiones con mayor participacion creativa; aunque también se evidencié que no todos los
equipos trabajaban de manera equilibrada. Algunos estudiantes se limitaban a observar,
distraerse o dejar que otros compafieros hicieran la mayor parte del trabajo. Aun asi, tres equipos
lograron avanzar de manera notable, mientras que otros necesitaron apoyo constante. Cecilia
Fierro, Bertha Fortoul y Lesvia Rosas (1999) sefialan que las actividades practicas favorecen la
participacion de los alumnos cuando el docente acompana y reflexiona continuamente sobre las

dinamicas del grupo.

La construccion de marionetas favorece el aprendizaje significativo al permitir que los estudiantes
materialicen a los actores historicos y se apropien de su identidad, lo que mejora la comprensién
y la retencién del contenido. Desde la perspectiva constructivista de Carretero (2011), los
estudiantes aprenden historia de forma mas significativa cuando relacionan los contenidos con

experiencias creativas y cercanas a su realidad.

Se abordé el tema “El pais después de la guerra”. Durante la lectura y la elaboracién del diagrama
causa-efecto, nuevamente se observo falta de motivacién en una parte del grupo. Aunque varios
alumnos lograron comprender las consecuencias sociales, politicas y econdmicas del conflicto,
otros realizaron la actividad sin atencién o copiando del compafero. La participacion oral también
fue limitada, por lo que se requirio insistir para que mas alumnos compartieran sus ideas. Seixas
(2015) plantea que el pensamiento historico implica analizar las consecuencias y la relevancia

historica de los procesos, mas alla de la simple memorizacién de hechos.

Esta sesién se enfoc6 en la creacidon de un mural colectivo sobre los problemas del México
independiente; y aunque no se pudo llevar a cabo debido a algunos impedimentos dentro de la
institucion. A pesar de ello, la actividad estaba disefiada para fortalecer el trabajo colaborativo y
la representacion visual de los problemas sociales y politicos posteriores a la Independencia.
Pagés y Santisteban (2014) destacan que las actividades colectivas favorecen la construccion

social del conocimiento historico.

Debido nuevamente a la suspension de clases, esta sesion se envié como tarea. Los estudiantes
debian analizar simbolos patrios y realizar un dibujo sobre la identidad mexicana. La participacion

fue similar a la sesion 4: algunos alumnos entregaron trabajos completos, pero otros no realizaron
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la actividad. La falta de supervisiéon presencial afecté la calidad y el cumplimiento de los
productos. Garcia (1995) menciona que el diagndstico educativo permite identificar factores que
intervienen en el desempefio y participacion de los alumnos dentro de los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Esta sesion marcéd el inicio de la ultima etapa del proyecto: la representacion creativa del
personaje a través de la marioneta. Los alumnos realizaron un dibujo del personaje y comenzaron
a estructurar la presentacion final. En esta actividad se observo un poco mas de participacion,
especialmente en los alumnos que ya habian avanzado en su marioneta. Dicho esto, no todos
los estudiantes tenian listo su material o querian trabajar con su equipo, lo que complico el
progreso homogéneo del grupo. Latorre (2005) sefiala que la reflexién constante sobre la practica
docente permite identificar las dificultades que surgen durante el desarrollo de proyectos dentro

del aula.

Esta sesidén es relevante porque vincula el contenido histérico con habilidades de sintesis y
comunicacion, necesarias para presentar informaciéon de manera clara y significativa. Arteaga y
Camargo (2014) afirman que el pensamiento histérico también implica comunicar interpretaciones

del pasado mediante distintos recursos y formas de representacion.

En la ultima sesién, se realizaron las presentaciones finales. La mayoria de los equipos expuso
la vida de personajes como José Maria Morelos y Pavén, Vicente Guerrero, Josefa Ortiz de
Dominguez e Ignacio Allende, apoyandose en sus marionetas (Anexo 18). El equipo de Leona
Vicario no presentd su exposicidn de manera presencial; entregd Unicamente un video, ya que
no lograron coordinarse adecuadamente para estar preparados a tiempo. En general, las
presentaciones fueron satisfactorias, aunque la falta de motivacion se reflejé en la expresién oral
y en la calidad de los productos. Como menciona Prats (2011), la ensefianza de la historia debe
promover que los estudiantes comuniquen y reconstruyen el pasado mediante explicaciones

propias y significativas.

Es una sesion clave porque evalua el proceso completo del proyecto, evidencia el nivel de
apropiacion del contenido y fortalece la expresion oral y la reconstrucciéon del relato histérico.
Seixas y Morton (2013) destacan que las actividades de representacion y exposicion permiten
consolidar el pensamiento historico al integrar interpretacion, narrativa y argumentacion (Anexo
19).
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El desarrollo de estas sesiones permitié identificar distintas problematicas relacionadas con la
motivacién, la participacion y el trabajo colaborativo dentro del aula. El diagndstico inicial y la
observacién constante durante la practica docente fueron fundamentales para reconocer las
necesidades del grupo y adaptar las estrategias de ensenanza conforme avanzaba el proyecto.
En este sentido, Arriaga Hernandez (2015) sostiene que el diagndstico educativo constituye una
herramienta indispensable para comprender las caracteristicas del alumnado y mejorar la calidad

de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

De igual manera, el seguimiento realizado durante cada sesion permitio reflexionar sobre las
fortalezas y areas de oportunidad presentes en la intervencion docente. A través de la
observacion y el analisis de las actividades implementadas, fue posible identificar qué estrategias
favorecen mayor participacién y cuales requerian modificaciones para responder a las
necesidades del grupo. Como menciona Latorre (2005), la reflexion sistematica de la practica

permite al docente comprender y transformar su intervencion pedagogica.

Para cerrar, el proyecto de las marionetas histéricas permitié que los estudiantes se acercaran al
proceso de Independencia de México desde actividades creativas y participativas, favoreciendo
la comprensién de personajes, causas, consecuencias y secuencias histéricas. Aunque existieron
dificultades relacionadas con la motivacion, la autonomia y el trabajo en equipo, la mayoria de
los alumnos logré involucrarse en distintas etapas del proyecto y construir representaciones
basicas del pasado histérico. Tal como sefialan Seixas y Morton (2013), el pensamiento historico
se fortalece cuando los estudiantes interpretan, representan y comunican acontecimientos

historicos mediante experiencias significativas dentro del aula.

Plan de accién tercera jornada

Procesos histéricos de México: de las culturas indigenas durante el dominio espanol al Porfiriato.

Proyecto: Elaboracién de una periodizacion historica.

Comprender los principales procesos histéricos que abarcan desde las culturas indigenas durante
el dominio espanol hasta el periodo del Porfiriato, mediante el analisis y repaso de los temas
previamente estudiados, con el propésito de que los estudiantes identifiquen los cambios y

continuidades presentes en la historia y construyan una periodizacion histérica general.
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Se puede anticipar que los estudiantes poseen conocimientos previos sobre algunos de los temas
abordados, ya que estos contenidos fueron trabajados anteriormente durante el desarrollo de la
asignatura. Es probable que recuerden ciertos acontecimientos, conceptos o personajes
relevantes, también es posible que dichos conocimientos se encuentren organizados de manera
fragmentada, lo que dificulta que los alumnos logren establecer relaciones claras entre los

distintos procesos historicos.

Es comun que los estudiantes tengan dificultades para comprender la secuencia temporal de los
acontecimientos histéricos y para identificar como ciertos procesos se relacionan entre si. En
muchos casos logran recordar hechos o fechas importantes, pero presentan dificultades para
analizar los procesos de cambio y permanencia que se desarrollan a lo largo del tiempo, asi

como para comprender la relacion entre el pasado y el presente.

Con base en ello, se propone implementar un plan de accion orientado al repaso y consolidaciéon
de los temas previamente abordados en clase. La estrategia central consistira en el desarrollo de
un proyecto titulado “Periodizacion historica”, mediante el cual los estudiantes elaboraran distintos
productos que les permitiran organizar la informacién histérica de manera visual, clara y

secuencial.

Durante el desarrollo de este proyecto se retomaran los siguientes temas:

Culturas indigenas durante el dominio espafiol, cuyo producto sera la elaboracién de un cartel
historico en el que los estudiantes representaran las principales caracteristicas culturales,

sociales y economicas de estas comunidades durante el periodo colonial.

El Virreinato en la Nueva Espafna, tema que sera trabajado mediante la elaboracién de una
infografia, con la finalidad de sintetizar los aspectos mas relevantes de la organizacioén politica,

social y econdmica de este periodo.
La Independencia de la Nueva Espana de 1810, en el cual los estudiantes elaboraran un triptico

informativo que explique las causas, etapas y personajes principales del movimiento

independentista.
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Del triunfo de la Republica Restaurada hasta el Porfiriato, tema que sera representado mediante
una linea del tiempo, permitiendo visualizar los acontecimientos mas importantes de este periodo

y su secuencia dentro de la historia nacional.

Cada uno de estos productos permitira que los estudiantes organicen la informacion historica de
diferentes maneras, favoreciendo el andlisis, la sintesis y la comprension de los procesos

historicos trabajados durante el curso.

El plan de accion contempla diversas actividades de repaso, lectura guiada, analisis de
informacion, construccidon de organizadores graficos y elaboracion de productos visuales. A
través de estas actividades se busca que los estudiantes retomen los contenidos previamente

estudiados y logren integrarlos dentro de una visidn mas amplia del desarrollo histérico de México.

Durante el desarrollo de las sesiones se emplearan algunas actividades de caracter mas
tradicional, como la lectura, el registro de informacioén o la elaboracion de cuadros de analisis.
Estas actividades funcionaran como un punto de partida para que los estudiantes puedan
comprender mejor los contenidos y posteriormente avanzar hacia dinamicas de trabajo mas
participativas e innovadoras. De esta manera, se pretende que los alumnos puedan adaptarse de

forma gradual a nuevas formas de aprendizaje dentro del aula.

Como producto final del proyecto, los estudiantes elaboraran de manera colaborativa una
periodizaciéon historica general, en la que integraran los distintos temas trabajados durante el
proceso. Esta actividad permitira que los alumnos organicen los acontecimientos histéricos dentro
de una secuencia temporal clara, identificando los principales periodos de la historia y

comprendiendo la relacién entre ellos.

El desarrollo de este proyecto tiene como finalidad fortalecer en los estudiantes la comprension
del tiempo histérico, permitiéndoles reconocer la relaciéon entre pasado, presente y futuro, asi
como identificar los procesos de cambio y continuidad que han influido en la construccién de la

sociedad mexicana.

Finalmente, esta propuesta busca contribuir al desarrollo del pensamiento histérico, promoviendo
qgue los estudiantes analicen los procesos histéricos de manera mas reflexiva, establezcan
relaciones entre distintos periodos y comprendan que la historia no se limita Unicamente a la
memorizacion de hechos o fechas, sino que implica la interpretacion de procesos que han dado

forma a la realidad actual.
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LICENCIATURA EN ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
EN EDUCACION SECUNDARIA (PLAN DE ESTUDIOS 2022)
PRACTICA DOCENTE Y PROYECTOS DE MEJORA ESCOLAR Y COMUNITARIA
1* JORNADA DE PRACTICA VIil SEMESTRE

(pazzaon X ) |
. BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI I mecene
@ g oria

DOCENTE: _Ojeda Rosas Hector Eduardo GRADO: 2 GRUPO: BYC
DISCIPLINA: Historia

18 de Marzo 24DES0069F 2BYC
Ojeda Rosas Hector Eduardo [ Matutino
Tercer Trimestre
Etica,
Naturaleza y
Sociedades

Ciclo escolar | 2025-2026

= Eltriunfo de la republica a la dictadura porfirista

importantes que
Republica y Porfiriato; i pora la i

5 semanas

para su comprension puntual; e identifican cambios y 20 sesiones
en ambos p y los puntos de inflexién.
" F i i d de | Vida Apropiacion de las culturas a través de o -
Inclusion - e S Artes y experiencias estéticas
o critico d critica género saludable la lectura y la escritura

=+
Alumnos pasivos, memoristicos y con preferencia por acnviaaades tradicionales.

Periodizacién Histérica | -

Sesion 9. Linea del tiempo colaborativa
Inicio

El docente comienza la sesion rets do lo trabajado previ te acerca del
triunfo de la Repiiblica en 1867 y el contexto politico postenor Para activar los
conoc previos, plantea al grupo all “¢ Qué ocurrio
después de que se restaur6 la Republica?”, “,_Mexlco logro estabilidad
inmediata?” y “; Qué sucedi6 en 1876?". Las resp de los di se
anotan en el pizarron con la intencion de recuperar ideas clave y detectar posibles
confusiones.

Posteriormente, el docente explica que en esta sesion analizaran la transicion entre
la Republica Restaurada y el inicio del Porfiriato a través de la elaboracion de
una linea del tiempo comparativa. Para ello, muestra un ejemplo sencillo en el

M it pizarron o en una diapositiva, sefialando que no se trata Unicamente de colocar Criterios de evaluacion (S9):
fechas, sino de explicar qué ocurrio en cada to y qué ios se p jeron.
1 e Ubica correctamente los
El docente aclara los el tos que debe cont el producto: acontecimientos en orden | gasion 9
cronologico.
e Fechas principales. e Identifica cambios entre la
e Acontecimientos relevantes. Replblica Restaurada y e Papel Bond
e Breve explicacion de cada hecho. el inicio del Porfiriato. e Plumones
e Comparacion entre ambos periodos. e Participa activamente en e Colores
) ) A . el trabajo colaborativo. e Pegamento
Finalmente, organiza al grupo en equipos de tres o cuatro integrantes y asigna e Regla
funciones especificas para favorecer el trabajo colaborativo. Y
Desarrollo
Una vez dos los equipos, los diants el libro de texto para

Sesion | identificar la informacion necesaria. El docente orienta la actividad solicitando que
9 localicen primero las fechas clave (1867 y 1876) y posteriormente los
acontecimientos mas importantes que marcan la transicion politica.
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Cada equipo comienza a disefiar la linea del tiempo en el papel bond, trazando una
linea horizontal que abarque el periodo de 1867 a 1876. A un lado colocan los
acontecimientos relacionados con la Republica Restaurada y al ofro los
correspondientes al inicio del Porfiriato. Debajo de cada fecha agregan una breve
explicacion escrita con sus propias palabras.

Durante el proceso, el docente recorre los equipos realizando preguntas que
favorezcan el andlisis historico: “¢Qué diferencias encuentran entre ambos
momentos?”, “; Qué cambio en la forma de gobernar?”, “; Por qué el ascenso
de Porfirio Diaz puede considerarse un cambio importante?”. Asimismo, verifica
que la informacion sea correcta y que exista coherencia cronoldgica.

El frabajo se desarrolla en un ambiente de didlogo y colaboracion. Cada integrante
cumple con la funcién asignada: algunos revisan la informacion en el libro, otros
redactan las explicaciones, mientras que otros organizan visuaimente el producto. El
docente refuerza la idea de que Ia historia debe comprenderse como un proceso y
no como hechos aislados.

Al finalizar la elaboracion, cada equipo presenta su linea del tiempo al grupo.
Durante la exposicion explican qué acontecimientos incluyeron, como organizaron la
informacion y qué cambios identificaron entre la Republica Restaurada y el inicio del
Porfiriato.

El docente promueve una reflexion colectiva preguntando: “; Podemos decir que el
triunfo de la Republica asegurd la estabilidad politica?”, “; Qué
transformaciones introdujo el gobierno de Porfirio Diaz?”. A partir de las
respuestas, el docente enfatiza que este periodo representa una transicion
importante en la historia politica del pais.

Sesion 10. Causas e inicio de la Revolucion Mexicana =
Criterios de evaluacion ($10):
Inicio
Momento El docente inicia la sesion escribiendo en el pizarron el titulo: e Comprension del Sesion 10
“Causas de la Revolucion Mexicana” contenido histérico
2 Posteriormente pregunta al grupo: e Responde el cuestionario : :
Sesion | ¢Qué creen que sucede cuando un presidente gobiera durante mas de 30 de forma individual. e Pizarron
aiios? « Mantiene orden y e Libreta
10 Permite algunas participaciones breves, sin profundizar demasiado, ya que sabe que limpieza en el cuaderno. e Librode
el grupo no suele extenderse en sus respuestas. Recupera las ideas principales y e Atiende la lectura guiada. texto

Propuesta de Intervencion

Las intervenciones que se llevaran a cabo durante esta tercera secuencia didactica consisten en
un proyecto orientado al repaso y organizacion de los contenidos historicos previamente
trabajados durante el curso. El propésito principal es que los estudiantes logren integrar los
conocimientos adquiridos sobre distintos procesos histéricos de México, mediante la elaboracién
de diversos productos que les permitan representar y analizar la informacion de manera visual y

estructurada.

Para el desarrollo de esta intervencién se disenaron estrategias didacticas que combinan
actividades tradicionales con actividades mas creativas e innovadoras, con la finalidad de que los
alumnos puedan adaptarse gradualmente a nuevas dinamicas de trabajo dentro del aula. A través
de estas estrategias se busca fomentar la participacion de los estudiantes y favorecer el desarrollo
del pensamiento historico, especialmente en lo relacionado con la comprensién de la
temporalidad historica y la identificacién de procesos de cambio y continuidad a lo largo del

tiempo.
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Durante esta secuencia se retomaran los temas previamente abordados en clase, tales como las
culturas indigenas durante el dominio espafol, el Virreinato en la Nueva Espafa, la
Independencia de México y el periodo comprendido entre la Republica Restaurada y el Porfiriato.
Cada uno de estos temas sera trabajado mediante la elaboracion de un producto diferente, entre
los cuales se encuentran la realizacion de un cartel historico, una infografia, un triptico informativo
y una linea del tiempo, actividades que permitiran a los estudiantes organizar la informacion

historica de manera clara y comprensible.

Como producto final de la secuencia, los alumnos elaborardn de manera colaborativa una
periodizacién histérica general, en la cual integraran los distintos temas trabajados durante las
sesiones. Esta actividad permitirda que los estudiantes identifiquen la secuencia de los
acontecimientos histéricos y comprendan cémo los diferentes procesos se relacionan entre si

dentro del desarrollo histérico de México.

Para el desarrollo de esta intervencion se tomaron en cuenta las caracteristicas del grupo y las
formas de trabajo que han mostrado mayor efectividad durante las jornadas anteriores. En este
sentido, se buscd disenar actividades que favorezcan el trabajo colaborativo, la organizacion de
la informacién y la reflexién sobre los contenidos histéricos, con el fin de contribuir al desarrollo

de una comprension mas profunda del pasado.

Finalmente, el uso del diario de campo continuara siendo una herramienta fundamental para
registrar las observaciones realizadas durante el desarrollo de las sesiones, permitiendo analizar
la participacion de los estudiantes, las dificultades presentadas y los avances observados en el
proceso de aprendizaje. Del mismo modo, se considera como un posible reto dentro de esta
intervencion la limitacion del tiempo disponible para el desarrollo de las actividades, lo cual puede
influir en el ritmo de trabajo del grupo y en la profundidad con la que se abordan algunos

contenidos.

Desarrollo de las sesiones

El docente comenzd proyectando una serie de imagenes correspondientes a distintos periodos
historicos: culturas indigenas bajo dominio espanol, el Virreinato, la Independencia y el Porfiriato.
A partir de estas imagenes, se solicitd a los estudiantes que identificaran elementos conocidos y
expresaran qué diferencias observan entre cada etapa. Esta estrategia buscaba activar

conocimientos previos y favorecer la interpretacion inicial de los procesos historicos, ya que “el
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pensamiento histérico implica establecer relaciones entre acontecimientos y comprenderlos

dentro de un contexto temporal” (Anexo 20, 21 y 22) (Seixas & Morton, 2013).

Con esto la respuesta del grupo fue limitada. Solo algunos alumnos participaron de manera
voluntaria, mientras que la mayoria mostré una actitud pasiva, esperando indicaciones mas
directas. Esta situacion evidencio desde el inicio una problematica ya identificada: la dependencia
hacia practicas tradicionales y la dificultad para involucrarse activamente en actividades de
analisis, aspecto que coincide con lo sefalado por Fierro (1999), quienes explican que las

practicas escolares tradicionales suelen limitar la participacion critica del alumnado.

Con posterioridad el docente explico el proyecto “Periodizacion historica”, enfatizando que no se
trataba unicamente de memorizar fechas, sino de comprender procesos historicos a través de
cambios, permanencias y relaciones entre hechos. Se organizaron equipos de trabajo y se
entregd una ficha para establecer acuerdos colaborativos, buscando promover formas de

aprendizaje mas activas y significativas (Prats, 2011).

Enseguida, se abordo el tema de las causas internas y externas de la Independencia de México
mediante la lectura del libro de texto. El docente orient6 la actividad solicitando la elaboracién de

un mapa mental, con la intencidén de favorecer la organizacién y jerarquizacion de ideas.

Durante esta fase, se observé que varios alumnos realizaron la actividad de manera superficial,
limitandose a copiar informacion sin procesarla. Algunos mostraron desinterés, lo que obligé al

docente a intervenir constantemente para guiar la actividad mediante preguntas como:

¢ Por qué creen que las ideas de la llustracién influyeron en la Nueva Espaia?

¢ Qué problemas existian dentro del virreinato?

A pesar de estas dificultades, algunos alumnos lograron establecer relaciones basicas entre
causas econdémicas, politicas y sociales, acercandose al desarrollo de habilidades de causalidad
historica, (Anexo 23) entendida como la capacidad de reconocer multiples factores dentro de un

proceso (Arteaga & Camargo, 2014).

Para finalizar, algunos equipos compartieron sus mapas mentales. Aunque las participaciones
fueron breves, permitieron recuperar ideas clave y establecer una primera comprensién del tema.
El docente cerr6 enfatizando que la Independencia no fue un hecho aislado, sino el resultado de

multiples causas acumuladas.
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Esta sesion resulta fundamental porque introduce uno de los conceptos centrales del
pensamiento historico: la causalidad. Los estudiantes comienzan a comprender que los procesos
historicos tienen multiples causas que interactuan entre si, alejandose de explicaciones
simplistas. Se inicia el desarrollo de la temporalidad histérica, ya que los alumnos comienzan a
ubicar acontecimientos dentro de una secuencia mas amplia. Desde la perspectiva de Seixas y
Morton (2013), esta sesion permite trabajar el concepto de que los eventos historicos deben
entenderse dentro de un contexto, reconociendo relaciones entre pasado y presente. Ademas,
el proyecto introduce la periodizacion como herramienta interpretativa, lo cual es clave para que
los alumnos comprendan que la historia no es una acumulacion de datos, sino una construccion

organizada que responde a criterios analiticos.

El docente inici6 la sesién presentando una imagen representativa del Grito de Dolores, con el
propésito de desarrollar la interpretacion de fuentes visuales. A través de preguntas como “;Qué
creen que esta ocurriendo en la imagen?” o “;Qué emociones transmite?”, busco generar un
analisis mas alld de la simple observacion, promoviendo la interpretacién critica de fuentes

historicas, aspecto fundamental del pensamiento histérico (Wineburg, 2001).

Algunos alumnos lograron identificar elementos basicos, como la presencia de Miguel Hidalgo,
pero pocos profundizan en el significado historico de la escena, lo que evidencié dificultades para

analizar el contexto histérico de la fuente visual (Anexo 24).

Mas tarde se realizd la lectura del libro de texto para comprender el inicio del movimiento
independentista. El docente reforzé la explicacion mencionando personajes clave como Hidalgo,
Allende y Aldama. Como actividad principal, los estudiantes elaboraron un collage sobre estos
personajes. Aunque algunos se involucraron activamente, otros mostraron desinterés,

entregando trabajos incompletos o con poca calidad.

En esta misma sesion se retoma el disefo de la marioneta que ya habiamos visto antes, lo cual
permitié identificar un problema importante: la resistencia al trabajo colaborativo. Varios alumnos
preferian trabajar de manera individual, generando conflictos dentro de los equipos. Esta
situacion refleja la importancia de fortalecer estrategias cooperativas dentro del aula, ya que el
aprendizaje colaborativo favorece tanto la construcciéon del conocimiento como la interaccion

social (Diaz Barriga, 1998).

Al finalizar, se retomaron los personajes y su importancia dentro del movimiento, destacando que

la historia también se construye a partir de las acciones de individuos.
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Esta sesion es clave porque introduce el uso de fuentes historicas visuales, lo cual fortalece la
capacidad interpretativa de los estudiantes. De acuerdo con Wineburg (2001), pensar
histéricamente implica analizar fuentes y cuestionar su significado. También se trabaja el
concepto de relevancia historica, al identificar por qué ciertos personajes son considerados
importantes. Los alumnos comienzan a reconocer que no todos los actores del pasado tienen el
mismo peso en la construccién historica. El inicio del trabajo colaborativo permite desarrollar
habilidades sociales, aunque también evidencia la necesidad de fortalecer la colaboracion como

practica educativa, especialmente en contextos donde predomina el trabajo individual.

El docente retomé los acontecimientos revisados previamente y planted la pregunta: “; Como
podriamos contar la historia de la Independencia mediante dibujos?”. Esto permitié introducir la
actividad desde una perspectiva creativa y narrativa, favoreciendo la representacion visual del

conocimiento historico.

Los alumnos elaboran un triptico en parejas, representando las cuatro etapas del movimiento
independentista. La intenciéon era que organizaron los hechos en secuencia, fortaleciendo la

comprension cronolégica de los acontecimientos histéricos (Santisteban Fernandez, 2010).

La participacién fue desigual. Mientras algunos equipos mostraron creatividad y comprension,
otros se distrajeron o evitaron trabajar en conjunto. El docente tuvo que intervenir
constantemente para asegurar que se respetara la dinamica en parejas y se mantuviera el

enfoque de la actividad.

A pesar de las dificultades, la mayoria logrd6 completar la actividad. Algunos alumnos
compartieron sus historietas, lo que permitié observar distintos niveles de comprension y formas

de representar el pasado.

Esta sesion fortalece la temporalidad histérica, especificamente la comprension de secuencias y
relaciones entre eventos. Ademas, fomenta la narrativa historica, permitiendo que los alumnos
construyan explicaciones propias del pasado. Segun Carretero (2011), la narracién es una forma

fundamental de organizar la experiencia humana, lo cual se refleja en la ensefianza de la historia.
Sesion 7

El docente tenia previsto iniciar la sesién con la recuperacion de los contenidos trabajados sobre

el México independiente, con la intencién de introducir la elaboraciéon de un mural colectivo. La
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actividad buscaba promover una representacion visual de los aprendizajes construidos durante

las sesiones previas y favorecer el trabajo colaborativo dentro del grupo.

Debido a situaciones institucionales, la actividad no pudo llevarse a cabo, lo que obligé a
modificar la planeacion establecida. Esta situacion evidencié como los factores externos influyen
directamente en los procesos de ensefanza-aprendizaje y en el cumplimiento de los propdsitos
didacticos, aspecto que Fierro (1999) reconoce como parte de la complejidad de la practica

docente.

Aunque no se desarroll6 la actividad, es importante senalar que el mural tenia como propdésito
que los alumnos representaran de manera visual los principales problemas del México
independiente, integrando informacion histérica en un formato colaborativo. La intencion era
fortalecer el aprendizaje activo mediante estrategias graficas y colectivas que permitieran

relacionar hechos, procesos y consecuencias histéricas.

La sesion no se concretd, por lo que no fue posible realizar retroalimentacion ni consolidar los

aprendizajes previstos.

A pesar de no haberse implementado, esta sesién tenia un alto valor didactico, ya que buscaba
fortalecer la representacion grafica del conocimiento historico y el trabajo colaborativo. EI mural
habria permitido integrar conceptos como cambio, continuidad y causalidad, facilitando una visién
mas global del periodo histérico (Pagés & Santisteban, 2014). Ademas, este tipo de actividades
promueven el aprendizaje activo, en contraste con practicas tradicionales centradas unicamente
en la memorizacién (Prats, 2011). La imposibilidad de realizarla evidencia la necesidad de

flexibilidad y adaptacién dentro de la practica docente.
Sesion 9

El docente en formacion inicié la sesion retomando los conocimientos previos relacionados con
el triunfo de la Republica en 1867. Para activar la memoria histérica del grupo, planted preguntas

como:

¢ Qué ocurrié después de la restauracion de la Republica?

. México logro estabilidad inmediatamente?
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Las respuestas de los estudiantes fueron breves y en algunos casos imprecisas, lo que permitid
identificar vacios en la comprension temporal del periodo. A partir de ello, el docente introdujo la

actividad principal: la elaboracion de una linea del tiempo comparativa.

El docente explicd que no se trataba unicamente de colocar fechas, sino de comprender procesos
y cambios histéricos. Esta explicacion buscé fortalecer la nocion de temporalidad histérica y la

comprension de la historia como proceso continuo (Seixas, 2015).

Seguidamente se organizé al grupo en equipos y asigno roles para favorecer la participacion.
Durante la actividad, los alumnos revisaron el libro de texto para identificar fechas clave como

1867 y 1876. Después comenzaron a construir su linea del tiempo en papel bond.

Se observdé un mayor nivel de involucramiento en comparacion con sesiones anteriores,
especialmente en aquellos alumnos que asumieron roles definidos dentro del equipo. De igual
manera persisten algunas dificultades, como la dependencia del libro y la poca capacidad de

sintesis.
El docente intervino mediante preguntas orientadoras como:

¢ Qué cambio entre la Republica Restaurada y el Porfiriato?

¢, Por qué el gobierno de Porfirio Diaz puede considerarse un punto de inflexion?

Estas intervenciones permitieron que algunos equipos avanzan hacia un analisis mas profundo y

comenzaran a identificar transformaciones histéricas relevantes (Anexo 25).

Cada equipo presentd su linea del tiempo, explicando los acontecimientos seleccionados. El
docente cerro la sesidn destacando la importancia de entender la historia como un proceso

continuo y no fragmentado (Anexo 26 y 27).

Esta sesion fortalece el concepto de temporalidad histérica, especialmente la organizacién
cronoldgica y la identificacion de procesos. También se trabaja el concepto de cambio y
continuidad, al comparar dos periodos historicos distintos. Desde la perspectiva de Seixas (2015),
se promueve la comprensién de los puntos de inflexiéon, es decir, momentos que generan

transformaciones significativas dentro de la historia.

Sesion 13
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El docente inicié la sesion introduciendo formalmente el concepto de periodizacion historica,

escribiendo en el pizarron el titulo del proyecto: “Periodizacion historica de México (1521-1910)”.

Continuamente el docente preguntd: “;Qué es una periodizacion historica?”. Las respuestas
fueron limitadas, lo que permitid al docente explicar que se trata de dividir la historia en etapas
para comprender mejor los procesos historicos y organizar temporalmente los acontecimientos
(Santisteban Fernandez, 2010).

El docente presentd los cinco periodos que debian integrarse en el proyecto, explicando que cada
uno representa una etapa con caracteristicas propias. Posteriormente, organizé al grupo en
equipos y asigndé un periodo a cada uno. Se entreg6é una guia con los elementos que debian

incluir: fechas, personajes, hechos y caracteristicas principales (Anexo 28, 29, 30y 31).

Durante esta fase, los alumnos revisaron el libro y sus apuntes para seleccionar informacion
relevante. Se observd que varios estudiantes tendian a copiar grandes cantidades de texto, por
lo que el docente interviene constantemente para fomentar la sintesis y el analisis de la

informacion, promoviendo habilidades de organizacién del conocimiento histérico (Prats, 2011).
Asimismo, realizé preguntas orientadoras como:

¢ Qué hace diferente a este periodo del anterior?

¢ Qué cambios importantes ocurrieron?

Estas preguntas ayudaron a que algunos equipos comenzaran a identificar elementos de cambio

y continuidad entre las distintas etapas histéricas.

Al finalizar, el docente promueve una reflexidon sobre como se construyen los periodos historicos,
destacando que no son divisiones naturales, sino interpretaciones elaboradas por los

historiadores para comprender mejor el pasado.

Esta sesion es fundamental porque introduce la periodizacion histérica como herramienta
interpretativa, lo cual permite organizar el conocimiento del pasado. También se trabaja el
concepto de cambio y continuidad, al analizar qué elementos definen cada periodo. Desde la
perspectiva de Santisteban Fernandez (2010), la periodizacion implica una interpretacion del
tiempo histérico, lo cual comienza a desarrollarse en esta actividad. Ademas, se fortalece el
trabajo colaborativo y la capacidad de sintesis, habilidades esenciales en el aprendizaje de la

historia.

58



Sesion 14

El docente en formacion inicio la sesion retomando el trabajo realizado en la sesion anterior,
donde los equipos ya habian seleccionado la informacion correspondiente a cada periodo
historico. Para orientar la actividad, recordé el propdsito del proyecto: construir una periodizaciéon
historica que permitiera comprender los procesos de la historia de México de manera organizada

y significativa.

Para activar nuevamente el analisis, el docente plante6 la pregunta: “; Qué elementos hacen

diferente a cada etapa de la historia de México?”.

Algunos estudiantes mencionaron personajes, fechas o acontecimientos, lo cual permitié reforzar

la idea de que cada periodo histérico posee caracteristicas particulares que lo distinguen de otros.

El docente explicé que durante esta sesién los alumnos integrarian toda la informacion en un
producto visual colectivo utilizando papel kraft y distintos materiales. Esta estrategia buscaba
favorecer el aprendizaje activo y la representacién visual del conocimiento histérico (Diaz
Barriga, 1998).

Durante el desarrollo de la sesiodn, los equipos comenzaron a elaborar su parte de la periodizacion
histérica. Cada equipo se encargd de representar un periodo especifico, incluyendo fechas clave,

acontecimientos importantes, personajes representativos y caracteristicas generales de la etapa.

A diferencia de otras sesiones, se observé un mayor nivel de participaciéon en varios alumnos,
especialmente porque la actividad implicaba un trabajo visual y creativo. Algunos estudiantes
mostraron iniciativa para organizar la informacion de manera clara, mientras que otros

necesitaron apoyo para sintetizar los datos mas relevantes.

El docente recorre constantemente el aula brindando orientacion, recordando a los equipos que
debian seleccionar informacién importante y no copiar todo el contenido del libro. Ademas se

realizd preguntas que ayudaron a profundizar el analisis, por ejemplo:

¢ Por qué este hecho es importante dentro del periodo?
¢ Qué cambi6 en México durante esta etapa?

¢ Qué relacion tiene este periodo con el anterior?
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Estas intervenciones permitieron que algunos equipos reflexionaran sobre la relacion entre los

distintos procesos historicos.

También se observaron algunas dificultades, como la organizacion del tiempo y la coordinacién
entre los miembros del equipo. En ciertos casos, algunos alumnos asumieron mas

responsabilidades que otros, lo que reflejo nuevamente retos en el trabajo colaborativo.

Al finalizar la sesion, los equipos habian avanzado considerablemente en la elaboracion de la
periodizaciéon. El docente pidié que observaran el trabajo de los demas equipos para identificar

similitudes y diferencias entre los periodos.

Para cerrar, el docente enfatizdé que la historia no debe entenderse como hechos aislados, sino

como procesos conectados entre si.

Esta sesion es clave porque permite consolidar la comprension de la historia como proceso,
integrando distintos periodos dentro de una misma vision global. Se fortalece el concepto de
temporalidad histérica, ya que los alumnos organizan acontecimientos dentro de una secuencia
cronoldgica que facilita la comprensién del tiempo histérico (Pagés & Santisteban, 2014). Desde
la perspectiva del pensamiento histérico, se trabajan principalmente los conceptos de cambio y
continuidad. Ademas, la elaboracién de un producto colectivo favorece el aprendizaje activo y
significativo, ya que los estudiantes organizan, interpretan y representan la informacion de

manera visual (Anexo 32).
Sesion 15

El docente inici6 la sesién organizando el espacio del aula para realizar las presentaciones de los
equipos. Explicé que cada equipo tendria la oportunidad de exponer el periodo histérico que
trabajo, destacando sus caracteristicas principales. Antes de comenzar, recordo la importancia
de escuchar con atencion a los companeros, ya que todos los periodos formaban parte de una

misma historia (Anexo 33)

Durante el desarrollo de la sesion, los equipos pasaron al frente para presentar su parte de la
periodizacion historica. Los estudiantes explicaron los acontecimientos principales de su periodo,
mencionando personajes relevantes y caracteristicas generales. Se observé que algunos equipos
lograron explicar con mayor claridad la informacion, mientras que otros mostraron dificultades

para expresarse oralmente o dependian demasiado de la lectura de sus apuntes (Anexo 34 y 35).

60



El docente intervino en algunos momentos para profundizar la explicacion mediante preguntas

como:

¢, Por qué consideran que este hecho fue importante?
¢, Qué consecuencias tuvo este acontecimiento?

¢, Qué relacion tiene con el siguiente periodo histérico?

Estas preguntas permitieron que los alumnos reflexionaran mas alla de la simple exposicién de

datos, favoreciendo procesos de analisis y argumentacion histérica (Wineburg, 2001).

También se pudo observar que algunos estudiantes mostraron mayor confianza al presentar,

especialmente aquellos que se involucraron mas durante el proceso de elaboracién del proyecto.

Al finalizar todas las presentaciones, el docente realizé una retroalimentacién general sobre el
trabajo del grupo, destacando el esfuerzo realizado y sefialando algunos aspectos que podrian
mejorar, como la claridad en la explicacion y la organizacién de la informacion (Anexo 36, 37,38
y 39).

Finalmente, se promovié una reflexiéon colectiva sobre la importancia de comprender la historia

como una serie de procesos relacionados entre si.

Esta sesion permite evaluar la comprension del proceso histérico, ya que los alumnos deben
explicar con sus propias palabras la informacién trabajada. A su vez fortalece la comunicacién
historica, habilidad fundamental en el aprendizaje de la historia, pues implica expresar ideas,
interpretar acontecimientos y relacionar hechos (Prats, 2011). Desde el pensamiento histérico, se
promueve la relevancia historica al analizar por qué ciertos acontecimientos y personajes son
importantes dentro de cada periodo. Ademas, la exposicion favorece el desarrollo de la confianza

y la participacion dentro del aula.
Sesion 16

El docente inici6 la ultima sesion planteando una pregunta al grupo: “Después de todo lo que
hemos trabajado, ¢ qué aprendimos sobre la historia de México?”. Las respuestas fueron diversas,
aunque en muchos casos se centraron en acontecimientos o personajes especificos. Esto
permitié al docente orientar la reflexion hacia una comprension mas amplia del proceso historico

y de las relaciones entre pasado y presente.
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Posteriormente, el docente entregd a los estudiantes un cuestionario que contenia informacion
histérica con algunos errores intencionales. El objetivo de la actividad era que los alumnos
analizaran la informacion y detectaran las equivocaciones. Durante esta actividad, se observo
que algunos estudiantes lograron identificar los errores con relativa facilidad, mientras que otros

tuvieron dificultades para hacerlo, evidenciando distintos niveles de comprension historica.

El docente acompainé el proceso haciendo preguntas que fomentaran el analisis critico, tales

como:

¢, Por qué crees que esta informacion es incorrecta?
¢, Como podriamos comprobar si un dato histérico es verdadero?

¢ De donde obtenemos informacion confiable sobre la historia?

Estas preguntas permitieron que algunos alumnos reflexionaran sobre la importancia de verificar
la informacién histoérica y cuestionar las fuentes consultadas, aspecto central del pensamiento

historico segun Wineburg (2001).

Para cerrar la sesién, el docente realizé una reflexion final sobre la importancia de estudiar la
historia no solo para conocer el pasado, sino también para comprender el presente. Asimismo
se agradecié la participaciéon de los alumnos durante el proyecto y destacoé los avances

observados en su comprension de los procesos histéricos.

Esta sesion es fundamental porque promueve el desarrollo del pensamiento critico, al ensefar a
los estudiantes a cuestionar la informacion historica. También fortalece la evaluacion de fuentes
y la verificacién de informacién, habilidades esenciales dentro del pensamiento histérico,
especialmente en un contexto donde los estudiantes tienen acceso a multiples fuentes de
informacion. Desde la perspectiva de Wineburg (2001), pensar histéricamente implica analizar,
cuestionar y corroborar informacion, lo cual se pone en practica en esta actividad. Ademas, la
reflexion final permite consolidar el aprendizaje logrado durante todo el proyecto, favoreciendo

una comprension mas profunda de la historia como disciplina.

Toma de decisiones durante la practica
Cierre Primer Jornada

La realizaciéon del proyecto durante la Primera Jornada permitié identificar avances importantes,

pero también evidencio retos significativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aunque la
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propuesta estaba disefiada para desarrollar habilidades de analisis histérico, produccion escrita,
creatividad y trabajo colaborativo, la participacion irregular del alumnado afecté la profundidad y

calidad del trabajo realizado en varias sesiones.

A lo largo del proceso se observo una constante falta de motivacion, asi como dificultades para
organizarse en equipos y mantener una actitud activa frente a las tareas. Esto derivé en productos
incompletos, dependencia del docente y un progreso desigual entre los grupos. No obstante,
también se identificaron casos en los que la cohesién y disposicion del equipo permitieron
alcanzar mejores resultados, demostrando que cuando existe compromiso y acompafamiento

adecuado, los estudiantes si pueden desarrollar aprendizajes significativos.

La Sesién 11 se consolidé como un momento clave para evaluar el impacto de las actividades
previas, ya que evidenci6 el nivel de avance real de los equipos al intentar integrar todas las
secciones del periddico. Este cierre puso de manifiesto la importancia de fortalecer habilidades
de organizacion, responsabilidad y colaboracion, asi como la necesidad de trabajar de manera

mas sistematica la motivacion y el habito de elaboracién de productos académicos.

Como futuro docente en formacion, esta primera jornada represent6 una experiencia significativa
de reflexiéon sobre mi practica educativa. A lo largo del desarrollo del proyecto comprendi que
disefar actividades creativas o innovadoras no garantiza por si mismo la participacion activa de
los estudiantes, ya que también es necesario considerar sus intereses, necesidades y formas de
aprendizaje. Esta experiencia me permitié reconocer que el docente debe desempefiar un papel
de mediador constante, acompafiando de cerca el trabajo de los alumnos y generando estrategias

que favorezcan su involucramiento dentro del aula.

Comprendi la importancia de fortalecer la organizacion de las actividades colaborativas, ya que
en distintos momentos los estudiantes mostraron dificultades para distribuir responsabilidades y
trabajar de manera conjunta. Esto me llevd a reflexionar sobre la necesidad de establecer
dinamicas mas claras, asignar roles especificos dentro de los equipos y promover ambientes de

confianza que favorezcan una participacion mas equitativa.

De igual manera, esta jornada me permitid reconocer areas personales que debo mejorar como
docente en formacion, especialmente en aspectos relacionados con la motivacién del grupo, el
manejo de los tiempos y la implementacién de estrategias diferenciadas que respondan a los

distintos ritmos y estilos de aprendizaje. También comprendi que la reflexidon constante sobre la
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practica resulta fundamental para identificar las dificultades que surgen dentro del aula y

replantear las estrategias didacticas cuando sea necesario.

Finalmente, esta experiencia fortaleci6 mi interés por continuar desarrollando propuestas
didacticas que promuevan el pensamiento historico y la participacion activa del alumnado. Para
la siguiente jornada sera necesario implementar actividades mas dinamicas, fortalecer el
acompafiamiento pedagogico y generar estrategias que permitan incrementar el compromiso de
los estudiantes con las actividades escolares, buscando favorecer aprendizajes mas significativos

y una mayor participacion dentro del aula.

La realizacion del proyecto Periddico Historico durante la primera jornada de practicas permitio
identificar diversos aspectos relacionados con la ensefianza de la Historia y con las dinamicas de
aprendizaje presentes en el grupo. A lo largo de las sesiones se buscoé promover el analisis
historico mediante actividades centradas en la interpretacion de fuentes, la produccion escrita, el
trabajo colaborativo y la creatividad. Aun asi el desarrollo de las actividades evidencié que la
participacion activa del alumnado continta representando uno de los principales retos dentro del

aula.

Aunque algunas estrategias, como el analisis de cédices, la creacion de personajes histéricos, la
elaboracion de comics y la redaccidon de notas periodisticas, tenian la intencion de acercar a los
estudiantes al pensamiento histérico de una manera mas dinamica y significativa, gran parte del
grupo mostrd una actitud pasiva frente a las actividades propuestas. Esto permitié reconocer que
muchos alumnos aun presentan dependencia hacia metodologias tradicionales centradas en la
copia de informacién, situacion que limita el desarrollo de habilidades relacionadas con la

reflexion, el analisis y la argumentacion historica.

Durante la jornada se identificaron dificultades importantes en el trabajo colaborativo. En la
mayoria de los equipos existieron problemas para distribuir responsabilidades, organizar
tiempos y mantener una participacion equitativa entre los integrantes. En distintos momentos
algunos estudiantes asumian la mayor parte del trabajo mientras otros permanecian pasivos, lo
que afect6 tanto el avance de las actividades como la calidad de los productos elaborados. No
obstante, también fue posible observar que los equipos con mayor organizacion y disposicion
lograron desarrollar productos mas completos y significativos, demostrando la importancia del

compromiso colectivo dentro de las dinamicas de aprendizaje.
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Desde una perspectiva pedagdgica, esta experiencia permitié comprender que la implementacion
de actividades creativas no garantiza por si sola el interés o la motivacion del alumnado. Fue
necesario reconocer que la participacion de los estudiantes depende también de factores como
el acompafnamiento docente, la claridad de las instrucciones, la construccion de ambientes de
confianza y la vinculacion de las actividades con los intereses y necesidades reales del grupo. En
este sentido, la practica docente implicé una constante labor de mediacion para orientar el trabajo

de los alumnos, resolver dudas y tratar de mantener la participacion dentro del aula.

De igual manera, la jornada permitié reflexionar sobre la importancia de fortalecer el pensamiento
historico mediante actividades que favorezcan la comprension de cambios y permanencias, el
analisis de fuentes historicas y la relacion entre el pasado y el presente. Aunque los resultados
obtenidos fueron desiguales, las actividades desarrolladas permitieron identificar avances en
algunos estudiantes, particularmente en aquellos que mostraron mayor disposicion para participar

y trabajar colaborativamente.

Como docente en formacion, esta experiencia representd un proceso importante de aprendizaje
y reflexidon sobre mi practica educativa. Comprendi la necesidad de disefiar estrategias mas
dinamicas y flexibles, fortalecer la organizacion del trabajo en equipos y generar mecanismos que
favorezcan una participacién mas activa del alumnado. Reconoci la importancia de adaptar las
actividades a los distintos ritmos y estilos de aprendizaje presentes en el grupo, asi como de
mantener una evaluacidén constante de las estrategias implementadas para realizar ajustes

cuando sea necesario.

Cierre Segunda Jornada

Esta segunda jornada dej6é importantes aprendizajes en mi formacién docente, principalmente en
relacion con la necesidad de adaptar constantemente las estrategias de ensefianza de acuerdo
con las caracteristicas y necesidades reales del grupo. A diferencia de la primera jornada, en esta
ocasion fue posible observar una mayor disposicion de los alumnos hacia las actividades, lo que
permiti6 comprender que la motivacion no depende unicamente del contenido, sino también de

la manera en que el docente organiza, acompanfa y da sentido a las actividades dentro del aula.

Como futuro docente en formacion, esta experiencia me permitié reconocer la importancia de
mantener una actitud flexible y reflexiva frente a las dificultades que surgen durante la practica.
En distintos momentos fue necesario modificar dinamicas, brindar apoyo constante a ciertos
equipos o intervenir para resolver problemas de organizacion y colaboracion. Esto me hizo

comprender que la planeacion, aunque fundamental, no siempre ocurre exactamente como se
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espera, por lo que el docente debe tener la capacidad de tomar decisiones pedagdgicas
inmediatas para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Fierro, Fortoul y Rosas (1999)
mencionan que la practica docente implica un proceso continuo de reflexion y reconstruccion de

las acciones realizadas dentro del aula.

Gracias a esto aprendi que las actividades creativas y manuales, como la elaboracion de
marionetas, pueden convertirse en herramientas significativas para la ensefianza de la Historia
cuando logran involucrar activamente a los alumnos. Aunque algunos estudiantes continuaron
mostrando poca participacion, la mayoria logré integrarse de mejor manera al proyecto,
especialmente cuando las actividades permitian representar personajes, construir materiales o
expresar ideas de forma visual. Esto reforz6 mi comprension sobre la importancia de diversificar

las estrategias didacticas para responder a distintos estilos y ritmos de aprendizaje.

Otro aspecto importante que esta jornada me permitié reflexionar fue la necesidad de fortalecer
el trabajo colaborativo dentro del grupo. A pesar de los avances observados, todavia persisten
dificultades relacionadas con la distribucién equitativa de responsabilidades y la coordinacion
entre companeros. Algunos alumnos continuaban dependiendo del trabajo de otros o mostraban
poca disposicion para colaborar. Ante esta situacién, comprendi que para la siguiente jornada
sera necesario implementar estrategias mas especificas para promover la cooperacién, el sentido

de responsabilidad y la participacion activa de todos los integrantes del equipo.

De igual manera, esta experiencia evidencié la importancia de fortalecer la motivacion y el
acompafnamiento constante durante las actividades. En varios momentos se observé que cuando
el docente brinda seguimiento cercano, orientacion y retroalimentacion inmediata, los alumnos
muestran mayor interés y compromiso con el trabajo realizado. Esto me permitid reconocer que
el papel del docente no solo consiste en transmitir contenidos, sino también en generar ambientes
de aprendizaje donde los estudiantes se sientan acompafados, escuchados y capaces de

participar activamente.

Finalmente, considero que esta segunda jornada represento un avance importante en mi proceso
de formacion profesional, ya que me permitié desarrollar mayor seguridad frente al grupo, mejorar
mi capacidad de organizacion y fortalecer mi habilidad para identificar problematicas dentro del
aula. También me ayudé a comprender que la ensefanza de la Historia requiere estrategias
dinamicas que acerquen a los alumnos al pasado de manera significativa y contextualizada. Para
la siguiente jornada buscaré disenar actividades aun mas participativas, fortalecer los

mecanismos de seguimiento y evaluacién, asi como promover un ambiente de mayor
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colaboracién y motivacion, con el propésito de mejorar tanto el aprendizaje histérico como la

convivencia dentro del grupo.

La planeacion de la segunda jornada de practicas profesionales fue disefiada originalmente para
12 sesiones, pudo llevarse a cabo parcialmente debido a diversas situaciones institucionales y
de dinamica grupal. Finalmente, solo se lograron aplicar 9 sesiones presenciales, mientras que
las sesiones 4 y 8 tuvieron que asignarse como trabajo en casa, ya que los dias viernes 21y 28
de noviembre no hubo clases. A pesar de estos ajustes, fue posible avanzar en el proyecto
central: la elaboracion de una marioneta de un personaje histérico de la Independencia de México
y Su presentacion ante el grupo.

El desarrollo de las sesiones se considera regular, pues durante las actividades se presentaron
dificultades relacionadas con la falta de motivacién de los alumnos, la resistencia a participar en
actividades colaborativas y la tendencia marcada a trabajar de manera individual. Estos factores
influyeron directamente en el ritmo y la profundidad con la que se avanzé en algunos productos

esperados.

Aunque se formaron equipos para el proyecto, los grupos estaban integrados por afinidad entre
los propios alumnos y no por criterios académicos o pedagdgicos. Esto dio como resultado que
Unicamente tres equipos lograron completar su proyecto en tiempo y forma. El resto de los
equipos mostro dificultades en la organizacién, distribucion de tareas y compromiso colectivo,
situacion derivada principalmente de que los estudiantes estan mas acostumbrados a trabajar de

manera individual y no colaborativa.

Durante la ultima semana, correspondiente a las sesiones 9 y 10, se dedicé por completo al
desarrollo final de las marionetas y a la presentacion de los personajes representados. Los
alumnos elaboraron marionetas de figuras como José Maria Morelos, Leona Vicario, Vicente
Guerrero, Josefa Ortiz de Dominguez e Ignacio Allende. La mayoria de los equipos presentoé su
personaje de manera presencial con una breve dramatizacion o explicacién, cumpliendo de
manera aceptable con la actividad final. El equipo encargado de Leona Vicario no expuso su
personaje presencialmente, ya que este equipo si entregd un video donde explicaba la vida y

relevancia historica del personaje, cumpliendo parcialmente con el objetivo planteado.
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Originalmente, el proyecto contemplaba la produccién de un video tipo entrevista con la
marioneta, donde se abordara la vida e impacto del personaje. Dicho esto la mayoria de los
estudiantes mostr6é limitaciones en el uso de herramientas digitales y TIC, lo cual generd
inseguridad e incluso rechazo hacia la actividad. Debido a ello, los equipos optaron por realizar
una exposicion oral acompanada de la marioneta. Solo un equipo precisamente el de Leona

Vicario entregd un video, aunque este no pudo presentarse de manera presencial.

A pesar de los obstaculos enfrentados, la participacion de los alumnos durante las ultimas
sesiones evidencido un mayor interés por la parte creativa del proyecto, particularmente en el
disefio y elaboracion de las marionetas. Esto permitié que los estudiantes reconocieran aunque
parcialmente la importancia historica de los personajes de la Independencia y relacionaran su

participacion con los procesos sociales del México independiente.

Cierre Tercera Jornada

El desarrollo de la tercera jornada de intervencion didactica permitié identificar avances
sustanciales en la construccion del conocimiento historico por parte de los estudiantes,
particularmente en relacion con el desarrollo de la temporalidad histérica y el pensamiento
histérico como ejes centrales del proceso de ensefianza-aprendizaje. A partir de la
implementacién de una secuencia de actividades diversificadas —orientadas hacia la
participacion activa, la interpretacion y la representacion del conocimiento— se generaron
condiciones favorables para transitar de una ensefanza tradicional hacia una practica

pedagogica mas reflexiva y significativa.

En un primer momento, las evidencias recogidas durante las sesiones iniciales mostraron la
persistencia de esquemas de aprendizaje pasivos, caracterizados por la dependencia del docente
y la reproduccién mecanica de informaciéon. Esta situacion se manifestd en la limitada
participacion del alumnado, asi como en la dificultad para analizar y establecer relaciones entre
los contenidos historicos. No obstante, conforme avanzé la jornada, se observé un proceso
gradual de apropiacion de las estrategias implementadas, lo cual permitid a los estudiantes

involucrarse de manera mas activa en la construccion de su aprendizaje.
En este sentido, uno de los principales logros de la intervencién fue el fortalecimiento del concepto

de causalidad historica, particularmente a partir del analisis de las causas de la Independencia

de México. Si bien en un inicio los estudiantes tendian a presentar explicaciones simplificadas o
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fragmentadas, la mediacion docente mediante preguntas problematizadoras favorecié la
identificacién de relaciones entre factores econdmicos, politicos y sociales. Este avance resulta
congruente con lo planteado por Peter Seixas y Tom Morton, quienes sostienen que “la
comprension histérica implica reconocer que los acontecimientos son resultado de multiples
causas interrelacionadas, situadas en un contexto especifico”. De esta manera, los estudiantes
comenzaron a alejarse de explicaciones lineales para aproximarse a una comprensidén mas

compleja de los procesos historicos.

El uso de diversas estrategias didacticas como el analisis de imagenes, la elaboracién de
historietas, la construccion de marionetas y la interpretacién de textos contribuyé al desarrollo de
habilidades vinculadas con la interpretacion de fuentes y la construccion de narrativas
historicas. Estas actividades favorecen que los alumnos no so6lo accedieron a la informacion, sino
que también la reinterpretan y representan desde sus propias perspectivas. En relacion con ello,
Sam Wineburg senala que “pensar histéricamente implica cuestionar las fuentes, contextualizar
la informacién y construir interpretaciones fundamentadas”, lo cual se evidencioé en la capacidad
de algunos estudiantes para identificar errores historicos y justificar sus respuestas durante la

actividad final.

De igual manera, la elaboracién de historietas permitié fortalecer la dimension narrativa del
pensamiento historico, al exigir a los alumnos organizar los acontecimientos en secuencias
coherentes. Desde la perspectiva de Jerome Bruner, “la narracion constituye una forma esencial
de pensamiento mediante la cual los individuos organizan la experiencia y construyen
significado”. En este sentido, la produccion de relatos graficos favorecio la comprensién de los

procesos histéricos como secuencias articuladas, en lugar de eventos aislados.

Otro de los avances mas relevantes se relaciona con la consolidacién de la temporalidad histérica,
particularmente en actividades como la linea del tiempo comparativa y la construccion de la
periodizacién historica. A través de estas estrategias, los estudiantes lograron ubicar
acontecimientos dentro de marcos cronoldgicos mas amplios, identificar momentos de cambio y
reconocer elementos de continuidad entre distintos periodos. Este proceso puede interpretarse a
la luz de los planteamientos de Fernand Braudel, quien afirma que “el tiempo histérico se
compone de distintas duraciones, donde coexisten cambios rapidos y procesos de larga
duracion”. La incorporacion de esta perspectiva permiti6 que los alumnos comenzaran a

comprender la historia como un proceso dinamico y no como una sucesion de hechos inconexos.
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En este mismo orden de ideas, la construccién colectiva de la periodizacion histérica represent6
un momento de sintesis e integracidén de los aprendizajes desarrollados a lo largo de la jornada.
Mediante esta actividad, los estudiantes no solo organizaron informacién, sino que también
identificaron caracteristicas propias de cada periodo, estableciendo relaciones entre ellos. Lo
anterior se vincula con los aportes de Reinhart Koselleck, quien sostiene que “la periodizacion no
constituye una division natural del tiempo, sino una construccién interpretativa que permite dar
sentido a los procesos histéricos”. En consecuencia, los alumnos comenzaron a reconocer que
la historia es una construccion que responde a criterios analiticos y no uUnicamente a la

acumulacion de datos.

Por otra parte, las actividades centradas en la representacion de personajes histéricos, como la
elaboracion de marionetas, favorecieron el desarrollo de la agencia histérica y la empatia, al
permitir que los estudiantes comprendieran el papel de los individuos en los procesos historicos.
Esta aproximacién contribuyé a humanizar la historia y a generar una mayor conexién con los
contenidos, en concordancia con el enfoque del aprendizaje significativo propuesto por David
Ausubel, quien sefiala que “el aprendizaje adquiere significado cuando el nuevo conocimiento se

relaciona de manera sustantiva con la estructura cognitiva del alumno”.

No obstante, el analisis de la jornada también permitié identificar diversas areas de oportunidad.
Entre ellas, destacan las dificultades persistentes en el trabajo colaborativo, evidenciadas en la
distribucion desigual de tareas y en la resistencia de algunos estudiantes a trabajar en equipo.
Asimismo, se observaron limitaciones en la autonomia del aprendizaje, particularmente en las
actividades extraclase, donde una parte del alumnado no logré cumplir con los productos
solicitados o presento trabajos incompletos. Estas situaciones ponen de manifiesto la necesidad
de continuar fortaleciendo estrategias que promuevan la corresponsabilidad y la autorregulacion

en el aprendizaje.

A pesar de dichas dificultades, los resultados generales de la intervencion permiten afirmar que
se alcanzdé en gran medida el objetivo planteado en la investigacion. A partir del analisis de las
evidencias incluyendo productos elaborados, participaciones orales y desempefio en actividades
de analisis los estudiantes lograron comprender de manera concreta los contenidos historicos
abordados, esto aunque no se puede identificar de una manera concreta durante la exposicion

los alumnos mostraron seguridad y claridad al hablar de los temas y de las actividades realizadas,
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particularmente en lo que respecta a la identificacion de causas y consecuencias, la organizacion

temporal de los acontecimientos y la comprension de la historia como proceso.

Este avance se hizo especialmente evidente en las sesiones finales, donde los alumnos
demostraron una mayor capacidad para explicar los periodos historicos, establecer relaciones
entre ellos y cuestionar la informacién presentada. En este sentido, la actividad de deteccién de
errores historicos resulto significativa, ya que permitié evidenciar el desarrollo del pensamiento
critico, entendido como la capacidad de analizar, contrastar y validar informacién. De acuerdo
con Sam Wineburg, “el pensamiento historico exige habilidades de analisis y verificacion que
permiten distinguir entre interpretaciones validas y afirmaciones incorrectas”, lo cual comenz6 a

manifestarse en el desempefio de los estudiantes.

Finalmente, los resultados de esta jornada permiten reafirmar la pertinencia de implementar
estrategias didacticas centradas en el pensamiento histérico como medio para favorecer una
comprension mas profunda de la historia. Tal como lo plantea Mario Carretero, “la ensefianza de
la historia debe orientarse a la comprension del presente a partir del analisis del pasado,
promoviendo una vision critica y reflexiva”. En consecuencia, la intervencién no solo contribuyé
al logro de los aprendizajes esperados, sino que también sentd bases para el desarrollo de
competencias historicas que permitiran a los estudiantes interpretar su realidad de manera mas

informada.

Esta tercera jornada de intervencion evidencio que, a pesar de las dificultades al contexto, es
posible generar procesos de aprendizaje significativos cuando se disefian e implementan
estrategias didacticas coherentes con los principios del pensamiento historico. El avance
observado en la mayoria del grupo confirma que la ensefianza de la historia puede trascender la
memorizacion para convertirse en un espacio de analisis, interpretacion y construccion de

sentido, consolidando asi el cumplimiento del objetivo de investigaciéon planteado.

Analisis de los resultados durante la intervencion

Durante el analisis de la tercera jornada de intervencion didactica permite reconocer avances
significativos en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia, particularmente en el

desarrollo de la temporalidad histérica y del pensamiento histérico como ejes fundamentales de

la investigacion. A lo largo de las sesiones, se implementd una secuencia de actividades
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diversificadas que buscaron superar las practicas tradicionales centradas en la memorizacion,
favoreciendo en su lugar la comprensién de los procesos historicos mediante estrategias activas,

reflexivas y contextualizadas.

En un primer momento, las evidencias recogidas durante las sesiones iniciales mostraron la
persistencia de una dinamica de aprendizaje pasiva, caracterizada por la limitada participacion
del alumnado, la dependencia de indicaciones directas y la tendencia a reproducir informacion
sin procesarla. Esta situacion confirmé la problematica previamente identificada en el diagnéstico,
relacionada con la dificultad de los estudiantes para involucrarse en actividades de analisis
historico. Conforme avanzo la jornada, se observd un proceso gradual de transformacion en la
participacion de los alumnos, quienes comenzaron a interactuar con los contenidos de manera
mas activa, especialmente en aquellas actividades que implican la representacion, la narracion

y la construccién colectiva del conocimiento.

Uno de los principales logros de la intervencion fue el fortalecimiento del concepto de causalidad
historica, particularmente a partir del analisis de las causas de la Independencia de México.
Aunque inicialmente los estudiantes presentaban explicaciones simplificadas, la mediacién
docente mediante preguntas orientadoras permitié que algunos de ellos comenzaran a establecer
relaciones entre factores econdmicos, politicos y sociales. Este avance se vincula con lo
planteado por Peter Seixas y Tom Morton, quienes sefalan que “los eventos historicos deben
entenderse dentro de un contexto, reconociendo la interaccién de multiples causas”. En este
sentido, los estudiantes empezaron a transitar de una vision fragmentada hacia una comprensiéon

mas compleja de los procesos historicos.

El uso de recursos como imagenes, historietas, marionetas, lineas del tiempo y la construccion
de la periodizacion histérica favorecid el desarrollo de diversas habilidades propias del
pensamiento histérico. En particular, la elaboracién de narrativas visuales permitié a los
estudiantes organizar los acontecimientos en secuencias coherentes, fortaleciendo la
comprension de la historia como proceso. De acuerdo con Jerome Bruner, “la narracién es una
forma esencial de pensamiento que permite estructurar la experiencia y dotarla de significado”,
lo cual se reflejo en la capacidad de algunos alumnos para representar los hechos histéricos de
manera mas articulada.
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De igual manera, el analisis de fuentes visuales y la identificacion de errores en informacion
historica contribuyeron al desarrollo de habilidades de interpretacion y pensamiento critico. En
este sentido, Sam Wineburg plantea que “pensar histéricamente implica cuestionar, analizar y
corroborar la informacion, en lugar de aceptarla de manera acritica”. La implementacion de estas
estrategias permite que los estudiantes comiencen a reflexionar sobre la veracidad de la
informacion y la importancia de sustentar sus ideas, lo cual representa un avance relevante en la

formacién de una conciencia historica critica.

Otro aspecto fundamental fue el fortalecimiento de la temporalidad histérica, particularmente a
través de actividades como la historieta, la linea del tiempo y la periodizacion. Estas estrategias
permitieron que los estudiantes organizaron los acontecimientos dentro de marcos cronolégicos
mas amplios, identificaran cambios y reconocieran elementos de continuidad entre distintos
periodos. Este proceso se relaciona con la perspectiva de Fernand Braudel, quien sefiala que “el
tiempo histérico se compone de diferentes ritmos y duraciones”, lo cual favorece una comprension

mas compleja de los procesos histéricos.

La construccioén de la periodizacion histérica representd uno de los momentos mas significativos
de la jornada, ya que implico la integracion de los conocimientos adquiridos a lo largo de las
sesiones. A través de esta actividad, los estudiantes lograron identificar caracteristicas propias
de distintos periodos, establecer relaciones entre ellos y comprender que la historia puede
organizarse de manera interpretativa. En este sentido, Reinhart Koselleck afirma que “la
periodizacién es una construccion que permite dar sentido al tiempo histérico”, lo cual comenzé

a evidenciarse en las producciones de los alumnos.

Por otra parte, las actividades centradas en la representacion de personajes historicos, como la
elaboracion de marionetas y biografias, favorecieron el desarrollo de la agencia historica y la
empatia, al permitir que los estudiantes comprendieran el papel de los individuos en los procesos
historicos. Este enfoque contribuyd a humanizar la historia y a generar una mayor conexion con
los contenidos, en concordancia con el aprendizaje significativo propuesto por David Ausubel,
quien senala que “el aprendizaje ocurre cuando la nueva informaciéon se integra de manera

sustantiva en la estructura cognitiva del alumno”.

No obstante, el desarrollo de la jornada también permitié identificar diversas areas de

oportunidad. Entre ellas, destacan las dificultades persistentes en el trabajo colaborativo,
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evidenciadas en la participacion desigual dentro de los equipos y en la resistencia de algunos
estudiantes a asumir responsabilidades compartidas. Se identificaron limitaciones en la
autonomia del aprendizaje, particularmente en las actividades extraclase, donde una parte del
alumnado no logré cumplir con los productos solicitados o presento trabajos incompletos. Estas
situaciones evidencian la necesidad de continuar fortaleciendo habilidades de autorregulacion y

trabajo en equipo dentro del aula.

A pesar de estas dificultades, los resultados generales de la intervencién permiten afirmar que se
logré cumplir en gran medida el objetivo de la investigacion. A partir del analisis de las evidencias
obtenidas como los productos elaborados, las participaciones orales y el desempefio en
actividades de analisis se puede concluir que aproximadamente el 70% de los estudiantes logré
comprender de manera concreta los contenidos histéricos abordados. Este logro se reflejo
principalmente en la capacidad para identificar causas y consecuencias, organizar los
acontecimientos en secuencias temporales y reconocer la historia como un proceso dinamico y

articulado.

Los resultados de esta jornada permiten reafirmar la importancia de implementar estrategias
didacticas centradas en el pensamiento histérico como medio para favorecer aprendizajes
significativos. Tal como lo plantea Mario Carretero, “la ensefianza de la historia debe contribuir a
la comprension del presente a partir del analisis del pasado”. En este sentido, la intervencion no
s6lo permitié avanzar en la adquisicion de conocimientos histéricos, sino también en el desarrollo
de habilidades criticas que posibilitan a los estudiantes interpretar su realidad de manera mas

informada.

Transformacién de la practica profesional

Conclusiones de la Primera Jornada

La implementacién del proyecto Periddico Histdrico permitié identificar tanto fortalezas como
areas de oportunidad dentro del proceso de ensefanza y aprendizaje de la Historia. A través de
las diferentes actividades desarrolladas, los estudiantes tuvieron la posibilidad de acercarse al
analisis de acontecimientos histéricos mediante el uso de fuentes, la produccién escrita y la
elaboracion de diversos productos que buscaban fortalecer habilidades relacionadas con el

pensamiento histérico.
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Los resultados obtenidos evidenciaron que una parte importante del grupo presenté dificultades
para involucrarse activamente en las actividades propuestas. La baja motivacion, la
dependencia constante del acompafamiento docente y las limitaciones para trabajar de manera
colaborativa influyeron en el desarrollo de los productos y en el logro de los propésitos planteados.
Estas situaciones permitieron reconocer que el aprendizaje no depende unicamente del disefio
de actividades, sino también de las condiciones de participacion que se generan dentro del aula.
La jornada permitié observar que los estudiantes que lograron establecer mejores dinamicas de
organizacién y colaboracion obtuvieron resultados mas favorables, o que demuestra la
importancia de fortalecer habilidades sociales y de trabajo en equipo como parte del proceso
formativo. Del mismo modo, el uso de actividades relacionadas con la interpretacion de fuentes
historicas, la identificacion de cambios y permanencias y la construccidn de narrativas historicas
favorecié el desarrollo gradual de habilidades vinculadas con el pensamiento historico. Desde la
practica docente, esta experiencia constituyd una oportunidad para reflexionar sobre la
importancia de adaptar las estrategias didacticas a las caracteristicas reales del grupo,
reconociendo la necesidad de implementar acciones que favorezcan una mayor motivacion,
participacion y autonomia por parte de los estudiantes. En este sentido, la jornada aporté
elementos valiosos para la toma de decisiones pedagdgicas que orientaran las intervenciones

posteriores.

A partir de los resultados observados durante esta primera jornada, se considera pertinente
disefar actividades que incorporen de manera gradual mayores niveles de participacion e
interaccién, permitiendo que los estudiantes asuman un papel mas activo en la construccioén de
sus aprendizajes. Para ello, resulta necesario diversificar las estrategias didacticas y ofrecer
espacios donde los alumnos puedan expresar ideas, opiniones e interpretaciones relacionadas
con los contenidos historicos. También se recomienda fortalecer el trabajo colaborativo mediante
la asignacion de roles especificos dentro de los equipos, el establecimiento de acuerdos de
trabajo y el seguimiento constante de las responsabilidades asumidas por cada integrante. Esto
puede contribuir a reducir la dependencia de unos cuantos estudiantes y favorecer una
participacion mas equilibrada. De igual manera, es importante continuar promoviendo actividades
qgue impliquen el analisis de fuentes historicas, la identificacion de cambios y permanencias y la
elaboracion de productos escritos, ya que estas acciones favorecen el desarrollo del pensamiento

historico y permiten a los estudiantes establecer relaciones entre el pasado y el presente.

75



Por otra parte, se considera necesario implementar estrategias de motivacion que permitan
incrementar el interés de los estudiantes por las actividades escolares, procurando relacionar los
contenidos con situaciones cercanas a su contexto y ofreciendo oportunidades para reconocer
los avances alcanzados durante el proceso de aprendizaje. Se recomienda mantener una practica
constante de reflexion docente a través del registro y analisis de las experiencias vividas en el
aula. Este ejercicio permitira identificar con mayor claridad las necesidades del grupo, valorar la
efectividad de las estrategias implementadas y realizar los ajustes necesarios para favorecer el

aprendizaje de los estudiantes en las siguientes jornadas de intervencion.

Conclusiones de la Segunda Jornada

La segunda jornada de intervencion permitio observar avances importantes en comparacion con
la jornada anterior, particularmente en la participacion y disposicién de los alumnos hacia las
actividades propuestas. Aunque continuaron presentandose dificultades relacionadas con la
motivacion, el trabajo colaborativo y la responsabilidad compartida, la mayoria de los estudiantes
mostro una actitud mas favorable frente al proyecto, lo que se reflejé en una mayor entrega de
productos y en un mejor aprovechamiento de las actividades desarrolladas.

Las actividades centradas en la elaboracién de la marioneta favorecieron la creatividad y
permitieron que los alumnos establecieran una relacibn mas cercana con los personajes
historicos trabajados. Este tipo de recursos contribuyé a que los estudiantes representaran y
comunicaran informacién histérica de manera mas significativa, fortaleciendo procesos
relacionados con la comprensién de hechos, personajes y contextos histéricos. Como sefialan
Arteaga y Camargo (2014), el aprendizaje de la Historia se fortalece cuando los estudiantes
construyen representaciones que les permiten interpretar el pasado desde diferentes
perspectivas. Durante esta jornada se identific6 una mejora gradual en la apropiacion de los
contenidos histéricos. Los alumnos comenzaron a demostrar mayor capacidad para seleccionar
informacion relevante, organizar ideas y relacionar acontecimientos con los personajes
estudiados. Estos avances resultan importantes porque contribuyen al desarrollo del
pensamiento historico, entendido como la capacidad de analizar, interpretar y explicar procesos
historicos mas alla de la memorizacion de datos (Seixas y Morton, 2013).

También existen varias areas de oportunidad que requieren atencién. La participacion desigual
dentro de algunos equipos, la dependencia de ciertos alumnos hacia sus comparieros y la
necesidad constante de motivacion por parte del docente continuaron siendo factores que

limitaron el desarrollo 6ptimo de algunas actividades. Estas situaciones permitieron reconocer
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que el fortalecimiento de la autonomia y del trabajo colaborativo debe seguir siendo una prioridad

en futuras intervenciones.

Desde la perspectiva de la formacidén docente, esta jornada representd una experiencia valiosa
para comprender la importancia de la flexibilidad pedagdgica, la observacion constante y la
reflexion sobre la practica. Las dificultades encontradas permitieron identificar aspectos
susceptibles de mejora y reafirmaron la necesidad de adaptar las estrategias didacticas a las

caracteristicas reales del grupo para favorecer mejores resultados de aprendizaje.

A partir de los resultados obtenidos durante esta segunda jornada, se considera pertinente
continuar implementando actividades que involucren recursos creativos y manipulativos, ya que
estas demostraron generar un mayor interés y participacidon por parte de los estudiantes.
Estrategias como las marionetas, representaciones graficas o producciones visuales pueden
seguir utilizdndose para favorecer la comprension de contenidos historicos de manera mas
significativa. Se recomienda fortalecer las estrategias destinadas al trabajo colaborativo mediante
la asignacion de roles especificos dentro de los equipos, el establecimiento de responsabilidades
individuales y la aplicacibn de mecanismos de seguimiento que permitan garantizar una
participacion mas equilibrada entre todos los integrantes. Esto contribuira a disminuir la
dependencia de algunos alumnos y favorecera una mayor corresponsabilidad en el desarrollo de

las actividades.

También es importante incrementar los espacios de participacion oral dentro de las sesiones,
promoviendo preguntas guiadas, discusiones breves y actividades de intercambio de ideas que
permitan a los estudiantes expresar sus opiniones y argumentar sus respuestas. De acuerdo con
Wineburg (2001), la construccion del pensamiento histérico requiere que los alumnos analicen,
expliquen y comuniquen sus interpretaciones sobre el pasado.

Se recomienda fortalecer los procesos de acompafamiento y retroalimentaciéon durante el
desarrollo de las actividades. La experiencia de esta jornada mostrd que los alumnos responden
de manera mas favorable cuando reciben orientacién constante y reconocimiento de sus
avances, lo que contribuye a mantener su interés y compromiso con el trabajo escolar.
Finalmente, para la siguiente jornada sera conveniente disefar actividades que favorezcan una
participacion mas activa y reflexiva de los estudiantes, orientadas no solo a la adquisicion de
conocimientos historicos, sino también al desarrollo de habilidades relacionadas con la

temporalidad histérica, la identificacion de cambios y permanencias, el analisis critico y la
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construccion de explicaciones historicas. De esta manera, se continuara fortaleciendo el

desarrollo del pensamiento historico y el aprendizaje significativo de la Historia dentro del aula.

Conclusiones de la tercera jornada

La tercera jornada de practica representd una etapa importante dentro del proceso de
intervencion docente, ya que permitido consolidar el trabajo realizado en torno al desarrollo de la
temporalidad historica en los alumnos de segundo grado grupo C. A través de las actividades
implementadas, los estudiantes tuvieron la oportunidad de organizar acontecimientos historicos,
identificar relaciones entre distintos periodos y comprender que la historia esta conformada por
procesos que mantienen conexiones entre si. Los resultados obtenidos muestran que las
actividades visuales, colaborativas y centradas en la construccion de productos favorecieron una
mayor participacion en comparacion con estrategias mas tradicionales. La elaboracion de lineas
del tiempo, la construccidén de la periodizacion histdrica y las exposiciones permitieron que los
alumnos asumieran un papel mas activo en su aprendizaje, fortaleciendo gradualmente
habilidades relacionadas con la organizacién temporal, la sintesis de informaciéon y la
comunicacion de conocimientos historicos. En este sentido, los hallazgos coinciden con lo
planteado por Santisteban Fernandez (2010), quien sefala que la comprension del tiempo
historico requiere que los estudiantes establezcan relaciones entre acontecimientos y procesos
mas alla de la simple memorizacién de fechas.

Fue posible identificar avances en la comprension de los conceptos de cambio y continuidad.
Aunque estos aprendizajes aun se encuentran en proceso de consolidacion, varios alumnos
lograron reconocer diferencias y permanencias entre distintos periodos de la historia de México,
aspecto que constituye uno de los objetivos centrales del pensamiento histérico (Seixas &
Morton, 2013).

Por otra parte, la jornada permitié confirmar que las actividades que implican analisis, seleccion
de informacién y representacion visual generan mayores niveles de interés y compromiso por
parte de los estudiantes. Esto coincide con lo sefalado por Diaz Barriga (1998), quien sostiene
gue el aprendizaje adquiere mayor significado cuando los alumnos participan activamente en la
construccion del conocimiento. También se identificaron algunas areas de oportunidad.
Persisten dificultades relacionadas con el trabajo colaborativo, la autonomia académica y la
capacidad de sintesis de ciertos estudiantes. En varios momentos fue necesario que el docente
interviniera constantemente para orientar la participacion, distribuir responsabilidades o apoyar

en la seleccién de informacion relevante. Estas situaciones muestran
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que el desarrollo de habilidades historicas requiere procesos continuos y sistematicos que
trascienden una sola intervencion.

Desde la perspectiva de la practica docente, esta jornada permitié reafirmar la importancia de
disefar estrategias que respondan a las caracteristicas y necesidades del grupo. (Anexo 40)
Como senalan Fierro, Fortoul y Rosas (1999), la reflexidn sobre la practica constituye un elemento
fundamental para mejorar la ensefianza, ya que permite identificar fortalezas, dificultades y

posibles ajustes para futuras intervenciones.

A partir de los resultados obtenidos durante esta jornada, se considera pertinente continuar
implementando actividades que promuevan la participaciéon activa de los estudiantes y que
favorezcan la construccion del conocimiento histérico a través del analisis, la reflexion y la
representacion visual de los contenidos. Los resultados muestran que este tipo de estrategias
generan una mayor disposicion para aprender y contribuyen al fortalecimiento de habilidades
propias del pensamiento historico, se recomienda seguir utilizando organizadores graficos, lineas
del tiempo, esquemas comparativos y proyectos colectivos, ya que estos recursos facilitan la
comprension de la temporalidad histérica y ayudan a que los alumnos establezcan relaciones
entre distintos acontecimientos y procesos. De acuerdo con Pagés y Santisteban (2014), el uso
de representaciones visuales favorece la comprension de los fendmenos histéricos y permite una
mejor organizacion del conocimiento.

También resulta necesario fortalecer el trabajo colaborativo dentro del aula. Aunque se
observaron avances durante algunas actividades, continian existiendo dificultades relacionadas
con la distribucién equitativa de responsabilidades y la participacion de todos los integrantes de
los equipos. Por ello, se recomienda implementar estrategias mas estructuradas de aprendizaje
cooperativo, asignando funciones especificas y estableciendo mecanismos de seguimiento que
permitan garantizar una participacion mas equilibrada (Diaz Barriga, 1998).

Otra recomendacion importante consiste en continuar desarrollando actividades que favorezcan
la capacidad de sintesis y el analisis de informacion. Durante la jornada se observé que algunos
estudiantes aun presentan dificultades para identificar ideas principales y tienden a reproducir
informacion de manera textual. En este sentido, seria conveniente incorporar ejercicios
frecuentes de seleccidn, organizacion y explicacion de informacion historica utilizando sus propias
palabras.

Se recomienda mantener espacios de exposicion y socializacién de los trabajos realizados, ya

gue estas actividades fortalecen la comunicacion oral, la argumentaciéon y la
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confianza de los estudiantes para expresar sus ideas frente al grupo. Ademas, permiten al
docente identificar con mayor claridad el nivel de comprension alcanzado por los alumnos.

Finalmente, se considera importante continuar promoviendo una ensefianza de la historia
centrada en la comprensidbn de procesos y no Uunicamente en la memorizacion de
acontecimientos. Como plantean Seixas y Morton (2013), el desarrollo del pensamiento historico
requiere que los estudiantes aprendan a interpretar, relacionar y explicar el pasado desde una
perspectiva critica. Por ello, futuras intervenciones deberan seguir orientandose hacia actividades
que permitan a los alumnos analizar cambios, permanencias, causas y consecuencias dentro de
los procesos histéricos estudiados. Las experiencias obtenidas durante esta tercera jornada
muestran que la implementacion de estrategias mas activas e innovadoras favorece el
aprendizaje histoérico y contribuye al desarrollo de competencias que permiten a los estudiantes

comprender la historia de una manera mas significativa, critica y contextualizada.

lll.  CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Desde el inicio de la investigacion, el propésito principal fue desarrollar en los estudiantes de
educacién secundaria la capacidad de identificar y reflexionar sobre los procesos de cambio y
continuidad a lo largo de la historia, mediante la implementacion de estrategias didacticas
participativas que favorecieran el desarrollo del pensamiento histérico y una comprensién mas
critica del tiempo historico. A partir de este objetivo general, también se plantearon propésitos
especificos orientados a analizar qué tanto comprendian los alumnos los procesos historicos,
disefar actividades que relacionaran el pasado con el presente, aplicar estrategias didacticas
mas participativas y evaluar si dichas estrategias contribuian a que los estudiantes
comprendieran la utilidad de la Historia en su vida cotidiana.

Antes de implementar las actividades fue necesario reconocer las caracteristicas reales del
contexto escolar y las problematicas que influian directamente en el aprendizaje de los alumnos.
Desde el diagnéstico inicial se identifico que dentro de la institucion existian situaciones
relacionadas con el ausentismo, la desercién escolar, problemas de conducta y, principalmente,
una fuerte tendencia hacia dinamicas de trabajo pasivas. La mayoria de los estudiantes estaban
acostumbrados a trabajar Unicamente mediante dictados, cuestionarios y copia de informacion,
por lo que las actividades centradas en el analisis, la reflexion o la construccion de explicaciones

histéricas representaban algo poco comun dentro de su experiencia escolar.
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Trabajar con alumnos acostumbrados a este tipo de dinamicas fue, sin duda, uno de los retos
mas grandes durante las jornadas de practica. En distintos momentos fue complicado lograr que
participaran activamente, investigaran por iniciativa propia o desarrollaran actividades donde
tuvieran que interpretar informacion y construir ideas personales. Muchos estudiantes mostraban
inseguridad o desinterés cuando las actividades requerian algo mas que copiar informacién del
libro o responder preguntas cerradas. Esta situacién confirmé lo que diversos autores sefialan

sobre la persistencia de practicas tradicionales dentro de la ensefianza de la Historia.

De acuerdo con Joan Pagés y Antoni Santisteban, la ensefianza de la Historia durante mucho
tiempo se ha centrado en la memorizacion de hechos, fechas y personajes, limitando el desarrollo
del pensamiento historico y la comprensién critica del tiempo histérico. Precisamente, gran parte
de las dificultades observadas en el grupo se relacionaban con esta manera tradicional de
aprender Historia, donde los estudiantes unicamente reproducian informacién sin analizarla o

cuestionarla.

A partir de esta problematica surgio la necesidad de implementar estrategias didacticas basadas
en el desarrollo del pensamiento histérico y la temporalidad histérica mediante una metodologia
de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). La intencién no era unicamente que los alumnos
recordaran informacién historica, sino que lograran comprender la relacién entre pasado,
presente y futuro, identificando cambios, permanencias y multiples perspectivas sobre los

acontecimientos historicos.

Esta postura coincide con lo planteado por Peter Seixas, quien sefala que aprender Historia
implica desarrollar habilidades para interpretar procesos histéricos, analizar causas y
consecuencias y comprender que el conocimiento historico se construye a partir de diversas
evidencias y perspectivas. Sam Wineburg menciona que pensar histéricamente es una habilidad
compleja que requiere cuestionar la informacién y comprender que la Historia no es unicamente

una acumulacién de datos, sino una interpretacién construida socialmente.

En este sentido, durante las jornadas de practica se busco constantemente alejar a los alumnos
de actividades completamente mecanicas y acercarlos a experiencias mas activas y
participativas. Aunque al inicio existio resistencia por parte de varios estudiantes, poco a poco fue
posible observar algunos cambios en su manera de involucrarse dentro de las actividades. Esto
ocurrié especialmente cuando las estrategias permitian representar, crear, dialogar, investigar o

trabajar con materiales visuales.
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El desarrollo de las tres jornadas de practica representd un proceso de aprendizaje constante
tanto para los alumnos como para mi como futuro docente. A lo largo de la intervencion fue posible
identificar avances importantes en la comprensién de la temporalidad historica y en el desarrollo
del pensamiento histérico; sin embargo, también surgieron distintas dificultades relacionadas con
la motivacion, la participacion y las formas de trabajo a las que los estudiantes estaban

acostumbrados dentro del aula. (Anexo 41)

Desde el inicio de la primera jornada fue evidente que trabajar con el grupo representaria un
verdadero reto. Los alumnos mostraban una dinamica de trabajo muy pasiva, centrada
principalmente en actividades repetitivas como dictados, cuestionarios y copia de informacion. La
mayoria estaba acostumbrada a recibir instrucciones concretas y responder uUnicamente lo
necesario, por lo que al implementar actividades donde debian analizar, crear, dialogar o construir
productos histéricos propios, varios estudiantes mostraron resistencia, inseguridad o poco
interés. Esta situacion dificulté considerablemente el desarrollo de las primeras actividades, ya
que muchos alumnos esperaban seguir trabajando bajo esquemas tradicionales donde su

participacion fuera minima.

Ante esta situacién, comprendi que no bastaba unicamente con disefiar actividades “diferentes”
0 creativas, sino que era necesario entender las caracteristicas reales del contexto escolar y las
formas de aprendizaje que los estudiantes habian desarrollado con el paso del tiempo. Arriaga
Hernandez (2015) y Garcia (1995) mencionan que el diagnéstico educativo permite reconocer las
necesidades, problematicas y caracteristicas especificas de los grupos escolares para adecuar
las estrategias pedagodgicas. En este sentido, las primeras sesiones me permitieron identificar
que el grupo necesitaba acompafamiento constante, actividades graduales y dinamicas que poco
a poco los llevaran a salir de esa zona de comodidad donde Unicamente reproducian informacion.
A pesar de las dificultades iniciales, el proyecto Peridédico Historico permitio observar algunos
avances importantes. Aunque existieron problemas relacionados con la organizacién de los
equipos, la poca motivacién y la participacién desigual, ciertos alumnos comenzaron a
involucrarse cuando las actividades les permitian expresarse de manera mas libre o creativa. La
elaboracion de noticias histéricas, secciones informativas y recursos visuales favorecié que
algunos estudiantes desarrollaran habilidades de analisis y produccion escrita. En este sentido,
Diaz Barriga (1998) sefiala que la ensefianza de la Historia debe promover habilidades cognitivas
que permitan interpretar y comprender los procesos historicos mas alla de la simple

memorizacion.
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Esta primera jornada me permitio reflexionar profundamente sobre mi practica docente.
Comprendi que la ensefianza no siempre ocurre como se planea y que el docente debe adaptarse
constantemente a las necesidades reales del grupo. Cecilia Fierro, Bertha Fortoul y Lesvia Rosas
(1999) plantean que la practica docente implica un proceso permanente de reflexion, analisis y
reconstruccion de las acciones pedagodgicas. Precisamente durante esta primera experiencia
entendi la importancia de observar constantemente la respuesta de los alumnos para modificar
estrategias, replantear dinamicas y buscar nuevas maneras de acercarlos al aprendizaje

historico.

En la segunda jornada comenzd a observarse una mejora gradual en la disposicion del grupo.
Aunque todavia persistian dificultades relacionadas con la disciplina, el compromiso y el trabajo
colaborativo, los alumnos mostraron una mayor apertura hacia las actividades. Poco a poco fue
posible notar que cuando las estrategias incluian elementos visuales, representaciones o
actividades manuales, la participacion aumentaba considerablemente. Esto se reflejo
especialmente en actividades como la elaboracién de marionetas y representaciones historicas,
donde los estudiantes lograron involucrarse de una manera mas dinamica.

Esta experiencia confirmé la importancia de diversificar las estrategias de ensefanza para
responder a distintos estilos y ritmos de aprendizaje. Prats (2011) menciona que la didactica de
la Historia debe alejarse de modelos tradicionales centrados Unicamente en la transmision de
informacion, favoreciendo metodologias que permitan al estudiante construir el conocimiento
historico de manera activa. En este sentido, las actividades implementadas comenzaron a romper
poco a poco con la rutina pasiva a la que los alumnos estaban acostumbrados.

De igual manera, durante esta segunda jornada logré comprender que trabajar con alumnos
pasivos no significa que no tengan la capacidad de aprender o participar, sino que muchas veces
han pasado largos periodos trabajando uUnicamente bajo esquemas mecanicos y repetitivos.
Sacarlos de esa dinamica fue complicado, ya que al inicio varios estudiantes mostraban
inseguridad cuando se les pedia investigar, explicar o construir ideas propias. Mediante el
acompanamiento constante, la orientacion cercana y actividades mas participativas, algunos

alumnos comenzaron a involucrarse de mejor manera en las clases.
En este proceso también fui desarrollando mayor seguridad frente al grupo. Al inicio de las

practicas existia nerviosismo e incertidumbre sobre como reaccionar ante ciertas situaciones

dentro del aula; sin embargo, conforme avanzaban las jornadas aprendi a tomar decisiones mas
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rapidas, reorganizar actividades y adaptarme a las necesidades del contexto escolar. Latorre
(2005) menciona que la reflexidbn docente permite al profesor novel reconocer sus fortalezas y
dificultades para mejorar progresivamente su practica educativa. Precisamente, cada sesion
representd una oportunidad para analizar lo ocurrido y replantear estrategias de intervencion. La
tercera jornada representd el cierre del trabajo relacionado con la temporalidad histérica y fue la
experiencia que dejé en mi un mayor aprendizaje y satisfaccion personal. A pesar de las
limitaciones del contexto y de las dificultades que aun persistian en algunos alumnos, fue posible
implementar actividades mas dinamicas e innovadoras que lograron romper, aunque fuera por
momentos, con las practicas pasivas y rutinarias a las que el grupo estaba acostumbrado. Esta
ultima jornada me dejo un muy buen sabor de boca porque logré observar una participacion
mucho mas activa de varios estudiantes. Actividades como las historietas, lineas del tiempo,
exposiciones y busquedas de informacidn permitieron que los alumnos fueran mas creativos, mas
precisos al seleccionar informacidon y mas participativos al momento de compartir sus ideas frente
al grupo. Aunque no todos los alumnos lograron involucrarse de la misma manera, si fue evidente
que muchos comenzaron a salir de esa zona de confort donde Unicamente esperaban copiar

informacion o responder preguntas de manera mecanica.

Uno de los avances mas importantes fue el fortalecimiento de la temporalidad histérica. Antoni
Santisteban (2010) plantea que el pensamiento histérico implica comprender las relaciones entre
pasado, presente y futuro, asi como reconocer procesos de cambio y continuidad dentro de la
sociedad. A través de las actividades desarrolladas, los alumnos comenzaron a organizar
acontecimientos histéricos dentro de secuencias mas claras, identificando causas,
consecuencias y relaciones entre distintos procesos historicos.

El trabajo con lineas del tiempo, narrativas visuales e historietas permitio fortalecer la
comprension de la Historia como un proceso dinamico y no unicamente como una lista de fechas
aisladas. Pagés y Santisteban (2014) senalan que la ensefianza de las ciencias sociales debe
ayudar a los estudiantes a construir interpretaciones sobre el tiempo histérico mediante
experiencias activas y contextualizadas. Esto pudo observarse en varios alumnos que lograron
explicar acontecimientos histéricos utilizando sus propias palabras y relacionando distintos

hechos entre si.
Del mismo modo, las actividades de investigaciéon y analisis favorecieron el desarrollo del

pensamiento histérico. Peter Seixas (2015) y Seixas y Morton (2013) mencionan que el

aprendizaje histérico implica desarrollar habilidades como el analisis de causas y consecuencias,
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la interpretacidon de fuentes y la comprensién de la relevancia historica de los acontecimientos.
Durante esta ultima jornada algunos alumnos lograron ir mas alla de la repeticién de informacion,
mostrando una mayor capacidad para analizar y explicar los hechos histéricos trabajados en
clase. En este sentido, también fue importante reconocer que muchos estudiantes comenzaron a
cuestionar y analizar la informacién que encontraban, especialmente durante las actividades de
busqueda e investigacion. Sam Wineburg (2001) sostiene que pensar histéricamente requiere
cuestionar la informacioén y analizarla criticamente antes de aceptarla como verdadera. Aunque
este proceso aun se encontraba en construccion, si fue posible observar avances importantes en
la manera en que algunos alumnos seleccionaban y explicaban la informacion histérica.

Otro aspecto relevante fue comprender que la innovacion dentro del aula no siempre depende de
grandes recursos materiales, sino de la manera en que el docente organiza las experiencias de
aprendizaje. Muchas de las actividades implementadas surgieron precisamente de la necesidad
de adaptar las clases al contexto escolar y a las caracteristicas del grupo. Esto me permitio
entender que la practica docente exige creatividad, flexibilidad y capacidad de adaptacion
constante. A lo largo de estas tres jornadas fui evolucionando no solo en cuestiones relacionadas
con la planeacion y organizacién, sino también en mi manera de entender la ensefianza de la
Historia. Comprendi que ser docente implica mucho mas que transmitir contenidos; significa
acompanfar procesos, entender contextos, escuchar a los alumnos y buscar estrategias que

realmente les permitan involucrarse en el aprendizaje.

Asimismo, estas experiencias fortalecieron mi interés por continuar trabajando desde enfoques
centrados en el pensamiento historico y el aprendizaje significativo. Mario Carretero (2011)
menciona que la ensefianza de la Historia debe contribuir a que los estudiantes comprendan su
realidad social a partir del analisis del pasado. En este sentido, considero que las actividades
desarrolladas durante las jornadas permitieron acercar a los alumnos a una Historia mas reflexiva,
participativa y cercana a su contexto. Puedo afirmar que estas jornadas representaron un proceso
de transformacion importante en mi formacién docente. Aunque existieron dificultades,
inseguridades y momentos complejos, también hubo avances, aprendizajes y experiencias que
fortalecieron mi practica profesional. Adaptarme a un grupo acostumbrado a trabajar de manera
pasiva fue uno de los mayores retos. También fue una de las experiencias que mas me ayudé a
crecer como futuro docente, ya que me permiti6 comprender la importancia de la paciencia, la

reflexion y la adaptacion constante dentro del aula.
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V. ANEXOS
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Anexo 3
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Anexo 4
Resultados del diagndstico aplicado en el grupo de 2° C

Tiempo dedicado a la lectura

No sé

No leen

Anexo 5

Resultados del diagndstico aplicado en el grupo de 2° C

Materias que mas gustan

Si leen (camics, ciencia, religién, futbol)

Tecnologias

Matematicas

Fisica Deportiva

Fisica Matemdtica

Artes

Historla

Espanol
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Anexo 6
Resultados del diagndstico aplicado en el grupo de 2° C

Materias que mas se dificultan

Ninguna
Todas

Na sabe

Fisica Deportiva

Matematicas

Historia

Fisica

Evidencias 12. Jornada

Anexo 7
anotaciones del proceso de elaboracion del proyecto
Periédico Historico

Anexo 8

tabla comparativa
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Anexo 9
organizador grafico del tema de mineria

Anexo 10

entrevista a un personaje ficticio

Anexo 11

Historieta
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Anexo 12
proyecto Periddico Historico

Lok artieulos muustoan furrmackdn L Infarmacidn ws cotructa Praseinta infoemacidn El contunida e ertdnen, muy
precisa y completa. citan los temas Pero presenta omisiones limitada, confuza o n feto 0 no rel d
vistos en clase (cultiwas indigenos, menores. Alguncs temaes superficial, S mencionan <on ko trabajado en clase:
realnet: lavitud. O wstdn ol 0 paco tos temas sin suficiente
de b Indepundencia). tncluyen dusarrolludos. explicecidn.

'. los.y evidenclies viaishe
Los teatos mumsl ure reflexid Hay refluxidn, pers con Refluxién minimu, s Bmita | No hay reflaxién criticn, salo e
profund pasada y wjemplos generales o sin n repetir informacicn sin coplan fregmentas de
pri van ing profundizar en las relach ali=is proplo, informacidn,

jalus y propo prandizaj con la actuslicdad,

wctuales.

m"m £l poriddics tune wedonues variadas | lncluyw alg i F poto vartade (s6lo | No we respetd el formuto de

periodistica (naticias, entrevistas, edtariales, distintas, perc fulta variedad | textos). Recursos visuales periddice, aclc se entrmgs texto
caricaturas, camics, infografias). Use | o integracitn visusl. Los minimos, simple.
nnovador de recursos grificos recur=as graficos son
{imdgenes. collages. lustraciones) sencillos.

Redaccion y claridas Textos bien redactados, con La redaccion es La redoccion es poco clara, | Textos incomprensibles,
coheconcia, ortografia adocuada y compeensibie, coo algunos CON VAros Rrroees desordenados o $in corfaccion.
l=nguaje claro, Se nota trabajo =n errores de onografis o ortograficos y frases
equipo. coherencis. confusas.

mm. Se evidencia participacidn Lo mayoria colaboed, Paca colaboracion, senpta | No hubo trabaje colaborativo,

integracidn equilibrade de todos los integrantes. | no tados aportaron por que fue hecho por unos og partes i a
£l periddico ol unificado como Igual. El praducto ostd pocos. £l producto fnal ncomplotas.
producto finel, refativamuente intogrado, astd desariculado,

Anexo 13

rubrica de evaluacion del periédico histérico

Evidencias 22. Jornada

Anexo 14
Relevancia de la lucha de independencia de 1810
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Anexo 15
personajes mas relevantes de la independencia

Anexo 16
causas de la independencia de 1810

Anexo 17
historieta sobre las causas de la

independencia de 1810
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Anexo 18

proyecto marionetas de un personaje de la independencia de 1810

Mussira ur: conacimiento. nta informacion parcis o | Tiene exasa conocmiento del
| sdecusdo del personajeysun | confisa sobre of personaje. | personajo a s accionay,
1aBografiz Inchuye fos ¢atos: | L biografia-es boeve o MM Blografig o contiene
Emryres menares. can fos vaiores del persarele.
Lamarioneta esti bien Ls madioneta es szncia 0porn | La marioneta ssti incompieta o
saboeada y e identifica of detallada; pero st feconocr el | w0 representa cloamente al
pets ' : { :A .
Uss mateciales adecuados can | Liss matacisies basicos con Usa ateriaies Inadetdos o 1
wud&lhﬂx algunos probemas en ls macionets no se sostiene bisn,
Presensala nformacidncon | Lee o ecita con difiudted, No logira expossar A
claridad y buona actwiud. mestrando poco Interds o -MIWE
campransidn. oo presenta.
| Participsen lemayoria detas | Participa de formairrequiat o | No particps actiamente o
d :M$Mmd requiere apoyo constante. mmﬂd

Anexo 19

rubrica de evaluacion de la marioneta de un personaje histérico
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Evidencias 3ra Jornada

Anexo 20
anotaciones del tema de culturas indigenas

Anexo 21
cuadro de doble entrada de cambios y permanencias

Anexo 22

retroalimentacion de culturas indigenas y preguntas
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Anexo 23
informacioén clave del virreinato

Anexo 24
mapa conceptual de la independencia de 1810

Anexo 25

explicacion y anotaciones del tema de la republica porfirista
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Anexo 26
anotaciones de la consolidacion del porfiriato

Anexo 27

anotaciones de la republica restaurada

Anexo 28

carteles de culturas indigenas
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Anexo 29
infografias del tema del virreinato

Anexo 30

tripticos de la independencia de 1810
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Anexo 31
lineas del tiempo del porfiriato y de la republica restaurada

Anexo 32

periodizacion histérica
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Anexo 33

organizacion tendedero para la exposicion de la periodizacién histérica

Anexo 34

exposicion de la periodizacion histérica
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Anexo 35

andlisis y visualizacion de la exposicion

Criterio Excelente (4) Bueno (3) Suficiente (2) Insuficiente (1)

Comprension historica | Explica claraments la stuacion de | Exphca el tema de manera Prasanta miormacion | La informacon es mcorrecta,

del tema s culfuras indigenas durante of | AdecUAta. BUN(UE CON POCOS imitada o confusa o rmuy incompleta
dominic espaliai, incluyendo detailes histdncos parciaiments corecta
COUSAS, CONSECUENCAS Y cambios sobre &l tema,
histicos relevanies

Uso de informacion Integra datos histéricos Incluye algunos datos hestdnoos Presenta pocos datos | No mcuye informacidn histdrica

histérica relevanies, fechas, personges o | edecusdos nistdeicos 0 sigunos | significativa
ojemplos que enfquecen of cartel Na S00 relevantes

Orpanizacion de 1a El contemde esta ordenado, es La mformacion esta organzada La organizacion La informacon asta desordsnada y

informacion faci de comprender y meneno &N Su mayoria difculta parcisimente | @s Gficll de enendor
una secuenca Mgica 12 comprensdn.

Creatividad y dissfio El carted 65 atractivo, crealivo y El gsaio es adecuado y presenta | £l diselio es simple y | El canel muestra escaso esfuerzo
uthiza magenas. colores y aigunos slementos creativos. poco atractivo visial o esta incompledo
elementos visuaks relacionados
con & tema hstdnioo

Analisis y refloxion El cartol muestra una reflondn | Presenta aigunas ideas de La reflaxion es No presants andlisis i refloxion

histarica critica Sobre las Condciones de refiexdn histonca mingma o supedicial | histdrica
vida, cambios cufturales o
consacuencias det domino
espanol en Ios pueblos ndigenas

Ortografia y redaccion | No peasenta erores orfograficos y | Presanta pocos emores Tiene vanos efrores | Los errores dificultan la
la redaccion 65 clara ortograficos que no afectan kb ortograficos o comprensiin del contenido

COmMpensicn probiemas de
redaccion

Trabsjo y Entraga puntusl y cartel compiélo | Entregs compiata con pocos Enfrega ncompleta ¢ | No cumple con los reguisitos

cumplimiento con 1dos 06 elamentos semantos faltantes fuera de tiempo minenos del frabago
sobctados.

Anexo 36

rubrica de evaluacion del cartel historico de las culturas indigenas
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Anexo 37

rubrica de evaluacion del triptico de las fases de la independencia de 1810

m sis de camblo y thmh*m Identifica alguncs camblos | Menclona cambios sin Noldentfficz camibios entra

| Participackin desigualenel | No huba colaborackin evident:

Anexo 38

rubrica de evaluacion de las lineas de tiempo del porfiriato y la republica restaurada
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Presentacion y E! trabajo astd organizado; El trabsjo es daro pero con | Presenta desorden o El progucto esta incompleto o

trabajo limpéo y refleja partcipacion | pequafios detalies de omanizacitn o | particpenidon imiads de refiefa poca colsvoracion.
Anexo 39

rubrica de evaluacion de la periodizacién histérica

Anexo 40

planeaciones autorizadas de la jornada de practica

Anexo 41
observaciones de las jornadas de practica por parte del docente titular de la escuela secundaria
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