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. INTRODUCCION

1.1. Descripcién concisa del documento

La escritura es una herramienta fundamental para la comunicacion, expresion de
ideas y la construccidn del pensamiento. A través de ella, no solo se transmite
informacion, sino que también se organizan conocimientos, se expresan emociones
y se desarrolla la creatividad. Asimismo, implica un proceso complejo que requiere
de planificacién, organizacion de ideas, coherencia y revision constante. En el
contexto escolar, promover la escritura mediante actividades significativas y
cercanas a los intereses de los estudiantes contribuye al desarrollo de una

participacion mas activa, reflexiva y creativa en su proceso de aprendizaje.

Por ello, en el presente documento se llevo a cabo el disefio y aplicacién de una
propuesta de intervencién centrada en actividades de escritura creativa, con la
finalidad de favorecer y fortalecer las producciones escritas de los estudiantes de
segundo grado, grupo “A”. También, se describen las actividades implementadas,
los instrumentos de evaluacion utilizados y el analisis reflexivo de la practica
docente, asi como los resultados obtenidos a partir del diagnéstico inicial y final de

escritura.

1.2. Diagnéstico del contexto educativo

1.2.1. Contexto externo

La escuela Secundaria General Antonio Diaz Soto y Gama fue fundada el 02 de
septiembre de 1981 en el municipio de San Luis Potosi. Se ubica en la calle Padre
Eusebio Kino Num. Ext. 6 Granjas de San Francisco, entre las Calles Plaza
Fovissste, Avenida De La Frontera, Andador Cinco, Manzana 006, con CCT

24DESO0072T y cuenta unicamente con el turno Matutino.

Se encuentra intermedia de dos instituciones, una del nivel Medio Superior

“‘Benito Solis Luna” que anteriormente operaba como Casa del Trabajador por sus



siglas CATRA, cuya funcion era prestar los diversos espacios como ciber, salas de
baile o talleres a las personas que viven a los alrededores y otra del nivel basico que

es la escuela Primaria “Francisco Gonzalez Bocanegra, Club Rotario”.

Cabe sefialar que la escuela se ubica dentro de una zona urbana, cuyo acceso
es caminando 0 en carro, pero cerca se encuentra una avenida muy concurrida en
la cual circulan rutas de transporte publico como ruta 04 y ruta 53, ambas se dirigen

al centro y son utilizadas por los alumnos.

En cuanto a la seguridad, no se ha informado sobre hechos delictivos que
afecten a los alumnos, cabe sefialar que a una cuadra de la institucion existe un
modulo de policia que a diario estan afuera observando la cotidianidad de la colonia.
Asi mismo, el director dialogd que, en la entrada y salida de los alumnos y alumnas,
€l permanece afuera para evitar cualquier situacién de conflicto que pueda afectar al
alumnado, ya que, menciona que anos atras alumnos pertenecientes a otras
instituciones acudian a agredir a los chicos de esta escuela secundaria y por lo

tanto, se tomaron dichas medidas.

1.2.2. Contexto interno

En la Escuela Secundaria General no.7 Antonio Diaz Soto y Gama manejan un
horario de 7:30 am a 1:40 pm, contando con alrededor de 466 alumnos los cuales
son acomodados en los 14 grupos, dividiendose en 5 primeros, 5 segundos y 4
terceros. Cada grupo esta conformado aproximadamente de 20 a 30 alumnos,

cuyas edades van desde los 12 hasta los 15 afios.

La estructura interna consta de dos edificios de dos pisos, en los cuales se ubican
el laboratorio de cdémputo que cuenta con alrededor de 30 computadoras para uso
de los estudiantes, bafnos de alumnos y alumnas que, a pesar del abastecimiento de
agua, estos no cuentan con el servicio, laboratorio quimico equipado y sala de

maestros, ademas de albergar a los grupos de primer y tercer grado.

En el edificio principal, se encuentran ubicadas las oficinas y el bano para

maestros y maestras que este solo cuenta con agua en el depdsito, la biblioteca que



cuenta con 6 mesas en las que caben aproximadamente 7 alumnos por cada una,
estantes en los que se ubican libros de diversos temas, como lo son cuentos,
leyendas, libros de historia, libros de quimica y de biologia y dos grupos, 1°A 'y 2°A.
Atras del segundo edificio se encuentra la cafeteria y mesas para el uso de los

alumnos. A la par cuenta con servicios basicos como luz, internet, teléfono y agua.

En general, cada aula cuenta con 30 mesabancos para el uso de los alumnos,
pero solo algunas cuentan con cafion instalado, aunque cabe recalcar que estos no
funcionan, por lo que si se requiere de realizar alguna presentacion digital se debe

de solicitar el equipo con tiempo en direccion general.

Al frente se encuentra direccion general, seguido por subdireccién. El cuerpo
académico esta conformado por alrededor de 18 docentes en su mayoria mujeres,
quienes imparten las diversas asignaturas pertenecientes al plan actual de estudios
2022. Se cuenta con el apoyo de personal administrativo el cual es conformado
aproximadamente por 3 secretarias y la contralora. Cuenta Unicamente con el
departamento de USAER cuyo personal esta siempre al pendiente de los alumnos
que requieren apoyo. De igual manera, participan dentro de las labores, tres

prefectos, distribuidos uno por cada grado y cuatro intendentes.

1.2.3. Contexto aulico

Grupo “2°A”

Esta conformado por 19 alumnas y 9 alumnos dando un total de 28 estudiantes,

cuyas edades van desde los 12 hasta los 13 afos aproximadamente.

El estilo de aprendizaje varia, pero de acuerdo a los datos recabados en
encuestas que fueron aplicadas por la maestra titular, arrojaron como resultado en la
mayor parte del grupo el estilo de aprendizaje visual y auditivo, cabe recalcar que en
varios alumnos se emparejaron los resultados de los tres estilos, por lo que es

variado.



Es un grupo en el cual la mayoria de los estudiantes expresan sus ideas o
pensamientos al hacerse una pregunta, y en el caso de las dudas, también lo
externan; es pertinente mencionar que mientras trabajan en equipo, es de suma
importancia prestarles total atencion, debido a que este tiempo lo utilizan para
dialogar temas personales dejando de lado el trabajo solicitado. En cuanto a
participaciones, es necesario motivarlos para que lo hagan, ya que solo existe

iniciativa por parte de algunos estudiantes.

Ademas, en cuestion de tiempo, el grupo suele requerir mas minutos de los
planeados para concluir las actividades, ya que muchos estudiantes dedican gran
parte del proceso a revisar, modificar y mejorar sus trabajos. Generalmente, logran
avanzar con mayor rapidez cuando perciben presion por cumplir con los tiempos
establecidos. Esta situacion se presenta principalmente en actividades que implican
creatividad y elaboracion de producciones propias, debido a que los alumnos
muestran interés por cuidar la presentacion, incorporar detalles y lograr resultados
visualmente atractivos. Si bien esto favorece su involucramiento y motivacion,
también ocasiona que, en algunos casos, el ritmo de trabajo sea mas lento de lo

previsto.

En cuanto a conducta, los estudiantes presentan buen comportamiento mientras
estan acompanados por los maestros en el aula, de lo contrario, se observa
inquietud por parte de algunos chicos y en casos particulares ya se han levantado

reportes por mal comportamiento.

Durante el avance del ciclo escolar, logré identificar que el grupo tiende a
organizarse en pequefios subgrupos, que en algunos casos no son del todo
positivos, puesto que solo se reunen para centrarse en situaciones no precisamente

académicas, lo cual termina dificultando el trabajo a desarrollar.

1.3. Identificacion de la problematica

Hoy en dia se ve a la escritura como un acto obligatorio en la vida académica,
debido a que la mayor parte del tiempo se realiza unicamente por que se solicita o

para obtener algun beneficio escolar, por lo que es de suma importancia motivar al

10



alumnado para que surja autonomia en el desarrollo de esta habilidad comunicativa,
lo que coincide con que seria necesario que los estudiantes experimenten la
escritura como algo que tiene sentido, comunicacion auténtica (Caso-Fuertes et al.
2006, p.481)

No hay que dejar de lado que en la actualidad el uso prolongado del celular limita
a los estudiantes en el proceso de escritura, debido a que la mayor parte del tiempo
se la pasan enviando mensajes de texto en diversas aplicaciones y dejan de lado la
escritura manual acorde con “cada vez tecleamos mas y caligrafiamos menos...”
(Cassany, 1995, p. 42). Esto influye en que se limitan al momento de redactar sus
escritos puesto que se ha prohibido el uso de celulares en el aula y en consecuencia

no logran hacerlo por si solos.

De acuerdo con el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2024), a
través de los resultados del Mdédulo sobre Lectura (MOLEC), la lectura favorece
procesos relacionados con la estimulacién cognitiva, la curiosidad y la creatividad.
Asimismo, el estudio muestra que el porcentaje de poblacion lectora en México
disminuy6 de 84.2 % en 2015 a 69.6 % en 2024, lo que evidencia una tendencia
preocupante debido al impacto que las habilidades lectoras tienen en el desarrollo
de la escritura. En este sentido, resulta necesario implementar estrategias
educativas que fomenten la lectura desde edades tempranas y fortalezcan el interés

de los estudiantes por la lectura y la produccion escrita.

Es pertinente mencionar que el problema no radica solamente en la escritura,
sino que implica otras habilidades que requieren igual atenciéon para desarrollarse
de manera adecuada. Segun Hernandez (1999), nunca se puede trabajar la
expresion escrita sin considerar las demas destrezas, ya que en el proceso de
escritura también se lee, se habla y se escucha (p. 1). Por lo tanto, la lectura es

esencial para fortalecer la escritura, ya que estimula la creatividad y la curiosidad.

En el grupo de 2 “A” de la Escuela Secundaria General no.7 Antonio Diaz Soto y
Gama se detecto que la mayor parte de los estudiantes se limitan a escribir de dos a
tres renglones y si se extienden mas es debido a que se solicitd lo que genera que

el ejercicio pierde coherencia al repetir las ideas ya planteadas.
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Durante la revisidn del diagndstico de escritura se detectaron problemas como la
falta de acentos ortograficos, errores en la escritura de palabras y una deficiente
organizacion del texto en parrafos. Alvarez y Ramirez (2006) sefialan que estas
dificultades se presentan porque los escritores novatos suelen centrarse en lo que
saben sin considerar al lector y presentan limitaciones gramaticales y ortograficas

que afectan la comprension del mensaje.
Figura 1.

Frecuencia de dificultades presentadas en los estudiantes.

Frecuencia
30

25
20
15
10
3
, 1N

Coherencia Estructura Ortografia

Nota. Los resultados corresponden a la frecuencia de problemas detectados. Elaboracion propia

Un total de 25 alumnos (49%) presentan errores relacionados con el uso correcto
de las reglas ortograficas; 21 alumnos (41.2%) presentan problemas en dividir el
texto en parrafos lo cual evidencia que en su mayoria, en cuanto a la organizacion
de ideas, el orden légico de los parrafos y la construccion general del escrito, logran
mantener cierta relacion légica entre las ideas expresadas, aunque aun existen
areas de mejora. La situacién agrava en 5 alumnos (9.8%) quienes presentan
dificultades en los tres aspectos evaluados y por lo tanto su escrito no logra ser

entendible
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En cuanto a la primera parte del diagnostico, se realizaron algunas preguntas sobre
intereses personales por la escritura y asimismo para identificar cuales problemas
surgen al redactar (ANEXO 7).

En la pregunta numero 1, se puede observar que 13 alumnos (48.1%) prefieren
leer publicaciones en alguna red social pudiendo ser por el hecho de que estan
familiarizados con los entornos digitales ya que generalmente los textos que se

encuentran en estas plataformas son breves y se relacionan a temas de su interés.

En la cuestion de la lectura de cuentos o novelas, alrededor de 10 alumnos (37%)
mantienen interés por textos literarios mas extensos y narrativos. De manera similar,
los comics o mangas fueron seleccionados por 9 estudiantes (33.3 %), lo que
muestra que les gustan los textos que combinan imagenes y palabras, ya que

resultan mas atractivos y faciles de comprender.

Por su parte, las noticias o articulos presentan el menor porcentaje de preferencia,
con solo 2 respuestas (7.4 %), lo que puede indicar poco interés por textos
informativos o expositivos, posiblemente debido a su estructura mas formal o a la

forma en que suelen presentarse.

Los resultados de la pregunta 2, reflejan que la mayoria se interesa en la
escritura de mensajes o publicaciones breves, con 11 respuestas (40.7 %), lo que
sugiere que se sienten mas cémodos escribiendo textos cortos y directos, parecidos

a los que usan en redes sociales.

Mientras tanto, 7 estudiantes (25.9 %) mencionaron que prefieren escribir
historias o cuentos, lo que indica que una parte del grupo disfruta la escritura
creativa. De igual manera, el mismo numero de estudiantes sefald que no le gusta
escribir, lo cual refleja que algunos presentan dificultades o poco interés hacia la

escritura.

Finalmente, 6 estudiantes (22.2 %) optan por escribir opiniones o reflexiones, lo
que muestra que también hay interés por expresar ideas personales, aunque en

menor medida.
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De la pregunta 3, los resultados indican que 10 estudiantes (37 %) mencionan que
les cuesta empezar, pero lo intentan, y el mismo numero sefiala que se aburren o se
desesperan rapido, lo que refleja que para muchos la escritura de textos largos

resulta complicada o poco motivante.

Ademas, 7 estudiantes (25.9 %) expresan que les da miedo equivocarse o
hacerlo mal, lo cual puede influir en su inseguridad al momento de escribir. En
contraste, solo 5 estudiantes (18.5 %) mencionan que les gusta escribir textos
largos porque pueden expresar sus ideas, o que muestra que este gusto no es

mayoritario en el grupo.

En la pregunta 4, los resultados indican que usar correctamente los signos de
puntuacién es la mayor dificultad, ya que fue sefalado por 10 estudiantes (37 %), lo
que demuestra que este aspecto de la escritura necesita mayor acompafiamiento y

practica.

Asimismo, empezar el texto y organizar las ideas fueron seleccionados por 9
estudiantes (33.3 %), lo que sugiere que muchos estudiantes tienen problemas

desde el inicio del proceso de escritura y para ordenar lo que quieren decir.

En cambio, revisar y corregir el texto fue considerado el aspecto menos dificil,
con 4 respuestas (14.8 %), lo que puede indicar que los estudiantes no suelen darle

tanta importancia a esta etapa.

Los resultados de la pregunta 5, reflejan que la mayoria de los estudiantes desea
mejorar la ortografia, ya que fue mencionada por 15 alumnos (55.6 %), lo que refleja

que reconocen dificultades al escribir correctamente las palabras.

Ademas, 10 estudiantes (37 %) sefialaron que les gustaria mejorar todo un poco,
lo cual muestra que son conscientes de que pueden fortalecer varios aspectos de su
escritura en general. En cambio, 5 estudiantes (18.5 %) mencionaron la creatividad,

lo que indica interés por expresarse mejor y de manera mas original.

Finalmente, solo 2 estudiantes (7.4 %) indicaron que desean mejorar la forma de
organizar sus ideas, lo que puede sugerir que no todos identifican esta dificultad.
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En la pregunta 6, alrededor de 10 estudiantes (37 %) prefieren aprender con
ejercicios cortos y practicos, y el mismo numero sefala que les gusta escribir sobre
temas que les interesan, lo que demuestra que se sienten mas motivados cuando

las actividades son dinamicas y cercanas a sus gustos.

6 estudiantes (22.2 %) mencionaron que prefieren aprender con ejemplos vy
modelos de texto, o que indica que observar como se escribe puede ayudarles a

comprender mejor el proceso.

Por otro lado, solo 3 estudiantes (11.1 %) le dan preferencia al trabajo en equipo
o con retroalimentacion, lo que da a entender que la mayoria se sienten mas

cémodos trabajando de manera individual o guiada directamente por el docente.

Finalmente, en los resultados de la pregunta 7, reflejan que 15 estudiantes (55.6
%), escriben casi todos los dias, principalmente en mensajes, redes sociales u otros

medios digitales, lo que demuestra que la escritura forma parte de su vida cotidiana.

8 estudiantes (29.6 %) escriben algunas veces a la semana, lo que indica que
también mantienen contacto frecuente con la escritura, aunque no de manera diaria.
Por otro lado, solo 2 estudiantes (7.4 %) escriben s6lo cuando se los piden en clase,
y la misma cantidad de alumnos menciona que casi nunca escribe fuera del ambito

escolar.

A partir de los resultados obtenidos, se observa que los estudiantes mantienen
una relacion constante con la escritura, principalmente a través de textos breves
como mensajes Yy publicaciones en redes sociales. Esto explica por qué muestran
mayor preferencia y seguridad al leer y escribir textos cortos, mientras que los textos
largos les generan dificultades como desinterés, miedo a equivocarse o problemas

para iniciar.

Se identifican areas de dificultad importantes, especialmente en el uso correcto
de la puntuacién, la organizacién de ideas y el inicio del texto, lo cual influye en su
percepcion negativa hacia la escritura extensa. A pesar de ello, los estudiantes
reconocen la necesidad de mejorar su escritura, principalmente en aspectos como la

ortografia, y muestran disposicién para hacerlo.
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En cuanto a la forma de aprender, los estudiantes prefieren actividades practicas,
breves y relacionadas con sus intereses, asi como el uso de ejemplos que les sirvan
como guia. Estos resultados indican que, aunque existen dificultades, también hay
oportunidades claras para fortalecer la escritura si se aprovechan sus intereses y se

proponen estrategias didacticas mas dinamicas y cercanas a su contexto.

Los resultados que se muestran en la figura 1, sefialan que el problema se
concentra en la ortografia debido a que la mayor parte del grupo presenta
problemas en el uso correcto de acentos, escritura incorrecta por confusion de
letras, como la “b”, la “v’ y aquellas que llevan “h”; asimismo el uso de signos de

puntuacion lo que afecta a la claridad y comprension de sus textos.

En general, el diagndstico evidencia la necesidad de implementar estrategias que
acompanen a los estudiantes en el proceso de escritura, fomenten la confianza y

transformen la escritura en una actividad mas significativa y accesible para ellos.

1.4. Propésito y relevancia del informe

1.4.1. Justificacion del tema

La escritura desde sus origenes ha sido de suma importancia para comunicarnos,
esta va mas alla de sdlo escribir en un papel, sino que, segun Valery (2000) la
escritura nos permite la expresion de ideas y sentimientos, que podemos comunicar
y compartir con los otros a través del tiempo y del espacio. Como lo mencionan, la
escritura es un proceso que va desde lo cognitivo hasta lo practico, es decir, que
sigue una serie de pasos para poder plasmarlo en el papel y poder comunicar lo que
se quiere decir al lector de manera efectiva.

Lo anterior se relaciona con escribir para pedir algun tipo de informacion,
expresar o buscar informacion, organizar actividades e incluso para otro tipo de
requerimientos de comunicacion. Por lo tanto, la escritura forma parte fundamental
de nuestra vida cotidiana, ya que constituye una de las principales herramientas de

comunicacion.
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Actualmente, tanto a través de medios digitales como de forma manuscrita, las
personas utilizan la escritura para expresar necesidades, transmitir o buscar
informacion y establecer relaciones en distintos contextos como sociales,

académicos y laborales.

De acuerdo con observaciones realizadas durante la primera jornada de practica,
se sabe que existen limitantes al momento de escribir algun texto lo que provoca
que algunos estudiantes se vean agobiados por el hecho de tener que redactar
algun escrito el cual requiere expresar algun punto de vista, lo toman como una
actividad obligatoria y sin sentido lo que da paso a no seguir el proceso de escritura
y redactar unicamente las ideas carentes de coherencia transmitiendo un mensaje

poco claro.

Lo anterior coincide con lo planteado por Rodriguez (2009) la produccion de
textos es un proceso cognitivo complejo mediante el cual la persona traduce sus
representaciones mentales, ideas, pensamientos, sentimientos e impresiones en un
discurso escrito coherente, en funcion de hacérselos llegar a una audiencia de una
manera comprensible y para el logro de determinados objetivos (p.84). Cuando se
escriben cartas o recados podemos expresarnos de manera libre, es decir, no se
requiere de alguna estructura, simplemente se da a conocer algun sentimiento,
emocion o pensamiento al destinatario, en cambio, cuando se solicita escribir algun
texto formal, como ensayos, oficios, etc., se necesita seguir una serie de pasos para
poder darle sentido y estructura a lo que se esta escribiendo para que el lector
pueda comprender las ideas que el autor quiere dar a conocer.

En este nivel, los estudiantes optan por escribir textos informales, debido a que
pueden desenvolverse ampliamente a diferencia de un texto formal, en el cual se
ven limitados al momento de escribir y desarrollar sus ideas, ya que, en su mayoria
este tipo de textos académicos lo realizan unicamente porque lo solicitan en sus

espacios de trabajo.

Cassany (1995) define que escribir significa mucho mas que conocer el
abecedario, saber juntar letras o firmar el documento de identidad (p.13), lo que

origina que dentro del proceso de escritura se deban de organizar las ideas y
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planificar aquello que se quiere comunicar al lector. Este proceso lo realizan los
estudiantes al momento de redactar cartas o mensajes. Saben qué es lo que
quieren comunicar al receptor, pero dicha situaciéon no sucede cuando se les solicita
en el aula, ya que, se hace por obligacion y no porque exista motivacion para

realizarlo.

Ahora bien, la escritura creativa involucra mas alla de sélo letras, aqui el enfoque
va mas orientado a la imaginacion y la expresion personal del autor dandole
originalidad, tal como lo dice Rodari (1973, como se cité en Rodriguez, 2009) la
escritura creativa se puede ensenar desde la dptica de la practica en el aula a través
de la estrategia del taller y se lograra que el estudiante produzca siguiendo los

modelos que no son una receta sino por el contrario una motivacion.

Dicho de otra manera, se refiere a que no es soélo ensefiar la teoria, sino, poner
en practica lo que se esta ensefando sin poner limites, dando pauta a que el
estudiante pueda inspirarse, expresarse de manera creativa y que la escritura no se
vea como un acto académico obligatorio, mas bien, que sea una oportunidad para
poder plasmar su sentir, sus pensamientos y a través de este ejercicio, brindar la

oportunidad de conocer una parte de ellos al lector.

Como lo afirma Gutiérrez (2006) para que el alumno sea capaz de comunicarse
sin problemas en cualquier situacion en las dos modalidades de uso de la lengua,
oral y escrita, como lo sefala el plan de estudios, es necesario acompanario en su
proceso y darle elementos concretos que se lo faciliten (p. 93). Es por ello que se
han puesto en practica algunas estrategias didacticas en las que el estudiantado
pueda desarrollar su creatividad sin limitaciones, un ejemplo es la creacion de textos
literarios como cuentos de distintos géneros utilizando sonidos o figuras que estén
dentro de su entorno a través de la colaboracién del grupo; estas actividades han
contribuido a que los estudiantes no se agobien ni limiten al momento de escribir, lo
que estimula su creatividad y genera un aprendizaje situado al incluir situaciones

reales en las que se involucran dia con dia.

De manera global, los niveles de escritura siguen siendo bajos, como lo evidencia

un estudio publicado en 2010 por la Oficina Regional de Educacion para América
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Latina y el Caribe (OREALC) de la UNESCO. Este estudio puso de manifiesto la
grave situacion de los estudiantes en el dominio del sistema de escritura y se realizo
en 16 paises. Los resultados mostraron diferencias importantes en las distintas
categorias de situaciones de escritura elaboradas, especialmente al evaluar las
competencias de los estudiantes de tercero y sexto grado (OREALC/UNESCO,
2010).

En el caso de México, estas deficiencias se reflejan en los resultados de
evaluaciones nacionales como la Prueba Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (PLANEA), donde una proporcion significativa de estudiantes de
primaria y secundaria no logra alcanzar los niveles basicos de escritura y
comprension textual. Esto evidencia que, a pesar de las politicas educativas y
estrategias didacticas implementadas, aun existen barreras que dificultan el
desarrollo de competencias de escritura, afectando la capacidad de los alumnos

para expresarse de manera clara, coherente y adecuada al contexto.

Por lo tanto, resulta urgente fortalecer la ensefianza de la escritura desde los
primeros grados, mediante actividades que integren practica constante,
retroalimentacion efectiva y evaluacion diagnoéstica formativa, con el fin de
garantizar que los estudiantes puedan comunicar ideas correctamente vy

desenvolverse académicamente de manera exitosa.
1.4.2. Objetivo general

Disefar y aplicar estrategias didacticas orientadas al desarrollo de la escritura
creativa con la finalidad de favorecer la produccion de textos en los estudiantes de

segundo grado de la Escuela Secundaria General Antonio Diaz Soto y Gama.

1.4.3. Objetivos especificos

1. Diagnosticar las fortalezas y areas de oportunidad en la escritura de los
estudiantes de segundo grado.
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2. Promover la creatividad, la imaginaciéon y la expresidn escrita mediante
lecturas de interés y actividades ludicas de escritura creativa.

3. Favorecer el desarrollo de habilidades de escritura, como la planificacion,
redaccion, coherencia y cohesion textual, a través de la produccion de textos
creativos.

4. Evaluar las producciones escritas y generar espacios de confianza para
compartirlas, con el fin de retroalimentar el proceso de escritura y fortalecer la

participacion de los estudiantes.

1.5. Interés personal y eleccion del tema.

La escritura es parte fundamental de la vida, tanto personal como académica,
pues esta presente en diversas situaciones, desde escribir un mensaje por alguna
red social hasta realizar algun escrito de manera formal, porque en ambas
situaciones se pretende dar un mensaje al receptor; sin embargo, la mayor parte de
las veces quedamos truncados en la redaccion debido al bloqueo de ideas, pero

esto sucede pocas veces cuando surge la inspiracion.

El interés de este documento esta en fomentar la escritura creativa, ser
mediadora en el proceso de escritura, brindar las herramientas necesarias para que
puedan plasmar sus ideas en el papel y no se limiten al momento de hacerlo,
ademas, disefiar estrategias didacticas para que lo realicen de manera efectiva,
también cuidando los aspectos del espafiol como el uso correcto de los signos de
puntuacion, hacer énfasis en las faltas de ortografia o el uso de conectores para que

el mensaje logre ser entendido.

No basta con sélo practicar la escritura con fines académicos, se pretende que la
escritura no se vea como una obligacion o un requisito para pasar una materia, sino
que vaya mas alla, que a través de la imaginacion y la creatividad surja el interés en
realizar dicha tarea, por lo que considero que el disefio de actividades didacticas
como la creacién de textos literarios permitira al alumno pensar, planear y plasmar
sus ideas de manera creativa y divertida, que ademas traera consigo otra

perspectiva al realizarlo por interés propio.
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La eleccion del tema de escritura creativa como estrategia didactica responde a las
necesidades identificadas en el diagnéstico grupal, donde se observdé que la
principal problematica es la ortografia. Mediante la produccién de diversos textos
creativos, los estudiantes tendran la oportunidad de practicar la escritura de manera
constante y significativa, favoreciendo el uso adecuado de las reglas ortograficas y
la ampliacién de su vocabulario. Asimismo, estas actividades permitiran fortalecer su
expresion escrita y comunicar sus ideas con mayor claridad, atendiendo asi una de
las principales necesidades detectadas en el grupo. De esta manera, la escritura
creativa no solo fomentara la imaginacién y la expresion personal, sino que también
contribuira al fortalecimiento de las habilidades de escritura que requieren mayor

atencion en el grupo.

Como profesional de la educacion, sé que esté proceso conlleva un arduo trabajo
que estoy dispuesta a asumir, mediante la creacion e implementacién de estrategias
didacticas funcionales y adecuadas al contexto en el que se se desenvuelve el
alumnado, ademas de brindarles aquellas herramientas necesarias como la
ortografia, la gramatica, la coherencia y la cohesion. De esta manera sé que se

puede lograr una mejora en la produccién de textos.

Dentro de los dominios del saber, considero que logré fortalecer los siguientes

aspectos relacionados con mi practica docente:

Saber conocer. Fortaleci mis conocimientos relacionados con la atencién a la
diversidad, la educacion inclusiva y los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
El analisis de sus caracteristicas cognitivas, emocionales y sociales me permitio
comprender mejor sus necesidades y reconocer la importancia de disefar

estrategias acordes con el contexto y las particularidades del grupo.

Saber hacer. Desarrollé capacidades para disefiar, implementar y evaluar
estrategias didacticas orientadas al fortalecimiento de la escritura creativa. A través
de la planificacion y aplicacion de actividades como la creacion de personajes,
cuentos, finales alternativos y textos narrativos, consolidé habilidades para
promover aprendizajes significativos, realizar intervenciones oportunas y brindar

acompanamiento a los estudiantes durante su proceso de escritura.
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Saber ser y estar. Consolidé actitudes de compromiso, respeto, inclusion y empatia
al generar espacios donde los estudiantes pudieron expresarse libremente vy
participar activamente. Asimismo, desarrollé una actitud reflexiva y critica sobre mi
practica docente, identificando areas de mejora y reconociendo la importancia de la
motivacion, el acompanamiento y la creacion de ambientes de aprendizaje seguros

y colaborativos.

En conjunto, estas experiencias contribuyeron al fortalecimiento de los dominios
del saber necesarios para el ejercicio de la docencia, permitiéndome integrar
conocimientos, habilidades y actitudes que favorecen una practica educativa mas

inclusiva, reflexiva y centrada en las necesidades de los estudiantes.

Il PLAN DE ACCION

2.1 Diagnéstico inicial

El diagndstico inicial se dividi6 en dos partes. La primera consistio en una
encuesta de intereses de los estudiantes con el fin de conocer gustos y ademas
identificar qué los motiva a leer y a escribir. La segunda parte correspondié a la
actividad llamada “Cartas al azar”, la cual tiene como finalidad evaluar aspectos

relevantes de la escritura, como ortografia, gramatica, coherencia y estructura.

Esta actividad se bas6 en redactar una carta informal, en donde escribieron la
experiencia vivida en un viaje imaginario a cualquier lugar del mundo apoyandose
de preguntas como ;qué hicieron en el viaje?, ;como fue su estancia?, ;con
quiénes viajaron?, ;qué lugares conocieron?, ;qué les gusté y que no? y ¢cual fue

su sentir durante el viaje realizado?
Lo anterior se realizé con el objetivo de identificar necesidades e intereses del
alumnado, ademas de evaluar la redaccién y ortografia de los estudiantes de

segundo grado grupo “A”. La actividad se desarrollara de la siguiente manera:

1. Escribir nombre y apellido en un post-it proporcionado por la docente en

formacion.
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Una vez escrito el nombre, lo depositan en una caja destinada para el sorteo.
La docente en formacién agita la caja y realiza el sorteo de forma aleatoria.

Cada estudiante toma un papelito de manera ordenada.

o kN

El nombre que aparezca en el post-it seleccionado correspondera al

compainiero al que deberan dirigir su carta informal.

Esta actividad diagndstica esta descrita en un articulo académico de Charo
Hernandez (1999), quien menciona que cada estudiante debe platicar sobre si
mismo y ademas verse a futuro como escritor o escritora. Se considera pertinente
retomar esta propuesta, ya que una carta implica la expresion de sentimientos,
pensamientos y experiencias personales; no se limita unicamente a escribir pocos
renglones, sino que promueve una comunicacidon mas auténtica y significativa. En
este caso, dicha actividad esta centrada en hablar sobre la propia persona, sin la
necesidad de proyectarse al futuro, dado que algunos estudiantes pueden no

sentirse comodos o preparados para hacerlo.

De acuerdo con Cassany (1999), la escritura debe entenderse como un proceso
de construcciéon de sentido, en el cual el estudiante produce textos con una
intencidn comunicativa real. La carta cumple con esta funcién, pues posee un
destinatario concreto y un propésito definido, lo que favorece la escritura

significativa.

Desde la perspectiva pedagogica, la actividad también se sustenta en un
enfoque constructivista, en el cual se situa al estudiante como protagonista de su
propio aprendizaje a través de su entorno. La escritura se convierte en una
herramienta de autoconocimiento y de fortalecimiento de los lazos sociales dentro
del grupo. Ademas, el intercambio de cartas fomenta la empatia, la escucha y el

respeto, aspectos esenciales para mantener un clima de aula positivo.

2.1.1. Aplicacion del diagnéstico inicial

La aplicacién del diagnéstico de escritura tuvo una duracién aproximada de 15
minutos y durante el tiempo dedicado a la actividad, los alumnos mostraron una

actitud positiva y de participacion.
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Desde el momento en que se les explico el objetivo del mismo, mostraron
entusiasmo por realizar la actividad, ya que se les invitd a incluir sus emociones y
sentimientos a través de la elaboracion de su carta, asimismo se permitié hablar
sobre personas significativas en su vida, lo que favorecié un mayor involucramiento

personal y emocional en la carta.

Cabe recalcar que antes de iniciar, se dieron instrucciones claras y se realizaron
diversas preguntas orientadoras para guiar su participacién, pero algunos alumnos
tuvieron dudas sobre qué escribir, lo que generé un bloqueo, debido a que no
sabian como empezar y por ello se les dio un ejemplo logrando que iniciaran con se

escrito y de esta forma pudieron avanzar en el desarrollo del diagnéstico.

La mayoria de los alumnos se involucré de manera activa, explorando ideas,
releyendo su texto y realizando pequefias modificaciones conforme avanzaban. Esto
permitié observar no solo sus habilidades de escritura, sino también su actitud frente

al proceso, evidenciando disposicion, reflexion y ganas de mejorar.

Finalmente, la actividad no solo permitié identificar niveles de coherencia,
estructura y ortografia, sino también aspectos afectivos importantes como la

conexion con sus propios sentimientos.

2.1.2. Evaluacion del diagnéstico inicial

La evaluacién de dicha actividad se realiza mediante una rabrica (ANEXO 5), en
la cual se consideran criterios relacionados con las tres dimensiones de la escritura
propuestas por Cassany (1995): conocimientos, habilidades y actitudes. La
dimensién de conocimientos involucra aspectos como la cohesion, la estructura, la
coherencia del texto, la gramatica, la ortografia, la presentacion y el uso de recursos
retoricos. Por su parte, la dimensién de habilidades comprende procesos como
analizar la situacidon comunicativa, generar y organizar ideas, elaborar esquemas y
borradores, valorar el texto y realizar modificaciones cuando sea necesario.
Finalmente, la dimension de actitudes promueve la reflexiéon del estudiante sobre su
relacion con la escritura mediante cuestionamientos como: ;Me gusta escribir?,

¢Por qué escribo?, ;Qué siento cuando escribo? y ;Qué pienso sobre escribir?
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(Cassany, 1995, p. 37). De esta manera, la evaluacion permite valorar de forma
integral el desempefio de los estudiantes, considerando no solo el producto escrito

final, sino también los procesos que intervienen en la construccion de textos.

2.2. Actividades del plan de accion

Se disefaron e implementaron seis actividades didacticas orientadas al
fortalecimiento de aspectos relacionados con la correcta acentuacion de las
palabras, la coherencia y la estructura de los textos escritos. Estas propuestas se
organizaron considerando las fechas de aplicacion, los recursos didacticos y los
instrumentos de evaluacién empleados, con la finalidad de favorecer un aprendizaje

significativo y colaborativo en los estudiantes.

A través de dichas actividades se busco promover la atencion, la participacion y
el desempeio de los alumnos en el uso adecuado del lenguaje escrito. Asimismo, el
analisis de su implementacion se realizé a partir del ciclo reflexivo de Smith, lo que
permitio reflexionar sobre las experiencias desarrolladas en el aula, las dificultades
identificadas y las areas de oportunidad para fortalecer futuras intervenciones

didacticas.

En el caso de la actividad 1 (de elaboracién propia) se considerd la importancia
de fortalecer la creatividad y ampliar el vocabulario de los alumnos mediante el
reconocimiento de palabras del espafol antiguo. A través de esta dinamica, los
alumnos no soélo ejercitan su imaginacion y capacidad de redaccion, sino que
también reflexionan sobre la evolucion de la lengua y los cambios que ha

experimentado a lo largo del tiempo.

Para la actividad 2 y 3 se utilizé el libro Laboratorio portatil de escritura de Raquel
Diaz Reguera, el cual propone dinamicas creativas para estimular la imaginacion y
la escritura. A partir de la propuesta del libro, los estudiantes crearan un personaje
original, en el cual van a definir sus caracteristicas fisicas, emocionales y sociales.
Posteriormente escribiran un texto narrativo en el cual el protagonista sera su

personaje creado.

En la actividad 4 (uso del libro Laboratorio portatil de escritura de Raquel Diaz

Reguera), se pretende retomar el texto narrativo de la actividad anterior e
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intercambiarlo, con la finalidad de crear un final alternativo de la historia y ver cémo

cambia a comparacion de la idea inicial de los autores.

En la actividad 5 (de elaboracion propia) ,a partir de la lectura de un fragmento de
una novela popular mexicana, cada estudiante elegira un personaje que participe en
dicho fragmento, y tendran que escribir una entrada de diario, donde incluyan los
pensamientos y emociones del personaje, ademas reflexionaran sobre las

decisiones que éste toma y como estas influyen en los acontecimientos del relato.

En la actividad 6 (de elaboracion propia), se presentaran tarjetas con diferentes
opciones de personaje, lugar y problema; a partir de estas, cada estudiante
seleccionara una de cada categoria y redactara una historia breve en la que integre
un inicio, desarrollo, nudo y desenlace, incorporando los elementos asignados de

acuerdo con las tarjetas seleccionadas.

Por ultimo, se realizé una reflexion para cada actividad mediante el ciclo reflexivo
de Smith (1991), el cual permiti6 analizar la practica docente a partir de cuatro
fases: la descripcion de lo ocurrido durante la actividad, la explicacion e
interpretacion de los resultados obtenidos, la confrontacién de la practica con
referentes tedricos y contextuales, y finalmente, la reconstruccion de la intervencion

mediante la identificacion de posibles areas de mejora y propuestas de accion.

2.3. Espiral autorreflexiva, implementacion del plan de accion y analisis de

resultados
2.3.1. Actividad 1 “Historias de antaino”
Descripcion

El dia 24 de febrero de 2026, con la autorizacidn de la maestra titular, lleve a
cabo la actividad titulada “Historias de antano”, la cual consistié en redactar un texto
en el que debian incluir algunas palabras del espafiol antiguo. El objetivo de esta fue
reconocer y comprender el significado de palabras para integrarlas de manera

creativa y coherente en la escritura de una historia original.

En esta actividad participaron 10 alumnos. Se peg6 en el pizarrén un cuadro de

palabras antiguas y el significado de cada una, para que los alumnos tuvieran mejor
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comprensiéon de cada palabra y no se les dificultara trabajar con ellas.
Posteriormente redactaron una historia inventada en la cual incluyeron todas las

palabras, dandole coherencia a la historia

Se brindaron instrucciones claras a los alumnos, y aunque al inicio hubo
comentarios que demostraron confusion, al repetir las instrucciones entendieron qué

debian hacer.

Dialogo durante la clase:
DF: jBuenos dias!

Ao1: jBuen dia!

DF: ¢Recuerdan que hace tiempo les comenté que ustedes fueron elegidos para

hacer mis intervenciones del documento de titulacion?
Ao2: No

DF: Bueno, estoy haciendo un documento para titularme y voy a requerir su apoyo

para las actividades, hoy haremos una.
Ao3: (aplausos)

DF: Observen el cuadro con las palabras, se utilizaban en generaciones pasadas y

hoy se dicen de otra manera, lean el significado de cada una.

Una vez que los alumnos analizaron las palabras y su significado, brindé

instrucciones sobre la actividad.

DF: Vamos a crear una historia, pueden utilizar a los personajes que ustedes

quieran, siempre y cuando usen todas las palabras que estan ahi
Ao3: ¢ Es necesario usar todas esas palabras?
DF: Si, usen su creatividad y denle sentido a su texto.

Ao3: jAy maestra! Esque yo no tengo imaginacion
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DF: Claro que la tienes, empieza a redactar y veamos como puedes acomodar cada

una en tu historia.

Durante el desarrollo de la actividad se presentaron diversas situaciones que
permitieron analizar la practica docente y el proceso de produccion escrita de los
estudiantes. En un primer momento, los alumnos manifestaron dificultades
relacionadas con el desconocimiento del significado de algunas palabras antiguas
del espafol, debido a que no estan familiarizados con ese tipo de lenguaje. Del
mismo modo, surgieron cuestionamientos respecto a la manera en que debian
incorporar dichas palabras en sus textos, especificamente sobre si era necesario
respetar el orden en que aparecian en el cuadro. Ante esta situacion, se les indico
que podian organizarlas de acuerdo con sus propios criterios, lo que favorecio la

continuidad de la actividad.
Explicacién

Se considerd pertinente evaluar la actividad retomando el modelo propuesto por
William Grabe y Robert Kaplan (1996), quienes conciben la escritura como un
proceso que involucra etapas como la planificacidn, la generacién de ideas y la
elaboracion de borradores. Desde este enfoque, la evaluacion no se centrd
unicamente en el producto final, sino también en las decisiones tomadas por los

alumnos durante la construccion de sus textos.

Con base en ello, se elabord una rubrica (Anexo 11) para valorar aspectos como
la estructura, la coherencia y organizacion del contenido, el uso adecuado de las

palabras antiguas del espafol, asi como la ortografia y la gramatica.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos en esta actividad:
Figura 2.

Resultados de la actividad 1.
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Actividad 1
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Elementos basicos del Coherencia Uso de las palabras Ortografica y
texto antiguas del espafiol gramatica
Excelente Bueno M Basico M Inicial

Nota. De un total de 27 alumnos, participaron 10 en la actividad; los resultados corresponden

Unicamente a los estudiantes evaluados.
Confrontacion

Conforme a los resultados obtenidos, se pudo corroborar que destaca mayormente
el nivel excelente en el uso de las palabras antiguas del espafiol. Alrededor de 6
alumnos (60%) pudieron relacionar correctamente las palabras con el texto, lo que
permitié darle coherencia y sentido a lo que escribieron. En el criterio elementos
basicos del texto, destacan los niveles “bueno” y “basico” con 4 alumnos cada uno
(40%), estos resultados muestran que persisten problemas en cuanto a la divisién
del texto por parrafos, lo cual afecta en la cuestion ortografica y gramatica debido a
que al no tener una estructura definida se pierde la coherencia en la redaccion y

lectura de los textos.

A través de la observacién del trabajo realizado por los estudiantes, se identifico
que, inicialmente, varios experimentaron un bloqueo al momento de redactar, ya que
les resultaba complejo relacionar las palabras para construir una narracion

coherente.

Posteriormente, al proporcionar indicaciones mas claras y precisas, se observo
una mayor disposicion hacia la actividad, asi como un incremento en la interaccion
de quienes estaban cerca, pues intercambiaban ideas sobre posibles formas de
integrar las palabras dentro de sus historias. Asimismo, los estudiantes manifestaron
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interés y curiosidad al escribir, mostrando disposicidn para desarrollar y enriquecer

sus producciones textuales.

En general, los resultados muestran avances significativos en cuanto a la relacion
y uso de las palabras antiguas del espafiol, ya que la mayoria de los alumnos logré
emplearlas de manera adecuada en sus textos. No obstante, aun se identifican
areas de oportunidad en la organizacion y estructura de la escritura, particularmente

en el uso de parrafos y aspectos ortograficos.
Reconstruccion

Partiendo de los resultados, se detecté un caso en el cual un estudiante presenta
dificultades relacionadas con la coherencia textual y errores ortograficos. Por ello, se
considera necesario reforzar las indicaciones de la actividad e implementar diversos
ejercicios que fortalezcan la organizacion textual, el uso adecuado de parrafos y la
ortografia, permitiendo a los estudiantes planificar y estructurar sus ideas antes de

la redaccion.

Esta experiencia también permitid reconocer la importancia de brindar
instrucciones claras, ejemplos concretos y acompanamiento constante durante el
proceso de escritura, con la finalidad de favorecer la confianza, la participacion y el
desarrollo de competencias comunicativas. Asimismo, resulta pertinente promover
espacios de revision entre pares y correccion de textos que ayuden a los
estudiantes a identificar areas de mejora y fortalecer progresivamente la calidad de

sus producciones escritas.
2.3.2. Actividad 2 “Fabrica de personajes”
Descripcion

La actividad llamada “Fabrica de personajes” fue aplicada el dia 02 de marzo de
2026. Consistid6 en crear un personaje unico, al cual le asignaron un nombre,
caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad. Posteriormente lo dibujaron en una
hoja de maquina. El objetivo de esta actividad fue que los alumnos disefaran su
propio personaje para fortalecer la creatividad y la redaccion de textos descriptivos

con coherencia y uso correcto de la ortografia.
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Participaron 17 alumnos. Antes de comenzar con la actividad, se les brindaron
instrucciones sobre como realizar su actividad: primero imaginaron cémo querian
que fuera su personaje, pudiendo tomar como referencia alguno de una caricatura,
pelicula, etc. Después lo dibujaron en la hoja de maquina y escribieron las

caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad.
Dialogo durante la clase:

DF: jBuenos dias!

Ao1: jHola maestral

DF: Bien chicos, hoy haremos una actividad divertida.
Ao2: ; Qué vamos a hacer maestra?

DF: Vamos a crear un personaje ¢si? Se pueden inspirar de alguno que participe en
una pelicula o caricatura, pero deben de crear el propio, es decir, que las

caracteristicas y rasgos de la personalidad tienen que ser originales.
Ao1: Y si no tengo imaginacion maestra?

DF: Claro que la tienes, solo piensa en alguna pelicula o caricatura que te guste, y

de ahi puedes crear uno.

Ao3: Maestra es que yo no sé dibujar

DF: No importa, asi como puedan dibujarlo, no es necesario que quede perfecto
Ao3: Gracias maestra

En esta actividad surgieron diversas situaciones que permitieron reflexionar sobre
el proceso de aprendizaje y la participacion de los estudiantes. Al inicio, varios
alumnos externaron dudas respecto a la eleccion del personaje que debian
representar mediante un dibujo, ya que algunos no tenian claridad sobre como
comenzar la actividad y permanecian observando la hoja en blanco sobre su
mesabanco. Mientras ciertos estudiantes iniciaron el trabajo de manera individual y
en silencio, otros interactuaban con sus companeros para intercambiar ideas acerca

de a quién podian dibujar.
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Explicaciéon

La evaluacidon de la creacion del personaje se realizd mediante una lista de
cotejo (Anexo 14), en la cual se consideraron aspectos como la asignacion de un
nombre propio al personaje, la originalidad, la descripcion fisica, los rasgos de
personalidad y la claridad en las caracteristicas representadas. Dicha evaluacién se
fundamenta en los aportes de Gianni Rodari, quien en su obra Gramatica de la
fantasia (1983) plantea que la imaginacién y la creatividad constituyen elementos
esenciales para el desarrollo de la expresion escrita y la capacidad creadora en los

estudiantes.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos en esta actividad:

Figura 3.

Resultados de la actividad 2.

Actividad 2
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Nota. La gréafica presenta el total de alumnos evaluados y su distribucidn en los distintos niveles de

desempeno, de acuerdo con los criterios establecidos en la evaluacion.

Confrontacion

De acuerdo con los resultados obtenidos, se identifican niveles altos de
desempefo en la actividad, ya que la mayoria de los alumnos cumplié con los

criterios establecidos para la creacién de su personaje.
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Predomina el nivel “Bueno”, con 9 alumnos (52.9%), debido a que algunos optaron
por reproducir personajes de peliculas o caricaturas, lo que afecto la originalidad de

sus producciones.

8 alumnos (47.1%) se ubican en el nivel “Excelente”, ya que lograron crear personajes

desde cero, cumpliendo con el propdsito de ser creativos y originales.

Se identifico que el intercambio de ideas entre pares favorecia el desarrollo de la
actividad, pues varios estudiantes encontraban inspiracion en las aportaciones de
sus compafieros. También se detectd que algunos alumnos presentaban dificultades
para avanzar en la elaboracion de su dibujo, por lo que fue necesario brindar

acompafnamiento individual y explicar nuevamente las indicaciones de la actividad.

Asimismo, algunos estudiantes expresaron preocupacion respecto a la calidad de
sus producciones, al considerar que el dibujo debia estar perfectamente elaborado.
Ante esta situacion, se les explicé que el propdsito principal de la actividad no era
alcanzar la perfeccion, sino favorecer la participacién y la expresion de ideas a

través del dibujo.

Después de resolver las dudas y proporcionar un acompafamiento mas cercano,
los alumnos lograron continuar con la actividad sin mayores dificultades. A partir de
ello, se identific6 que uno de los principales factores que limitaba su participacion
era la frustracion derivada de las expectativas de perfeccion sobre sus

producciones.

De manera general, los resultados evidencian un desempefio favorable en la
actividad, ya que la totalidad de los alumnos se ubicé en niveles altos de logro. Esto

indica que se alcanzé el propdsito de esta actividad.
Reconstruccion

Se identifican areas de oportunidad en cuanto a la originalidad, debido a que
algunos estudiantes recurrieron a personajes ya existentes en lugar de crear
propuestas propias. Esta situacion sugiere la necesidad de fortalecer la creatividad y
la confianza de los alumnos en la generacién de ideas, ya que en ocasiones tienden

a apoyarse en referentes conocidos para desarrollar sus producciones.
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Se considera necesario profundizar en actividades que impulsen la imaginacién, la
produccion propia y la construccion de personajes originales. Por ello se pueden
incorporar estrategias como la lluvia de ideas, la descripcion de caracteristicas
fisicas y de personalidad, asi como ejercicios de creacién colectiva que permitan a

los estudiantes explorar diversas posibilidades antes de elaborar sus trabajos.

De igual manera, sera importante brindar ejemplos y orientaciones que motiven a
los alumnos a alejarse de modelos previamente establecidos y a valorar sus propias
ideas como una fuente valida para la creacion. Con estas acciones se busca
fortalecer progresivamente la creatividad, la autonomia y la capacidad de los

estudiantes para desarrollar producciones originales y significativas.
2.3.3. Actividad 3 “Cuenta la historia de tu personaje”
Descripcion

La actividad llamada “Cuenta la historia de tu personaje” fue aplicada el dia 10 de
marzo de 2026. Consistio en crear un cuento original después de dar un repaso
sobre los elementos del cuento, utilizando su propio personaje como protagonista.
El objetivo de la actividad fue que los estudiantes escribieran un texto narrativo en el
cual participa su personaje creado anteriormente, promoviendo la imaginacién, la

organizacion de ideas y la construccidn de historias con inicio, desarrollo y cierre.

Participaron 17 alumnos. Se les entrego su personaje para que pudieran trabajar
con él, y enseguida se brindaron instrucciones, cada alumno debia crear un cuento

haciendo uso de su personaje.
Dialogo durante la clase:

DF: jBuenos dias!

Ao1: jHola maestra!l

DF: Bien chicos, por favor, les voy a pedir que trabajen con su personaje que

crearon el martes pasado.

Ao2: Pero esos usted se los llevd
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DF: Si, no se preocupen, yo traigo unicamente los que me entregaron, quienes no lo

tengan, lo deben de hacer para poder trabajar en su historia ¢ de acuerdo?

Después de repartir los personajes a sus autores, les expliqué en qué consiste la

actividad
DF: ¢ Recuerdan los elementos del cuento o ya se les olvid6?
Ao3: No

DF: Acuérdense que la estructura se divide en planteamiento, desarrollo, nudo y

desenlace.
Ao3: A si es cierto maestra, ya me acordée

DF: Bien, pues en base a la explicacion del cuento, que ya lo hice el viernes, vamos
a trabajar en la creacion de uno, pero deben de incluir como protagonista a su

personaje
Ao4: Maestra, jvamos a hacer un cuento del personaje qué hicimos?
DF: Si chicos, exactamente, a trabajar por favor, es individual la actividad

En el transcurso de la actividad se pudo analizar las dinamicas de trabajo y el
proceso de produccion escrita de los estudiantes, ya que al inicio algunos alumnos
se organizaron en binas, pese a que la indicacion establecida era realizar el trabajo
de manera individual. No obstante, otros estudiantes atendieron adecuadamente las

instrucciones y comenzaron la elaboracion de sus cuentos de forma auténoma.
Explicacion

Para la evaluacion de los cuentos elaborados, se disefié una rubrica (Anexo 17)
en la cual se consideraron aspectos como el protagonismo del personaje creado
previamente, la coherencia y relacion logica de las ideas, la estructura del cuento y
la ortografia. Dicha evaluacion se fundamenta en el enfoque del proceso de
escritura propuesto por Cassany (1993), quien concibe la escritura como un proceso
integrado por distintas etapas, entre ellas la busqueda, organizacion y redaccién de

ideas. Desde esta perspectiva, la evaluacién permite valorar no unicamente el
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producto final, sino también el proceso de construccion textual desarrollado por los

estudiantes.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos en esta actividad:
Figura 4.

Resultados de la actividad 3.

Actividad 3
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Inclusidn del Coherencia Estructura del cuento Ortografia y

personaje puntuacion
B Excelente Bueno M Basico M Inicial

Nota. La grafica muestra la distribucién de los alumnos segln su nivel de desempefio en cada

criterio evaluado mediante una rubrica.

Confrontacion

En esta actividad se obtuvieron resultados favorables, destacando los niveles
“‘Excelente” y “Bueno”, lo que indica un adecuado logro del objetivo. En cuanto a la
inclusion del personaje, el 100% de los alumnos (14) logré crear una historia a partir

de su propio personaje, cumpliendo con el propédsito principal de la actividad.

Respecto a la estructura del cuento, 10 alumnos (71.4%) organizaron su texto en
parrafos y respetaron sus elementos, lo que favorecid la coherencia en sus
producciones. En este sentido, 8 alumnos (57.1%) lograron dar sentido claro a su

texto. En el aspecto ortografico, predominé el nivel “Bueno”, con 8 alumnos (57.1%).
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La conformacion de binas respondia principalmente a la necesidad de intercambiar
ideas para la construccion de sus historias, pues las conversaciones entre
companfneros se centraban en posibles formas de iniciar el relato y en los
acontecimientos que deseaban integrar en su texto narrativo. Esta situacion permitio
reconocer que la interaccidbn entre pares puede favorecer la generacion y

organizacion de ideas durante el proceso de escritura.

Al finalizar la actividad, algunos alumnos compartieron sus cuentos con el grupo,
evidenciando tematicas diversas; no obstante, en la mayoria de los casos se

observo una trama clara y comprensible de sus textos.
Reconstruccion

Es necesario reiterar las indicaciones proporcionadas al inicio de la actividad, con
la finalidad de mantener la dinamica de trabajo previamente establecida y promover

una participacién mas autébnoma por parte de los estudiantes.

Aun se identifican areas de oportunidad en la organizacion del texto, la
coherencia y la ortografia, por lo que se considera necesario continuar fortaleciendo
estas habilidades mediante actividades como la elaboracion de esquemas previos,
organizadores graficos, lluvia de ideas y la estructuracion de borradores, con la

finalidad de que los estudiantes organicen sus ideas antes de redactar.

Resulta pertinente generar espacios en los que los alumnos puedan compartir y
discutir sus propuestas con sus compaferos, ya que el intercambio de perspectivas
puede enriquecer el proceso creativo y favorecer la construccién de producciones
mas diversas. A su vez, es importante que los alumnos reconozcan las diferencias
entre inspirarse en personajes existentes y crear personajes propios con
caracteristicas unicas. De esta forma, se espera fortalecer su creatividad, confianza
y autonomia, promoviendo la generacion de propuestas cada vez mas originales y

significativas.
2.3.4. Actividad 4 “Final alternativo de la historia”

Descripcion

37



La actividad llamada “Final alternativo de la historia” fue aplicada el dia 12 de marzo
del 2026. Consistid en repartir al azar las historias creadas anteriormente, después
leerlas e identificar el final de la historia. Finalmente escribieron un final alterno al
original. El objetivo de esta actividad fue que los estudiantes realizaran un final
alternativo a partir de la lectura individual de las historias creadas en la actividad
anterior para modificar su desenlace y escribirlo en una hoja de maquina,

favoreciendo la reflexion, la creatividad y la comprension de la estructura del texto.

Participaron 22 estudiantes. Antes de comenzar, movi de lugar a los estudiantes
debido a que no todos participaron en la creacién del cuento, por lo que se trabajo
una historia distinta con aquellos que no tuvieron participacion. Enseguida, se
repartieron los cuentos de forma aleatoria y se brindaron instrucciones sobre la

actividad.

Dialogo durante la clase
DF: jBuen dia chicos!
Ao1: Buenos dias

DF: Bien, les voy a pedir que guarden sus cosas porque hoy trabajaremos en

lugares distintos

Después del acomodo de los estudiantes, procedi a brindarles instrucciones
DF: ¢ Recuerdan que trabajamos con su personaje y creamos un cuento?
Ao2: Si

DF: Bueno, hoy vamos a seguir trabajando sobre esa historia, la vamos a leer y
posteriormente escribiran un final alternativo para cada una. Por ejemplo, si dice que
una princesa se caso6 con un rey y vivieron felices para siempre, en el final que yo
haga puedo decir que la princesa no se casé y se fue huyendo lejos de ahi. Se

entiende?
Ao3: ;Lo vamos a escribir en la libreta maestra?

DF: No, yo les voy a entregar una hoja de maquina y ahi lo escriben ¢ de acuerdo?
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Ao3: Si maestra

Al transcurrir los primeros minutos de la actividad, algunos estudiantes
manifestaron dudas respecto a las indicaciones y al trabajo que debian realizar.
Ante ello, fue necesario brindar explicaciones individuales a algunos alumnos con la
finalidad de favorecer una mejor comprensioén de la actividad, lo que permitié que

continuaran con el desarrollo de esta.

Finalmente, algunos estudiantes compartieron sus ideas sobre el final que
pretendian elaborar, las cuales fueron retroalimentadas de manera positiva para
fortalecer su seguridad y participacion. Incluso, un estudiante propuso la posibilidad
de crear un segundo final alternativo para su historia, propuesta que resultd
significativa debido a la iniciativa y creatividad mostradas, por lo que se le permitio

realizarlo.
Explicacién

La evaluacién del final alternativo se fundamenta en el modelo de produccién
textual propuesto por Candlin y Hyland (1999), el cual considera procesos como la
interpretacion, la relacion, la explicacidn y la expresiéon dentro de la escritura.
Asimismo, se retoman los aportes de Daniel Cassany, quien concibe la escritura
como un proceso que implica organizar ideas y redactarlas de manera coherente,
permitiendo valorar no solo el producto final, sino también la comprension y

construccion textual desarrollada por los estudiantes.

Con base en dichos aportes teoricos, se disefid una rubrica de evaluacion (Anexo
20) orientada a valorar criterios como la interpretacién del cuento original, la
coherencia y relacion con el contenido del texto, la conexion con el personaje, la

construccion del final alternativo y el uso adecuado de la ortografia.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos:
Figura 5.

Resultados de la actividad 4.
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Actividad 4
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Nota. La grafica muestra la distribucion de los alumnos segun su nivel de desempefio en cada

criterio evaluado mediante una rubrica.

Confrontacion

En esta actividad se obtuvieron resultados favorables, destacando el nivel
“‘Bueno” en tres de los criterios evaluados, lo que refleja un desempefio general
adecuado por parte de los alumnos. En este sentido, 13 alumnos (59%) lograron
relacionar su final alternativo con la historia original, lo que evidencia una
comprensién del texto. Asimismo, 11 alumnos (50%) redactaron un final coherente

que, aunque distinto, mantuvo la continuidad de la trama.

En el aspecto ortografico se observaron mejores resultados, ya que 15 alumnos
(68.1%) hicieron un uso adecuado de los signos de puntuacién. Por ultimo en el
criterio de interpretacion del cuento se presenta un empate entre los niveles “Bueno”
y “Basico”, lo que indica que 8 alumnos (36.3%) tuvieron dificultades en la
comprensioén del texto original, afectando la coherencia de sus finales alternativos.

La mayoria de los estudiantes trabajaba de manera individual y en silencio,
mientras que otros alternaban la escritura con el intercambio de ideas entre
compafneros acerca de cdmo podian continuar o concluir su relato. Al final de la
actividad, alrededor de cinco alumnos participaron voluntariamente leyendo tanto la
historia original como el final alternativo que elaboraron mientras que el resto de los

estudiantes compartiéo sus producciones unicamente con los compafieros cercanos
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a su lugar. Esta situacion permitidé reconocer el interés de algunos alumnos por
explorar diversas posibilidades narrativas y desarrollar propuestas creativas a partir

de un mismo texto.
Reconstruccion

Existe un caso ubicado en el nivel “Inicial” en algunos criterios, lo que evidencia
dificultades significativas en la comprension e interpretacion del texto, asi como en
la coherencia de la produccion escrita. Estos resultados permiten reconocer la
necesidad de continuar fortaleciendo las habilidades de comprension lectora y de
organizacion de ideas, ya que ambas influyen directamente en la calidad de los

textos elaborados por los estudiantes.

La dinamica implementada evidencié que la socializaciéon de ideas favorece la
construccion y el enriquecimiento de las producciones escritas, debido a que los
alumnos tienen la oportunidad de contrastar puntos de vista, complementar sus

propuestas y aclarar dudas durante el proceso de trabajo.

Se considera necesario reforzar la comprension lectora y el analisis de textos
mediante actividades que promuevan la identificaciéon de ideas principales, la
interpretacion de informacion y la relacion entre distintos elementos del contenido.
De igual manera, resulta pertinente incorporar estrategias de planificacién,
estructuracion y revision de los escritos, con el fin de favorecer la elaboraciéon de
producciones mas coherentes, organizadas y relacionadas con el texto original. Con
estas acciones se espera fortalecer progresivamente las competencias

comunicativas de los estudiantes y mejorar la calidad de sus producciones escritas.
2.3.5. Actividad 5 “Diario de un personaje”
Descripcion

La actividad llamada “Diario de un personaje” fue aplicada el dia 17 de marzo del
2026. Consistio en leer el fragmento de la novela Las batallas en el desierto de José
Emilio Pacheco, posteriormente seleccionaron un personaje participante dentro de
ese fragmento y en el cuaderno redactaron una entrada de diario desde la

perspectiva de dicho personaje, en la cual incluyeron pensamientos y emociones
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propios del protagonista. El objetivo de esta actividad fue que los alumnos
reconocieran y aplicaran la perspectiva y los elementos de un personaje de novela
para transformar un evento de la historia en una entrada de diario, utilizando un

lenguaje claro, expresivo y adecuado al contexto narrativo.

Participaron 15 estudiantes. Para iniciar la actividad, leimos en voz alta el

fragmento y se brindaron instrucciones sobre la actividad.
Dialogo durante la clase

DF: jHola, chicos, buen dia!

Ao1: Buenos dias, maestra, ;como esta?

DF: Bien, les voy a pedir que tomen sus lugares, sus libretas y nos ubiquemos en la

lectura que les brindé la semana pasada
Ao2: ; Qué vamos a hacer maestra?

DF: Vamos a iniciar leyendo por lo que les pido mantenerse en su lugar, en silencio

y escuchar la lectura de sus compafrieros

Después de escuchar la lectura de algunos alumnos y hacer algunos comentarios
respecto al tema y situaciones que trataba el fragmento, comencé con las

instrucciones de la actividad.

DF: ¢ Ubicaron a los personajes principales?

Ao3: Si, Mariana y Jim

DF: Exacto, ahora, todos hemos escrito alguna vez en un diario ¢,0 no?
Ao2: Ay si maestra, cuando estaba chiquita yo escribia

DF: Muy bien, ahora haremos lo mismo, pero de acuerdo con los personajes, vamos
a seleccionar a uno de los dos principales y vamos a redactar como si estuvieran en
su lugar, deben de involucrar sentimientos, emociones, pensamientos sobre el
acontecimiento del fragmento. Espero que quede claro, si alguien tiene duda,

levante la mano y voy a su lugar.
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Ao4: O sea maestra, jvamos a hacer como si fuéramos Jim y escribir lo que

sentimos?

DF: Si es el personaje que elegiste, claro que si, o puede ser Mariana, e igual,

incluir pensamientos y sentimientos.
Ao4: Ay pues yo quiero ser Jim
DF: Claro que si

A lo largo de la actividad surgieron diversos comentarios relacionados con la
lectura trabajada, e incluso algunos estudiantes manifestaron identificarse con las
situaciones experimentadas por los personajes. Estas participaciones permitieron
evidenciar el interés y la conexion emocional que ciertos alumnos establecieron con

el texto, favoreciendo una mayor implicacion en la actividad de escritura.
Explicacién

Respecto a la evaluacion de la actividad, se elabor6 una rubrica (Anexo 23) en la
cual se consideraron aspectos como la expresion de sentimientos, la comprensién
del fragmento de la novela, la expresion escrita, asi como la ortografia y la
puntuacion. Dicha evaluacién se fundamenta en los aportes de Vygotsky (1995),
quien plantea que el lenguaje constituye una herramienta fundamental para
organizar el pensamiento y expresar emociones. Desde esta perspectiva, la
escritura de una entrada de diario permite al estudiante no solo comunicar
experiencias y sentimientos, sino también reflexionar sobre ellos, favoreciendo el

desarrollo de la expresion escrita y del pensamiento reflexivo.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos:
Figura 6.

Resultados de la actividad 5.
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Actividad 5
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Nota. La grafica muestra la distribucion de los alumnos segun su nivel de desempefio en cada

criterio evaluado mediante una rubrica.

Confrontacion

Se obtuvieron resultados favorables, destacando un equilibrio en los criterios de
comprensién del texto y expresiéon escrita, con 9 alumnos (60%) en ambos casos.
Esto permite inferir que, al comprender el contenido del fragmento, los estudiantes
lograron expresarse de manera adecuada, considerando el sentir y pensar de los

personajes involucrados en la lectura.

En cuanto a la expresion de sentimientos, predomina el nivel “Bueno” con 6
alumnos (40%), quienes lograron incorporar emociones acordes al personaje

seleccionado.

Respecto a la ortografia, se observaron resultados positivos, destacando el nivel
“Excelente” en 7 alumnos (46.6%), quienes emplearon correctamente los signos de

puntuacion, lo que favorecio la claridad y comprension de sus textos.

Mediante la observacion realizada, se identificé que algunos estudiantes iniciaron
la actividad sin dificultad, mientras que otros tardaron mas tiempo en comenzar, ya
que permanecian observando la hoja en blanco o el trabajo de sus comparieros. En
ciertos casos, algunos alumnos se acercaron a compafneros cercanos para observar

sus avances Yy, posteriormente, regresaron a su lugar para continuar con la
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elaboracion de su escrito. Esta situacion permitio reconocer que el intercambio de
ideas y la observacion del trabajo entre pares funcionaron como elementos de

apoyo para que algunos estudiantes lograran avanzar en su produccion textual.

Esta actividad permitié identificar una participacién activa por parte de varios
alumnos en la produccion de sus textos, favorecida tanto por la lectura de materiales
cercanos a sus intereses como por la interaccion y socializacién de ideas con sus

companeros.
Reconstruccion

La lectura y la escritura pueden fortalecerse mutuamente cuando los estudiantes
encuentran vinculos significativos entre el contenido abordado y sus propias
experiencias, emociones y conocimientos previos. Esta relacién favorece una mayor
comprensiéon de los textos y brinda referentes que enriquecen sus producciones

escritas.

No obstante, se identifican areas de oportunidad en la profundizacion de la
expresion de sentimientos y emociones, asi como en el desarrollo de la escritura.
Asimismo, se observan algunos casos ubicados en los niveles “Basico” e “Inicial”, lo
que evidencia la necesidad de continuar fortaleciendo estas habilidades de manera

sistematica.

La implementacion de actividades que promuevan la reflexion personal, el dialogo
y la expresion de experiencias propias, asi como estrategias de planificacion,
redaccion y revision de textos, van a permitir a los estudiantes organizar vy
comunicar sus ideas con mayor claridad. Con lo anterior, se espera favorecer el
desarrollo de producciones escritas mas profundas, coherentes y significativas, al
tiempo que se fortalece su capacidad para expresar pensamientos, sentimientos y

opiniones de manera escrita.
2.3.6. Actividad 6 “Construye la historia”
Descripcion

La actividad llamada “Construye la historia” fue aplicada el dia 19 de marzo del

2026. Consistidé en repartir tres tarjetas de diferentes colores, las cuales contenian
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elementos como lugar, personaje y problema, de acuerdo con estos elementos cada
estudiante escribié una historia breve con inicio, desarrollo, nudo y desenlace
basada en situaciones reales. El objetivo de la actividad fue que los estudiantes
redacten una historia breve a partir de la seleccion de un personaje, un espacio y un

problema, utilizando tarjetas como apoyo.

Participaron 21 estudiantes. Para comenzar con la actividad y debido al tiempo,

se pidio a tres alumnos que repartieran las tarjetas.

Dialogo durante la clase

DF: jBuenos dias!

Ao1: Hola maestra, ¢ qué vamos a hacer hoy o por qué trae esa cajita?

DF: Son elementos para una historia que escribiran, pero necesito que tomen sus
lugares y que pasen tres personas por favor para repartir las tarjetas a sus

comparneros

Enseguida de que los estudiantes repartieron las tarjetas, se brindaron instrucciones

sobre la actividad
DF: ¢ Nadie falt6 de tarjetas?
Ao2: No maestra, ¢ qué vamos a hacer?

DF: Bien, vamos a trabajar una historia breve, en cada tarjeta viene un elemento
como personaje, lugar y problema, estos elementos los vamos a incorporar en una

historia realista.
Ao3: Tenemos que utilizar estas tres tarjetas para crear la historia ¢ verdad maestra?

DF: Asi es, utilicen su imaginacion para relacionar cada elemento y darle sentido a

su historia

Ao2: Maestra esque yo tengo imaginacion corta
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DF: Todos pueden crear sus historias, solo analicen bien cada elemento para poder
relacionarlo, igual si no pueden avanzar con su historia, pueden compartir ideas o

preguntarme para ver como pueden continuar.
Ao5: Maestra le puedo compartir mi idea, no sé si esté bien
DF: Claro, voy a tu lugar

La mayoria de los estudiantes se concentro en la elaboracion de su texto; sin
embargo, al inicio de la actividad algunos manifestaron dificultades para relacionar
los elementos proporcionados, por lo que recurrian al apoyo de sus companeros, de
la docente en formacién e incluso de la maestra titular para obtener ideas que les
permitieran enriquecer su historia. Esta situacion evidencid la necesidad de

acompafnamiento y orientacion durante el proceso creativo de escritura.

Mientras se desarrollaba la actividad, se realizaron recorridos constantes por las
filas con la finalidad de observar el avance del trabajo y brindar retroalimentacién a
los estudiantes. Durante este proceso, varios alumnos solicitaron que se revisaran
sus textos para confirmar si la redaccion y las ideas planteadas eran adecuadas.
Asimismo, algunos estudiantes intercambiaban opiniones con sus compafieros
cercanos Yy socializaban acerca de los elementos contenidos en las tarjetas que les
habian sido asignadas, particularmente en relacién con el personaje, el lugar y el

problema que debian integrar en su narracion.
Explicacién

Para la evaluacion de esta actividad se diseiidé una rubrica (Anexo 26) orientada a
valorar aspectos como la integracion de los tres elementos presentados en las
tarjetas sorteadas —personaje, lugar y problema—, la creatividad en la construccion
de la historia, la coherencia textual y la ortografia. Dicha rubrica se fundamenta en
los aportes de Rodari (1983), quien plantea que la creatividad puede desarrollarse
mediante estimulos como palabras o elementos que propicien la construccion de
historias, asi como en las aportaciones de Cassany (1995), quien concibe la
escritura como un proceso que implica organizar, estructurar y redactar ideas de

manera coherente. Desde esta perspectiva, el uso de tarjetas con distintos
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elementos narrativos favorece la integracién de la imaginacion con la produccion

escrita.
A continuacion, se muestran los resultados obtenidos:
Figura 7.

Resultados de la actividad 6.
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Nota. La grafica muestra la distribucion de los alumnos segun su nivel de desempefio en cada

criterio evaluado mediante una rubrica.

Confrontacion

En lo que respecta a la evaluaciéon de la ultima actividad, se observa un
desempefio favorable, destacando el nivel “Bueno” en los cuatro criterios evaluados.
En este sentido, 13 alumnos (61.9%) no presentaron dificultades al momento de ser
creativos en la escritura de sus historias. Asimismo, 10 alumnos (47.6%) lograron
emplear adecuadamente los elementos de las tarjetas proporcionadas, mientras que
11 alumnos (52.3%) dieron coherencia y sentido a sus textos.

En cuanto a la ortografia, se obtuvieron resultados positivos, ya que 12 alumnos
(57.1%) hicieron un uso adecuado de los signos de puntuacion, lo que favorecio la

claridad en la redaccion.
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La orientacién brindada por la maestra titular y la docente en formacion contribuyé a
que algunos alumnos lograran avanzar en la actividad. Un ejemplo de ello fue el
caso del alumno Ao5, quien expresd que consideraba limitada su imaginacion; no
obstante, después de dialogar con sus comparferos y recibir sugerencias, logro
desarrollar y continuar la redaccién de su texto. Lo anterior permitié reconocer la
importancia del acompafiamiento y de la interaccion social como elementos que

favorecen la produccion escrita y la creatividad.

El intercambio de ideas y el apoyo entre comparieros favorecieron la confianza de
los estudiantes al momento de construir sus historias, ya que les permitieron
compartir propuestas, resolver dudas y enriquecer sus producciones a partir de

diferentes perspectivas.
Reconstruccion

Existen areas de oportunidad en la organizacion de ideas y en el uso de los
elementos narrativos, puesto que se observan casos en los niveles “Basico” e
“Inicial”, lo que evidencia la necesidad de continuar fortaleciendo estas habilidades
mediante actividades que promuevan la creatividad, la coherencia y una mejor

estructuracion de los textos.

Se pueden implementar estrategias de planificacién, organizacién y revision de
los escritos, tales como esquemas previos, organizadores graficos, elaboracion de
borradores y espacios de retroalimentacion entre pares. Con estas acciones se
espera que los estudiantes desarrollen una mayor capacidad para estructurar sus
ideas, utilizar adecuadamente los elementos narrativos y producir textos mas claros,

coherentes y creativos.
2.4. Descripcion del diagnéstico final

El diagndstico final (ANEXO 27) tiene como finalidad evaluar aspectos como la
coherencia, la estructura textual y la ortografia en las producciones escritas de los
estudiantes. Asimismo, permite verificar el avance alcanzado a lo largo del

desarrollo de las actividades implementadas en el plan de accién.
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A partir de ello, sera posible identificar los aprendizajes logrados, los aspectos
que requieren reforzarse y las areas de oportunidad para mejorar futuras

intervenciones didacticas.

Siguiendo la propuesta tedrica de Daniel Cassany (1995), se retomaron
criterios vinculados con los conocimientos, habilidades y actitudes implicados
en el proceso de escritura, considerando aspectos relacionados con la
organizacion de ideas, la coherencia textual y el uso adecuado de la

ortografia.

La prueba consiste en redactar una historia a partir de un enunciado dado,
siguiendo la estructura basica de un texto narrativo (inicio, desarrollo y final).
Asimismo, los estudiantes deberan emplear de manera adecuada la ortografia

en aquellas palabras que lo requieran.

2.4.1. Evaluacion del diagnéstico final

Para la evaluacion del diagnéstico final, se disefid una rubrica (ANEXO 28)

basada en los aportes de en los aportes de Flower y Hayes, Cassany y Rodari,

quienes consideran la escritura como un proceso que implica planear, redactar y

revisar. A partir de ello, se establecieron criterios que permiten evaluar no solo la

correccidon ortografica, sino también la coherencia, la estructura del texto y la

creatividad en la produccion escrita de los estudiantes.
2.4.2. Resultados del diagnéstico final

Después de evaluar, se obtuvieron los siguientes resultados:
Figura 7.

Frecuencia de dificultades identificadas en el diagnostico final de escritura.
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Nota. La grafica presenta la frecuencia de dificultades identificadas en los textos elaborados por los

estudiantes durante el diagnostico final.

La grafica permite identificar los aspectos que presentaron mayor y menor
incidencia durante la evaluacion de los textos elaborados por los estudiantes. En
este sentido, la categoria de ortografia obtuvo la frecuencia mas alta, con un total de
6 registros, (46%). Esto indica que la mayor parte de los estudiantes presenta areas
de oportunidad relacionadas con el uso adecuado de las reglas ortograficas al

momento de redactar sus textos.

Por otro lado, la estructura del texto registré una frecuencia de 5 registros (38%)
evidenciando dificultades vinculadas con la organizacién y secuencia légica de las

ideas dentro de las producciones escritas.

En contraste, la coherencia presentod la frecuencia mas baja, con un total de 2
registros (15%). Este resultado sugiere que la mayoria de los estudiantes logré

establecer una relacién légica entre las ideas desarrolladas en sus textos.

A partir de la evaluacion del diagnéstico final y en comparacion de los resultados

del diagnéstico inicial se obtuvieron los siguientes datos:
Figura 8.

Comparacioén de los problemas detectados.
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Nota. La gréafica muestra una comparacion de los resultados obtenidos en el diagnéstico inicial y final

en relacion con los problemas detectados en los estudiantes.

La grafica permite identificar los aspectos que presentaron mayor y menor
incidencia durante la evaluacion final de los textos elaborados por los estudiantes.
En este sentido, el criterio de ortografia obtuvo la frecuencia mas alta, con un total
de 6 registros (46%). Esto indica que, a pesar de los avances, la mayor parte de los
estudiantes que aun manifiestan rezagos presenta areas de oportunidad
relacionadas con el uso adecuado de las reglas ortograficas al momento de redactar

sus textos.

En cambio, la estructura del texto registré6 una frecuencia de 5 registros (38%),
evidenciando dificultades vinculadas con la organizacién y secuencia légica de las

ideas dentro de las producciones escritas al cierre de la intervencion.

Por ultimo, la coherencia presentd la frecuencia mas baja, con un total de 2
registros (15%). Este resultado sugiere que la gran mayoria de los estudiantes logro
establecer una relacion légica y con sentido entre las ideas desarrolladas en sus

textos, consolidandose como el area con mayor dominio al finalizar el proceso

A partir de estos resultados, es posible reconocer que, aunque los estudiantes
muestran avances en la construccion coherente de sus escritos, aun resulta
necesario fortalecer aspectos relacionados con la ortografia y la estructura textual,
mediante estrategias que favorezcan la planificacion, revisidén y correccién de sus

producciones escritas.
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lll. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El desarrollo e implementacion de la propuesta de mejora tuvieron inicio a partir de
la identificacién de la problematica en el grupo de 2°A la cual se enfoco
principalmente en la ortografia. No obstante, también se identificaron areas de
oportunidad como la coherencia, encargada de darle sentido global al texto, y
cohesion, relacionada con los aspectos gramaticales y la adecuada conexién de

ideas.

Algunas de las actividades implementadas fueron tomadas del Laboratorio portatil
de escritura de Raquel Diaz Reguera, tales como la creacién de un personaje,
cuenta la historia de tu personaje y final alternativo. Mientras que el resto fueron

elaboradas propiamente.

Dichas actividades dieron cumplimiento a los objetivos planteados inicialmente.
En primer lugar, mediante la aplicacion del diagnéstico inicial se identificaron las
principales areas de oportunidad y fortalezas relacionadas con la escritura de los
estudiantes de segundo grado. Asimismo, las actividades disefiadas, como “Fabrica
de personajes”, permitieron estimular la creatividad y la imaginacion de los alumnos.
De igual manera, se utilizé la lectura “Las batallas en el desierto” de José Emilio
Pacheco, debido a que su contenido resulta pertinente y accesible para estudiantes

de nivel secundaria, favoreciendo asi su participacion activa dentro del aula.

Del mismo modo, la implementacion de actividades enfocadas en la planificacion
y redaccidn de textos creativos como “Historias de antafo”, “Diario de un

”nn

personaje”,” Cuenta la historia de tu personaje”, “Final alternativo de la historia” y
“Construye la historia” contribuy6 al fortalecimiento de habilidades relacionadas con

la coherencia y cohesién textual.

Finalmente, la evaluacion constante de las producciones escritas permitid
retroalimentar el proceso de escritura y generar ambientes de confianza en los que
los estudiantes compartieron sus trabajos con el resto del grupo, brindando
participaciones a quiénes decidieron hacerlo, lo cual motivaba a los demas
estudiantes a querer compartir sus producciones y de igual manera, fomentando el

respeto en el aula.

53



De acuerdo con los resultados del diagndstico inicial, se obtuvieron datos
alarmantes en cuanto a la ortografia, debido a que, de un total de 27 alumnos, 25
(49%) presentaron diversos errores ortograficos. Asimismo, otro porcentaje de

estudiantes presentaron dificultades relacionadas con la estructuracion de parrafos.

Durante el desarrollo de cada actividad, considerando la observacién directa al
grupo y la evaluacion de sus producciones textuales, se identificé que varios
estudiantes presentaban inicialmente dificultades para iniciar y desarrollar sus
escritos, ya que experimentaban bloqueos e inseguridad al momento de relacionar
ideas para construir sus narraciones. Sin embargo, mediante el acompafamiento
docente y la reiteracion de las instrucciones, los alumnos lograron avanzar

progresivamente en sus producciones textuales.

Asimismo, uno de los principales hallazgos observados durante las actividades
fue la importancia de la colaboracion entre pares como elemento favorecedor del
proceso de escritura. Se identificd que la interaccién constante entre companeros
permitid a los estudiantes generar, organizar y enriquecer sus ideas, pues las
conversaciones, el intercambio de sugerencias y la observacion del trabajo de otros
funcionaron como apoyo e inspiracién para continuar con sus relatos. Incluso
aquellos alumnos que inicialmente mostraban dificultades creativas o inseguridad
encontraron en el didlogo y la socializacion de ideas una estrategia para avanzar en
sus producciones. En este sentido, las actividades evidenciaron que la colaboracién,
el didlogo y el acompafiamiento constante constituyen elementos fundamentales
para fortalecer la confianza, la creatividad y el desarrollo de la produccién escrita en

los estudiantes.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el diagndstico inicial y final, se
identificé un avance significativo en las habilidades de escritura de los estudiantes.
Al inicio del proceso, se detectd que el 49% de los alumnos presentaba dificultades
relacionadas con la estructuracién de textos, el 41.2% manifestaba problemas de
coherencia y el 96.1% evidenciaba dificultades en la ortografia al momento de

redactar.

Posteriormente, tras la implementacién de las actividades contempladas en la

propuesta de mejora, se observd una disminucion considerable en la cantidad de
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estudiantes que continuaban presentando dichas problematicas. No obstante, el
criterio de ortografia continu6 registrando la frecuencia mas alta, con un total de 6
alumnos (46%), lo que indica que, aunque se presentaron avances importantes,
algunos estudiantes aun muestran areas de oportunidad relacionadas con el uso

adecuado de las reglas ortograficas durante la produccion escrita.

Por otra parte, la estructura textual registr6 5 casos (38%), evidenciando que
ciertos alumnos todavia presentan dificultades para organizar y secuenciar de
manera logica las ideas dentro de sus textos. En contraste, la coherencia presento
la frecuencia mas baja, con unicamente 2 registros (15%), lo cual refleja un avance
favorable en la capacidad de los estudiantes para relacionar y desarrollar sus ideas

de manera comprensible dentro de sus producciones escritas.

Los resultados obtenidos evidencian que las estrategias aplicadas favorecieron el
fortalecimiento de la produccion escrita, ya que los estudiantes lograron mejorar
progresivamente la organizacion de ideas, la construccion de textos y el uso
adecuado de aspectos ortograficos. En este sentido, los resultados reflejan que las
actividades implementadas tuvieron un impacto favorable en el desarrollo de las

competencias escritas de los estudiantes.

La evaluacién formativa constituyd una parte importante del proceso de
aprendizaje y avance de los estudiantes, ya que, mediante el uso de rubricas, la
observacion y el acompafiamiento constante se dio seguimiento a su desempefo,
permitiendo identificar avances y areas de oportunidad durante el desarrollo de las

actividades.

También, se identificd que el material didactico utilizado en algunas actividades
logré captar el interés y la atencion de los estudiantes, favoreciendo su participacion
y disposicion para realizar las actividades propuestas. De igual manera, el contenido
y las actividades implementadas mostraron congruencia con los objetivos
planteados en la propuesta de mejora, ya que permitieron atender las principales
areas de oportunidad detectadas en el diagnodstico inicial y fortalecer

progresivamente las habilidades de escritura de los alumnos.

La dinamica ludica de las actividades implementadas favorecié la motivacion, el

interés y la participacion activa de los estudiantes durante el desarrollo de la
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propuesta de mejora, debido a que las estrategias utilizadas promovieron la
imaginacion, la creatividad y la construccion libre de ideas dentro del proceso de

produccion escrita.

Dentro de las actividades implementadas, considero que “Construye la historia de
tu personaje” y “Finales alternativos” fueron las que tuvieron mayor impacto en los
estudiantes. Esto se debe a que favorecieron el desarrollo de la creatividad, la
imaginacion y la expresion de ideas propias, ademas de promover Ila
retroalimentacion y el intercambio de perspectivas entre companeros. Asimismo, la
construccion y socializacién de finales alternativos permitié a los alumnos
comprender que una misma historia puede interpretarse y desarrollarse de diversas

maneras, enriqueciendo asi su comprension lectora y sus producciones escritas.

Desde una perspectiva profesional, la implementacion de esta propuesta de
mejora me permitid reconocer la importancia de adaptar las estrategias didacticas a
las necesidades e intereses de los estudiantes, asi como disefar actividades

significativas que favorezcan su participacion y aprendizaje.

La respuesta positiva del grupo evidencio que la creatividad, la motivacién y la
generacion de ambientes de confianza y respeto contribuyen al desarrollo de la
produccion escrita. Esta experiencia fortalecid6 mis competencias docentes
relacionadas con la planificacion, implementacion y evaluacion de estrategias
didacticas, permitiéendome reflexionar sobre la importancia del acompafiamiento
constante y la atencion a la diversidad dentro del aula. En conjunto, estos
aprendizajes contribuyeron a consolidar una practica mas reflexiva, critica y

consciente de los retos y responsabilidades que implica el ejercicio docente.

Partiendo de los resultados obtenidos, del desarrollo de las actividades
propuestas y de la experiencia adquirida durante la implementacion de la propuesta
de mejora, se plantean algunas recomendaciones dirigidas a futuros docentes,
instituciones educativas e investigadores interesados en el campo de la escritura

creativa.

Inicialmente, es fundamental considerar el contexto en el que se desenvuelven
los estudiantes, con la finalidad de que los aprendizajes adquiridos mediante las
actividades resulten significativos y tengan un impacto real en la vida de cada

alumno. Asimismo, brindar acompanamiento a aquellos estudiantes que lo requieran
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constituye un elemento de gran importancia para favorecer su avance durante las
actividades, ya que la falta de instrucciones claras puede generar frustracién y

desinterés en la realizacion del trabajo.

De igual manera, promover un ambiente de respeto, confianza y participacion
dentro del aula, estableciendo limites y consecuencias, favorece la motivacion de
los estudiantes para involucrarse en las actividades. Ademas, permitir la
colaboracion y el intercambio de ideas entre pares representa un apoyo valioso,
especialmente para aquellos alumnos timidos o inseguros al externar sus dudas, asi

como para quienes requieren orientacion adicional durante el proceso de escritura.

Por otra parte, se recomienda implementar lecturas acordes a la etapa e intereses
de los estudiantes, ya que esto favorece el fortalecimiento de habilidades
relacionadas con la lectura, la escucha y la expresion oral, ademas de despertar un
mayor interés por las actividades. Del mismo modo, realizar comentarios sobre las
producciones y respetar las ideas de los estudiantes contribuye a generar un

ambiente mas participativo y significativo para el aprendizaje.

Integrar herramientas digitales dentro de las actividades puede favorecer el
interés y la motivacion de los estudiantes, debido a la familiaridad que poseen con el
uso de dispositivos electrénicos, ademas de representar una estrategia innovadora

dentro del proceso de ensehanza-aprendizaje.

A su vez, fortalecer constantemente las areas de oportunidad identificadas
permite evidenciar mayores avances en los estudiantes, por lo que la evaluacién
formativa constituye un elemento fundamental al brindar acompafamiento,
retroalimentacion y seguimiento continuo durante el desarrollo de las actividades. En
este sentido, se recomienda continuar implementando estrategias basadas en el
proceso de planificacion propuesto por Cassany, con la finalidad de favorecer la
organizacion de ideas, la estructuracién de textos y el desarrollo progresivo de la

produccion escrita.

En el contexto educativo, se sugiere promover espacios y estrategias orientadas
al fortalecimiento de la produccién escrita y la escritura creativa, mediante
proyectos, actividades y recursos que favorezcan la participacion activa de los

estudiantes. Asimismo, resulta pertinente brindar apoyo a los docentes mediante la
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implementacion de materiales, herramientas y espacios de formacion que permitan

enriquecer las practicas de ensefianza relacionadas con la escritura.

Finalmente, se recomienda respetar el ritmo de trabajo de cada estudiante y
valorar el esfuerzo y contenido de sus producciones, priorizando la creatividad, la
expresion de ideas y el proceso de aprendizaje por encima del cumplimiento rigido

de las actividades.
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V.ANEXOS
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Anexo 2. Imagenes internas de la escuela
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Anexo 3. Imagen interna del aula
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Anexo 4. Instrumento diagndstico inicial de escritura

EXAMEN DIAGNOSTICO DE ESCRITURA

Nombre:

Grado y grupo: Fecha:

Propésito: Identificar los intereses, necesidades, experiencias previas y habilidades de
escritura de los estudiantes para orientar futuras actividades y acompafamiento en el

desarrollo de la expresion escrita.

INSTRUCCIONES: Responde de forma completa y sincera las siguientes preguntas. No

hay respuestas buenas o malas, lo importante es expresar tus ideas con claridad.
1. ¢ Qué tipo de textos disfrutas mas leer?

a) Cuentos o novelas
b) Cémics o mangas
c) Publicaciones en redes sociales

d) Noticias o articulos
2. ;Qué tipo de textos prefieres escribir?

a) Historias o cuentos
b) Opiniones o reflexiones
c) Mensajes o publicaciones breves

d) No me gusta escribir
3. ¢ Qué sientes cuando tienes que escribir un texto largo?

a) Me gusta, puedo expresar mis ideas
b) Me cuesta empezar, pero lo intento
¢) Me aburro o me desespero rapido

d) Me da miedo equivocarme o hacerlo mal

64



4. ; Qué aspectos consideras mas dificiles al escribir?

a) Empezar el texto
b) Organizar las ideas
¢) Usar correctamente los signos de puntuacion

d) Revisar y corregir mi texto
5. ¢ Qué te gustaria mejorar en tu escritura?

a) La ortografia
b) La forma de organizar mis ideas
c¢) La creatividad

d) Todo un poco
6. ; Como prefieres aprender a escribir mejor?

a) Con ejemplos y modelos de texto
b) Con ejercicios cortos y practicos
c¢) Escribiendo sobre temas que me interesan

d) Trabajando en equipo o con retroalimentacion
7. ¢ Con qué frecuencia escribes fuera de la escuela?

a) Casi todos los dias (mensajes, redes, diarios, etc.)
b) Algunas veces a la semana
¢) Solo cuando me lo piden en clase

d) Casi nunca
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- e

INSTRUCCIONES: Escribe una carta a la persona seleccionada contandole aquellos

aspectos interesantes sobre ti.
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Anexo 5. Rubrica para evaluar instrumento diagnaostico inicial.

Criterio Excelente (4 Bueno (3
ptos) ptos)

Coherenciay | El texto es | EI texto es| El texto tiene | El texto no es
claridad totalmente entendible; poca entendible.
coherente, las | presenta coherencia vy
ideas se conectan | ligeras se dificulta

y se entienden | confusiones. entenderlo.
perfectamente.
Estructuraen | Estd organizado | Presenta No contiene [ EI texto se
parrafos en parrafos y el | parrafos, parrafos o | limita a pocos
contenido esta | aunque estan mal | renglones  sin
claro. algunos  son | divididos. estructura.
incompletos o
poco claros.
Ortografiay No presenta faltas | Presenta Presenta faltas | Presenta
gramatica de ortografia ni| pocas faltas | notables que [ muchas faltas
errores que no | dificultan la | que impiden
gramaticales. afectan la | lectura en | comprender el
comprension. | algunos texto
momentos.
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Anexo 6. Instrumento diagndstico inicial aplicado










Anexo 7. Resultados de encuesta de intereses y preferencias al escribir.

Pregunta diagnéstica 1. Intereses por la lectura

1. ¢ Qué tipo de textos disfrutas mas leer?
27 respuestas

Cuentos o novelas
Comics o mangas
13 (48.1%)

Publicaciones en redes sociales

Noticias o articulos

15

Pregunta diagnéstica 2. Preferencias al escribir.

2. ¢Qué tipo de textos prefieres escribir?
27 respuestas

Historias o cuentos —7 (25.9%)
Opiniones o reflexiones
11 (40.7%)

Mensajes o publicaciones breves

No me gusta escribir

0.0 25 5.0 75 10.0 12.5
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Pregunta diagnéstica 3. Sentimientos de los alumnos al escribir.

3. ¢Qué sientes cuando tienes que escribir un texto largo?
27 respuestas

Me gusta, puedo expresar mis

an 0
deas 5 (18.5%)

Me cuesta empezar, pero lo

0
intento 10.(87%)
Me aburro o me deses'pgro 10 (37%)
rapido
Me da miedo equivocarme o 7 (25.9%)
hacerlo mal
0 2 4 6 8 10

Pregunta diagnéstica 4. Aspectos que se dificultan al escribir.

4. ;Qué aspectos consideras mas dificiles al escribir?
27 respuestas

Empezar el texto —9 (33.3%)

Organizar las ideas 9 (33.3%)

Usar correctamente los signos de

7%
puntuacion 10{37%)

Revisar y corregir mi texto —4 (14.8%)
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Pregunta diagnéstica 5. Aspectos seleccionados por los alumnos para la mejora de su

escritura.

5. ¢Qué te gustaria mejorar en tu escritura?
27 respuestas

La ortografia 15 (55.6%)

2 (7.4%)

La forma de organizar mis ideas

La creatividad 5 (18.5%)

Todo un poco 10 (37%)

Pregunta diagnoéstica 6. Preferencias para una mejor escritura.

6. ;Cémo prefieres aprender a escribir mejor?
27 respuestas

Con ejemplos y modelos de texto

Con ejercicios cortos y practicos 10 (37%)

Escribiendo sobre tema§ que me 10 (37%)
interesan

Trabajando en equipo o con
retroalimentacion

3 (11.1%)
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Pregunta diagnéstica 7. Frecuencia de escritura fuera del horario escolar.

7. ¢Con qué frecuencia escribes fuera de la escuela?
27 respuestas

Casi todos los dias (mensajes,
redes, diarios, etc)

Algunas veces a la semana

Sélo cuando me lo piden en
clase

Casi nunca

15 (55.6%)
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Anexo 8. Actividades del Plan de Accion

Actividades Fechas Recursos Instrumento de
evaluacion
1.Historias de antario. 23/02/26 Hojas de maquina Rubrica
Objetivo: Que los alumnos
reconozcan y comprendan Cuadro de palabras
el significado de palabras antiguas

del espaiol antiguo para
integrarlas de manera
creativa y coherente en la
escritura de una historia
original.

Descripcion: Presentar a
los alumnos una serie de
palabras del espariol
antiguo. Posteriormente los
alumnos elaboran de
manera individual una
historia en la que integren
todas las palabras
proporcionadas, procurando
darles coherencia dentro de
su texto.

Tiempo destinado: 50
minutos

2. Fabrica de personajes 02/03/26 Hojas de maquina Lista de cotejo
Objetivo: Que los alumnos
creen un personaje original, Colores, marcadores
integrando caracteristicas
fisicas y psicoldgicas para
fortalecer la creatividad y la
redaccion de textos
descriptivos con coherencia
y uso correcto de la
ortografia.

Descripcion: Cada alumno
creara un personaje propio
y original, al cual le asignara
un nombre, edad, sexo,
caracteristicas fisicas y
rasgos de personalidad.
Posteriormente lo dibuja en
una hoja de maquina
proporcionada por la
docente y redacta una
descripcion del personaje,
cuidando la coherencia y el
uso adecuado de la
ortografia.

Tiempo estimado: 50
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minutos

3. Cuenta la historia de tu
personaje.

Objetivo: Que los
estudiantes escriban un
texto narrativo en el cual
participa su personaje
creado anteriormente,
promoviendo la
imaginacion, la organizacion
de ideas y la construccion
de historias con inicio,
desarrollo y cierre.
Descripcion: Se realiza
repaso sobre la estructura y
elementos del cuento.
Posteriormente los
estudiantes crearan un
cuento original utilizando su
propio personaje como
protagonista. La historia
debera incluir un conflicto,
un ambiente definido y un
tema central, siguiendo la
estructura narrativa de
inicio, desarrollo y
desenlace.

Tiempo estimado: 50
minutos

10/03/26

Personaje creado
anteriormente

Hojas de maquina

Rubrica

4. Final alternativo de la
historia

Objetivo: Que los
estudiantes realicen una
lectura previa a las historias
creadas en la actividad
anterior, para modificar su
desenlace, fomentando la
reflexion, la creatividad y la
comprension de la
estructura narrativa.
Descripcion: Dar lectura de
manera individual a las
historias creadas en la
actividad anterior.
Enseguida, intercambiar las
historias para finalmente
redactar un final alternativo
en su cuaderno.
Posteriormente dar lectura a
algunas historias para ver
como cambio cada una.
Tiempo estimado: 50

12/03/26

Cuento elaborado con
anterioridad

Hojas de maquina

Rubrica
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minutos

5. Diario de un personaje.
Objetivo: Que los alumnos
reconozcan y apliquen la
perspectiva y los elementos
de un personaje de novela
para transformar un evento
de la historia en una entrada
de diario, utilizando un
lenguaje claro, expresivo y
adecuado al contexto
narrativo.

Descripcion: Los alumnos
seleccionaran un personaje
presente en algun
fragmento de la novela Las
batallas en el desierto de
José Emilio Pacheco y
redactaran en su cuaderno
una entrada de diario desde
su perspectiva. Describiran
los pensamientos y
emociones del personaje,
también reflexionaran sobre
las decisiones que éste
toma y como estas influyen
en los acontecimientos del
relato.

Tiempo estimado: 50
minutos

17/03/26

Cuaderno del alumno

Fragmento de la
novela “Las batallas
en el desierto” de José
Emilio Pacheco

Rubrica

6.Construye la historia.
Objetivo: Que los
estudiantes redacten una
historia breve a partir de la
seleccion de un personaje,
un lugar y un problema,
utilizando tarjetas como
apoyo.

Descripcién: Se
presentaran tarjetas con
diferentes opciones de
personaje, lugary problema.
Cada alumno seleccionara
una tarjeta de cada
categoria y, con base en los
elementos obtenidos,
redactaran una historia
breve con inicio, desarrollo y
desenlace en la que
emplearan los elementos
obtenidos de acuerdo a
cada tarjeta.

19/03/26

Tarjetas de colores
Caja de sorteo

Hojas de maquina

Rubrica

7




Tiempo estimado: 50
minutos
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Anexo 9. Material Actividad 1

PALABRAS SIGNIFICADO
Cachivache Objeto arrumbado
Desaborido Sin sabor
Farruco altanero
Fantoche Presumido
Mendrugo Alguien que es necio
Patatus desmayo
tentempié refrigerio
zafarrancho Destrozos
bevir vivir
fermosa hermosa
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Anexo 10. Evidencia de la actividad 1
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Anexo 11. Rubrica de evaluacion actividad 1

Criterio Excelente (4 Bueno (3
ptos) ptos)
Elementos La historia tiene Tiene
basicos del estructura clara: estructura
texto inicio, desarrollo y narrativa
final. La narracion | clara, aunque
es coherente y algunas

La estructura
es poco clarao
incompleta.

No se identifica
claramente una
historia.

atractiva. partes podrian
desarrollarse
mas.
Coherencia y Las ideas se En general Algunas ideas | Lasideas estan
organizacion de conectan de hay no se conectan | desorganizadas
ideas manera logica y coherencia, bien o el orden
fluida. Los con pocas es confuso.
eventos siguen un partes
orden claro. confusas.

Uso de Integra todas las Usa algunas Usa pocas No usa
palabras del palabras del palabras del palabras o palabras del
antiguo espafiol | antiguo espafiol antiguo algunas no se | antiguo espanol

correctamente y espanol con usan o estan mal
de forma natural sentido correctamente utilizadas.
en la historia. adecuado. en contexto.
Ortografiay Muy pocos o Algunos Varios errores | Muchos errores
gramatica ningun error. errores que no | que dificultan que impiden
afectan la la lectura. entender el
comprension. texto.
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Anexo 12. Material actividad 2
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Anexo 13. Evidencia actividad 2
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Anexo 14. Lista de cotejo actividad 2.

o Elpersonaje tiene

nombre.

s El personaje es original o
creado por el estudiante.

¢« Sedescribe como es

fisicamente.

¢ Se mencionan rasgos de
personalidad (como

piensa o cOmo es).

s Las caracteristicas del
personaje son claras y

comprensibles.

o El personaje tiene rasgos
que lo hacen unico o

diferente
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Anexo 15. Material actividad 3.

85



Anexo 16. Evidencia actividad 3
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Anexo 17. Rubrica de evaluacion actividad 3

El personaje
aparece poco
0 no esta bien
desarrollado.

No se identifica
claramente el
personaje.

Criterio Excelente (4 Bueno (3
ptos) ptos)
Inclusién del El personaje estda | El personaje
personaje claramente esta presente
definido, participa y cumple su
activamente y es funcion.
relevante en toda
la historia.
Coherencia La historia tiene La historia es

sentido légico
completo; ideas

comprensible
con pequefios

Algunas partes
no tienen una
relacion clara.

La historia no
tiene sentido.

bien relacionadas. errores.
Estructura del Presenta Tiene La estructura No presenta
cuento claramente inicio, estructura, esincompleta | estructuraclara.
desarrollo, nudo y pero con o confusa.
desenlace. algunos
desdrdenes.
Ortografiay Casi sin errores; Algunos Contiene Muchos errores
puntuacién facilita la lectura. errores varios errores que impiden
menores que que dificultan comprender el
no afectan la la lectura. texto.

comprension.
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Anexo 18. Material actividad 4
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Anexo 19. Evidencia actividad 4




Anexo 20. Rubrica actividad 4

Criterio

Excelente (4 Bueno (3
ptos) ptos)
Interpretacion Comprende Comprendela | Nocomprende | Nocomprende
del cuento base | profundamente la historia y el en su totalidad la historia
historia y propone final es el texto, el final original
un final totalmente adecuado tiene fallas
congruente
Coherencia con | Elfinal se conecta | Se relaciona Presenta No tiene
la historia perfectamente en general, inconsistencias | relacion conla
original con los hechos 'y | con pequefios historia
personajes errores
Construccion El final esta bien El cierre es El final es No hay cierre
del final desarrollado, adecuado, confuso o claro
cierra la historia pero poco incompleto
de forma clara 'y desarrollado
l6gica
Ortografiay Casi sin errores Contiene Presenta Contiene
puntuacion algunos varios errores | muchos errores
errores que dificultan la
menores

lectura
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Anexo 21. Material actividad 5

(AL Y SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERND DEL ESTADD
- 4 DEPARTAMENTO DE EDUCACION SECUNDARLA L]
i ] BEMEMERITA ¥ CENTENARLA ESCUELN NORMAL DEL ESTADD
BECENE
C :) DE SAM LUIS POTOS! Espanol

LIC. EMSERIANZA ¥ APREMDIZAJE DEL ESPAROL

dh

Las batallas en el desierto
José Emilio Pacheco

[Fragmenta].

Agui tienes tu casa. Vuelve pronto. Muchas gracias de nuevo, sefiora. Gracias, Jim.
MNos vemos el lunes. Como me hubiera gustado permanecer alli para siempre o cuando
menas llevarme la foto de Mariana gue estaba en la sala. Caminé por Tabasco, di vuelta
en Cordoba para |legar a mi casa en Zacatecas. Los faroles plateados daban muy poca
luz. Ciudad en penumbra, misteriosa colonia Roma de entonces. Atomao del inmenso
mundo, dispuesto muchos afios antes de mi nacimiento como una escenografia para mi
representacion. Una sinfonola tocaba el bolero. Hasta ese momento la misica habia sido
nada mas el Himnao Macional, los canticos de mayo en la iglesia, Cri Cri, sus canciones
infantiles —Los caballitos, Marcha de las letras, Negrito sandia, El raton vaguero, Juan
Pestanas— y la melodia circular, envolvente, humeda de Ravel con que la XEQ iniciaba
sus fransmisiones a las seis y media, cuando mi padre encendia el radio para
despertarme con el estruendo de La Legion de los Madrugadores. Al escuchar el otro
bolero gue nada tenia que ver con el de Ravel, me llamo la atencion la letra. Por alto esté
el cielo en &l mundo, por hondo que sea &l mar profundo, no habra barrera en &l mundo
que mi amor profundo no rompa por ti.

Miré la avenida Alvaro Obregdn y me dije: Voy a guardar intacto el recuerdo de este
instante porque todo lo que existe ahora mismo nunca volvera a ser igual. Un dia lo veré
como la mas remota prehistoria. Voy a conservarlo entero porgue hoy me enamore de
Mariana. ;Qué va a pasar? Mo pasara nada. Es imposible gue algo suceda. ;jQué haré?
¢ Cambiarme de escuela para no ver a Jim y por tanto no ver a Mariana? ;Buscar a una
nina de mi edad? Perc a mi edad nadie puede buscar a ninguna nifa. Lo uUnico que puede
es enamorarse en secrefo, en silencio, como yo de Marana. Enamorarse sabiendo que
todo esta perdido y no hay ninguna esperanza.

FUENTE
Pacheco, José Emilio, Las batallas en el desierto, Ciudad de Meéxico, Ediciones Era, 1989,
p. 31. Consultado en linea, Google Books, https://bit.ly/4gdREES

92



Anexo 22. Evidencia actividad 5
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Anexo 23. Rubrica actividad 5

Criterio Excelente (4 Bueno (3
ptos) ptos)
Expresion de Expresa Expresa Expresa No expresa
sentimientos claramente sentimientos emociones sentimientos
emociones claros, limitadas
profundasy aunque poco
personales profundos
Comprensioén Refleja Comprende la No logra No se
del fragmento | comprensionclara | idea general comprender comprende el
y profunda del del fragmento del todo el texto
fragmento fragmento
Expresién Redaccion clara, Se entiende Presenta Es dificil de
escrita fluida y con algunas problemas de entender
(claridad) comprensible dificultades claridad
Ortografiay Casi sin errores Tiene algunos Contiene Presenta
puntuacion errores varios errores | muchos errores
menores que dificultan la

lectura
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Anexo 24. Material actividad 6
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Anexo 25. Evidencia actividad 6
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Anexo 26. Rubrica actividad 6

Criterio Excelente (4 Bueno (3

ptos) ptos)

Uso del Integra Integra los Integra solo No integra los
personaje, claramente los tres dos elementos elementos
problemay tres elementos y | elementos con o de forma

lugar la historia gira en algunos limitada
torno a ellos detalles poco
claros
Creatividad Historia original, Presenta Poca No hay
interesante y bien ideas originalidad creatividad
desarrollada creativas,
pero poco
desarrolladas
Coherencia La historia tiene Tiene sentido Presenta No tiene sentido
sentido completo con algunos | inconsistencias
y légico errores
Ortografiay Casi sin errores Contiene Contiene Contiene
puntuacion algunos varios errores | muchos errores
errores que dificultan la
lectura
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Anexo 27. Instrumento diagndstico final de escritura

Detectives de historias: corrige y mejora

Instrucciones:

1. Lee detenidamente el texto escrito en cursiva.

2. [dentifica y corrige las palabras que estan escritas de forma incorrecta, asi como los

signos de puntuacion.
3. Posteriormente, reescribe la historia desarrollandola de manera clara y ordenada.

Nota: Utiliza tu creatividad, agrega los personajes necesarios y asegurate de que tu texto

tenga inicio, desarrollo y final.
Texto:

“avia una ves un nifio yamado mateo que queria conbertirse en ezcritor pero no savia como
comensar su hiztoria un dia mientras caminava por el parque encontro algo que llamo
mucho su atension era un obgeto muy extrafio que parecia tener un sekreto entonces
desidio llevarcelo a su casa sin imajinar que eso camviaria todo lo que penzaba y lo llebaria

a bivir una gran aventura...”
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Anexo 28. Rubrica de evaluacién para diagnostico final

palabras

Criterio Excelente (4 Bueno (3
ptos) ptos)
Coherenciay | La historia tiene | Presenta Hay ideas | No tiene sentido
claridad sentido, las ideas | algunas fallas | confusas 0 | 0 no respeta la
estan bien | leves en la | poco idea original del
conectadas y | conexién  de | relacionadas y | texto.
respeta la idea | ideas, pero | se pierde
original del texto mantiene  la | parcialmente la
idea original. idea original
Estructuraen | Presenta Presenta la| La estructura | No presenta
parrafos claramente inicio, | estructura con| es incompleta | estructura
desarrollo y final | ligeras fallas 0 poco clara
bien organizados
Ortografiay Usa Presenta Presenta Presenta
gramatica correctamente la | pocos errores | varios errores muchos errores
mayoria de las | ortograficos que dificultan la

comprension
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Anexo 29. Instrumento diagnéstico final aplicado

(dig llevdrselo o sV

~, cambiorio  todo o qu"c‘p_

 wviviv  una gran aventore., [ legd o
se Fuera con £l oheto o vivir g

el resto de >sv vida R= NoO *
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