&
\ ¢

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL
DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI.

TITULO: Estrategias didacticas utilizando los textos narrativos para desarrollar la
escritura en alumnos de segundo grado de secundaria

AUTOR: Dulce Maria Torres Contreras

FECHA: 7/15/2026

PALABRAS CLAVE: Expresion escrita, Estrategias didacticas, Textos narrativos,
Competencia comunicativa, Educacion secundaria



SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO
SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR
DIRECCION DE EDUCACION
INSPECCION DE EDUCACION NORMAL

BENEMERITA Y CENTENARIA
ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI

GENERACION

&

\{

2022 2026

“TITULO DEL DOCUMENTO RECEPCIONAL”

ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZANDO LOS TEXTOS NARRATIVOS PARA DESARROLLAR
LA ESCRITURA EN ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA

QUE PARA OBTENER EL TiTULO DE LICENCIADA(O) EN EDUCACION
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPANOL

PRESENTA:

DULCE MARIA TORRES CONTRERAS
ASESOR (A):

GUSTAVO ALEJANDRO GUERRERO SANCHEZ

SAN LUIS POTOSI, S.L.P. JULIO 2026



(Brfaiy
b

A9 % .
@ T §) BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI
Lt CENTRO DE INFORMACION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA
CRT

ACUERDO DE AUTORIZACION PARA USO DE INFORMACION DEL DOCUMENTO
RECEPCIONAL EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE LA BECENE DE ACUERDO A LA
POLITICA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

A quien corresponda.
PRESENTE. -

Por medio del presente escrito _DULCE MARIA TORRES CONTRERAS
autorizo a la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosl, (BECENE) la
utilizacién de la obra Titulada:
"ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZANDO LOS TEXTOS NARRATIVOS PARA DESARROLLAR

LA ESCRITURA EN ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA"

en la modalidad de: Informe de practicas profesionales E para obtener el
Elige Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espaiiol : ’ EI

en la generacion 2022-2026 para su divulgacién, y preservacién en cualquier medio, incluido el
electronico y como parte del Repositorio Institucional de Acceso Abierto de la BECENE con fines
educativos y Académicos, asl como la difusion entre sus usuarios, profesores, estudiantes o terceras
personas, sin que pueda percibir ninguna retribuciéon econémica.

Por medio de este acuerdo deseo expresar que es una autorizaciéon voluntaria y gratuita y en
atencién a lo senalado en los articulos 21 y 27 de Ley Federal del Derecho de Autor, la BECENE
cuenta con mi autorizaciéon para la utilizacion de la informacion antes sefialada estableciendo que se
utilizara unica y exclusivamente para los fines antes sefialados.

La utilizaciéon de la informacion sera durante el tiempo que sea pertinente bajo los términos de los
parrafos anteriores, finalmente manifiesto que cuento con las facultades y los derechos
correspondientes para otorgar la presente autorizacion, por ser de mi autoria la obra.

Por lo anterior deslindo a la BECENE de cualquier responsabilidad concerniente a lo establecido en
la presente autorizacion.

Para que asi conste por mi libre voluntad firmo el presente.

En la Ciudad de San Luis Potosl. S.L.P. alos 07 dias del mes de JULIO de_ 2026 .

ATENTAMENTE.

DULCE MARIA TORRES CONTRERAS

Nombre y Firma
AUTOR DUENO DE LOS DERECHOS PATRIMONIALES

Nicolas Zapata No. 200

Zona Centro, C.P. 78000

Tel y Fax: 01444 812-11-55
e-mail: cicyt@beceneslp.edu.mx
www.beceneslp.edu.mx

i Scanned with !
i & CamScanner’;


https://v3.camscanner.com/user/download

POTOSI ))’ SEER BECENE
S'n ”m'tes SISTEMA EDUCATIVO BENEMERITA Y CENTENARIA

ESTATAL REGULAR ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
GOBIERNO DEL ESTADO 202122027

BECENE-SA-DSE-RT-PO-01-05
Revision 2
Administrativa

Dictamen Aprobatorio del
Documento Recepcional

San Luis Potosi, S.L.P.; a 24 de Junio del 2026

Los que suscriben, tienen a bien

DICTAMINAR

que el(la) alumno(a): C. TORRES CONTRERAS DULCE MARIA
De la Generacioén: 2022 - 2026

concluyé en forma satisfactoria y conforme a las indicaciones sefialadas en el Documento Recepcional
en la modalidad de ( )Ensayo Pedagdgico, (X)Informe de Practicas Profesionales, ( )Portafolio Tematico,
( )Tesis de Investigacion, ( )Tesina, ( )Portafolio de Evidencias.

Titulado:
ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZANDO LOS TEXTOS NARRATIVOS PARA DESARROLLAR LA
ESCRITURA EN ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA.

Por lo anterior, se determina que retne los requisitos para proceder a sustentar el Examen Profesional
que establecen las normas correspondientes, con el proposito de obtener el Titulo de Licenciado(a) en
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPANOL

ATENTAMENTE
COMISION DE TITULACION

DIRECTORA ACADEMICA

‘TCR:TARIA DE EDUCACION
SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR
BENEMERITA Y CENTENARIA

[N T4 LA m‘u:\n rm Lorenn

MTRA.VIANEY COVARRUBIAS OERVANTES SAW LUIS POTGSI, §. Wn A GUADALUPE FARIAN VANEGAS

RESPONSABLE DE TITULACION ASESOR DEL DOCUMENTO RECEPCION

i

f—

) W) Vi
(M GERARD ijén GUEL CABRERA MTRO. GUSTAVO

ERRERO SANCHEZ

Nicolas Zapata 200, Zona Centro C.P. 78230, Tel. (444) 8123401 Certificado ISO 9001:2015
becene@becenesip.edu.mx / www.beceneslp.edu.mx Certificacion CIEES Nivel 1
3 2 % &

Scanned with

CamScanner“é


https://v3.camscanner.com/user/download

INDICE

LINTRODUCCION .....ovimiiimiiimiimmesiesesesesssses st sssss sttt 2
001 1T (LU, () o (L0 PP O PPR PP 4
Descripcion de la institucion y del Srupo............cccooiiiiiiiii i 5
JUSTHHICACION ...t e st e e s be e e s nre e 7
INteres PersONaAl..............ooooiiiiiiii i 8
Problema Central..............ccooiiiiiiiiii 9
Pregunta de inVeStiZACION ..............cooiuiiiiiiiiiiie e 9
ODbjetivos eSPECITICOS ...........cooiiiiiiiiii s 9
D 11 PO PT PR PPPRRPPPRRI 9
DIESPUES ...t 10
Competencias desarrolladas en 1a practica ... 10
TL PLAN DE ACCION.......ciiiiiiimiiiimtiiisiessss sttt 12
Cronograma de actividades ..............oooiiiiiiiiiiic s 14
Como punto de partida, se llevé a cabo el diagnostico ..................cccoooiiiiiiiiii 19
Diagnostico las cuatro habilidades ..................ccccoooiiii s 19
Ahora si, el diagndstico sobre la expresion escrita ...............ccccooi i 21
DIagnostico AULICO ............coooiiiiiii s 21
REVISION tEOTICA ...ttt 26
Estrategias didACtiCas .............ooovi i 27
Implementacion plan de acCiON ...............ooooi i 31
Primera INterVeNCION . ...........ooiiiiiiiiiiii et 31
“Historias a partir de dibujos”...............ocoo i 31
SeguUNAa INEEIVEICION ...........ooiiiiiiiii et nne e ne e 44
“Dados de RISTOTIAS™ ...........ooiiiiiiii bbb e s nsb e e e nbe e e s nr e e anbee e 44
Tercera INEEIVEIMCIOM ...........oooiiiiiiii ittt e et b e e asb e e s be e e s bn e e aanee e 58
“Del meme a laleyenda™ ... 58
Cuarta INEIVEICION ...........oiiiiiiiiiiie ettt e e sbb e e e bb e e e ebb e e e nbn e e s bneeanbeeeas 68
b D 111111 SRS PR RSP 68
QUINEA INEEIVENCION ........oiiiiiiiii e e e e e e et e e ab b b e e e s ansbeeeeennnes 83

CELIIEO™ ... s 83



Ultima intervencion evaluacion ................cc.ooiiiiiiiiin e 94
“El texto narrativo de su agrado™ ...............cooiiiiiiiiiii 94
III.CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES .........ccooooiiiieiiieiieeeeeeesesese s 103
BibHIOGIrafia.........cooiiiiii e 107
PN 1 T, (TP 109



I. INTRODUCCION

El presente informe de practicas describe la intervencion pedagogica disenada para mejorar
la expresion escrita, la cual es una de las habilidades lingiiisticas complejas y fundamentales
en el desarrollo académico y personal de los estudiantes. No se trata inicamente de trazar
grafias o conocer reglas ortograficas, sino de un proceso cognitivo y social que permite
organizar el pensamiento, comunicar ideas, expresar emociones y participar activamente en
la sociedad. En el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), la escritura se concibe como
una practica sociocultural indispensable para la formacion de ciudadanos criticos, reflexivos

y autonomos.

Sin embargo, durante las jornadas de practica docente llevadas a cabo en la Escuela
Secundaria General "Jaime Torres Bodet", especificamente con los alumnos de segundo
grado, grupo "A", se identific6 una problematica significativa en torno a esta habilidad. A
través de un diagnostico de las cuatro habilidades lingiiisticas, se detectd que los estudiantes
presentan dificultades para redactar textos de manera coherente y cohesionada. Entre las
principales areas de oportunidad destacan el uso incorrecto de los signos de puntuacion, la
falta de ilacion logica de las ideas y la desmotivacion frente a la "hoja en blanco". Estas

carencias limitan su capacidad para transmitir mensajes con claridad y eficacia.

Ante este panorama, surge el presente informe de practicas titulado "Estrategias didacticas
utilizando los textos narrativos para desarrollar la escritura en alumnos de segundo grado
de secundaria”. El propoésito central de este trabajo es disefar, implementar y evaluar un plan
de accion basado en secuencias didacticas creativas y lidicas que, mediante el uso de textos
narrativos (cuento, leyenda, fabula y mito), fomenten el interés de los alumnos y mejoren

progresivamente su competencia escrita.

Se eligio el enfoque de los textos narrativos porque ofrecen un marco accesible, motivador y
cercano a la realidad de los adolescentes. Al permitirles vincular sus propios intereses,
emociones y elementos de la cultura popular (como imagenes, dados didécticos o incluso
memes) con la estructura narrativa tradicional, la escritura deja de percibirse como una
obligacion mecénica y se transforma en un espacio de libertad creativa y construccion de

significado, tal como lo sustentan autores como Daniel Cassany y Lev Vygotsky.



Para dar cuenta de este proceso, el presente informe de practicas se estructura en apartados

fundamentales que detallan la intervencién docente:

En primer lugar, se describe el Contexto externo e interno de la institucion educativa, asi
como las caracteristicas del grupo, lo cual permite comprender el entorno socioeducativo en
el que se desarrolla la practica. A esto le sigue la Justificacion y el planteamiento del Problema

central, donde se delimitan los objetivos y las competencias profesionales a desarrollar.

Posteriormente, se presenta el plan de accion, el cual inicia con el analisis de los Diagndsticos
aplicados, justificando la necesidad de la intervencion. En este mismo apartado se expone la
fundamentacion tedrica y se detalla el desarrollo reflexivo de cinco intervenciones didacticas
("Historias a partir de dibujos", "Dados de historias", "Del meme a la leyenda", "La fabula"
y "El mito"), culminando con una intervencion de evaluacion final. En cada una de ellas se
aplica el ciclo reflexivo de John Smith (descripcion, inspiracion, confrontacion y

reconstruccion) para analizar criticamente los aciertos, retos y resultados obtenidos.

Finalmente, se presentan los resultados globales y las conclusiones de la practica,
evidenciando cémo la transposicion didactica y el fomento de la creatividad a través de la
narracion impactaron favorablemente en la organizacion de ideas y en el uso consciente del
lenguaje escrito por parte de los estudiantes. Con este trabajo, se busca aportar evidencias
sobre la importancia de innovar en la ensefianza del espafiol, demostrando que escribir es, en

esencia, aprender a pensar y a comunicarse con el mundo.



Contexto externo

La Escuela Secundaria General Jaime Torres Bodet se encuentra en un entorno urbano de la
ciudad y municipio de San Luis Potosi. Su direccion es calle Nicolds Zapata, No. 201, colonia
Las Mitras, C.P. 78000. Cuenta con la clave de centro de trabajo 24DES0012E y ofrece
servicios educativos en turnos matutino y vespertino. El horario del turno matutino es de 7:30

a.m. a 1:40 p.m.

En sus alrededores se ubican diversas instituciones y comercios de interés que
atienden a las necesidades cotidianas de la comunidad educativa. A su lado izquierdo se
encuentra la clinica del IMSS, conocida como “Seguro Zapata” (clinica 1), esta contribuye a
consolidar un entorno funcional y activo la cual presenta un constante transito de personas.
Frente a la secundaria se localiza la Escuela Primaria Mariano Jiménez, asi también la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, fortalece la identidad
de la zona como corredor académico propiciando una interaccidon constante entre
comunidades escolares. Asimismo, en la zona hay multiples locales de comida, tiendas y una
sucursal de Bodega Aurrerd, lugares que suelen ser frecuentados por los estudiantes al
término de la jornada escolar, permite una amplia cobertura de transporte publico, lo que
facilita el acceso de estudiantes provenientes de distintos sectores de la ciudad. Esta
conectividad, sin embargo, también genera retos logisticos durante los horarios de entrada y
salida, donde el transito vehicular se intensifica y complica la movilidad en los accesos

inmediatos al plantel.

s A

IMAGEN A), SATELITAL, UBICACION ESCUELA SECUNDARIA GENERAL JAIME TORRES BODET



Descripcion de la institucion y del grupo

La institucion atiende aproximadamente a 900 alumnos, distribuidos en 18 aulas en uso.
Cuenta con una plantilla docente de 20 maestros, ademas de un director, una subdirectora,
personal de trabajo social, asi como prefecturas asignadas a cada grado. En este ciclo escolar,
la institucion ha iniciado una nueva etapa bajo la direccion de un equipo comprometido con
la transformacion del ambiente escolar. Esta nueva direccion ha planteado como eje rector de
su gestion los valores de amor, respeto y responsabilidad entendidos no como principios
abstractos sino como fundamentos para la convivencia, el trabajo colaborativo y la formacién

integral de los estudiantes con ello se busca mejorar las relaciones entre docentes.

Entre sus instalaciones destacan una biblioteca, una sala para maestros, un departamento
de intendencia y espacios especificos para cada asignatura; cada uno de estos espacios estan
ocupados por los docentes para desempefiar su labor educativa, asi mismo se menciona una

sala para maestros donde se encuentra una cocina especialmente para ellos y personal.

Cada aula alberga entre 30 y 35 estudiantes, y estd equipada con pizarrén, mesabancos
individuales, ademads de escritorio y silla para el docente. El grupo en el que se desarrolla el
tema de trabajo corresponde a 2° “A”, conformado por alumnos de entre 12 y 13 afos de

edad, siendo mayoria los de 12 afios.

A través de un cuestionario se identifico que los estudiantes provienen de diversos
puntos de la ciudad y sus alrededores, incluyendo colonias, comunidades rurales y zonas
urbanas, tales como: Mexquitic de Carmona, colonia La Progreso, Soledad de Graciano
Sanchez, barrio de Tlaxcala, barrio de Santiago y Morales Saucito. Para trasladarse a la
secundaria, los alumnos utilizan diferentes medios de transporte: automoévil particular,
transporte publico o caminata, con un tiempo promedio de recorrido que oscila entre 15y 30

minutos.

En cuanto a sus intereses, los alumnos muestran afinidad por actividades como la lectura, la
musica, la practica de diversos deportes, asi como el dibujo y la pintura. Dentro de la
asignatura de espafiol, sus gustos se diversifican en actividades como el trabajo en equipo, la

lectura de cuentos y novelas, la redaccion de textos, la exposicion oral y el analisis de poemas.
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Justificacion

El presente informe de practicas examina la aplicacién de estrategias didacticas
basadas en textos narrativos (cuento, fabula, mito y leyenda) como herramientas
fundamentales para fortalecer la produccion escrita en estudiantes de segundo grado de
secundaria. La seleccion de este enfoque responde a un diagnodstico pedagogico realizado
durante la jornada de practicas, donde se identificé que el alumnado presenta dificultades
recurrentes en el uso de los signos de puntuacion y la acentuacion, lo cual limita la claridad,
coherencia y eficacia de sus textos. Fortalecer esta competencia es imperativo; la escritura no
se reduce a una habilidad puramente técnica, sino que constituye un proceso cultural y social
que, como sefala Freire (1970), funciona como un medio para la reflexion critica y la

participacion democratica.

La pertinencia de incorporar la narrativa radica en su capacidad para vincular la
escritura con experiencias significativas y motivadoras. Al respecto, Cassany (ano) sostiene
que la competencia escritural se optimiza cuando los discentes participan en practicas sociales
del lenguaje asociadas a textos que despiertan su interés genuino. Desde la perspectiva de la
practica docente, la creacion de relatos ficcionales estimula la imaginacion y la expresion de
la subjetividad, convirtiéndose en un detonante idoneo para el proceso de composicion.
Asimismo, este enfoque se fundamenta en la teoria sociocultural de Vygotsky y en los
principios de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), al proponer actividades colectivas que
promueven el pensamiento critico y el uso funcional de la lengua. En el dambito social, la
intervencion se justifica al dotar a los estudiantes de herramientas comunicativas esenciales

para su inclusion, desarrollo académico y futura ciudadania activa.

Desde el marco normativo de la Licenciatura en Enseflanza y Aprendizaje del Espafiol,
esta investigacion se alinea con el Acuerdo Numero 12/08/2019 de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP, 2019), base fundacional de la NEM. Dicho documento establece un curriculo
estructurado en el campo formativo de "Lenguajes”, el cual integra la oralidad, la lectura, la
escritura y las artes. Su proposito es consolidar la competencia comunicativa y la produccion
creativa en la educacion secundaria, permitiendo que el alumnado analice, sintetice y

argumente sobre su realidad.



Finalmente, la relevancia de este estudio responde a una problemadtica persistente en el
contexto educativo mexicano: el desinterés generalizado de los adolescentes hacia la escritura
formal, lo cual repercute negativamente en su desempeio escolar y en su interaccion
cotidiana. Ante este escenario, se disefiaron e implementaron secuencias didacticas

diversificadas orientadas a superar dichas barreras mediante el uso estratégico de la narrativa,
logrando un impacto favorable tanto en el desarrollo cognitivo de los estudiantes como en la

comunidad escolar.

Interés personal

La eleccion del tema "Estrategias didacticas para mejorar la escritura a través de los
textos narrativos" surge del interés por fortalecer la expresion escrita de los alumnos, ya que
esta constituye una habilidad fundamental para comunicar ideas, expresar pensamientos y

favorecer el aprendizaje.

A partir de la seleccion de este tema, se inicid una investigacion documental con el
proposito de fundamentar tedricamente los conceptos que orientan el presente trabajo. Para
ello, se consultaron diversos libros y articulos especializados. Entre los autores mas
relevantes se encuentra Daniel Cassany (1993), quien sefiala que "escribir bien es
comunicarse con eficacia; esto puede significar cosas distintas dependiendo de lo que se
quiere decir, a quién va dirigido el mensaje, por qué medio se transmite y de qué manera se
comunica”. Asimismo, José Alcon Soler (2002) menciona que "escribir de forma coherente,
apropiada y eficaz requiere tener en cuenta la finalidad del texto y las caracteristicas de su

receptor”.

A partir de estos planteamientos, se reconoce que el desarrollo de la escritura no
depende tnicamente de la teoria, sino también de la aplicacion de estrategias didacticas que
motiven a los estudiantes a expresar sus ideas de forma clara, coherente y organizada. En este
sentido, los textos narrativos representan un recurso que favorece la produccion escrita,
permitiendo que los alumnos mejoren la organizacion de sus ideas, el uso de los signos de

puntuacién y la construccion de textos con mayor sentido y claridad.



Problema central

El problema central que enfrenta la investigacion radica en las dificultades que
presentan los alumnos de segundo grado de secundaria para desarrollar la expresion escrita
de manera clara, coherente y creativa. A pesar de que la escritura constituye una habilidad
fundamental en la formacion académica y personal, se observa que los estudiantes muestran
limitaciones en la organizacion de ideas, el uso adecuado de recursos lingiiisticos y la
construccion de textos con sentido comunicativo. Estas carencias se reflejan en producciones
escolares poco estructuradas, con escasa riqueza narrativa y limitada capacidad para

transmitir emociones, pensamientos o experiencias.

Ante esta situacion, surge la necesidad de implementar estrategias didacticas que, a
través del uso de textos narrativos, favorezcan el aprendizaje significativo y estimulen la
practica de la escritura como un proceso dinamico y reflexivo. El empleo de narraciones
permite a los alumnos vincular su contexto cultural y personal con la produccion escrita,
generando un espacio en el que la creatividad y la identidad se conviertan en herramientas

para superar las dificultades de expresion escrita.

Por ello, el problema central se concentra en como disefar e implementar estrategias
didécticas basadas en textos narrativos que contribuyan al fortalecimiento de la competencia

escritora en estudiantes de segundo grado de secundaria.

Pregunta de investigacion

(De qué manera la aplicacion de estrategias didacticas utilizando textos narrativos favorece

el desarrollo de la escritura en alumnos de segundo grado de secundaria?

Objetivos especificos

Antes

Identificar las principales areas de oportunidad que dificultan para desarrollar textos escritos.



Mediante
Disenar estrategias didacticas pertinentes para el desarrollo de las habilidades de escritura en

los alumnos.

Después

Analizar y evaluar el nivel de logro en la expresion escrita en los alumnos con las estrategias

didacticas en los alumnos.

Competencias desarrolladas en la practica
Durante el proceso de llevar acabo la practica docente, se desarrollan diferentes

competencias, como lo son las genéricas y profesionales.

Para ello primero es importante definir que es una competencia, para crear una mejor
comprension de su significado, la cual es una capacidad integral de conocimientos,
habilidades y actitudes de una persona para enfrentar y resolver situaciones especificas en
contextos diversos. No se trata de solo saber algo sino, de aplicarlo de manera efectiva,

reflexiva pertinente a la practica.

Para la Nueva Escuela Mexicana (NEM, 2022), una competencia se define como la
movilizacion articulada de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que permiten a las
personas resolver situaciones complejas y actuar de manera eficaz, critica y ética en diversos

contextos sociales.

Segun Philippe Perrenoud (2000, pag. 7), una competencia es: “La capacidad de actuar

eficazmente en un tipo de situacion, apoyandose en conocimientos, pero sin limitarse a ellos”

Esto implica que las competencias van mas all4 del conocimiento teorico, pues
integran también la experiencia, el juicio, y la capacidad de adaptacion a los problemas reales

dentro de la practica docente.

Por lo cual las competencias que desarrollan mi documento son:

Competencias genéricas: estas estdn mas orientadas a mi desarrollo integral como docente

que permiten adaptarse a diferentes situaciones y mi capacidad para atender las necesidades

de mis alumnos, por ejemplo, dentro de mi persona las que he desarrollado son las siguientes:
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« Despliega una conciencia sobre lo humano y sobre la naturaleza, amplia e inclusiva,
dirigida hacia la convivencia pacifica, el bien comun, el compromiso con la justicia

social y la sostenibilidad.

Competencias profesionales: estas integran los conocimientos, habilidades, actitudes y

valores necesarios para ejercer la profesion:

« Planifica, desarrolla y evalta la practica docente de acuerdo con diferentes formas de
organizacion de las escuelas (completas, multigrado) y gestiona ambientes de
aprendizaje presenciales, hibridos y a distancia.

« Hace intervencion educativa mediante el disefio, aplicacion y evaluacion de
estrategias de ensefianza, didacticas, materiales y recursos educativos que consideran
a la alumna, al alumno, en el centro del proceso educativo como protagonista de su

aprendizaje.
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II. PLAN DE ACCION

Después de analizar los datos obtenidos en el plan diagndstico, se llego a la conclusion
de que los alumnos de 2 “A” presentan dificultades en una de las cuatro habilidades
lingiiisticas de las cuales se atendieron en el diagnostico, la cual es la expresion escrita en
ella las debilidades que se ven reflejadas o que engloba a la escritura son el uso correcto de
los signos de puntuacion, la ilacion de ideas que no se logra completar las ideas de forma

coherente y no hace que se comprenda de manera clara el texto.

Es por esto que en el plan de accidon contiene cinco actividades didacticas, que se
enfocan en el uso de los textos narrativos los cuales son, el cuento, la fabula, la leyenda, el
mito, y para finalizar la evaluacion final, el cual tiene el propdsito de identificar el logro final
dentro de la expresion escrita en los alumnos, y las anteriores en intervenir en la problemadtica

planteada.

Las siguientes actividades estdn disefiadas para desarrollar la expresidon escrita,
mediante diferentes estrategias didacticas y dindmicas que promuevan la creatividad, la
organizacion de ideas y el uso adecuado del lenguaje, en el cual promoviendo una
comunicacion efectiva y eficaz dentro o fuera de su contexto, en cual también se busca captar
el interés del alumno y alcanzar el proposito de la expresion escrita desarrollado habilidades
de redaccion, que fortalezcan su ortografia, que mejoren su coherencia y cohesion en sus

diferentes producciones.

De igual manera se fomenta la participacion activa de los estudiantes a través de
ejercicios de analisis, produccion y retroalimentacion de textos, propiciando un ambiente de
aprendizaje colaborativo. Con ello se busca que los alumnos no solo escriban sino que
también reflexionen sobre su propio proceso de escritura, logrando asi una comunicacion mas

clara y efectiva.
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Como sefiala Altamirano (como se cito en Gamez, 2023), "las estrategias no son un conjunto de
actividades rigurosas, tampoco forman parte de un producto como meta; sino que la secuencia de
ellas puede adaptarse a las necesidades de los alumnos en cuanto a estilos y ritmos de aprendizajes,

a través de un proceso sistematico" (p. 45).

13



Cronograma de actividades

Etapa Semanas Actividades didacticas Propdsito
Diagnéstico Noviembre- | Prueba diagndstica para identificar lalldentificar su expresién escrita
. expresion escrita en los alumnos inicial de los alumnos
diciembre
2025
Secuencia 1 | Febrero Inicio Que los estudiantes desarrollen
Primera 2026 Se presenta la funcion de la comay el| la gapacidad . Fie crear
intervencion punto. narraciones originales y
“Historias a Posteriormente se les pide a los cpherentes a partir de estimulos
partir de alumnos que en una hoja blanca visuales aphganc?c; los tres
dibujos” realicen un dibujo de lo que sea su elementos basicos: |lrjtroduccmn,
desarrollo y conclusién.
agrado o de lo que se le venga a su
mente. Desarrollo
Los alumnos crean una narracion
ya sea cuento, mito, fabula 'y
leyenda. Solamente eligiendo uno
de los cuatro. Cierre
Los alumnos comparten sus historias
creadas.
Secuencia 2 | Marzo 2026 |Inicio Que los estudiantes desarrollen
Segunda Se inicia la intervencion creando la | |a capacidad de redactar
intervencion siguiente pregunta: jAlguna vez han | narraciones breves y
“dados de imaginado una historia a partir de una | coherentes, inspiradas en un
historias” sola imagen o palabra?, se menciona | estimulo
que hoy se convertiran en creadores | Escenarios

de cuentos utilizando un recurso
especial que es el dado de historias.
Se muestran los dados y explica que
cada uno contiene un rol narrativo:
personajes, escenarios y conflictos.
Desarrollo

Se reunen en trinas para trabajar, el
docente lanza los tres dados al
mismo tiempo y crea un ejemplo en el
pizarrén utilizando el “erase una vez
“. con ello cada trina pasa al frente a
dar jiro a los dados para comenzara
crear su cuento. Cierre

Imagenes visuales.
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Los alumnos nos comparten su
historia y su experiencia al momento
de redactarlo.

Tercera

intervencién
Secuencia 3
Tercera
intervencion
“Del meme a

la leyenda”

Marzo 2026

Inicio

Se presenta un tendedero con
memes de situaciones humoristicas,
personajes populares.

Donde los alumnos pasaran a
observarlos, posteriormente se hace
la siguiente pregunta al todo el grupo.
¢, Qué historia podria estar detras de
este meme si fuera una leyenda
antigua? Desarrollo

Mediante la participacion los alumnos
dan a conocer su respuesta de
manera oral, a ello el docente explica
lo que es una leyenda.

(Relato que combina hechos reales
con elementos fantasticos, ubicado
en un tiempo pasado y que busca
explicar un fendmeno o dejar una
ensefianza).

Al finalizar la explicacion los alumnos
pasan a tomar el meme que es de
agrado y con ello responden en su
cuaderno las siguientes preguntas,
¢ Quién seria el personaje central si
fuera parte de una leyenda? ;Qué
escenario tendria (pueblo, montafia,
bosque, ciudad)?

¢ Qué conflicto o fenébmeno explicaria
(origen de un rio, aparicion de un
animal, castigo divino)?. Con ello al
finalizar de contestar las preguntas

Que los alumnos desarrollen su
expresion escrita redactando
una leyenda basada en un
meme seleccionado,
identificando elementos claves

como los personajes, e
incorporando marcadores
textuales obligatorios como “Se
cuenta que...”, “Dicen los
ancianos...” o “En tiempos
antiguos...”, para transformar
situaciones humoristicas en

narrativas fantasticas con tono
tradicional.
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los alumnos comienzan a redactar su
leyenda creandola en base al meme
elegido e con las respuestas de las
preguntas.

Para darle el "tono" de leyenda, es
obligatorio iniciar sus parrafos o ideas
con los siguientes marcadores
textuales:

»  “Secuentaque...”

*  “Dicen los ancianos...”

*  “En tiempos antiguos...”
Cierre
Para finalizar; los alumnos nos
comparten su historia y la experiencia
que obtuvieron al momento de
redactarla con el meme elegido.

Cuarta
intervencion
la fabula

Marzo 2026

INICIO
El docente presenta la definicion de lo

que es una fabula, explicando sus
caracteristicas principales:
personajes (generalmente animales),
un conflicto breve y una moraleja final.
Se invita a los alumnos a compartir
cuales fabulas han leido
anteriormente, fomentando la
participacion y el reconocimiento de
ejemplos conocidos.

DESARROLLO
En diferentes mesas se colocan

tarjetas con animales y en otra con
moralejas.

Los alumnos pasan a elegir al azar un
animal y una moraleja.

Con esos elementos, se les entrega
una fotocopia/hoja de trabajo
donde redactaran su propia fabula.
Cada estudiante desarrolla su relato
con inicio, conflicto y desenlace,
integrando la  moraleja como
ensefianza final.

CIERRE

Los alumnos comparten su fabula con
el grupo, ya sea leyéndola en voz alta
o narrandola de manera oral.

Que los alumnos mejoren su
capacidad de escribir textos
narrativos con intencién
comunicativa y valor formativo,
usando la fabula como género
literario accesible y creativo.
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Se reflexiona colectivamente sobre
las ensefianzas que surgieron y la
experiencia de transformar
elementos simples (animal +
moraleja) en un relato con sentido.

Quinta
intervencion

“El mito”

Abril 2026

INICIO
El docente presenta la definicion de lo

que es un mito, explicando sus
caracteristicas principales:
personajes sobrenaturales,
explicacion de fenémenos naturales 'y
transmision de creencias.

Un alumno lee en voz alta un mito
como ejemplo, para que el grupo
identifique su estructura y estilo
narrativo.

Se plantea el reto: crear un mito
propio a partir de elementos
seleccionados al azar.
DESARROLLO

El docente coloca en una mesa
tarjetas con fendémenos naturales
(tormenta, volcan, eclipse,
nacimiento de un rio) y en otra mesa
tarjetas con personajes (dios, héroe,
animal fantastico, espiritu).

Cada alumno elige al azar un
fendmeno y un personaje.

Se les entrega una hoja de trabajo
donde redactaran su mito,
apoyandose en preguntas guia:

. ¢ Qué fendmeno se
explica?

. ¢ Quién es el
protagonista?

. ¢, Qué conflicto ocurre?

. ¢,Coémo se resuelve?

Se les pide usar férmulas tipicas de
los mitos como: “En
tiempos antiguos...”, “Los
dioses decidieron...”, “Desde
entonces...”. Los alumnos
comienzan a redactar su mito,
cuidando
la coherencia, cohesion y
claridad en la expresion escrita.

CIERRE
Los alumnos leen su mito en voz alta
al grupo.

Que los alumnos desarrollen su
expresion escrita mediante la
creacion de un mito propio,
integrando personajes y
fenémenos naturales
seleccionados al azar.
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Se reflexiona colectivamente sobre las
ensefanzas y explicaciones que
surgieron, asi como sobre la
experiencia de narrar y escribir un mito
propio.

Evaluacion

Abril 2026

El docente presenta dos sobres: uno
que contiene oraciones y otro con
personajes. A partir de ello, los alumnos
seleccionaran un elemento de cada
sobre. Posteriormente, se realizara un
recordatorio de los textos narrativos
elaborados en las distintas
intervenciones. Con base en esto, los
estudiantes elegiran uno de dichos
textos narrativos y redactaran una
historia  propia, integrando  los
elementos previamente seleccionados.

Identificar el logro final alcanzado
de la expresion escrita en los
alumnos.
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Como punto de partida, se llevo a cabo el diagnéstico

Diagnéostico las cuatro habilidades

El primer diagndstico se aplico el 9 de octubre de 2025 con el propdsito de conocer
el nivel de desarrollo de las cuatro habilidades lingiiisticas de los alumnos: escritura,
expresion oral, lectura y comprension auditiva (véase anexo 2). Este proceso permitid
identificar las fortalezas y areas de oportunidad presentes en el grupo, con el fin de obtener
informacion que orientara el disefio de estrategias didacticas pertinentes y favoreciera el
desarrollo de la competencia comunicativa, asi como la planificacion docente en funcion de

las necesidades detectadas.

En este sentido, el diagndstico constituye una herramienta fundamental para orientar
la intervencion educativa. Como sefiala José Manuel Alvarez Rojo (1984), "pone de
manifiesto el reclamo de nuestra realidad socioeducativa en cuanto a la puesta en marcha
de una accion centrada en el proceso de enseiianza-aprendizaje con una finalidad de
intervencion para la mejora y el cambio: el diagndstico pedagogico o educativo puede ser
la respuesta” (Alvarez Rojo, 1984, p. 13). Asimismo, el diagnostico permitid reconocer los
avances individuales y colectivos, identificar las areas de oportunidad y orientar la
planificacion de estrategias enfocadas en fortalecer las habilidades que presentaban mayores

dificultades.

Al finalizar la aplicacion del diagnostico, los resultados obtenidos fueron organizados
y representados mediante graficas para facilitar su analisis. Estos corresponden al grupo de

segundo grado, grupo "A", de la Escuela Secundaria General Jaime Torres Bodet.

Con base en la evaluacion realizada y el apoyo de una ribrica, se identifico que la
habilidad con mayor nivel de desarrollo fue la expresién oral, al obtener un 36 %. Esta
actividad consistié en que los alumnos se presentaran frente al grupo y hablaran durante un
minuto sobre un tema de su eleccion. Los resultados evidenciaron que la mayoria participa
activamente en las clases, comparte opiniones y relata experiencias personales con fluidez,
aspecto que también se habia observado durante las sesiones previas.
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No obstante, algunos estudiantes ain muestran inseguridad al expresarse frente al
grupo y presentan limitaciones en el uso del vocabulario, lo que reduce la riqueza y precision

de sus intervenciones orales.

Con respecto a la evaluacion de la habilidad lectora, el resultado que arroj6 la rabrica
fue un 22%. La mayoria de los estudiantes identifica informacion explicita en textos breves;
sin embargo, se observan limitaciones para realizar inferencias, reconocer la intencion
comunicativa del autor y establecer relaciones entre ideas. Estos hallazgos sefialan la
necesidad de fortalecer la lectura critica y comprensiva mediante actividades dirigidas a la
inferencia, al analisis del propdsito comunicativo y a la construccién de relaciones entre
parrafos (resimenes, preguntas inferenciales y mapas conceptuales), con el fin de promover

una comprension mas profunda y auténoma del texto.

Respecto a los resultados de la evaluacion de la comprension oral, estos arrojaron un
22%. Los estudiantes comprenden instrucciones sencillas y mensajes cotidianos. A pesar de
ello, presentan dificultades para captar informacién cuando el discurso es mas extenso o
incluye vocabulario desconocido, lo que indica la importancia de fortalecer esta habilidad

mediante actividades de escucha activa y contextualizada.

En lo que respecta a la evaluacion de la expresion escrita. Los estudiantes muestran
capacidad para redactar oraciones simples y expresar ideas basicas por escrito. Sin embargo,
se detectan dificultades en el uso adecuado de signos de puntuacion, ortografia convencional
y coherencia textual, lo cual representa un area de oportunidad para fortalecer la produccion
escrita, el resultado arrojado por la ribrica, muestra un 20%. Con estos resultados obtenidos
en cada una de las cuatro habilidades se percato en el cual se debe de fortalecer, en el cual la
escritura presenta mayores debilidades, lo que confirma la necesidad de disefiar estrategias

integrales que vinculen lectura, escucha y produccion escrita (Véase anexo 3, grafica 1).
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Ahora si, el diagnostico sobre la expresion escrita.

La evaluacion diagnostica es una herramienta educativa que se lleva a cabo para
conocer el nivel de conocimiento, habilidades y necesidades de los alumnos. Su objetivo
principal es identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes, a fin de planificar y

ajustar las estrategias de ensefianza de manera adecuada.

“Desde una perspectiva educativa y pedagdgica se ha definido el diagnostico como
un proceso continuo y sistematico, el cual implica la recopilacion y el andlisis de datos, con el
objetivo de tomar decisiones informadas para mejorar el aprendizaje y la ensefianza en el

aula” (Kellogg y Carjuzaa 2020, citado por Gonzélez y Soto, 2023, pag. 19)

El diagnéstico permitio recopilar, analizar e interpretar informacion relevante sobre
el nivel de aprendizaje de los estudiantes, lo que facilitd conocer sus fortalezas y areas de
oportunidad. A partir de estos resultados, fue posible tomar decisiones fundamentadas para
disefiar e implementar estrategias didacticas acordes con las necesidades del grupo,

favoreciendo asi el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, el diagnostico constituye una herramienta fundamental en toda
investigacion educativa, ya que permite identificar la problematica presente en el contexto
escolar y orientar la intervencion pedagogica hacia el logro de mejores resultados en el

aprendizaje de los alumnos.

Diagndstico aulico

El diagnostico aulico para valorar la expresion escrita de los alumnos de segundo
grado, grupo "A", se aplico el 5 de diciembre de 2025 a un total de 25 estudiantes. Este
instrumento fue disefiado a partir de la revision y adaptacion de diversos manuales y
procedimientos especializados en la evaluacion de la expresion escrita. (Véase anexo 4) Para
su elaboracion se retomd el modelo cognitivo del proceso de escritura propuesto por Linda
Flower y John R. Hayes (1981), quienes conciben la produccion escrita como un proceso

recursivo integrado por las fases de planificacion, textualizacion y revision.
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La validez del instrumento se fortalecié mediante una revision realizada por el asesor
de la investigacion, quien verifico que la estructura del diagndstico mantuviera una
correspondencia conceptual con las dimensiones evaluadas de la produccion escrita.
Asimismo, la confiabilidad se sustent6 en la consistencia interna del instrumento, lograda
mediante la relacioén entre los reactivos y las variables de estudio, tomando como base las
fases del proceso de escritura descritas por Flower y Hayes (1981). De igual forma, antes de
su aplicacion se realizo un pilotaje que permitid identificar posibles ambigiiedades en las

instrucciones y efectuar los ajustes necesarios para garantizar la claridad de los items.

El proposito del diagnoéstico fue obtener informacién sobre el nivel de desempeiio de
los estudiantes en la expresion escrita, con la finalidad de orientar el disefio e implementacion
de estrategias didacticas acordes con las necesidades detectadas. A continuacion, se describe

el procedimiento de aplicacion y los resultados obtenidos.

La aplicacion del diagndstico se realizd de manera individual bajo mi responsabilidad.
Como actividad inicial, se pregunt6 a los estudiantes: «;Te gusta escribir?». La mayoria
respondié afirmativamente, mientras que aproximadamente el 30 % manifestdé que no

disfruta realizar esta actividad. (Véase anexo 5)

Posteriormente, los alumnos resolvieron una serie de ejercicios consistentes en
ordenar enunciados de manera logica, seleccionar la forma léxica adecuada y corregir el uso
de los signos de puntuacion en didlogos y oraciones. Estas actividades correspondieron a los
indicadores establecidos en la matriz de evaluacion, especificamente a los apartados 3.1
(orden logico), 6.1 al 6.4 (seleccion 1éxica) y 7.1 al 7.3 (uso de los signos de puntuacion en
didlogos). Finalmente, se solicit6 a los estudiantes redactar un texto de produccion libre sobre
la tematica de las festividades decembrinas. Esta actividad fue evaluada mediante los criterios
11.1 al 11.5, los cuales contemplaron la organizacion de ideas, el uso adecuado de los signos
de puntuacion, la ortografia de uso frecuente, el empleo de conectores y la adecuacion del

texto a la consigna propuesta.
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Su evaluacion se baso en los criterios de la lista de cotejo propuesta por Diaz Barriga
(2006), donde cada indicador se basa en correcto, en desarrollo y se debe trabajar, de acuerdo
a esto la lista de cotejo es un instrumento que permite verificar la ausencia de conductas o
habilidades previamente definida, lo que facilita retroalimentacion inmediata. En este
sentido los resultados obtenidos se convierten en evidencia objetiva para orientar la practica
docente. Asimismo, Popham (1997) sefiala que las listas de cotejo reducen la subjetividad y
ayudan a que los estudiantes comprenden los criterios de calidad esperados, lo cual refleja

en la claridad de los indicadores aplicados.

Los resultados obtenidos evidencian que los estudiantes presentan fortalezas en el
orden logico de las ideas, con un 97.3 %, asi como en la seleccion adecuada de vocablos en
distintos reactivos, con porcentajes que oscilan entre el 78 % y el 90 %. Estos resultados
indican que el grupo cuenta con bases favorables para organizar secuencias narrativas y

emplear un vocabulario adecuado en sus producciones escritas.

No obstante, también se identificaron areas de oportunidad relacionadas con el uso de
las mayusculas (6.8 %), la acentuacion (49.3 %), los signos de interrogacion y exclamacion
(49.3 %) y la organizacion de los parrafos (48 %). Asimismo, los porcentajes mas bajos se
concentraron en el uso de la puntuacion bésica y la ortografia de palabras de uso frecuente,
con valores entre el 46 % y el 48 %, lo que evidencia dificultades en la aplicacion de las
normas ortograficas y en la estructuracion de textos claros y coherentes. (Véase grafica 3,

anexo 6)

En términos generales, los resultados permiten concluir que, si bien los estudiantes
logran comunicar sus ideas por escrito, ain presentan limitaciones en la correccion
ortografica, el uso adecuado de los signos de puntuaciéon y la organizacion de sus textos,

aspectos fundamentales para fortalecer la calidad de la expresion escrita.
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Como docente en formacion, este diagndstico proporciona informacion relevante para
planificar estrategias didacticas acordes con las necesidades del grupo. A partir de los
resultados obtenidos, se propone implementar actividades como dictados reflexivos,
ejercicios de revision y correccion colaborativa, asi como secuencias didacticas enfocadas en
el uso de la ortografia, la puntuacion y la organizacion textual. De igual manera, el empleo
de rubricas y la retroalimentacion continua favoreceran que los estudiantes reflexionen sobre
su proceso de escritura, desarrollen mayor autonomia y mejoren progresivamente sus

producciones escritas.

En conclusion, el diagndstico inicial aplicado permiti6 identificar deficiencias y
fortalezas en la expresion escrita de los estudiantes, lo que motivo la investigacion y el disefo
de estrategias didacticas centradas en los textos narrativos (cuento, fabula, mito y leyenda)
como herramientas para la produccion textual. Estas estrategias se orientan a promover un
proceso dindmico en el que el alumnado interactiie con su propio pensamiento y con los textos
favoreciendo la especificacion de intenciones y la construccion progresiva de sentido; como
sefiala Smith, “la especificacion de las intenciones es un proceso dindmico, que sefala a
través de la interaccion entre nuestro pensamiento y el texto que va apareciendo ante nuestros
ojos” (Smith, 1982). Asimismo, se plantea que dichas estrategias deben incluir actividades
individuales y colaborativas que fomenten la socializacion y el desarrollo del pensamiento,
de modo que la practica de la expresion escrita se convierta en un instrumento para la mejora

continua de la competencia comunicativa.

En este apartado se presentan las actividades que lleve a cabo a partir de un plan de accion
previamente elaborado. En el cual se incluyen resultados obtenidos y las situaciones que
surgieron durante este proceso. A partir de esto, se hace una reflexion sobre la practica
docente, considerando como se desarrollaron las actividades, los productos que generaron los
alumnos en cada una de las intervenciones y de qué manera influyeron las teorias y conceptos

revisados en mi formacion con los resultados obtenidos. Todo esto basado en el ciclo
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reflexivo de John Smith (1991, p.280), el cual es un modelo pedagdgico compuesto por cuatro
etapas criticas, el cual tiene un origen en la busqueda de una practica educativa distinta para
mejorarla y comprenderla. Mediante este sistema el profesor tiene la oportunidad de
perfeccionar su profesion docente este planteamiento surge desde la necesidad de generar
cambios positivos en las escuelas, desde la percepcion de un problema realizado el cual es el
protagonista de la investigacion de su misma practica. Este estd compuesto de cuatro fases o

etapas, descripcion, inspiracion, confrontacion y reconstruccion.

1. Descripcion: en esta parte se identifica una situacion real que le genere al profesor
inquietud o dificultades para llevar a cabo su practica dentro del salon. Es importante

esta fase del ciclo, porque es el comienzo del plan de accién.

2. Explicacion: una vez que se identificd y describid6 qué situacion nos inquieta,
pasamos a la fase de la explicacion donde nos adentramos a investigar toda la teoria
que tiene que ver con la problematica identificada, nos nutrimos de experiencias
previas propias y de terceros; ya que daran pauta a ampliar la mirada sobre la situacion

analizada.

3. Confrontacion: cuando ya se observo, identifico e investigo corresponde a la fase de
la confrontacién, contrastamos lo que investigamos con nuestras propias ideas, se
comienza a analizar y cuestionar qué esta bien o que estd mal desde un punto de vista
propio.

4. Reconstruccion: una vez pasadas las tres fases anteriores, se define que queremos
tratar de la problemadtica inicial identificada, y comenzamos a observar que se puede
hacer, qué estrategias son convenientes implementar, pero siempre siguiendo una

linea compleja y fundamentada, que explique por qué se va a realizar.

Este ciclo parte de la descripcion y el andlisis de la practica docente, lo que permite desarrollar
una reflexion mas profunda sobre ella. Inicia con una vision general de la practica y avanza
hacia un andlisis mas complejo, sin perder de vista los aportes tedricos de diversos autores

que sustentan la problematica o situacidon que se pretende atender.

En el articulo Reflexion sobre el problema profesional en el contexto de formacion de

profesores, los autores Juan Luis Pifieiro y Pablo Flores analizan el ciclo reflexivo propuesto
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por John Smyth (1991), describiéndolo como una herramienta que favorece el desarrollo
profesional de los docentes mediante el andlisis critico y la reflexion sobre su practica

educativa.

Asimismo, se realiz6 una valoraciéon de mi desempeiio durante cada una de las
intervenciones, considerando las estrategias didacticas implementadas, las habilidades
docentes puestas en practica y el impacto que estas tuvieron en mi formacion profesional y
en el fortalecimiento de mis competencias docentes. Este proceso de reflexion me permitio

reconocer tanto los logros alcanzados como las dreas de oportunidad, favoreciendo la toma

de decisiones para continuar mejorando mi practica y consolidar mi desarrollo profesional.

Revision teorica

Con el proposito de sustentar el plan de accion presentado en este informe, a
continuacion se presentan y definen los conceptos que se emplearan en el desarrollo de este
trabajo de investigacion. Estas definiciones permiten una comprension mas clara del enfoque

del proyecto, a partir de las aportaciones de diversos autores especializados en el tema.

En primer lugar, es necesario delimitar el concepto de escritura, el cual se define de la

siguiente manera:

La escritura permite representar palabras o ideas que queremos comunicar a otros en
su ausencia del receptor, utilizando letra o signos trazados sobre una superficie. Esta actividad
se realiza, utilizando letras o signos trazados sobre una superficie. Esta actividad se realiza
cotidianamente con diversos propdsitos y en multiples contextos, siendo indudable su valor
en la vida diaria al facilitarnos el conocimiento y la comunicacion con personas y culturas de
distintas épocas y lugares. En este sentido Daniel Cassany (1995), en La cocina de la
escritura, define que "escribir significa ser capaz de expresar informacion de forma coherente
y correcta para que la entiendan otras personas" (p. 7). El autor enfatiza que este dominio va

mucho mas alla de simplemente conocer el abecedario o saber "juntar letras".

Por otro lado, el modelo cognitivo de Flower y Hayes (desarrollado en la década
1980), define la escritura como un “proceso recursivo y de resolucion de problemas. En lugar
ser lineal, la mente alterna constantemente entre tres subprocesos los cuales son;

planificacion, traduccion (textualizacion) y revision, todos supervisados por monitor central”.
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En el marco de la Nueva Escuela Mexicana, la escritura se concibe como una “practica
social y cultural que permite a los estudiantes construir conocimiento y participar activamente
en su comunidad”. No se trata tnicamente de dominar reglas gramaticales, sino de producir
textos auténticos y significativos que fortalezcan su identidad y pensamiento critico (SEP,

2024).

Esto confirma que la escritura, ademas de ser un medio de comunicacion, se convierte
en un recurso pedagogico que transforma la manera en que los alumnos comprenden
y expresan su mundo. En este sentido, las intervenciones tienen como propdsito que
los educandos no solo expresen ideas, sino que también reflexionen sobre sus propias

experiencias y sentimientos.

No obstante, también representa un desafio promover el descubrimiento y la
utilizacion de la escritura como un instrumento de reflexion del propio pensamiento
y como un recurso fundamental para organizar y reorganizar el conocimiento. Esto
implica evitar que los alumnos mantengan la idea de que escribir consiste inicamente
en reproducir o resumir de manera pasiva el pensamiento de otros, sin llegar a

interpretarlo o cuestionarlo.

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas son herramientas o técnicas que utilizan los docentes para
lograr que los alumnos aprendan mejora facilitando el proceso de ensenanza aprendizaje.
Dichas estrategias estan disefiadas segiin sus caracteristicas, intereses, necesidades, metas de

aprendizaje y contexto educativa.

Esta postura se fundamenta en lo sefialado por la Secretaria de Educacion Publica (SEP,
s.f.), la cual establece una estrategia didactica constituye “el conjunto articulado de acciones
pedagdgicas y actividades programadas con una finalidad educativa, apoyada de métodos,
técnicas y recursos de ensefianza y de aprendizaje que facilitan lograr los aprendizajes y guian
los pasos a seguir” (p.1). En conformidad con este enfoque, Diaz Barriga y Castafieda (1986)
definen la estrategia de aprendizajes como “un procedimiento (conjunto de pasos o

habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento
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flexible para aprender significativamente, solucionar problema y atender demandas

académicas” (como se citdo en Gamboa, 2017, p.12).

En la articulaciéon de ambas definiciones permite comprender que la intervencion
docente no es un acto aislado. Mientras que la estrategia didactica propuesta por la SEP (s.
f.) organiza el escenario y los recursos institucionales, la estrategia de aprendizaje descrita
por Diaz Barriga y Castaieda (1986) representa la respuesta cognitiva y auténoma del
estudiante. Por lo tanto, el éxito de las secuencias didacticas en el aula depende de la
capacidad del docente para mediar entre el disefio pedagogico y los estilos de aprendizaje de

los alumnos.

En este informe de practica, los textos narrativos son un componente fundamental.
Durante la intervencion se utilizaron cuatro tipos: el cuento, la fabula, la leyenda y el mito,
los cuales sirvieron como base para disefiar las estrategias didacticas. Un texto narrativo se
define como aquel donde predomina el relato; es decir, una modalidad que desarrolla una
historia con personajes en un tiempo y espacio determinados. En esencia, consiste en una
sucesion de hechos (reales o imaginarios) protagonizados por personas, animales o seres

humanizados.

De acuerdo a Maria Moliner (1998), narrar es “escribir una historia o cémo ha
ocurrido cierto suceso”. A esto los cuentos son parte de la historia de la humanidad incluso
antes del lenguaje oral y la escritura, con su representacion grafica y luego con la riqueza de
estos recursos han sido parte de nuestras vidas y la formacion, educacion e instruccion. “Son
narraciones breves de hechos imaginarios, cuenta con un grupo reducido de personajes y son
esenciales...: el caracter, la brevedad del relato, la sencillez de la exposicion y del lenguaje y

la intensidad emotiva” (Vega, 2014, pag. 7).

En forma mas amplia:

Respecto al cuento, Carrasco (2009) lo define como una construccion narrativa breve

que, mediante la secuenciacion de hechos realistas o ficticios, genera un impacto estético y
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de expectacion en el lector. En el contexto de esta intervencion, orientada a un grupo de 35
estudiantes de segundo grado de secundaria, el cuento trasciende la mera funcion recreativa
para convertirse en un organizador textual dinamico. La brevedad y la intensidad estructural
que caracterizan a este género ofrecen un escenario idoneo para que los adolescentes

identifiquen y practiquen la delimitacion de ideas fundamentales.

Debido a que el diagndstico inicial arrojo omisiones severas en el uso de la puntuacion
basica, la produccion escrita de cuentos sirvio como un vehiculo guiado para la insercion
obligatoria de puntos y comas; esto responde a que la delimitacion de las voces de los
personajes en los didlogos y la separacion de las acciones de la trama exigen un manejo
consciente de dichos signos. De este modo, la construccion de relatos ficcionales estimula la
imaginacion del estudiante de secundaria y, simultdneamente, funciona como un andamiaje

gramatical que dota de claridad, ritmo y correccion sintactica a sus producciones escritas.

Aunado a ello, se incorpor? la fabula, género que, de acuerdo con Dido (2009), posee
una fisonomia didactica y estilistica muy definida a través de la personificacion de animales
y la estructuracion de una moraleja final. Tradicionalmente, la fibula se asocia con las etapas
iniciales de la educacion; sin embargo, en el nivel secundaria es un recurso sumamente eficaz
para consolidar la coherencia y la normatividad ortografica. La rigidez de su estructura
(inicio, nudo, desenlace y ensefianza) obliga a los discentes a segmentar su texto de manera
logica, lo que facilita la ensefianza reflexiva de la acentuacion y la ortografia en palabras

frecuentes al momento de revisar el borrador.

Desde una perspectiva pedagogica, la escritura autdbnoma de fabulas inst6 a los 35
educandos a proyectar sus vivencias cotidianas y dilemas éticos en las interacciones de los
personajes. Como argumenta Palazzi (1959), la tendencia natural hacia la narracidon sostiene
el desarrollo de las estructuras intelectuales y lingiiisticas complejas. Por tanto, al transponer
la fabula al aula de segundo grado, no solo se motivo al alumnado hacia la creacion literaria,
sino que se sistematiz6 la revision ortografica y la acentuacion, transformando un ejercicio
formal de gramatica en un proceso de composicion con plena intencidon comunicativa y

funcionalidad social.
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La leyenda se comprende como una manifestacion de la tradicidon oral que combina
acontecimientos historicos con elementos fantasticos, cuyo propdsito es transmitir valores y
explicaciones culturales dentro de una comunidad. Al respecto, Rafael Lapesa (1981)
puntualiza que "la leyenda es una narracion tradicional que combina elementos historicos y
fantésticos transmitidos de generacion en generacion" (p. 45). Por su parte, el mito se
distingue como una narracion tradicional, de cardcter sagrado y simbolico, orientada a
explicar el origen del mundo, de la humanidad o de los fendmenos naturales a través de las
acciones de dioses y héroes situados en un tiempo atemporal. En consonancia con esto,
Mircea Eliade (1991) sostiene que "el mito cuenta una historia sagrada; relata un
acontecimiento que ha tenido lugar en el tiempo primordial, el tiempo fabuloso de los

comienzos" (p. 12).

El contraste conceptual entre ambos géneros representa una estrategia didactica
fundamental dentro del bloque de textos narrativos en la educacion secundaria. Al guiar a los
alumnos para que distingan entre la temporalidad sagrada y primordial del mito descrita por
Eliade (1991) y el anclaje historico-cultural de la leyenda sefialado por Lapesa (1981), se
fomenta el desarrollo del pensamiento critico y la comprension de estructuras textuales
complejas. Esta diferenciacion evita que los estudiantes asimilen los relatos tradicionales de
forma homogénea, permitiéndoles analizar como cada género responde a una intencion

comunicativa y una funcion social distintas dentro de una comunidad.

Desde el enfoque del proceso de escritura, utilizar de manera simultanea estos relatos
ofrece a los alumnos de secundaria un repertorio diverso de modelos retoricos para la
produccion de textos de invencion propia. Mientras que el mito abre la posibilidad de explorar
un lenguaje simbolico y de un modelo original través de deidades, la leyenda les permite
trabajar con la resignificacion de la historia local y la introduccion de elementos fantésticos
en escenarios reales conocidos por ellos. De este modo, la confrontacion de ambos universos
narrativos sirve como un andamiaje que enriquece su competencia discursiva, transformando
el aula en un espacio de alfabetizacion cultural donde la escritura se ejerce con plena

conciencia de su proposito, su temporalidad y sus convenciones de género.
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Implementacion plan de accion

Primera intervencion
“Historias a partir de dibujos”

9 de marzo de 2026

Alumnos que participaron: 35 de 35

El dia 9 de marzo, la sesion inicio puntualmente a la 7:30 a.m. Tras el saludo inicial, se
informo al grupo que se trabajaria una propuesta distinta a la planeacion original. Se explico
que, durante la presente jornada de practica, se implementarian diversas estrategias didacticas
con el proposito de favorecer el habito de la escritura, buscando asi el desarrollo de una

comunicacion efectiva y eficaz en el estudiantado.

En este enfoque se apoya en el supuesto de que la escritura es un proceso de mediacion
que facilita las funciones planificadora, reguladora y comunicativa del lenguaje. Al respecto,
Vygotsky (1997) menciona que la escritura representa un sistema de mediacion esencial en
el desarrollo psiquico humano, pues implica un proceso consiente y autodirigido hacia
objetivos definidos. En este sentido, la escritura funciona como una herramienta que
transforma la mente: al redactar, el estudiante transita de la dispersion de ideas hacia un

funcionamiento mental 16gico y voluntario.

El objetivo primordial de estas intervenciones es que el alumno mejore su redaccion

y composicion escrita, permitiéndole crear una comunicacion precisa dentro de su contexto.

Al respecto, Luria sefiala:

“El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de pensamiento incluyendo,
por una parte operaciones consientes con categorias verbales, permitiendo por otra parte

volver a lo ya escrito, garantiza el control consciente sobre las operaciones que se realizan.

Todo esto hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para precisar y elaborar el

proceso de pensamiento” (p.1989).
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Para este autor, la escritura funciona como una memoria externa que libera al
estudiante de la carga de recordar toda la informacion de manera instantdnea, permitiéndole
reflexionar sobre su propio discurso mientras lo construye. En consecuencia, estas
intervenciones no solo buscaron la mejora en la redaccion, sino que pretendieron lograr una
reconstruccion de la conciencia, convirtiendo la escritura en una herramienta de control sobre

los procesos mentales y la capacidad de analisis de cada uno de los alumnos.

En continuidad con la primera intervencion, la docente en formacién presento a los
alumnos la funcién de los signos de puntuacion (véase anexo 5), enfocandose en la coma y
el punto; dando la definicion clara de lo que es, tras una explicacion inicial. Se pregunt6 si

los utilizaban al escribir y porque era y porque eran tan importantes.
Maestra en formacion: ;por qué creen que es importante utilizar los signos de puntuacion?
Alumna DA: porque hace que entendamos mejor un texto.

Alumna AF: son importantes, para tener mejor comprension al leer un texto.

En conclusion lo que dieron a conocer es que facilitan la comprension del texto, a
continuacion se abordé el uso de la coma: la docente explicod su funcion mediante ejemplos,
propuso oraciones para la identificacion del signos y solicito que los alumnos anotaran en su
cuadernos las reglas y ejemplos practicos; durante esta fase se promovio la interaccion y la
correccion guiada para asegurar la aplicacion correcta de las oraciones para la identificacion
del signo y solicito que los alumnos anotaran en su cuaderno las reglas y ejemplos practicos:
durante esta fase se promovio la interaccion y la correccion guiada para asegurar la aplicacion

correcta en la oraciones.

Posteriormente se trabajo el uso del punto, explicando los distintos tipos- punto y seguido,
punto y aparte, punto final- y mencionando el punto y coma como signo complementario con

ello se pregunto:

Maestra en formacion: jcuales utilizan con mayor frecuencia y cuales ya conocian? Alumna
AS: El punto y seguido, ya que este se utiliza para separar oraciones, y que se entienda lo que

uno quiere comunicar.
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Alumna TA: el que utilizo con mayor frecuencia de los que acaba de mencionar, es el punto
final, el cual tengo conocimiento que se utiliza para dar fin a algo que se escribe que yo

misma escribi.

Alumna FA: yo creo maestra que, todos los que mencion6 son importantes porque permiten

organizar y dar sentido ya sea un texto u oracion que escribimos.

Docente en formacion: muy bien gracias por su participacion, veo que tiene conocimiento de
ellos, asi que el dia de hoy vamos a repasarlos para que quede mas clara la informacion, y

que las intervenciones que realizaremos de escritura hagan uno de ello.

Para reforzar los contenidos, se realizaron ejercicios en el pizarrdn con ejemplos y se
pidio a los estudiantes que identificaran y justificaran la colocacién de comas y puntos en
diversas oraciones escritas. Las intervenciones orales y las anotaciones en cuaderno
evidenciaron que los alumnos poseen conocimientos basicos sobre los signos trabajados y se
sienten con confianza para expresar sus ideas; la combinacion de explicacion tedrica, practica
guiada y participacion colectiva permitié consolidar la comprension y la aplicacion de la
puntuacion, por lo que se consider6 pertinente continuar con actividades de escritura guiada
que integren ejercicios de puntuacion para afianzar los aprendizajes.

—

)

\

o
=

5 USe te o Cormu

/\ Q 1 Br\(\ rtmm & o eamu mas broe.
SO X
00, ven yn tominte pqr 1 fovor

TR 79‘«‘(\0\%@, Vewpp, \0tefo e Lhvierno

Dy =0 One \U‘ \() QUe__es o ,\(\\.\\(\C ANH
A\\ﬁ\’muno, o ml«{unﬁ co O dase tehe Ilaroda
b -

[t |
! LD W, 3(0 V( AL W s
A\ poq 0o
\6 " Jp\dcmn A SANA W““AM
e
'QUN\T"/ SQ%V\ C'[, \Q ol oxaGened dem\a

o T
f"[ QKH« vec CQK(,LK;\;

s (“mﬁu o e e

O,
US mu(bo Emg ExaméQ.

sty 150

Qo fe uno mJ(\’u fage 0 pia

=
e?j“““ng omentss @MQ\« 05 60 VOG- MdNaG
(O(

a0 Vi
O (a5 fretas : Monzeans, Natooy

£ Le
G%;Jy [eggs; no me ‘)“ oy (6 w( a7
\

Apuntes de los alumnos de la funcion del uso de la coma y el punto, Fuente: fotografia
tomada por la docente en formacion, 9 de marzo de 2026.
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Siguiendo con la estrategia “historia a partir de dibujo”, la cual tiene como proposito
que los estudiantes desarrollen la capacidad de crear narraciones originales y coherentes a
partir de estimulos visuales, aplicando los tres elementos basicos de la narracion:
introduccioén, desarrollo y cierre, se empled el dibujo como punto de partida para despertar la
imaginacién y evitar que los alumnos se enfrenten al vacio de la hoja en blanco, facilitando
asi la organizacion de ideas antes de escribir y promoviendo el uso correcto de los signos de

puntuacion.

La transposicion del codigo visual al codigo alfabético subvierte la practica tradicional
criticada por Arroyo (2015), donde se exige al estudiante una produccion instantanea y exenta
de fallos sin proporcionarle un proceso de incubacidon cognitiva. Al estructurar primero el
dibujo de su objeto o vivencia significativa, el alumno realiza una operacion de planificacion
implicita. El estimulo visual funciona como el primer borrador de la macroestructura
narrativa, resolviendo de manera creativa la pardlisis ante la hoja en blanco.
Consecuentemente, se rompe con el enfoque monologico y punitivo descrito por Guzman y
Bermudez (2018), transformando la composiciéon en un acto donde el texto adquiere un
propdsito comunicativo auténtico y un valor sociocultural para el estudiante, quien escribe

desde su propia subjetividad y no solo para responder a la demanda técnica del docente

Con esto se implementaran diferentes estrategias de expresion escrita donde los
alumnos produzcan distintos textos narrativos explorando su creatividad e imaginacion,
creando asi un ambiente de aprendizaje mas atractivo en el que los estudiantes se sientan
seguros para explorar y expresar sus ideas y que, ademas, fomente un sentido de pertenencia

y comunidad entre ellos (Tharp, 2020).

En continuidad con la primera intervencion, se entregd una hoja blanca a cada alumno
y se les indic6 que imaginaran o recordaran alguna cosa que fuera su favorita; se les dio un
minuto para evocarla. Posteriormente se les pidid que dibujaran aquello que imaginaron y
que, a partir de ese dibujo, redactaran una historia implementando los signos de puntuacion,
eligiendo uno de los siguientes tipos de texto narrativo: cuento, fabula, mito o leyenda;

asimismo, se les explicd en qué consistia cada uno de ellos.
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Los alumnos comenzaron a dibujar y, de igual forma, lo mas importante de la
actividad fue redactar la historia con base en el tipo de texto narrativo elegido. Durante la
actividad, los estudiantes se mostraron interesados y motivados al redactar su historia, en la
que debian elegir uno de los cuatro textos narrativos mencionados anteriormente, tomando
como base un objeto, una cosa de su agrado o algun elemento significativo de su vida que

dibujaron.

Este impacto cualitativo se alinea con los principios de la actividad comunitaria y el
aprendizaje situado propuestos por Tharp (2020), quien sostiene que la movilizacién de
fondos de conocimiento personales e identitarios en el aula fomenta un sentido legitimo de
pertenencia. Al permitir que los 35 estudiantes de segundo grado articularan sus producciones
a partir de narrativas afectivas e individuales (como cuentos y fabulas inspirados en su
entorno), el aula se transformoé en una comunidad de alfabetizacion cultural. La socializacion
de los escritos no funcioné como una revision punitiva, sino como un didlogo socializado
donde la norma gramatical el uso del punto y la como cobr6 sentido real al ser el vehiculo

necesario para que sus pares comprendieran el valor de las historias compartidas.

Redaccion de historia a partir de la interpretacion de dibujos

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion de su elaboracion de alumno del 2° “4”
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Para dar cierre a esta actividad, la docente en formacion solicitod a los alumnos que
compartieran sus textos frente al grupo; se registraron cinco participaciones, de las cuales dos
correspondieron a fabulas y tres a cuentos, y los estudiantes también expresaron como se

sintieron al crear su actividad redactando su historia a partir de un dibujo de su agrado.

Docente en formacion: mencione ;como se sinti al redactar su texto elegido, con el apoyo

del dibujo?

AF: me gusto realizar esta actividad, y me parecié interesante, porque nos hace imaginar

muchas cosas y también expresarlas en una hoja y no solo quedarnos con ellas mentalmente.

AS: bien, me gusta escribir pero un poco, no mucho, por eso yo realice una fabula inspirada
en mi dibujo el cual es un perrito, y esto hizo expresarme lo que yo siento por €l, pero también

creando una moraleja sobre el carifio.

FI: Me gusto esta actividad, ya que a través del dibujo de algo favorito que tenemos o tengo,

nos inspira a escribir algo con carifio o expresarlo por escrito.

La docente en formacion agradecio la participacion y sefiald que le parecio interesante
escuchar como un dibujo creado por los propios alumnos los acercé a la creacion de diferentes

historias inspiradas en algo personal.

Con esto se dio por concluida la primera intervencion; la docente pudo notar que la
creatividad plasmada en los dibujos servia de inspiracion y que, al redactar su texto elegido,
los estudiantes no partian de la hoja en blanco sino que activaban sus ideas a partir del

estimulo visual.

Finalmente, para evaluar los textos se disefi6 una ribrica con el fin de identificar qué
tipos de textos fueron los mas utilizados y verificar el uso de los signos de puntuacion
explicados al inicio de la clase. Esta actividad se cred con el propdsito de que los alumnos
desarrollen la capacidad de crear narraciones a partir de estimulos visuales, aplicando los tres

elementos basicos de la narracion: introduccion, desarrollo y cierre.
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Inspiracion

Mi intervencion se centrd en la aplicacion en la actividad “historias a partir de
dibujos” la cual consiste en que a partir un estimulo visual de su agrado por parte de
los alumnos y que con ello creen una narracidon original y coherente, con una
extension escrita de su preferencia, lo que por lo cual funciona como un disparador
de ideas y un puente entre lo visual y lo verbal, ya que con esto los alumnos se van
llenado de ideas de que es lo que quiere que trate su historia, y con ello crear una
organizacion cognitiva, en la cual los alumnos ordenan ideas, crean escenarios antes
de plasmarla en un texto, como no lo menciona el modelo de Flower y Hayes (1981),
escribir implica planifica y traducir ideas y con ello el dibujo ayuda a organizar ideas,
antes de plasmarlas en un texto, en el cual el dibujo es un recurso inicial que estimula
a la imaginacion y facilita la organizacion de ideas. Al representar graficamente lo
que piensan o sienten los alumnos encuentran un punto de partida para narrar su

historia, lo que fortalece la coherencia y la creatividad en sus textos.

Por otro lado hago mencién de que el objetivo de esta actividad no solo es la
funcién del dibujo en relacion a que escribieran un texto narrativo de su eleccion,
como lo fueron mencionados, el cuento, la fabula, el mito o leyenda, sino que también
el uso de los signos de puntuacion, donde al iniciar la clase se trabajé la funcion de la
coma y el punto, lo cual se relaciona con la perspectiva de Cassany(1999), quien
sostiene que escribir no es unicamente aplicar reglas gramaticales, sino organizar
ideas y darle coherencia al texto. Asimismo el desarrollo que invita a los estudiantes
a crear narraciones a partir de dibujos refleja el modelo de procesos cognitivos de la
escritura de Flower y Hayes (1981), en el cual los escritores planifican, producen y

revisan sus textos.
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La decision de comenzar la actividad con un dibujo tuvo como proposito ayudar a los
estudiantes a organizar sus ideas y estimular su creatividad. El dibujo les dio un punto
de partida visual que luego pudieron transformar en palabras, lo que facilité que se

sintieran mas seguros al escribir.

Segun Flower y Hayes (1981), la escritura es un proceso que incluye planear,
redactar y revisar; en este caso, el dibujo funcion6 como la primera etapa de
planificacion.

Después, al elegir un género narrativo (cuento, mito, fabula o leyenda), los alumnos
pudieron dar estructura y coherencia a sus textos, lo que coincide con lo que plantea
Cassany (1999), quien afirma que escribir no es solo aplicar reglas, sino construir
sentido. Finalmente, al compartir sus historias, se fomento la interaccion y el respeto
entre compafieros, lo cual refleja la teoria de Vygotsky (1978), que explica que el

aprendizaje se fortalece en la colaboracion y el intercambio social.

De esta manera, la actividad favorecio que los estudiantes vieran la escritura
no solo como una tarea escolar, sino como una forma de expresar su identidad y
creatividad, tal como sefialan Espino y Barron (2011), quienes destacan que la lengua

escrita debe servir para pensar criticamente y comunicar experiencias.

Confrontacion

Durante la implementacion de la actividad, pude identificar aspectos positivos,
pero también algunos retos que me hicieron reflexionar sobre mi practica docente.
Uno de los principales aciertos fue que los alumnos se mostraron motivados y

participativos desde el inicio de la sesion.

La explicacion sobre los signos de puntuacion género interés y permitid que
los estudiantes compartieran sus conocimientos previos, lo cual favorece un ambiente

de confianza y dialogo.

Sin embargo, al momento de aplicar los ejemplos en el pizarrdén, note que

algunos alumnos se limitaban a copiar sin profundizar el uso de la coma y el punto.
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Aunque la mayoria comprende la funcion de los signos, algunos aun requieren mas
acompafiamiento para aplicarlos de manera consciente en sus escritos. Para ello
considero que podria haber reforzado esa parte con ejercicios mas practicos y

dinamicos que involucran a todos los estudiantes.

Otro aspecto que me hizo reflexionar fue el tiempo destinado al dibujo y la
redaccion. Si bien la mayoria logro elaborar su narracion, algunos alumnos tardaron
mas en organizar sus ideas y plasmar su historia. Esto me llevd a cuestionar si el
tiempo asignado fue suficiente para atender las diferentes necesidades del grupo,

especialmente de quienes atn presentan dificultades en la escritura.

En cuanto al cierre, la participacion voluntaria de los estudiantes al compartir
sus textos fue enriquecedora, ya que permite escuchar distintas voces y estilos
narrativos. No obstante, la participacion fue desigual, pues solo cinco alumnos
compartieron sus escritos frente al grupo. en futuras ocasiones, podria implementar
estrategias que motiven a mas estudiantes a leer sus producciones escritas, como

trabajar en parejas o pequenos grupos antes de la exposicion general.

En general, la experiencia fue significativa porque evidencidé que cuando los
alumnos se sienten escuchados y sus ideas son valoradas, se genera un ambiente

propicio para la creatividad y el desarrollo de la expresion escrita. Al mismo tiempo,

me permitid reconocer que la planificacion debe considerar tiempos mas
flexibles y actividades diferenciadas para atender la diversidad de ritmos y estilos de

aprendizaje presentes en el aula.

Reconstruccion

A partir de los aspectos identificados durante la sesion “Historias a partir de
dibujos” y de la confrontacion con los referentes teoricos, considero hacer ajustes para

mejorar futuras intervenciones centrada en fortalecer la expresion escrita, en base al
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uso de la coma, del punto, y la cohesion textual, pero sin perder esa motivacion
creativa y con ello mantener la atenciéon de los alumnos durante las diferentes

estrategias basadas en el tema principal, ya antes mencionado.

En esta intervencion participaron 35 alumnos y la evaluacion mediante la rubrica
arroj6 los promedios de escala (escala 0—4): punto 2.67; coma 2.33; cohesion 2.50;
ortografia y mayusculas 2.67; adecuacion al género 3.17. Estos resultados muestran
que, aunque los estudiantes comprendieron y aplicaron rasgos del género narrativo
(fortaleza), presentan dificultades mas marcadas en el uso de la coma y en la cohesion

entre inicio, desarrollo y cierre, lo que orienta las prioridades de mejora.

Por otro lado también considero, que es esencial que la ensefianza de la
expresion escrita combine creatividad y técnica: el dibujo como organizador
cognitivo debe convivir con practicas sistematicas de planificaciéon, modelado y
retroalimentacion. Es importante que la evaluacion sea formativa y transparente (la
rubrica se comparte antes de escribir) para que los alumnos comprendan qué se espera
y participen en su propia mejora. Asimismo, valoro la inclusion y la diferenciacion:

cada decision debe facilitar que todos los estudiantes accedan al proceso de escritura.

y con ello para las siguientes intervenciones puedo implementar distintas mini
lecturas sobre la funcion de la coma, el punto, con ejemplos en el pizarron, y practica
guiada en parejas para que identifiquen y apliquen comas en enumeraciones, incisos
vocativos; entregando una plantilla de planificacion vinculada con el dibujo con tres

recuadros (inicio, nudo, cierre) y organizar mejor la secuencia de la historia

(planificacion previa y conectores) y asi lograr una lectura mas fluida y coherente.

La ortografia y el uso de mayusculas estan en un nivel aceptable; muchos
alumnos cometen errores puntuales pero no espacio para anotar las ideas claves por
parrafo o etc., esto con el objetivo desmejorar la secuencia narrativa y evitar saltos de
idea; ampliare el tiempo de redaccion y establecer una ronda de revision guiadas entre

pares usando rubricas u otro tipo de instrumento de evaluacion. (coma, cohesion,
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adecuacion de género) para favorecer la revision y la retroalimentacion, todo esto con

la finalidad de mantener una atencién activa y reducir la dispersion.

Para conocer el resultado de la intervencion donde cada uno de los alumnos

cred un texto narrativo (cuento, fabula, mito y leyenda), en el cual se evaluaron cinco

criterios en el texto, el cual fue el uso de la coma, el uso de punto, cohesion, ortografia

y mayusculas y adecuacion al género segun correspondiente al texto creado, el cual

se evalud con ayuda de la siguiente rubrica.

Rubrica para evaluar la primera intervencion. Actividad realizada de un texto narrativo

Criterio

Punto

Coma

Cohesion

Ortografia

Y
mayusculas

Adecuacion
al género

4 excelente

Usa puntos
correctamente para
terminar oraciones y

separar parrafos

Comas en
enumeraciones, incisos
y vocativos
correctamente

Secuencia clara (inicio,
desarrollo, cierre);
transiciones

Ortografia correcta;
mayusculas adecuadas

Rasgos del género
{mito/leyenda/fabula/c
uento) presentes y
trabajados

(cuento, mito, fibula, leyenda)

3 bueno 2 suficiente
1-2 errores Oraciones
menores que no largas;
afectan algunos
comprension errores.

1-2 errores Errores que
puntuales afectan
ritmo
Mayormente Saltos de
coherente; idea;
transiciones secuencia
simples débil
Errores minimos Errores
frecuentes
pero
comprensibl
es

Rasgos presentes
con desarrollo
basico

Rasgos poco
claros

Evaluacion sesion “historia a partir de dibujos”

1 insuficiente

Frecuentes
oraciones sin
punto;
confusion

Uso incorrecto
que altera
sentido

Texto
desordenado;
dificil seguir
trama

Errores que
dificultan
lectura

No reconoce
rasgos del
género

0no
evidencia

No usa
puntos
adecuadame
nte

No usa
comas o las
usa mal
sistematicam
ente

No hay
coherencia
narrativa

Ortografia
deficiente y
uso
incorrecto de
mayusculas

No aplica al
género
elegido
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Donde los 35 alumnos que participaron la mayoria usa el punto de manera
aceptable, para cerrar oraciones y separar ideas, aunque no siempre con precision en
parrafos largos, esto se refleja en un desempeio cercano a dos tercios del dominio
esperado; algunos estudiantes necesitan practicar mas la separacion de oraciones y el
cierre claro de parrafos para evitar oraciones excesivamente largas o confusas,
después nos vamos a la identificacion del uso de la coma es el criterio mas débil del
grupo. Muchos alumnos cometen errores en enumeraciones, incisos y vocativos, lo
que afecta el ritmo y, en ocasiones, el sentido de las oraciones. con ello me doy cuenta
que requieren actividades especificas y repetidas que les permitan identificar
contextos de uso y aplicar la coma de forma consciente en sus escritos, Varios textos
muestran una secuencia narrativa con inicio, desarrollo y cierre, pero hay casos con
saltos de idea o transiciones poco claras. Esto indica que, aunque los estudiantes
generan contenidos interesantes, necesitan herramientas para frecuentes que impiden
la comprension. Es necesario mantener ejercicios de correccion y revision para
consolidar normas ortograficas bésicas y el uso correcto de mayusculas en nombres
propios y al inicio de oraciones. y para finalizar la adecuacion al género: Este es el
punto mas fuerte del grupo: la mayoria reconocié y aplico rasgos del género narrativo
(cuento, fabula, mito, leyenda). Los alumnos supieron transformar el dibujo en una
historia con elementos propios del género, lo que demuestra comprension de la
estructura narrativa y creatividad en la produccion.

Esta evaluacion me permitio identificar con claridad qué estudiantes necesitan
acompanamiento adicional, asi como valorar el impacto real de las estrategias

utilizadas.

Finalmente, reafirm6 la decision de trabajar con textos narrativos cercanos y
significativos como eje de mis estrategias didacticas para desarrollar la escritura en
alumnos de segundo grado de secundaria, porque comprob¢ que el dibujo y las
historias con las que se identifican favorecen la motivacion y la produccion escrita.
Los resultados de la evaluacion (Punto 66.8%, Coma 58.3%, Cohesion 62.5%,
Ortografia y mayusculas 66.8%, Adecuacion al género 79.3%) muestran que los
estudiantes aplican bien los rasgos del género narrativo, pero requieren mas practica

en la puntuacion y en la organizacion de ideas.
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En conclusion la experiencia confirma la utilidad de estrategias narrativas en
el aula y la necesidad de combinar la creatividad y técnica en la ensefianza de la
escritura (Sole, 1992), pero me recuerda que debo ajustar continuamente la
planificacion y las actividades para atender las particularidades del grupo y favorecer

el progreso en la expresion escrita en los alumnos.

Evaluacion sesion “historia a partir de dibujos”

- punto (0-4)
" coma (0-4)

cohesidn (0-4)

u Ortografia y mayusculas(0-4)

® Adecuacion al género (0-4)

Grafica 3, Punto: 66.8% Coma: 58.3% Cohesion: 62.5% Ortografia y mayusculas: 66.8% Adecuacion al género: 79.
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Segunda intervencion
“Dados de historias”
11 de marzo del 2026

Alumnos que participaron 35-35

El dia 11 de marzo de 2025, la sesion inicio puntualmente a las 7:30 a.m. se comenzd
saludando a los alumnos y se les informo que en esta ocasion trabajarian con una nueva
estrategia de escritura, cuyo proposito de esta es fortalecer y mejorar su expresion escrita. La
actividad busca que los estudiantes desarrollen progresivamente la capacidad de redactar
narraciones breves y coherentes, inspiradas en escenarios, personajes y conflictos. En esta
intervencion, el eje central de la estrategia consistié en el uso de dados que representan los
roles mencionados anteriormente, lo cual permitié dinamizar el proceso creativo y guiar la
produccion narrativa de su cuento de los participantes. Tal como sefiala Cassany (1999),
“escribir no es solo poner palabras en un papel; es construir sentido, organizar ideas y
darles coherencia para que otros puedan comprenderlas”. En este sentido, el uso de dados
con roles narrativos permite dinamizar el proceso creativo y guiar la produccion de cuentos

en el aula.

Por su parte, Gargallo Lopez (1994) destaca la complejidad del proceso de escritura,
al afirmar que “escribir con correccion es una tarea compleja (...) que implica, como poco,
estrategias o habilidades de motivacion, de formulacion de objetivos para el texto, de
adquisicion y/o recuperacion de la informacion, de planificacion-estructuracion del texto, de
aplicacion de planes o redaccion del mismo, de control de la atencion, de autor refuerzo y de
revision del escrito”. Esta vision complementa la propuesta de Cassany, subrayando que la
escritura exige tanto habilidades cognitivas como estrategias de autorregulacion.

En conjunto, ambos autores fundamentan la necesidad de disenar actividades
didécticas que integren creatividad y técnica, como el uso de dados narrativos para generar
personajes, escenarios y conflictos. Estas dindmicas permiten que los estudiantes practiquen

la planificacion, redaccion y revision de textos narrativos, fortaleciendo su capacidad de

expresion escrita en un contexto motivador y participativo.
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En esta intervencion, algunos alumnos mostraron interés por la actividad realizada,
mientras que otros se mantuvieron mas reservados. La estrategia denominada “dados de
historias”, tuvo como objetivo que los estudiantes desarrollaran la capacidad de redactar

narraciones breves y coherentes inspiradas en un estimulo visual.

Material diddctico utilizado para la segunda intervencion “dados de historias”
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iVamos a crear tu cuento!

No olvides usad mayusculas, comas, puntos y tildes.

Personaje: __ Escenario: _ Contflicto:

Material diddctico, hoja de ejercicio para orientar la creacion de su cuento.

La actividad inici6é con una pregunta generadora que buscaba motivar la participacion del

grupo: ;Alguna vez han imaginado una historia a partir de una sola imagen o palabra?

Ante esta pregunta, todos los estudiantes respondieron afirmativamente. Sin embargo, la

participacion voluntaria se abrid Gnicamente a tres alumnos:

« Alumno 1J expreso que si, porque la actividad hacia que su imaginacion volara y le

permitia crear nuevos personajes y escenarios.

« Alumna MA sefald que las imagenes ofrecian nuevas ideas y que las palabras clave

facilitaban la redaccion y narracion de historias.

« Alumna VA comento que las iméagenes estimulaban su mente para crear nuevas cosas,

imaginar mas y mas, y al mismo tiempo expresar sentimientos.

A partir de estas intervenciones, se destacO que los estudiantes se convirtieron en
creadores de cuentos utilizando un recurso especial. Generando una interaccion en torno a
cudl era dicho recurso, y algunos respondieron que se trataba de un dado, otros mencionaron

una imagen con su palabra clave, mientras que algunos simplemente prestaron atencion.
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Posteriormente, se explico la definicion de cuento y sus caracteristicas principales, el
docente pregunt6 al grupo si habian leido alguna vez un cuento, con el fin de vincular la

actividad con sus experiencias previas de lectura.

Algunos contestaron, un dado, una imagen con su palabra clave y otros solamente ponian

atencion.

Para ello se explic6 la definicién de un cuento, y sus caracteristicas, donde el docente

les pregunt6 si habian leido un cuento.

Las respuestas de los alumnos fueron si, que leen constantemente historias que son en
su mayoria cuentos, como el de caperucita roja, los tres cochinitos etc. Con ello se presentd
la estructura correcta que debe tener un cuento, ya que con esto los alumnos mencionaron por

medio de la participacion que debe llevar un inicio, climax o nudo y el final.

Posteriormente, se presentaron tres dados al grupo, cada uno con un rol narrativo
especifico: personajes, escenarios y frases definidas por conflictos. Al observarlos, los
estudiantes mostraron interés y curiosidad por lo que sucederia durante la clase,
especialmente al identificar los dibujos que contenian los dados, como el capibara o Bob
Esponja. Estos elementos reflejaban distintos intereses captados en sesiones anteriores y

facilitaron la creacion de recursos atractivos para motivar la participacion.

La docente indic6 que los alumnos trabajaran en trios, otorgandoles libertad para
organizarse segun sus preferencias. La conformacion de los equipos se realizo de manera
rapida y permitid6 que no todos los trabajos fueran individuales, favoreciendo asi la
colaboracion. Tal dinamica se fundamenta en lo sefialado por Lev Vygotsky, quien sostiene
que el aprendizaje es un proceso de caracter social en el que la interaccion con otros
individuos posibilita la construccion de conocimientos de manera mas significativa

(Vygotsky, 1978).

En este sentido, el trabajo en equipo se convirtié en un espacio de colaboracidon dentro
del aula, promoviendo la confianza entre los estudiantes y generando beneficios al momento
de crear y redactar sus cuentos en trios. Esta practica no solo fortalecio la participacion activa,
sino que también contribuy6 al desarrollo de un aprendizaje significativo mediante la

interaccion y el apoyo mutuo.
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Después, se mostro al grupo un ejemplo de como crear un cuento utilizando los tres
dados, dependiendo de los resultados obtenidos en cada lanzamiento. La frase inicial

propuesta fue “Erase una vez”, como punto de partida narrativo.

Cada trio formado pasé al frente para lanzar los dados, siguiendo una dindmica
previamente planeada: cada alumno tomaba un dado y, a la cuenta de tres, los lanzaban de
manera conjunta. Al finalizar, la docente entrego6 a cada equipo una fotocopia titulada “Vamos
a crear tu cuento”, en la cual debian registrar el personaje, el escenario y el conflicto que les

habia correspondido segun el resultado del lanzamiento.

La actividad se desarroll6 de manera ordenada, pasando cada trio en su turno, mientras
que aquellos que ya habian participado comenzaban a redactar su cuento con base en los
elementos obtenidos. Esta dindmica permitid que todos los estudiantes se involucraran
activamente en la creacidon de narraciones breves, fomentando tanto la creatividad como el

trabajo colaborativo.

Actividad para desarrollo de un cuento a partir de material diddctico

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, marzo 2026
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Alumnos comienzan a redactar su cuento con ayuda de la fotocopia entregada

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, marzo 2025.

El ambiente durante la actividad result6 interesante, aunque en ciertos momentos se
tornd un poco cadtico, ya que varios estudiantes hablaban al mismo tiempo. Sin embargo,
otros permanecieron concentrados, compartiendo ideas sobre cOmo construir su cuento y

cémo emplear las imagenes obtenidas al lanzar los dados.

Se observo que los primeros alumnos en participar revisaban entre ellos mismos
aspectos de ortografia y el uso correcto de los signos de puntuacion. Ademas, releian sus
textos para verificar la coherencia y la adecuada ilacion de las ideas, asegurandose de que

mantuvieran un orden ldgico dentro de la narracion.
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Alumnos finalizando de redactar su cuento, Fuente: fotografia tomada por docente en formacion marzo

2026.

Para finalizar la actividad, algunos equipos pasaron a compartir el cuento que
elaboraron durante el tiempo asignado. Se destaco que los textos presentados tenian una
extension aproximada de media cuartilla a una cuartilla y que, ademas, reflejaban el trabajo
colaborativo realizado previamente. Al compartir sus producciones, los estudiantes
expresaron que la creacion de estas historias les resulto interesante, pues el uso de los dados
con distintos escenarios les permitié imaginar relatos originales que dificilmente volverian a

surgir en otro momento.

Manifestaron también el deseo de compartir sus narraciones con sus compafieros para

conocer sus opiniones y enriquecer la experiencia.
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Alumnos pasan a compartir su cuento

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, marzo 2026.

Este ejercicio evidencia la importancia de continuar disefiando estrategias atractivas
y motivadoras para los alumnos, ya que, como sefialan Jiménez Bayas, Espinel Guadalupe,
Elage Solis y Posligua Galarza (2022), estas influyen directamente en el interés por aprender
y favorecen un aprendizaje significativo mediante la participacion activa en actividades
flexibles y de facil comprension. En este sentido, Gutiérrez et al. (2018) afirman que “las
estrategias didacticas inducen al logro del aprendizaje significativo, impulsando el trabajo
interactivo y ladico” (p. 39). Asimismo, a medida que la educacioén evoluciona, se vuelve
primordial “la incorporacion e incremento de los nuevos recursos interactivos y didacticos,
para innovar la ensefianza en los estudiantes, con la finalidad de fortalecer su motivacion y

desempefios criticos y reflexivos” (Gutiérrez et al., 2018).

Con esto finalizd la segunda intervencion, donde los alumnos se mostraron en
disposicion al crear esta estrategia con los textos narrativos, el cual fue el cuento y con ello
en las siguientes trabajar los que faltan, mostrando un ambiente participativo, para ver las

producciones creadas por los alumnos (véase anexo 7).
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Inspiracion

Al analizar la intervencion “Dados de historias”, la intervencion esta sustentada en el
enfoque sociocultural del aprendizaje, ya que los alumnos participaron activamente en la
construccion de la creacion de sus cuentos, a partir de experiencias creativas y colaborativas.
La actividad no solo se centrd iinicamente en la escritura final, sino en todo el proceso de

creacion, imaginacion y creacion de ideas.

La estrategia utilizada toma aportacion de Daniel Cassany (199), al considerar la
escritura como un proceso de construccion de significado, donde los estudiantes organizan
ideas, desarrollan coherencia y expresan pensamientos mediante textos narrativos. Esto se
observo cuando los alumnos utilizaron los resultados de los dados cuando los lanzaron para

planificar y redactar sus cuentos, tomado decisiones sobre personajes, escenarios y conflictos.

Asimismo, esta intervencion esta influenciada por la teoria sociocultural de Lev
Vygotsky (1978), debido a que el trabajo en trios permiti6 la interaccion, el intercambio de
ideas y apoyo entre compafieros durante la elaboracion de sus textos. La colaboracion
favorecio que algunos alumnos ayudaran a otros revisando ortografia, signos de puntuacion

y coherencia narrativa, construyendo aprendizajes de manera conjunta.

Ya que esta también se relacionada, con los enfoques se aprendizaje significativo, ya
que los materiales utilizados (dados con personajes y escenarios cercanos a los intereses de
los estudiantes, como Bob Esponja o capibaras) despertaron motivacion e interés por
participar. Esto permiti6 conectar la actividad con elementos familiares para los alumnos y

favorecer una participacion mas activa dentro del aula.

De igual manera, parece como si la practica recuperara principios de estrategias
didacticas ludicas, pues el uso de los dados transformo la escritura en una experiencia
dindmica y creativa. La actividad generd un ambiente participativo donde los estudiantes
imaginaron, dialogaron y compartieron relatos propios, fortaleciendo su expresion escrita

desde una experiencia atractiva.
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Confrontacion

Al analizar la intervencion “Dados de historias”, la practica realizada esta sustentada
en que los alumnos aprenden de mejor manera cuando participan en actividades dinamicas,
creativas y cercanas a sus intereses. El uso de dados con personajes llamativos, escenarios y
conflictos refleja el supuesto de que la motivacion favorece la participacion y facilita la

produccion escrita dentro del aula.

Asimismo, esta intervencion creada se da a la experiencia de lo que se ha observado
en distintas clases, donde algunos alumnos mostraban mayor disposicion cuando trabajaban
con imagenes, materiales visuales o actividades ludicas. Esto llevo a priorizar estrategias mas
interactivas para fortalecer la expresion escrita y disminuir el desinterés que en ocasiones

generan las actividades tradicionales de redaccion.

También expresa valores relacionados con el aprendizaje colaborativo y la
participacion activa, debido a que se permitid a los alumnos trabajar en trios para compartir
ideas, construir cuentos y apoyarse mutuamente durante la escritura. Esta forma de
organizacion refleja la importancia que se le otorg6 a la interaccion social como medio para

construir aprendizajes significativos.

Por otro lado, las teorias que sostienen la practica se mantuvieran gracias a las
respuestas positivas observadas en los alumnos, ya que durante la actividad la mayoria mostrd
entusiasmo, creatividad e interés por compartir sus cuentos. Las expresiones de los
estudiantes al mencionar que las imagenes “hacian volar su imaginacion” o que les ayudaban
a “crear nuevas ideas” reforzaron la idea de continuar utilizando recursos didacticos

atractivos y participativos.

Sin embargo, también parece como si estas teorias encerraran ciertas limitaciones,
pues aunque la actividad favoreci6 la creatividad y motivacion, en algunos momentos el
grupo se tornd desorganizado debido al entusiasmo y las conversaciones simultaneas. Esto
evidencia que priorizar Unicamente lo ludico puede provocar dificultades en el control del

grupo si no se establecen acuerdos claros y estrategias de regulacion durante la actividad.

De igual manera, existe una relacion entre lo personal y lo social dentro de la practica

docente, ya que la intencion de disefiar actividades mas atractivas surge tanto de las
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necesidades observadas en el grupo como de la propia concepcion docente sobre como debe

ensefiarse la escritura. La intervencion no solo responde a intereses individuales del docente

en formacion, sino también a demandas educativas actuales que buscan promover

aprendizajes significativos, creativos y participativos.

Finalmente, parece como si los intereses que estan siendo atendidos se relacionaran
principalmente con favorecer la expresion escrita, incrementar la motivacion de los
estudiantes y generar espacios de participacion colectiva. No obstante, también surge la
necesidad de reflexionar si todos los alumnos lograron beneficiarse de la misma manera o si
algunos requirieron mayores apoyos para integrarse plenamente al trabajo colaborativo y al

proceso de escritura.

Reconstruccion

A partir de los aspectos identificados durante la sesion y de las reflexiones surgidas
en la confrontacion, considero que es necesario hacer algunos ajustes para mejorar futuras
intervenciones centradas en la expresion escrita. Una de las primeras es que se podria
implementar acuerdos de convivencia y organizacion antes de iniciar la dindmica, con la
finalidad de mantener un ambiente més ordenado durante el trabajo colaborativo. Aunque la
actividad desperto el entusiasmo e interés en la mayoria de los estudiantes, en algunos
momentos el grupo se puso cadtico debido a que varios alumnos hablaban simultdneamente.
Por ello, seria pertinente establecer reglar claras sobre los tiempos de participacion, el

volumen de voz y las responsabilidades dentro de cada equipo.

Asimismo, podria asignar roles especificos dentro de los trios, como coordinador,
escritor y revisor, para asegurar que todos los alumnos participen activamente en la
construccion del cuento y evitar que algunos adopten un papel pasivo. Esta propuesta se
relaciona con lo planteado por Lev Vygotsky, quien sostiene que el aprendizaje se fortalece
mediante la interaccion social y la colaboracion entre pares, favoreciendo la construccion

conjunta del conocimiento (Vygotsky, 1978).

Desde un punto de vista pedagogico, considero importante continuar utilizando
estrategias ludicas y creativas que despierten el interés de los estudiantes hacia la escritura,

pero integrando también momentos de orientacion y reflexion sobre aspectos formales del
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texto. En este sentido, antes de iniciar la redaccidon podria incorporarse una breve actividad
colectiva para recordar elementos como la estructura del cuento, el uso de signos de

puntuacion y la coherencia de ideas.

Por ello, para conocer como ha mejorado la expresion escrita de los alumnos a partir

de la segunda intervencion aplicada en el aula, se implementd una hoja de trabajo al finalizar

la sesion, la cual fue evaluada mediante la siguiente rubrica;

Rubrica para evaluar la intervencién dados de historias” la creacién

del cuento en trinas

Criterio Excelente (4) Bueno (3) Suficiente (2) Requiere apoyo
(1)
Creatividad e = El cuento presenta El cuento tiene El cuento El cuento carece
imaginacion  ideas originales y algunas ideas presenta pocas de creatividad o
creativas. interesantes. ideas creativas. estd incompleto.
Estructura Incluye claramente Presenta las Algunas partes No se identifican
del cuento inicio, desarrollo y partes del del cuento son las partes del
final. cuento con poco claras. cuento.
pequenas
dificultades.
Coherenciay  Las ideas siguen un La mayoria de Algunas ideas Las ideas no

secuencia orden légico y claro. las ideas tienen  son confusas o tienen relacidn
relacion entre desordenadas. ni secuencia.
si.
Ortografiay Escribe Presenta pocos @ Tiene varios Presenta
escritura correctamente la errores de errores muchos errores
mayoria de las escritura. ortograficos. que dificultan la
palabras y usa signos comprensién.
basicos de
puntuacién.
Uso de los Integra los tres Integra la Integra algunos No logra
elementos elementos obtenidos = mayoria de los elementos del integrar los
del dado en el dado de manera = elementos del dado con poca elementos del
relacionada y dadoen el relacion. dadoenla
coherente dentro de cuento. historia.

la historia del cuento

Una joven lucha (Mario, cueva)

Fuente: Secretaria de Educacion Publica. (2022). Plan de estudios de la educacion basica 2022: Nueva

Escuela Mexicana. México: SEP.

La cual estd centrada en aspectos como creatividad e imaginacion, estructura del
cuento, coherencia y secuencia, ortografia y escritura, asi como el uso de los elementos
obtenidos en los dados. A partir del analisis de los 11 trabajos elaborados en trinas, se
identifico que la mayoria de los equipos se ubicé en el nivel “Bueno” con un 54 %, mientras

que el 25 % alcanzo6 el nivel “Suficiente” y el 21 % se posicion6 en “Requiere apoyo’’; ninglin
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equipo logré alcanzar el nivel “Excelente”. Estos resultados permiten reconocer avances
importantes en la participacion, creatividad e integracion de los elementos narrativos
proporcionados durante la actividad, evidenciando que la estrategia didéctica utilizada

favorecio el interés de los estudiantes hacia la produccion escrita.

Sin embargo, el analisis también permitio identificar algunas debilidades recurrentes
en los textos elaborados. Una de las principales areas de oportunidad se relaciona con la
ortografia y la puntuacion, ya que en varios cuentos se observaron omisiones de tildes,
ausencia de mayusculas al inicio de las oraciones y uso inadecuado de signos de puntuacion,
aspectos que dificultaban parcialmente la comprension de las narraciones y repercutian en la
valoracion obtenida dentro de la ribrica. Asimismo, en el criterio de coherencia y secuencia
se detectd que algunos textos presentaban saltos narrativos, frases incompletas o ideas
mezcladas que interrumpian la fluidez del relato y afectaban la organizacion logica de los

acontecimientos.

"Dados de historias"

¥ Exelente
¥ Bueno
¥ suficiente

requiere apoyo

Grdfica 4: evaluacion intervencion 2 “dados de historias”, expresion escrita.

Fuente: elaboracion propia, marzo 2026.
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Finalmente en este sentido, los resultados obtenidos reflejan que el uso de estrategias
ludicas, como los “Dados de historias”, favorece la motivacion y participacion de los alumnos
en actividades de escritura, coincidiendo con lo planteado por Daniel Cassany, quien sefiala
que escribir implica un proceso complejo de planificacion, textualizacion y revision constante
(Cassany, 1999). Asimismo, el trabajo en trios permitid6 que los estudiantes compartieran
ideas, dialogaran y construyeran relatos de manera colaborativa, aspecto relacionado con la
teoria sociocultural de Lev Vygotsky, quien sostiene que el aprendizaje se fortalece mediante

la interaccion social y el intercambio entre pares (Vygotsky, 1978).

Por otra parte, la evaluacion mediante ribricas permitio valorar de manera mas especifica
los desempefios alcanzados por los estudiantes, identificando fortalezas y areas de mejora
dentro de la produccion escrita. Este tipo de evaluacion encuentra sustento en las aportaciones
de Sergio Tobon, quien menciona que las rubricas favorecen procesos de evaluacion

formativa, reflexién y mejora continua en los aprendizajes de los alumnos (Tobon, 2013).
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Tercera intervencion

“Del meme a la leyenda”
19 de marzo del 2026

Alumnos que participaron: 35 de 35

El dia 19 de marzo de llevo a cabo la tercera intervencion llamada “del meme a la

leyenda”, el proposito de que los alumnos desarrollen su expresion escrita redactando una
2

leyenda basada en un meme seleccionado identificando los elementos claves como los

personajes, e incorporando elementos textuales como ‘““se cuenta que...”, “dicen que” o “en

tiempos antiguos...”, para transformas situaciones humoristicas en narrativas fantasticas con

tono tradicional.

Con ello se presento la estrategia didacta. Como primer punto se planted la primera
interrogante al grupo. ;Creen que con un meme o una imagen humoristica se podria crear una

leyenda?".
A ello se presentaron dos participaciones en grupo las cuales fueron las siguientes.
Alumno FM: Si, porque tal vez detrds de cada imagen hay alguna historia que da miedo.

Alumna AD: Puede ser que se combine lo real con lo humoristico para hacer la historia.

Para comenzar la actividad se presentd un tendedero con diferentes memes e imagenes
humoristicas que le interesan a los alumnos pero que también estas relacionadas a su
contexto de las redes sociales, lo cual resulta que les da mas imaginacion para redactar
historias que en este caso el proposito es que redactaran la leyenda con mayor interés en
ellos despertando la curiosidad y con ello que expresen sus pensamiento de manera libre
, con ello al ver este tendedero en el salon se desperto la curiosidad y ese interés por los

memes que tenia el tendedero, lo cual los observaron mencionando los personajes de
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estos memes, con ello por orden de filas cada uno de ellos fue tomado su meme en forma
ordenada e asi observado el que mas les agrado, pero también lo que ocurri6 fue que los
ultimos alumnos que pasaron a tomar su meme pues no era el que ellos querian, lo que
salvo esto fue que habia memes extras de los que ellos ya habian observado, para
continuar con la actividad se abrié un espacio para iniciar con la estrategia la cual se
planted la siguiente pregunta, ;Qué historia podria estar detras de este meme si fuera una
leyenda antigua?, al plantear esta pregunta, se genero una participacion activa por parte
del alumnado quienes coincidieron que detras de una imagen humoristica puede subyacer

un relato de suspenso o realidad pero de una manera mas graciosa.

Al lanzar la pregunta detonante, el ambiente del aula se transformoé de inmediato. Se
suscitd un ambiente de participacion espontanea; el interés por el recurso visual (los memes)
provocd un aumento en el nivel de ruido, derivado del entusiasmo de los estudiantes por
compartir sus ocurrencias. Aunque la dindmica desafié por momentos el orden convencional,
reflejo un alto nivel de compromiso cognitivo y conexion emocional con el objeto de estudio.
Y las participaciones de los alumnos fueron las siguientes, llevando a cabo una interaccion

docente-alumno.

Alumna AD: Yo digo que el meme del perrito ansioso es en realidad un espiritu antiguo que
fue condenado a temblar para siempre por robar comida de un altar, jpor eso da risa pero a la

vez da como miedo!".

Alumno AF: (Interrumpiendo entre risas): —"jNo, espere! El de la sefiora gritando es como una
Llorona moderna. La leyenda diria que es un alma en pena que busca su celular perdido en el

mercado y ahora espanta a los que no contestan los mensajes."

Alumno EF: (Tratando de hacerse oir sobre el ruido): —"Es que los memes son como las
leyendas de antes: cuentan algo que si paso en la vida real, pero la gente les echa mucha

crema para que den risa o para que la historia se haga famosa en todo el pueblo."

Este intercambio de ideas, aunque ruidoso, permitid que el grupo identificara de
manera intuitiva los elementos constitutivos de la leyenda: la base real, la exageracion

fantastica y la funcion social del relato, ahora trasladados al formato digital.
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Material diddctico donde se presentan los memes para crear su leyenda

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, marzo 2026.

Para continuar, se explico los elementos de una leyenda para ello se les pregunta a los
alumnos que si han leido alguna, la cual en conjunto dijeron que si, y con ello mencionaron
algunas leyendas tradicionales de México, como la de la llorona, el chupacabras, entre otras
mas. Con ello los alumnos hicieron anotaciones en cual cuadernos de lo que es una leyenda,
las caracteristicas y las estructura con el propoésito de que fuera su apoyo al escribir su

leyenda.

Al terminar la explicacion tedrica, los alumnos se tomaron unos segundos para
observar su meme o imagen humoristica para realizar su trabajo el cual el ambiente del aula
se sinti6 agradable al ver que algunos se reian e otros comentaban por lo que habian elegido.
Este momento fue clave ya que se notd que este momento fue clave, ya que se not6 un interés
inmediato por la actividad; el uso de un recurso digital en un formato fisico logr6 captar su

atencion.

El salon se llend de un murmullo de trabajo muy agradable mientras respondian en

sus cuadernos las preguntas guia. El proposito de estas preguntas funcion6 como una guia
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donde los alumnos expresaran sus pensamientos y lo cual funcionara como una guia mas facil

a la hora de escribir su leyenda.

“Como sostiene Cassany (1995), la escritura no es un acto espontdneo sino un proceso que
requiere planeacion. En este sentido, las interrogantes guia permitieron que los estudiantes
estructuraran su narrativa antes de redactar. Asimismo, la incorporacion de memes como
detonadores creativos se alinea con lo que Knobel y Lankshear (2007), denominan nuevas
alfabetizaciones', donde se aprovechan los recursos de la cultura digital para generar

aprendizajes significativos en el aula."

Alumno comienza a crear su leyenda a partir de las preguntas

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, Marzo 2026

Los alumnos se mostraron muy concentrados imaginando quién seria el personaje
central de su historia, si viviria en un pueblo lejano, una montafia o una ciudad moderna, y

qué fendmeno extrafio explicaria su relato, como el origen de un animal o un castigo antiguo.

Se percibia un ambiente de creatividad fluida, donde los estudiantes no veian la escritura
como una obligacidon, sino como un reto divertido para darle sentido a la imagen humoristica

que tenian frente a ellos.

Finalmente, con sus ideas ya organizadas, los alumnos comenzaron a redactar su

leyenda. Fue muy interesante observar como se esforzaban por mezclar el humor del meme
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con el tono serio y misterioso de una leyenda clésica. Para lograr este efecto, el grupo siguid
con entusiasmo la regla de utilizar marcadores textuales para dar inicio a sus parrafos. El aula

se sumergio en un silencio de creacion muy valioso, donde cada estudiante escribia frases

2 2

como: “Se cuenta que...”, “Dicen los ancianos...” o “En tiempos antiguos...”. Al integrar
estas frases, los alumnos lograron transformar un simple meme de internet en una historia
con sabor a tradicion, demostrando que podian aplicar los elementos aprendidos de una forma

original y muy propia de su generacion.

Alumno comienza a redactar su leyenda

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, Marzo 2026.

Para finalizar los alumnos comparten su historia y la experiencia que obtuvieron al
momento de redactarla a partir del meme elegido. Durante este momento, algunos estudiantes
expresaron su opinion sobre la estrategia. Por ejemplo un alumno comento: es interesante
porque hace que escribir sea mas divertido, no solo usamos los memes para verlos en redes
sociales, también podemos crear historias con ellos.

Otro alumno menciono: Me gusto la actividad, porque a través del meme pude hacer algo

gracioso, pero también se podria hacer algo de terror.
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Asimismo, un tercer estudiante sefiald. Fue interesante escribir asi, porque te da ideas mas

rapido y no se siente aburrido como otras veces.

Estas participaciones permiten identificar que la estrategia resulto significativa para
los alumnos, ya que favorecio su interés y motivacion hacia la expresion escrita, promoviendo
la creatividad y el uso de recursos cercanos a su contexto. Para ver las producciones de las

fabulas creadas por los alumnos de la estrategia “del meme a la leyenda”,

(véase anexo 8).

Inspiracion

Esta intervencion de la practica docente se sustenta en la idea de que aprendizaje no
debe estar peleado con la cultura popular del estudiante. Parece como si la efectividad de la
intervencion dependiera de la transportacion didéactica de recursos digitales en este caso los

memes a formatos analdgicos el cual fue el tendedero.

Estas acciones expresan la teoria de las nuevas alfabetizaciones de Knobel y
Lankshear, donde el meme no es un distractor, sino un vehiculo de significado. Al utilizar
preguntas guias antes de la redaccion, estoy aplicando la teoria del procesamiento de la
escritura de Cassany, asumiendo que el alumno de secundaria necesita un andamiaje precio
para no enfrentarse a una pagina en blanco sin herramientas. En resumen, mi estrategia dentro
de la pagina refleja una pedagogia constructivista que prioriza el interés de los alumnos como

motor de la produccion escrita.

Confortacion

En esta etapa, analiz6 las razones a profundidad que guiaron mi intervencion y las
tensiones que surgieron en el aula. ;por qué decidi usar memes en lugar de textos clasicos
desde el inicio? La causa principal es el supuesto pedagogico de que el interés del alumno es
el motor del aprendizaje, mas que nada con el objetivo de que escriban y que no les de
aburrimiento sino que tengan una herramienta para darse ideas. Reconozco que en mi
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practica, existe la creencia de que si el contenido no conecta con la realidad social del
estudiante que son las redes sociales, la escritura se percibe como una tarea mecanica y sin

sentido.

Al confrontar mi teoria con la realidad, identifico que mi estrategia nace de la
observacion de que los alumnos de segundo grado poseen una identidad digital muy fuerte.
Por ello, busque que el interés por el meme sirviera de anzuelo para rescatar la tradicion oral.
En el cual se enfrentan dos mundos la cual es la inmediatez del internet y la pausa que requiere

la escritura mecanica.

Otro punto critico fue el aumento del ruido tras la primera pregunta detonante que se
realiz6. En un modelo tradicional, el silencio es sinonimo del orden; sin embargo, en esta
intervencion, confronte esa idea al entender que el ruido era, en realidad, un bullicio creativo.
Los alumnos no estaban platicando de temas ajenos, sino que estaban negociando
significados, intercambiando el tipo del meme que eligieron y construyendo sus historias en

voz alta antes de escribirlas.

En esta intervencion también hubo intereses de juegos, al permitir que eligieran sus
memes, priorizando la autonomia del alumno. Sin embargo, la tension surgidé cuando los
ultimos estudiantes no alcanzaron el meme que querian. Esto me hace cuestionar que mi
organizacion estaba preparada para la alta demanda de interés que se generé el recurso y

como la falta de opciones puede afectar la motivacion inicial.

Para finalizar, reflexiono sobre mi papel como docente durante esta intervencion.
Comprendi que mi funcion no se limit6 a brindar instrucciones, sino también a reconocer y
valorar las expresiones de los estudiantes, como sus bromas y su lenguaje humoristico, para
transformarlas en una oportunidad de aprendizaje académico mediante la creacion de una

leyenda.
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Esta experiencia permitio confirmar mis planteamientos teéricos, ya que observé que
las emociones y el interés de los alumnos no restan seriedad al trabajo escolar; por el
contrario, favorecen la participacion, fortalecen el aprendizaje y contribuyen a que los

conocimientos adquiridos permanezcan de manera significativa.

Reconstruccion

Al evaluar los resultados de esta tercera intervencion, se utilizé la siguiente lista de

cotejo la cual nos arrojo los resultados de cada una de las producciones de los alumnos;

LISTA DE COTEJO — EXPRESION ESCRITA
Actividad: Del meme a la leyenda

Nombre del alumno:
Grado y grupo: Fecha:

Instrucciones: Marca con « el nivel que mejor describa el desempefio del alumno en
+:cada criterio.

" No. | Criterio a evaluar Alto (2) Medio (1) Bajo (0)
1 Presenta inicio, desarrollo y final | 2

La idea principal es clara 2

Mantiene relacion con el meme 2

Uso correcto de mayusculas 2

Uso de signos de puntuacion 1

Ortografia adecuada 1

Uso de conectores 1

0w N OO s W N

Orden y limpieza del texto 2
9 Creatividad en la historia 2
Puntaje total: __13 /18

Nivel de desempeiio:
« [JAlto (14-18 puntos)
e [ Medio (7-13 puntos)
« [ Bajo (06 puntos)

Lista de cotejo para evaluar el texto narrativo del “meme a la leyenda”
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La cual confirman que la estrategia no solo fue motivadora, sino pedagdgicamente
efectiva. Un 62.80% de los alumnos (22 estudiantes) alcanz6 un nivel de desempefio Alto,
situandose en el rango de 14 a 18 puntos, mientras que el 37.20% (13 estudiantes) se ubico
en un nivel Medio. Es sumamente significativo que ningin alumno se posicionara en el nivel

bajo, lo que demuestra que el "andamiaje" disefiado fue accesible para todos los ritmos de

aprendizaje.
"Del meme a la leyenda"

2

20

15

10

5 4

0 o . i}

Alto Medio Bajo
® Alumnos ™ Porcentaje

Nivel Rango de puntaje Alumnos Porcentaje
Alto 14 218 22 62.80%
Medio 7al4 13 37.20%
Bajo 0-6 0

Evaluacion sesion: “Del meme a la leyenda”, grdfica 5.

Fuente: elaboracion propia, abril 2026.
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Un hallazgo fundamental en esta etapa de reconstruccion es la extension y fluidez de la
produccion escrita. A diferencia de intervenciones anteriores donde la brevedad era la norma,
en esta ocasion, la gran mayoria de los alumnos logré redactar una cuartilla completa. Esto
indica que el uso del meme y las preguntas guia eliminaron efectivamente el bloqueo creativo
al enfrentarse en una hoja en blanco, permitiendo que el interés se tradujera en una narrativa
extensa y estructurada. Los alumnos no solo escribieron por cumplir, sino que se permitieron

explorar la descripcion de escenarios y el desarrollo de conflictos con mayor detalle.

Para las futuras intervenciones se debe orientar el trabajo hacia el fortalecimiento del
uso de los signos de puntuacion y la ortografia. Las listas de cotejo evidencian que estas areas
contintian siendo un reto, ya que varios alumnos con puntajes entre 13 y 15 presentaron fallas
principalmente en dichos criterios. Como estrategia de mejora, se podria integrar una fase de
revision entre pares enfocada exclusivamente en la puntuacion y la ortografia antes de la
entrega final de los textos, lo que permitiria a los estudiantes identificar errores y corregirlos

de manera colaborativa.

Dada la capacidad demostrada por los alumnos para escribir una cuartilla, en futuras
intervenciones asignaré un tiempo mas prolongado a la fase de cierre, con el propdsito de que
mas estudiantes compartan sus relatos extensos frente al grupo, ya que la socializacion del
éxito refuerza su identidad como escritores. Al mismo tiempo, he comprobado que la
transposicion didactica de elementos digitales hacia la escritura formal constituye una de mis
mayores fortalezas actuales. Por ello, mi compromiso pedagdgico sera continuar disefiando
estrategias en las que el alumno se reconozca en el objeto de estudio, garantizando que la
expresion escrita se convierta en un acto de libertad creativa y en una practica que fortalezca

tanto su desarrollo personal como su identidad académica.
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Cuarta intervencion

“La fabula”

Fecha de aplicacion: 18 de marzo del 2026

Alumnos que participaron: 33 de 35

El dia miércoles 18 de marzo de 2026, a las 7:30 am se inici6 con la tercera
intervencion del plan de accion, con el proposito de que esta estrategia en la cual los alumnos
mejoren su capacidad de escribir textos narrativos con la intencién comunicativa y valor
formativo, usando la fabula como género narrativo, accesible y creativo, con ello favorecido
la expresion escrita de ideas con una intencidon comunicativa para que cada uno de ellos creen
sus propias fabulas, partiendo con este proceso de los niveles de escritura que hasta el

momento han mejorado con las diferentes estrategias aplicadas en el aula.

La eleccion de la fabula como recurso didactico resultd pertinente debido a las
multiples posibilidades formativas que ofrece este tipo de texto narrativo. Su estructura
sencilla y su contenido simbolico facilitan la comprension lectora y favorecen la participacion
activa de los estudiantes durante las actividades de escritura. Ademas, la presencia de
personajes personificados permite que los alumnos establezcan conexiones entre las
situaciones narradas y las experiencias de su vida cotidiana, promoviendo procesos de
reflexién y andlisis. En este sentido, Dido (2009) sefiala que la fabula se caracteriza por
presentar personajes que generalmente son animales con cualidades humanas y por incluir
una moraleja o ensefianza que influye en el plano axioldgico del individuo (p. 18). Por ello,
el trabajo con este tipo de texto no solo fortalece las habilidades comunicativas de los
estudiantes, sino que también contribuye a la formacion de valores y al desarrollo de una

conciencia critica sobre sus acciones y decisiones.
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Al tomar la fabula y la escritura de ella, como estrategia pedagdgica permitira motivar al
estudiante hacia procesos de escritura autdbnoma y creativa. Esto implica promover espacios
de narracion oral en donde se generé la participacion e interaccion de los estudiantes, que
beneficie la aprehension de la estructura de la fabula y posibilite relacionar sus experiencias
en la produccion escrita de la misma. De hecho, “en la raiz misma de la educacion hay que
comenzar a custodiar al nifio su natural tendencia a las narraciones: todas las estructuras
intelectuales que luego adquieren, aun las mas filos6ficas estaran apoyadas en el don de

contar y oir contar. (Palazzi, 1959, p. 1).

El proposito es valorar la necesidad de que los estudiantes elaboren narraciones
relacionadas con los acontecimientos de su propio mundo. “Porque toda palabra humana es
relato, es mas el lenguaje solo se hace necesario al hombre porque quiere contar lo que ya no

estd, lo que ya se ha ido.” (Palazzi, 1951, p. 1).

Durante esta tercera intervencion, el proposito fue que los alumnos escribieran una
fabula como producto final del trabajo realizado con los textos narrativos. Para ello, se les
explicd que crearian su propia fabula a partir de una imagen fotocopiada de un animal de su
eleccion y de una frase que contenia una moraleja, las cuales servirian como apoyo e

inspiracion durante el proceso de redaccion.

La actividad inicié con una pregunta dirigida al grupo con la finalidad de recuperar
los conocimientos previos de los estudiantes acerca de la fabula y promover su participacion.
A partir de sus respuestas, fue posible identificar qué caracteristicas reconocian de este tipo
de texto narrativo, asi como los aprendizajes construidos en sesiones anteriores, lo que

permitid establecer las bases para el desarrollo de la actividad de escritura.

Docente en formacion: ;Han leido alguna fabula?
Todos los alumnos, al mismo tiempo respondieron que si.

Alumna FS: si he leido varias, como la de la tortuga y la liebre, la cigarra y la hormiga.
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Alumno AF. Si, y al igual que mi compariera he leido varias aparte de las que ya menciono,

también la del pastorcito mentiroso, pero las fabulas nos deben de dejar una enserianza.

Docente en formacion:

Posteriormente les explique lo que era una fabula haciendo una participacion en grupo y de
manera aleatoria, para ver que conocimientos previos tenian. La cual los alumnos

mencionaron lo siguiente:

Alumno af: siempre las fabulas tienen animales

Alumna f7: al igual que mi compariero, tienen también una ensenianza, para no hacer cosas

malas.

Alumno as: también una fabula tiene un inicio, un desarrollo y cierre, para escribir la fabula

de una manera entendible.

Docente en formacion: Muy bien sus participaciones, son muy acertadas y si, las fabulas
siempre deben de tener una moraleja o una enseflanza que es una de las caracteristicas, y
como también lo dijo su compafiera deben de tener un orden de redaccion las cuales como lo
menciono, son inicio, desarrollo y cierre en el cual se va creando una historia en relacion con

la moraleja.
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Hoja de trabajo para la redaccion de su fabula.

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026

Con ello se dio la indicacion de que el dia de hoy iban a redactar una fabula, utilizando
su creatividad e imaginacion, pero no dejando de lado el uso de los signos de puntuacién, ya
que son muy importantes, para que un texto tenga esa coherencia al momento de dar lectura.
Se hizo entrega de una hoja la cual contenia la estructura de una fabula, y con ello, facilitar

en los alumnos a la hora de escribir su fabula y darle mas ideas a la hora de crearla.

Para ello, se presentaron dos sobres: uno contenia fotocopia de animales y las otras
diferentes moralejas, de las cuales los alumnos, organizados por filas, tomaron ambos
elementos al azar. Durante la eleccion, los estudiantes se mostraron contentos y

entusiasmados al descubrir que crearian una historia con el animal que mas les agrado.
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Esta situacion resulto favorable, ya que algunos alumnos se observaron pensativos
y concentrados al comenzar imaginar sus narraciones. Una vez finalizada la entrega de
material, se les indico que es tiempo destinado para concluir la actividad seria de 15 a 20

minutos.

Material diddctico, elementos para redactar su fabula (animales y moralejas)

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026

Durante el desarrollo de la actividad el ambiente de trabajo en el aula, se caracterizod
por ser dindmico, participativo y propicio para el aprendizaje. Los alumnos mostraron actitud
e interés y disposicion hacia la tarea, evidenciado una motivacion al momento de construir
su fabula a partir de los elementos seleccionados (animal y moraleja). Asimismo observé que
algunos estudiantes interactuaban entre si, para intercambiar ideas, mientras que otros
optaban por trabajar de manera individual, concentrandose solamente en la creacion de su

relato.
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Ejercicio de redaccion de la fabula

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026

A lo largo de la actividad surgieron inquietudes por parte de los alumnos,
particularmente con el uso del espacio restante en la hoja de trabajo. Ante ello, se les orientd
indicando que dicho espacio estaba destinado a la elaboracion de un dibujo que representara
el ambiente en el que se desarrollaba la fabula. Esta indicacion permitié completar la
produccion escrita con un recurso visual, favoreciendo la creatividad y la comprension

integral del texto narrativo.

En cuanto a los resultados, se identificod que una parte significativa del grupo logro
comprender la instruccion, redactando fabulas coherentes e incorporando adecuadamente la

moraleja dentro de la estructura del relato.

Durante el momento de socializacidon, algunos alumnos participaron de manera
voluntaria mediante la lectura en voz alta o la narracion oral de sus producciones, lo cual
contribuyo al fortalecimiento de sus habilidades de expresion oral y a la construccion de un

ambiente de confianza.
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Al pasar al frente al compartir su fabula, el docente en formacion les realizé trabajo
finalizado la pregunta de que les habia parecido la actividad al estar redactando su fabula
ellos comentario que era interesante que al elegir su animal favorito o el que le sali¢ a la hora

de elegirlo, y como relacionarlo con la moraleja:

Ejercicio finalizado, donde se identifica dentro de la fabula los elementos.

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026.

Alumno ka: senti entusiasmo al escribir porque me surgian muchas ideas, ya que también
pues esto nos hace que plasmemos nuestras ideas o lo relacionemos con cosas favoritas que

tenemos en nuestra vida.

Otras de las participaciones al finalizar de compartirlas fue que les gusto escribirla,
porque cada persona tiene una forma diferente de pensar empatica y Unica, es algo que me
llamo la atencidon al momento de escribir, ya que cada una de las fdbulas escritas pues siempre

van a tener una personalidad

No obstante, también se observo que algunos estudiantes no lograron concluir
completamente la actividad dentro del tiempo establecido, lo que puede atribuirse a

dificultades en la organizacion de ideas o en la redaccién de un texto. En contraste otros
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alumnos lograron completar en su totalidad la hoja de trabajo, integrando tanto el relato

escrito como el dibujo correspondiente.

Finalmente, se llevo a cabo una reflexion colectiva en la que los alumnos compartieron
las ensefnanzas derivadas de sus fabulas. En este espacio permitié reconocer la importancia
de transformar elementos simples en relatos con sentido, promoviendo el desarrollo dela

creatividad, la comprension de valores y la construccion de aprendizajes significativos.

En esta tercera intervencion se logro identificar y reconocer con mayor claridad los
avances de los alumnos en comparacion con el diagnostico inicia, particularmente en cuanto
a su expresion oral y a la organizacion de ideas dentro de sus producciones escritas. Se
observa que progresivamente los alumnos comienzan a estructurar sus textos con mayor
coherencia, atendiendo aspectos como el uso adecuado de la coma y el punto, asi como una

mejora paulatina en la ortografia y en la forma de plasmar sus ideas por escrito.

Asimismo, se evidencia un cambio significativo en su actitud hacia la escritura, ya
que ahora permiten que sus ideas fluyan con mayor libertad, desarrollandolas de manera
gradual mientras construyen narraciones. En este proceso se ve favorecido por la
implementacion de estrategias didacticas basadas en el uso de imégenes y oraciones
detonadoras en este caso el uso de frases en base a la moraleja, donde deriven la idea de
iniciar desde ahi su historia, las cuales estimulan la imaginacion y fomentado la expresion

escrita el cual es la definiendo que se requiere atender en los alumnos.

De esta manera, los alumnos no solo escriben con mayor disposicion, sino que
también amplian su capacidad para imaginar, narrar y expresar sus ideas, superando la

limitacion inicial que presentaban al enfrentarse a la escritura.

Inspiracion

Al analizar el desarrollo de la tercera intervencion, se identifica que la practica
implementada estd sustentada en los enfoques constructivista y socioculturales del
aprendizaje, ya que las actividades permitieron que los alumnos construyeran sus ideas a
partir de sus experiencias, conocimientos de su imaginacion. La participacion de los
estudiantes durante las preguntas iniciales sobre la fabula evidenci6 que el aprendizaje partid
de lo que ya conocian acerca de este género narrativo, favoreciendo asi la relacion entre los

nuevos conocimientos y los saberes previos.
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Para Castellanos (2021) la escritura, es un proceso que favorece las habilidades
cognitivas que requiere de analisis, sintesis y organizacion del pensamiento, a través de este
proceso por medio de la ficcion y la imaginacion se favorece la creatividad, reflexion e

interpretacion.

La utilizacion de imagenes de animales y moraleja funcioné como recurso detonador
para estimular la creatividad y facilitar la produccion escrita. Esto refleja la importancia del
aprendizaje significativo, debido a que los alumnos lograron relacionar elementos cercanos
con sus intereses con la construccion de sus relatos. Asimismo, el hecho de que los estudiantes
se mostrar entusiasmados y participativos durante la actividad evidencia que la motivacion
influye directamente en la disposicion para escribir y expresar ideas, con esto se considera
importante, desde el punto de vita pedagdgico, continuar utilizando estrategias creativas y
significativas que motiven a los alumnos a escribir con mayor confianza, como sefala
Arroyo(2025), “la creatividad en la escritura escolar no solo despierta la imaginacion, sino
que también brinda confianza al estudiante para expresarse y organizar sus ideas con mayor

seguridad”(p.7).

De igual manera, la practica docente estuvo orientada hacia la concepcion de la
escritura como un proceso creativo y comunicativo, mas que Unicamente como una actividad
mecanica. “los alumnos necesitan ser productores y lectores, con diferentes propositos
atractivos y relevantes para ellos y destinatarios reales, para que aprendan a comunicarse con

eficacia en contextos sociales variados” (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2024, p. 7).

Los alumnos no solo redactaron textos, sino que también expresaron emociones,
experiencia e ideas personales mediante la creacion de sus propias fabulas. Esto se observo
cuando algunos comentaron que la actividad les permiti6 relacionar la actividad la historia

con aspectos de su vida o con elementos que les agradan.

También se observa que la interaccion entre compaiieros y la socializacion de las
fabulas fortalecieron el aprendizaje colaborativo y la confianza para expresarse oralmente.
Algunos alumnos intercambiaban ideas mientras otros decidian trabajar de manera
individual, mostrando diferentes formas de apropiarse del proceso de escritura. La lectura en
voz alta y la reflexion colectiva favorecieron que los estudiantes reconocieran las ensefianzas

presentes en sus relatos y valoraran las producciones de sus compaiieros.
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Por otra parte, la estrategia utilizada confirma que el uso de apoyos visuales y
organizadores facilita la estructuracion de ideas y disminuye las dificultades que los alumnos
presentan al enfrentarse a la escritura. La hoja con la estructura de la fabula y el apoyo de la
moraleja permitieron que varios estudiantes organizaran con mayor claridad el inicio,

desarrollo y cierre de sus narraciones.

Finalmente, esta intervencion refleja que la escritura mejora cuando se generan
ambientes de confianza, creatividad y participacion, donde los alumnos tienen libertad para
imaginar y construir relatos propios. A partir de ello, se reconoce que las estrategias didacticas
centradas en la imaginacién, la narracion y el uso de elementos visuales favorecen el

desarrollo progresivo de la expresion escrita y la organizacion de ideas.

Confrontacion

La practica desarrollada en esta tercera intervencion refleja la creencia de que los
alumnos aprenden con mayor facilidad cuando las actividades parten de elementos cercanos
a sus intereses y experiencias. El uso de imégenes de animales y moralejas permitié que los
estudiantes relacionaran la escritura con situaciones significativas y atractivas para ellos,

favoreciendo asi su disposicion para participar y crear relatos propios.

Asimismo, esta intervencion expresa el supuesto de que la escritura no debe trabajarse
unicamente desde la repeticion de reglas gramaticales, sino también desde espacios creativos
donde los alumnos puedan imaginar, narrar y comunicar ideas con libertad. Esta concepcion
proviene de practicas pedagogicas centradas en el alumno, en las que se reconoce la
importancia de la creatividad y la motivacion dentro del aprendizaje. En este sentido, la
escritura es “la posibilidad de crecimiento continuo y no una simple destreza, ya que la
escritura, ademas de servir de puente para conocer o dar a conocer, también reforma la
conciencia; es decir, que la expresion escrita tiene efectos en los pensamientos y sentimientos
de quien la emite. En ese sentido, la escritura descubre el sentido profundo de nuestros actos,
de nuestras actitudes y de nuestros sentimientos: la escritura no solo es un cauce de

exteriorizacion, sino también una via de interiorizacion” (Herndndez, 2005, p. 37).
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De igual manera, las actividades realizadas muestran la influencia de practicas
sociales y educativas que consideran el lenguaje escrito como una herramienta de
comunicacion y expresion personal. La socializacion de fabulas y la participacion oral
permitieron que los estudiantes compartieran sus ideas con otros, fortalecido la confianza y

la interaccion dentro del aula.

Las teorias que sustentan esta practica se mantienen a partir de la observacion de los
avances obtenidos en los alumnos, especialmente en la organizacion de ideas, la coherencia de
sus textos y la disposicion para escribir. Durante la actividad se identificd que, al brindar
apoyos visuales y estructurad claras, los estudiantes, los estudiantes lograron desarrollar sus
narraciones con mayor seguridad y creatividad.

Sin embargo, también se reconoce que estas teorias encierran ciertas limitaciones, ya
que no todos los alumnos avanzan al mismo ritmo ni responden de igual manera ante las
estrategias implementadas. Algunos estudiantes presentaron dificultades para concluir la
actividad dentro del tiempo establecido, evidenciando que alin requieren mayor

acompafiamiento en la organizacion de ideas y en la produccion escrita.

Por otra parte, existe una relacién entre lo personal y lo social, debido a que las
experiencias, intereses y emociones de los alumnos influyen en la manera en que construyen
sus relatos. Al mismo tiempo, las actividades colectivas, el intercambio de ideas y la lectura
compartida favorecen la construccion de aprendizajes dentro de un entorno social y

colaborativo.

Finalmente, los intereses que se encuentran siendo atendidos en esta intervencion se
relacionan con la necesidad de fortalecer la expresion escrita de los alumnos mediante
estrategias dinamicas y significativas. Ademas de promover la creatividad, la actividad
permitié trabajar valores, reflexion y comunicacion, favoreciendo no solo el desarrollo
académico, sino también la participacion y la confianza de los estudiantes al expresar sus

ideas.

Reconstruccion

A partir de esta intervencion, se reconoce que una de las principales mejorar seria

brindar mayor acompafiamiento a los alumnos que presentan dificultades para organizar y
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concluir sus ideas al momento de escribir. Para ello, podria implementarse mas tiempo para
la planeacion de la fdbula y mostrar ejemplos mas claros que orienten la estructura del texto

sin limitar la creatividad de los estudiantes.

Asimismo, se considera importante, desde el punto de vita pedagogico, continuar
utilizando estrategias dindmicas y visuales que despierten el interés de los alumnos, ya que
el uso de imdgenes y moralejas favorecid la imaginacion, la participacion y la expresion
escrita, la cual es el proposito a lograr en las diferentes intervenciones con los alumnos. Sin
embargo, considero importante el incorporar actividades colaborativas donde los estudiantes
puedan intercambiar ideas antes de redactar, fortaleciendo asi la confianza y el aprendizaje

entre lo compaiieros.

De igual manera, para introducir estos cambios serd necesario disefar actividades mas
flexibles, considerando los diferentes ritmos de aprendizaje presentes en el aula. También
seguir promoviendo espacios de lectura, didlogo y reflexion que permitan a los alumnos
desarrollar con mayor seguridad sus habilidades para narrar y expresar ideas de manera

escrita y oral.

En la relacion con los resultados obtenido en la evaluacion individual aplicada al
finalizar la sesion, con la elaboracion de la siguiente ribrica que se presenta basada en
Delgado, J. (2023, agosto 23), con ella fueron evaluadas cada una de las fabulas realizadas

por parte de los alumnos.

Con ella de 33 alumnos presentes en esta intervencion, mediante esta riibrica integrada
por siete criterios fundamentales: identificacion de las partes, coherencia y adecuacion,
analisis de contenido y aspectos formales, uso de normas gramaticales y ortogréficas,
planificacion y estructuracion, creatividad y recursos literarios, asi como revision y
correccion, fue posible analizar los avances y dificultades que aliin presentan los alumnos en
relaciébn con su expresion escrita. El proposito de esta evaluacion fue valorar tanto la
comprension del género narrativo de la fdbula como la calidad formal y creativa de las

producciones elaboradas.
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Rubrica para la Evaluacion de la Expresion Escrita de una Fabula

Aspectos a Excelente (4) Bueno (3) Aceptable (2) Bajo (1)
Evaluar
Identificacién la Identifica claramente todas | Identifica la mayoria de las | Identifica  algunas | No logra identificar las
las partes las partes de la fabula | partesdelafabula, perohay | partes de la fabula, | partes de la fabula o
fabula (introducciéon, nudo y | alguna descripcion que no | pero con muchas | tiene confusiones
desenlace) y las describe | estd clara. imprecisiones y | significativas.
con precision. faltan detalles
importantes.
Coherencia y | El contenido es coherentey | El contenido El contenido tiene El contenido es poco
adecuacién 4o | se ajusta perfectamente al es mayormente serias dificultades de | coherente y no se
contenido género de la fabula, con un | coherente y adecuado, con coherencia y entiende el mensaje
mensaje claro y adecuado. un mensaje que se el mensaje no| de la fabula.
entiende bien, se entiende
aunque puede tener alguna | completamente.
confusidn.
Andlisis de | Realiza un andlisis profundo | Realiza un analisis | Realiza un andlisis | No realiza un andlisis
contenido y donde se valora el | adecuado, aunque | muy limitado vy | del contenido nide los
aspectos contenido y  aspectos | superficial en algunos | confuso, con poca | aspectos formales del
formales formales, demostrando una | aspectos formales y de | valoracién de | texto.
comprension clara de los | contenido. elementos formales.
elementos del texto.
Uso de Utiliza correctamente las | Presenta algunos errores de | Muestra varios | Los errores de
normas normas gramaticales y | gramaticay ortografia, pero | errores de gramatica | gramatica y ortografia
gramaticales y ortograficas en la mayoria | no afectan gravemente la | y ortografia que | son tan numerosos
ortograficas de su texto, sin errores | comprensibilidad del texto. | dificultanlalecturay | que hacen que el texto
significativos. comprension. sea incomprensible.
Planificacion El texto estd muy bien | El texto es estructurado | Eltexto presenta una | No se
y estructurado, con una clara | aunque podria mejorar en | estructura confusa, observa
estructuracion planificacién que se refleja | planificacion y organizacion | con poca planificacidn ni
del texto en la presentacion légica de | de ideas. planificacidn estructuracién en el
ideas. evidente. texto. Es
completamente
desorganizado.
Creatividad y uso|Muestra gran creatividad y | Presenta cierta creatividad | La creatividad es | No se observa
de recursos| utiliza recursos literarios | yalgunos recursos literarios | limitada y faltan | creatividad ni uso de
literarios (metéforas, descripciones | que afiaden interés al texto. | recursos literarios | recursos literarios en
ricas) que enriquecen el significativos en el | el texto.
texto. texto.
Revision y|Realiza una revision | Realiza una revision adecu | La revision es muy | No realiza revision
correccion del exhaustiva de su texto, | ada, aunque puede que no | limitada y muchos | alguna de su texto,
texto corrigiendo  errores y | haya notado todos los | errores se quedan | presentando una
mejorando la calidad en | errores presentes. sin corregir. version  final  con
general. muchos errores.

Rubrica: evaluacion de la expresion escrita de la fabula.

Fuente: Delgado, J. (2023, agosto 23). Rubrica para evaluar la creacion de una fabula. EdutekaLab.
https://edtk.co/rbk/69c0a18034db89cf8504d349

Los resultados generales muestran que el 61% de los estudiantes se ubico en el nivel

“Bueno”, el 35% en “Aceptable”, el 4% en “Bajo” y ningun alumno alcanz6 el nivel
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“Excelente”. Estos resultados reflejan que la mayoria de los estudiantes logra reconocer y
aplicar los elementos esenciales de la fabula, expresando sus ideas de manera comprensible
y desarrollando relatos con una intencidon comunicativa clara. Sin embargo, también
evidencian que aun existen dificultades que limitan el fortalecimiento total de su expresion
escrita, principalmente en aspectos relacionados con la ortografia, la planificacion y la

revision de los textos.

TERCERA INTERVENCION
"LA FABULA"

M EXCELENTE
" BUENO
¥ ACEPTABLE

BAJO

Grdfica #5: evaluacion sesion “la fabula”, expresion escrita.

Fuente: elaboracion propia, marzo 2026.

En cuanto a los criterios evaluados, se identifico que el mayor logro se presentd en la
identificacion de las partes de la fabula con un 76%, lo que demuestra que los alumnos
reconocen con claridad el inicio, desarrollo y desenlace de un texto narrativo. De igual
manera, el criterio de coherencia y adecuacion obtuvo un 72%, evidenciando que la mayoria
logra transmitir moralejas comprensibles, aunque algunos relatos aun presentan confusion en
el desarrollo de las ideas. Asimismo, la creatividad y los recursos literarios alcanzaron un
64%, permitiendo observar un buen nivel de imaginacion y variedad de personajes dentro de

las narraciones.
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Los resultados muestran que aun hay areas por mejorar en la escritura. El criterio de
gramatica y ortografia obtuvo solo 45%, lo que refleja errores de acentuacion y puntuacion.
La revision y correccion alcanzd 49%, sefial de que pocos estudiantes revisaron sus textos
antes de entregarlos. En planificacion y estructura se logrd 55%, lo que indica que, aunque
las fabulas tienen inicio, desarrollo y final, todavia cuesta organizar bien las transiciones entre

las partes.

TERCERA INTERVENCION
"LA FABULA"

o . Identificacién de
Revision y correccion
12% partes
18%
Creatividad y recursos
literarios
16%
Coherenciay
adecuacion.
17%

Planificacion y
estructuracion

13% Analisis de contenido

Gramatica y
. y aspectos formales
ortografia
13%

11%
® |dentificacion de partes
® Coherencia y adecuacion.
Anadlisis de contenido y aspectos formales
Gramatica y ortografia
® Planificacion y estructuracion

Grdfica 6: evaluacion de los criterios de la rubrica sesion “la fabula”, expresion escrita.

Fuente: elaboracion propia, marzo 2026.

En conclusion, esta intervencion permitid identificar un progreso en la expresion
escrita de los alumnos, ya que la mayoria logré comunicar ideas con sentido y construir
relatos narrativos con una estructura reconocible. No obstante, también se evidencid la
importancia de seguir implementando estrategias que favorezcan la revision, planificacion y
correccion de los textos, con la finalidad de que los estudiantes desarrollen una expresion

escrita mas clara, coherente, creativa y formalmente adecuada.
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Quinta intervencion

“El mito”
Fecha de aplicacion: 22 de mayo del 2026

Alumnos que participaron: 29 de 35

La quinta sesion se llevo a cabo el lunes 21 de abril de 2026 a las 7:30 a.m., dando
inicio a la quinta intervencion. El propdsito de esta estrategia fue que los alumnos
desarrollaran su expresion escrita mediante la creacion de un mito propio, integrando
personajes y fendmenos naturales seleccionados al azar. El mito se trabajé como género
narrativo por ser el ultimo abordado dentro de las diferentes intervenciones realizadas
previamente. Esta actividad permitio que los estudiantes expresaran sus ideas con intencion
comunicativa, transformando los elementos elegidos en narraciones coherentes y

significativas.

Para iniciar la sesion, la docente en formacion activd los conocimientos previos de los

alumnos mediante la pregunta: “;Saben qué es un mito?”.

A partir de ello, participaron tres estudiantes, quienes mencionaron que los mitos son
narraciones relacionadas con dioses, personajes fantasticos y fenomenos naturales, utilizadas
para explicar el origen de elementos del mundo o acontecimientos que antes no podian
comprenderse mediante la ciencia. Después de escuchar sus respuestas, la docente en
formacion explico que el mito es un relato tradicional que busca explicar fendmenos
naturales, el origen del mundo o distintos aspectos culturales a través de personajes
sobrenaturales o divinidades. Asimismo, sefialé que este género narrativo refleja la manera

en que las sociedades antiguas interpretaban la realidad.

Posteriormente, se explicaron las principales caracteristicas y estructura del mito. Para
ello, se entregd a los alumnos una hoja de apoyo con informacion sencilla y clara sobre este
género narrativo. Ademads, se promovid la participacion del grupo al preguntar qué mitos

conocian o habian leido anteriormente. Como parte de la actividad, dos estudiantes pasaron
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al frente para leer en voz alta distintos ejemplos de mitos. Esta estrategia permitio que los
alumnos comprendieran mejor la estructura y caracteristicas del género, evitando que se
sintieran inseguros o sin ideas al momento de redactar su propio texto. Durante la lectura, el

grupo se mostro atento e interesado en escuchar a sus compaiieros.

Lectura de mitos como ejemplos.

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, abril 2026.

Al finalizar esta parte, se pregunt6 a los estudiantes si anteriormente habian leido
mitos. Algunos respondieron que si y otros mencionaron que, aunque no recordaban titulos

especificos, ya habian trabajado este tipo de narraciones en clases anteriores.
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Posteriormente, se presentd el reto de crear un mito propio. Para desarrollar la
estrategia, la docente en formacion organizo la actividad colocando en una mesa tarjetas con
fendmenos naturales, como tormentas, volcanes, eclipses y nacimiento de rios, mientras que
en otra mesa colocd tarjetas con personajes, como dioses, héroes, animales fantasticos y
espiritus. Los alumnos pasaron de manera ordenada a elegir sus elementos. Durante este
proceso, la mayoria mostré entusiasmo e interés; sin embargo, también se observaron
momentos de indecision, especialmente al seleccionar personajes, ya que muchos

manifestaron preferencia por los dioses frente a otras opciones.

Ll RULY LANY

Material diddctico para la creacion de su mito que representan los dioses y los fenomenos naturales

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, abril 2026

Antes de iniciar la escritura, la docente entreg6 una fotocopia con la definicidn, caracteristicas
y estructura del mito, con el proposito de que los alumnos contaran con una guia clara durante

la redaccion.
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Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, abril 2026.

Donde también se les indic6 que podian resolver cualquier duda preguntando

directamente, promoviendo un ambiente de acompafiamiento y orientacion.
Para facilitar la creacion de los textos, los estudiantes se apoyaron en preguntas guia:

(Qué fendomeno se explica?

(Quién es el protagonista?
(Qué conflicto ocurre?

(Como se resuelve?

Asimismo, se les pidi6 utilizar expresiones tipicas de los mitos, como: “En tiempos

b

antiguos...”, “Los dioses decidieron...” y “Desde entonces...”. Estas formulas ayudaron a
dar coherencia y estructura a las narraciones. Tal como sefiala Daniel Cassany (1999), escribir

implica transformar ideas en un discurso coherente con una intencién comunicativa. En este
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sentido, la actividad permitié que los alumnos organizaran sus ideas y las convirtieran en

relatos significativos, fortaleciendo su expresion escrita y su creatividad.

Durante la redaccion de los mitos, se observd que las preguntas guia facilitaron la
organizacion de ideas y la construccion de las historias. Incluso aquellos alumnos que
anteriormente mostraban dificultad para escribir lograron expresarse con mayor fluidez y
seguridad. A través de la observacion y revision de los textos, se identificdé un avance en
comparacion con el diagnostico inicial, ya que las ideas presentaban mayor claridad y
coherencia. No obstante, también se reconocid la necesidad de continuar fortaleciendo
aspectos relacionados con la ortografia y la acentuacion para mejorar la calidad formal de los

escritos.

Redaccion de su mito sobre el material diddctico tomando en cuenta sus elementos e imdgenes elegidos.

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, abril 2026

Los alumnos redactaron sus mitos cuidando la coherencia, cohesion y claridad de sus
ideas. Ademas, integraron elementos simbolicos y culturales propios del género narrativo
trabajado. En relacion con ello, Maraver (2021) menciona que la escritura debe tener un
mayor protagonismo dentro de la educacion, ya que junto con la lectura constituye una
competencia fundamental que favorece la imaginacion y la expresion de ideas. Por ello, esta
actividad permitié que los estudiantes desarrollaran su creatividad y fortalecieran su

capacidad para narrar con intencidon comunicativa.
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El contraste entre el diagndstico inicial y esta quinta intervencion evidencio un
progreso significativo en la expresion escrita de los alumnos. La utilizacion de preguntas guia
y formulas narrativas facilit6 la produccion textual, incrementando la creatividad, la claridad
y la organizacion de ideas. Sin embargo, el andlisis también permitié identificar que la
ortografia y la acentuacion contintian siendo areas de oportunidad que requieren seguimiento

constante mediante ejercicios de revision y retroalimentacion.

Finalmente, algunos alumnos participaron leyendo en voz alta sus mitos frente al
grupo. Aproximadamente la mitad de los estudiantes decidié compartir su trabajo, lo cual
representd un avance importante en comparacidon con sesiones anteriores, donde la
participacion oral era limitada. Este incremento reflejo mayor confianza en si mismos y una

valoracién mas positiva de la escritura como medio de comunicacion.
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Lectura frente al grupo sobre la creacion de su mito

Fuente: fotografia tomada por la docente en formacion, abril 2026

Lareflexion final permitié reconocer las ensefianzas y explicaciones presentes en cada
relato, asi como la importancia de escribir y compartir narraciones propias. En este sentido,
Maraver (2021) sefiala que la escritura favorece el desarrollo de la imaginacion y fortalece
las competencias comunicativas. Asimismo, Sdnchez et al. (2018) afirman que la escritura se

relaciona con la originalidad, la imaginacion y la expresion de ideas hacia un publico receptor.
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De esta manera, la lectura en voz alta fortaleci6 tanto la expresion oral como la
socializacion de los textos escritos. La actividad permitié evidenciar avances respecto al
diagnostico inicial, principalmente en la claridad de ideas, la creatividad y la participacion de
los alumnos, aunque todavia resulta necesario continuar trabajando aspectos formales como
la ortografia y la acentuacion para mejorar la calidad de los textos producidos, (véase anexo

10), para ver los mitos creados de esta intervencion.

Inspiracion

La practica desarrollada expresa que los alumnos fortalecen su expresion escrita
cuando participan en actividades dindmicas y creativas que despiertan su interés y les
permiten imaginar y construir sus propias historias. En este caso, la creacion de mitos
favorecio que los estudiantes organizaran sus ideas y las transformaran en narraciones con

sentido y coherencia.

Asimismo, el uso de preguntas guia, ejemplos previos y expresiones caracteristicas
del mito facilité el proceso de escritura, ya que los alumnos contaron con apoyos que les
permitieron estructurar mejor sus textos y sentirse mas seguros al redactar. Esto permitio que
incluso aquellos estudiantes que regularmente mostraban dificultades para escribir lograran

participar con mayor fluidez.

De igual manera, la practica reflejo que el acompafiamiento constante y la
retroalimentacion brindada por la docente en formacion generaron un ambiente de confianza
y participacion dentro del aula. Los alumnos mostraron mayor disposicion para compartir sus
producciones frente al grupo, evidenciando avances no solo en la escritura, sino también en

la seguridad para expresar sus ideas.
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Finalmente, también se evidenci6 que, aunque hubo avances importantes en la
creatividad, claridad y coherencia de los textos, todavia es necesario continuar fortaleciendo

aspectos formales como la ortografia y la acentuacion mediante actividades de revision y

practica constante.

Confrontacion

La practica realizada permitié identificar que los alumnos desarrollan mejor su
expresion escrita cuando las actividades son creativas, dindmicas y relacionadas con sus
intereses. La implementacién de preguntas guia, ejemplos y expresiones propias del mito
facilito la organizacion de ideas y ayudo a que los estudiantes redactaran textos con mayor

coherencia y claridad.

Estas estrategias se relacionan con lo planteado por Daniel Cassany, quien menciona
que escribir implica organizar ideas y construir un mensaje con intencidn comunicativa.
Asimismo, Maraver (2021) sefala que la escritura creativa favorece la imaginacion y

fortalece las competencias comunicativas de los alumnos.

La practica también permitidé reconocer la importancia del acompafiamiento y la
retroalimentacion constante por parte de la docente en formacion, ya que esto generé mayor
confianza y participacion en los estudiantes al momento de escribir y compartir sus

producciones.

Por otra parte, se identifico que algunos alumnos aun presentan dificultades en
aspectos formales de la escritura, como la ortografia y la acentuacidn, lo que evidencia la
necesidad de continuar implementando actividades de revision y correccion que fortalezcan
la calidad de los textos. De esta manera, la practica reflejo que la escritura debe trabajarse no
solo desde lo técnico, sino también como una herramienta creativa y comunicativa que

permita a los estudiantes expresar sus ideas de manera libre y significativa.
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Reconstruccion

A partir de la practica realizada, se considera necesario continuar implementando

estrategias creativas que favorezcan la expresion escrita de los alumnos, ya que actividades

como la creacidén de mitos permitieron mayor interés, participacion y organizacion de ideas.

Los resultados obtenidos en la quinta intervencion fueron evaluados con la siguiente rubrica;

Rubrica para evaluar la creacion de mitos

Criterio

Bueno

Suficiente

Requiere apoyo

Estructura del
mito

Presenta claramente inicio,
desarrollo y final, explicando
de manera completa el
fendmeno natural.

Presenta la estructura del
mito con peguenos
aspectos por mejorar.

La estructura es poco
clara o incompleta.

Expresion escrita,
coherencia y
organizacion de
ideas

Expresa ideas claras,
coherentes y ordenadas,
utilizando un lenguaje
adecuado que facilita la
comprension del relato.

Las ideas son

comprensibles y mantienen

cierta coherencia, aunque
presenta algunos errores
de organizacidon.

Las ideas son poco
claras y presentan
dificultades de
coherencia.

Uso de elementos
del mito

Integra adecuadamente
personajes fantasticos, dioses
o fendmenos naturales
caracteristicos del mito.

Utiliza algunos elementos
propios del mito.

Presenta pocoes
elementos
caracteristicos del
mito.

Creatividad e
imaginacion

El relato es original, creativo e
interesante.

El relato presenta
momentos creativos.

El relato muestra
poca creatividad.

Ortografiay
acentuacion

Presenta correcta ortografia y
usc adecuado de acentos.

Tiene pocos errores
ortograficos o de
acentuacion.

Presenta varios
errores ortograficos.

Uso de preguntas
guia y formulas
narrativas

Integra adecuadamente las
preguntas guia y expresiones
tipicas del mito.

Utiliza parcialmente las
preguntas guia y formulas
narrativas.

Usa pocas
expresiones o
elementos guia.

Escala de valoracion
. Buenc = 3 puntos
e Suficiente = 2 puntos

° Requiere apoye = 1 punto
Rubrica para evaluar la creacion de mitos

Fuente: Cassany, D. (2006). Taller de textos: Leer, escribir y comentar en el aula. Paidos.

En la cual se muestran que, de los 23 trabajos evaluados, 6 alumnos (26%) alcanzaron
el nivel Bueno, 10 alumnos (44%) se ubicaron en Suficiente y 7 alumnos (30%) en Requiere

apoyo, los cuales se ven reflejados en la siguiente grafica.
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RESULTADOS
QUINTA INTERVENCION "EL MITO"

10,
44%

BUENO SUFICIENTE ™ REQUIEREAPOYO

Grdfica 7: evaluacion de resultados sesion “el mito”, expresion escrita.

Fuente: elaboracion propia, abril 2026.

Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes logro desarrollar sus
ideas y mostrar creatividad en sus relatos; sin embargo, todavia persisten dificultades

relacionadas con la ortografia, la coherencia y el cierre narrativo.

Los resultados también permitieron identificar que el uso de preguntas guia y ejemplos
favorecio la produccion escrita, ya que los alumnos lograron redactar textos mas amplios y

organizados en comparacion con el diagndstico inicial. No obstante, aun es necesario
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fortalecer aspectos formales de la escritura, principalmente la acentuacion, la revision de

textos y la claridad en algunas ideas.

Para mejorar futuras intervenciones, seria importante incorporar mas momentos de
retroalimentacion y correccion durante el proceso de escritura, no inicamente al finalizar las
producciones. Asimismo, se podrian implementar actividades breves de lectura, revision
colectiva y andlisis de errores frecuentes, con la finalidad de que los alumnos identifiquen y

mejoren sus dificultades de manera gradual.

Desde el punto de vista pedagogico, se considera fundamental trabajar la escritura
como una practica comunicativa y creativa, donde los estudiantes tengan la oportunidad de
expresar sus ideas con libertad y confianza. Ademas, el acompanamiento constante del
docente resulta indispensable para orientar, motivar y fortalecer la participacion activa de los

alumnos durante las actividades de redaccion.

Por ello, para introducir estos cambios sera necesario diseflar estrategias mads
dindmicas e integrales que incluyan planeacion, escritura, revision y correccion de textos,
favoreciendo asi un aprendizaje mas significativo y un mayor desarrollo de la expresion

escrita en los estudiantes.
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Sexta

Ultima intervencion evaluacion

“El texto narrativo de su agrado”

Fecha de aplicacion: 22 de abril del 2026

Alumnos que participaron: 25 de 35 alumnos.

Como ultima intervencion, se aplico la estrategia final relacionada con los textos
narrativos, con el proposito de fortalecer la expresion escrita, objetivo central de este informe
de practicas. La intencion fue que los alumnos mejoraran sus habilidades de escritura y se
sintieran mas motivados a escribir, permitiendo identificar, en esta etapa, los avances
alcanzados en su produccion escrita. La escritura, entendida como un proceso complejo,
requiere la revision constante del texto producido, la reflexion sobre la informacion pertinente
para hacerlo comprensible, la discusion acerca de la organizacion de las ideas, el uso
adecuado de procedimientos de cohesion, asi como la atencion a la ortografia, la puntuacion
y la adecuacion al registro segin la situacion comunicativa. En este sentido, “escribir es
mucho mas que no cometer errores” (Jauregui, 2000, p. 161), lo que implica reconocer la

escritura como una practica formativa que integra la reflexion, la correccion y la creatividad.

Para iniciar la sesion, se explico que se llevaria a cabo la ultima intervencion, en la
cual los alumnos elegirian uno de los textos narrativos trabajados en las sesiones anteriores
(cuento, mito, fabula o leyenda). Asimismo, se retomaron los textos previamente elaborados
y las estrategias empleadas para su creacion, promoviendo la participacion activa de los

estudiantes al recordar las experiencias vividas durante su elaboracion.

Posteriormente, la docente en formacion utilizo el pizarron para repasar junto con el
grupo las caracteristicas de cada tipo de texto narrativo.
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Ultima intervencion, explicacion de los cuatro géneros narrativos. Fuente: fotografia tomada por

docente en formacion, abril 2026

A continuacion, se presentaron dos sobres: uno con diferentes oraciones y otro con
animales, objetos y personajes. Los alumnos pasaron por turno a seleccionar al azar una
oracion y un personaje, recibiendo ademas una hoja de apoyo con la indicacion de redactar

su historia en una cuartilla de doble raya.

Material diddctico, sobres con personajes y oraciones, para que los alumnos realicen su texto narrativo.

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026
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Durante la redaccion de sus textos, los alumnos se mostraron motivados a pesar de
que era la primera vez que realizaban esta dinamica. Algunos incluso intercambiaron los
animales u objetos que les habian tocado, lo que gener6 un ambiente colaborativo y de
entusiasmo. Esta dinamica favoreci6 la creatividad y la interaccidon entre los estudiantes,
quienes se involucraron activamente en la construccion de sus narraciones. Al observar sus
producciones, la mayoria de los alumnos se enfocd en el cuento, lo que confirma que
“redactar es tener algo que decir a alguien y buscar con esfuerzo la mejor forma de lograr

esta meta” (Marro & Dellamea, 1994, p. 9).

Alumno realizando su texto narrativo con apoyo del material diddctico

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026
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Para concluir la actividad, los alumnos compartieron en voz alta los textos creados.
Posteriormente, se aplico una breve participacion por escrito con dos preguntas: la primera,
si les habian gustado las diferentes actividades realizadas, a lo cual respondieron
afirmativamente, sefialando que siempre disfrutan crear y expresar su creatividad porque les
resulta divertido. La segunda pregunta fue si consideraban que habian mejorado su escritura;
la mayoria respondi6 que si, destacando avances en la forma de redactar, aunque
reconocieron que aun presentan dificultades en la ortografia dentro de su expresion escrita.

Estas participaciones también se realizaron por escrito, ya que no todos pasaron a participar.

Al Sinddizar
PO, oo se
Sinbean o yedaedca

Lectura de su texto narrativo creado.

Fuente: fotografia tomada por docente en formacion, abril 2026
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Este resultado evidencia que la escritura es un proceso formativo y creativo, pues
“escribir es un proceso; el acto de transformar pensamiento en letra impresa implica una
secuencia no lineal de etapas o actos creativos” (Cassany, 1995, p. 30). Ademas, escribir
supone organizar el pensamiento y hacerlo comprensible para una audiencia, ya que “escribir
es elaborar un significado global y preciso sobre un tema y hacerlo comprensible para una
audiencia utilizando el cdédigo escrito” (Cassany, 1997, p. 161) y “escribir es organizar el
contenido del pensamiento y utilizar el sistema de escritura para representarlo” (Secretaria de

Educacion Publica [SEP], 2001, p. 9).

En sintesis, la intervencion permitiéo que los alumnos reconocieran que “sabe [...]
escribir quien es capaz de comunicarse coherentemente por escrito, produciendo textos de
una extension considerable sobre un tema de cultura general” (Cassany, 2000, p. 143),
fortaleciendo tanto su motivacion como su conciencia sobre la necesidad de mejorar
progresivamente en aspectos técnicos como la ortografia y la puntuacion. Este resultado
confirma que la escritura es un proceso formativo que requiere constante revision, reflexion
y retroalimentacion, tal como sefiala Jauregui (2000): “escribir es mucho mds que no cometer
errores” (p. 161). La intervencion permitié evidenciar que los alumnos no solo fortalecieron
su capacidad narrativa, sino también su motivacién y conciencia sobre la importancia de
mejorar progresivamente en aspectos técnicos como la ortografia y la puntuacion. Para ver

evidencias donde los alumnos crearon su trabajo final (véase anexo 11).

Inspiracion

La intervencion se relaciona con el constructivismo, ya que los alumnos participaron
activamente en la creacion de sus textos narrativos utilizando su creatividad, imaginacion y

conocimientos previos.

También se vincula con la teoria de la escritura como proceso de Cassany y Jauregui,
porque la actividad no solo se enfoco en el texto final, sino en organizar ideas, reflexionar,
redactar y compartir lo escrito. Los alumnos comprendieron que escribir implica pensar,

revisar y expresar ideas de manera clara.
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Asimismo, se relaciona con el aprendizaje significativa de Ausubel, debido a que los
estudiantes retomaron conocimientos trabajados anteriormente sobre cuento, mito, leyenda y

fabula para elaborar nuevas narraciones.

De igual manera, la intervencion se relaciona con la teoria sociocultural de Vygotsky,
ya que hubo interaccion y colaboracion entre compaieros al intercambiar ideas, personajes y

objetos que les ayudara a crear mejor su historia durante la actividad.

Finalmente, la practica refleja el enfoque comunicativo de la lengua, porque los
alumnos escribieron para expresar sus ideas y compartirlas con los demas, fortalecido su

motivacion y su capacidad de comunicacion escrita.

Confrontacion

La estrategia final refleja la importancia de trabajar la escritura como un proceso
formativo y creativo, no uUnicamente como una actividad enfocada en evitar errores
ortograficos. La intervencion partio de la idea de que los alumnos pueden mejorar su
expresion escrita cuando participan en actividades dinamicas, creativas y relacionadas con

sus intereses.

Estas practicas provienen de la necesidad de fortalecer una dificultad identificada
durante las jornadas de practica: la produccion escrita. Por ello, la estrategia final busco
recuperar los aprendizajes trabajados anteriormente sobre cuento, mito, leyenda y fabula,
permitiendo que los estudiantes aplicaran esos conocimientos en la creacion de un nuevo

texto narrativo.

La actividad también expresa practicas sociales relacionadas con la comunicacion, la
convivencia y la creatividad, ya que los alumnos compartieron ideas, intercambiaron
personajes y leyeron sus textos frente al grupo. Esto favorecié un ambiente participativo y

motivador dentro del aula.

Las teorias que sustentan la practica se mantienen porque los resultados mostraron
que la mayoria de los alumnos logré redactar textos narrativos y reconocid avances en su
escritura. Ademads, expresaron que las actividades les parecieron divertidas y que disfrutaron

crear historias, lo cual fortalecié su motivacion hacia la escritura.
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Sin embargo, la intervencion también permitié identificar que todavia existen

dificultades en aspectos como la ortografia y la puntuacién. Esto demuestra que la escritura

requiere seguimiento constante, retroalimentacion y espacios de practica continua para seguir

mejorando.

La relacion entre lo personal y lo social se observo en que cada alumno escribié desde

su creatividad e imaginacion, pero al mismo tiempo compartié sus producciones con sus

compaifieros, haciendo de la escritura una experiencia individual y colectiva.

Reconstruccion

Después de evaluar los 26 textos narrativos mediante la siguiente rubrica establecida

por “Rubrica de evaluacion de un texto narrativo” (Cedec, 2019, p. 1).

RUBRICA DE EVALUACION DE UN TEXTO NARRATIVO

ASPECTOS

Aparece un titulo muy sugerente y
guarda una relacion muy estrechs
con el contenido del relato.

=) :vrr}-

1INSUFICIENTE

El titulo es poco original y/o no guarda
wna relacion clara con el contenido del
texto.

El relato carece de titulo.

tipografia empleada es correcta y
pible, se respetan los mirgenesy la
nkacién, en general, estd cudada.

La tipografia no es demasiado
adecuada o no se respetan los
mirgenes. En general, la presentacidn
no ests demasiado cuidada.

La presentacion es descuidada,
con una tipografia poco adecuada
y no se respetan los mirgenes.

La historia es muy atractiva e
interesante.

La historia no es demasiado atractiva ni
interesante.

No se ha mostrado ningin interés
por contar una historia atrayente.

La informacién estd organizada de
forma clara y se utilizan
correctamente los conectores de
discurso.

Coherenciay
cohesién

La Informacién no estd demasiado bien
organizada y/o los conectores de
discurso empleados son es<asos ¥ poco
variados.

El texto estd mal organizado y
apenas se utilizan conectores de
discurso o su Uso No 5 adecuado,

Se respetan las consignas dadas en
cuanto a contenido, extensiény
tipo de narrador y se utiliza un
registro formal, evitando
coloquialismos y vulgarismos.

Se respetan las consignas dadas en
Cuanto a contenido y extensidn y tipo
de narrador y, en general, el registro
utilizado es correcto.

Léxico Se emplea un vocabulario ricoy
variado y se evitan en todo
momento repeticiones

innecesarias.

Correccion
linglistica

No se aprecian errores
ortogrificos, morfosinticticos ni
de puntuacién,

Aparecen uno o dos errores
ortogrificos, morfosinticticos o de
puntuacion,

No se respetan las consignas
dadas y el registro Unglistico
empleado es totalmente

repeticiones innecesarias de
bras.

inadecuado.
vocabulario empleado no es El vocabulario empleado es pobre
masiado rico ni variado y abundan y repetitivo,

Ruibrica utilizada para evaluar los textos narrativos.

Fuente: Rubrica de evaluacion de un texto narrativo” (Cedec, 2019, p.

Aparecen cinko o més errores
ortograficos, morfosinticticos o
de puntuacidn,
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Los resultados obtenidos estuvieron entre 16 y 26 puntos de un total de 28,
alcanzando un promedio general de 21.38 puntos, equivalente a un 76% de desempefio
general. Esto refleja que el grupo logro un nivel satisfactorio en la elaboracion de textos

narrativos, aunque todavia existen aspectos que requieren fortalecerse.

La mayoria de los alumnos se ubicd en el nivel satisfactorio con 12 estudiantes,
equivalentes al 46% del grupo. Asimismo, 8 alumnos alcanzaron el nivel excelente (31%),
destacando por elaborar textos creativos, organizados y con pocos errores lingiiisticos. Por
otro lado, 6 alumnos se ubicaron en el nivel mejorable (23%), presentando principalmente
dificultades relacionadas con la coherencia, el uso de conectores, el vocabulario y la
ortografia. Ninglin alumno obtuvo un nivel insuficiente, lo cual demuestra que todos lograron

cumplir con los aspectos basicos de la actividad.

EVALUACION "ULTIMA INTERVENCION"

Excelente ™ Satisfactorio -I\/Iejorable ® Insuficiente

Grafica 8: evaluacion ultima intervencion, el texto narrativo de su agrado, expresion escrita.

Fuente: elaboracion propia.
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A partir de estos resultados, considero que podria mejorar la manera en que se trabajan
previamente los elementos de la narracion antes de realizar la produccion final. Aunque los
alumnos mostraron creatividad, motivacion y buena participacion, todavia es necesario
fortalecer aspectos como la coherencia y cohesion, el 1éxico y la correccion lingiiistica, ya

que fueron los criterios con menor desempefio dentro de la rubrica.

Desde el punto de vista pedagogico, considero importante brindar mas espacios para
que los estudiantes revisen y corrijan sus escritos antes de entregarlos, ya que esto favorece
la reflexion sobre su aprendizaje y mejora progresivamente su expresion escrita. Ademas, las
actividades dindmicas y creativas demostraron ser una estrategia efectiva para motivar a los

alumnos y fomentar su interés por escribir.

Para introducir estos cambios seria necesario implementar actividades de revision
entre compafieros, ejercicios de ortografia y puntuacion, practicas sobre el uso de conectores
y actividades que permitan ampliar el vocabulario. También seria importante dedicar mas

tiempo a la planeacion y organizacion de ideas antes de redactar los textos.
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IIL.CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La realizacion de mis practicas profesionales ha representado una etapa
profundamente significativa, no solo en mi proceso académico, sino también en el desarrollo
de mi identidad como docente. A través de la planeacion, implementacion y evaluacion de las
estrategias didacticas centradas en la expresion escrita, tuve la oportunidad de enfrentar un
desafio real en el contexto dulico: orientar a los 35 alumnos que cursan el segundo grado de
secundaria para generar una mejora sustancial al momento de escribir. Con ello, estas
intervenciones facilitaron el desarrollo de herramientas para una comunicacion efectiva y
eficaz a la hora de que ellos textualizan o comunican sus ideas. Las intervenciones disefiadas
para desarrollar la expresion escrita mediante textos narrativos alcanzaron resultados

cuantitativos y cualitativos relevantes que demuestran un impacto verificable.

El plan de accion impulsé la motivacion, la produccion creativa y la comprension de
la estructura narrativa de la mayoria del grupo, lo cual se evidencia de forma medible en el
incremento del +19.1% en el criterio de cohesion y secuencia logica textual, permitiendo que
los escritos evolucionaran de producciones muy cortas de cinco renglones en el diagnostico
a textos fluidos de una cuartilla completa al cierre del proceso. Asimismo, esta evaluacion
sistemdtica permitio identificar con precision cientifica las areas que requieren un trabajo

sostenido, tales como la puntuacion fina y la ortografia convencional.

El plan de accion demostrd su pertinencia metodologica y su flexibilidad para
adaptarse y fortalecer el aprendizaje en el contexto escolar donde se aplico, al articular
actividades significativas con instrumentos de evaluacion claros (rubricas y listas de cotejo)
y momentos de retroalimentacion formativa oportuna. Por otra parte, los objetivos planteados
al identificar areas de oportunidad, disefiar estrategias pertinentes y evaluar el logro en la
expresion escrita se cumplieron rigurosamente en términos de diagnostico, implementacion

y evaluacion formativa.
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La mejora en la organizacion de ideas y en la creatividad narrativa confirma que se
cumpli6é con el proposito de motivar la escritura; mientras que en el diagnoéstico inicial los
alumnos mostraban apatia o escribian de forma automata, la introduccion de los géneros
narrativos a través de detonantes lidicos y visuales transformo6 su disposicion afectiva hacia

el oficio de escribir.

No obstante, los avances en el uso correcto de signos de puntuacion y ortografia fueron
parciales, reflejando una mejora sostenida pero diferenciada: aunque el uso adecuado del
punto crecid un +17.5%, el uso de la coma se mantuvo como el indicador con menor puntaje
bruto (72.1%) y los logros ortograficos no fueron uniformes debido a omisiones recurrentes
en la acentuacion de verbos en tiempo pretérito. Esto indica la necesidad de disefiar practicas
mas sistemadticas y prolongadas para consolidar los aspectos microestructurales del texto. En
futuras intervenciones, se considera conveniente continuar implementando estrategias que
fortalezcan la expresion escrita con el propdsito de que los alumnos desarrollen mejores
habilidades de redaccion de forma integral. Para ello, es importante que las secuencias
didécticas incluyan mas ciclos procesuales de escritura (planificacion, revision y reescritura),
favoreciendo asi la autorregulacion y la reflexion metacognitiva sobre sus propias

producciones textuales.

Con ello hago una comparacion desde la actividad diagndstica hasta la actividad final,
en la cual la alumna escribi6 ideas breves y poco desarrolladas sobre lo que haria en navidad.
Se observaron dificultades en la escritura, como errores ortograficos frecuentes, omision o
sustitucion de letras, uso inadecuado de mayusculas y signos de puntuacion, ademas de una
organizacion limitada de las ideas. Aunque logré expresar lo que queria comunicar, sus
enunciados presentaban poca coherencia y escasa estructura, lo que dificultaba la fluidez del

texto (Véase evidencia, anexo 12).

Después, en la actividad final haciendo un analisis de su texto redactado se aprecia un
avance importante. La alumna logro6 redactar un texto narrativo con inicio, desarrollo y cierre,
manteniendo una secuencia logica de los acontecimientos. Amplid su extension de su escrito
utilizd conectores temporales como “habia una vez”, “un dia”, “al dia siguiente”, “cuando”,
lo que favoreci6 la coherencia de la narracion. Ademas, desarrolld personajes, acciones y un

desenlace, evidenciando una mejor organizacion de sus ideas. (Véase evidencia, anexo 13)
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En cuanto a la escritura, se observa una mejora en el trazo, la presentacion y la
segmentacion de palabras. Aunque aun persisten algunos errores ortograficos (principalmente
el uso de tildes, alunas grafias y signos de puntuacion) estos ya no impiden una compresion

del texto.

A esto se llega a una conclusion mostrando que la alumna fortalecié su competencia
para producir textos, al pasar de redactar enunciados aislados a elaborar una narracion
completa con una estructura clara y mayor coherencia. Se evidencié un progreso en la
organizacion de ideas, la secuencia narrativa y la expresion escrita. No obstante, es necesario
continuar reforzando aspectos relacionados con la ortografia, el uso correcto de los signos de
puntuacion y la revision de los textos, con el propdsito de consolidar una escritura cada vez
mas clara y precisa. en términos generales, la evolucion observada demuestra que las
actividades implementadas durante la intervencion favorecieron el de desarrollo de la

produccion escrita de la alumna.

Asimismo, resulta necesario incorporar micro lecciones especificas sobre puntuacion
y ortografia antes y después de cada produccion escrita, valiéndose de ejercicios breves,
corsés sintacticos y retroalimentacion inmediata en el aula. De igual manera, se recomienda
disefiar tareas escalonadas de acuerdo con los niveles de competencia de los estudiantes y
ofrecer diversos apoyos, como andamiajes, plantillas y modelos de referencia, especialmente
para aquellos alumnos que presentan mayores dificultades en la transicion de la oralidad a la
escritura. Por ultimo, es fundamental promover la formacion continua del docente en
evaluacion formativa y en el disefio técnico de ribricas analiticas, con la finalidad de precisar
con mayor nitidez los criterios de evaluacion y asegurar una coherencia absoluta entre la
ensefanza y el proceso evaluativo, favoreciendo asi una mejora constante en la expresion

escrita de los alumnos.
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La experiencia confirma que los textos narrativos son un recurso potente para
desarrollar la escritura cuando se combinan con una planificacién explicita, andamiaje
sociocultural y evaluacion formativa. El impacto verificable de la estrategia se ve respaldado
por el logro final del 88.9% en la adecuacion integral al género seleccionado por los

estudiantes de manera autonoma.

Para consolidar mejoras técnicas pendientes en puntuacion y ortografia, es necesario
articular coherentemente las actividades creativas con ejercicios sistematicos de base
gramatical y retroalimentacion sostenida. Adoptar un enfoque reflexivo sobre la practica,
documentar rigurosamente las evidencias y ajustar las secuencias didacticas en funcion de
los resultados cuantitativos permitira elevar la eficacia de futuras intervenciones y contribuira

al desarrollo progresivo de la competencia escritora en la educacion secundaria.
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Anexo 1

Lista de cotejo en formato de tabla

Anexos

Resultados de 25 instrumentos diagndsticos aplicados a los alumnos

Instrucciones: Marque la casilla correspondiente para cada indicador. En la columna Puntaje registre
3 (Correcto), 2 (En desarrollo) o 1 (Se debe trabajar).

Apartado Indicador

3.1

4.1

4.2

Orden légico
correcto: coloca
la secuencia
BDC-A u otra
l6gica
equivalente.

Mayusculas y
comienzo de
oracién: aplica

mayuscula inicial

donde
corresponde.

Acentuaciény
ortografia de
palabras clave:
corrige tildes y
grafias
frecuentes.

Opciones

O
Correcto

[ En
desarrollo

[J Se debe
trabajar

O
Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

O
Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

Puntaje

3,3,3,3,3,3,1,3,1,2,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3=73

97.3%

3,3,3,2,21,3,3,1,3,3,3,2,1,1,2,2,2,3,2,1,2,1,1,1=51

6.8%

2,2,1,1,1,2,1,3,2,3,2,1,1,1,1,2,1,2,1,1,1,2,1,1,1=37

49.3%
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4.3

4.4

5.1

5.2

6.1

Segmentacion
en oraciones:
inserta puntos y
separa ideas
correctamente.

Mejora de
coherencia
mediante
conectores:
afiade o
mantiene
conectores
necesarios.

Oracién
completay
coherente:
enunciado con
sujetoy
predicado claros.

Concordancia
gramatical:
concordancia
numero y
persona
adecuada.

Eleccion
correcta en item
A: recetd vs
rezeto.

O 2,2,2,2,1,1,1,3,2,3,2,1,2,2,1,2,2,2,1,1,1,1,1,1,2=41
Correcto
O En

desarrollo

L1 Se debe
trabajar

54.7%

O 2,2,1,2,21,2,3,2,3,3,2,2,2,1,2,1,2,1,1,2,2,1,1,1=44

Correcto

O En
desarrollo

[J Se debe
trabajar

58.7%

O 2,2,2,2,2,2,2,2,3,3,3,2,2,3,3,2,2,2,2,3,3,1,2,2=54

Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe

72%

trabajar

O 2,3,2,2,2,2,2,3,3,3,2,3,2,2,3,1,2,2,2,3,3,1,1,2=53
Correcto

[ En
desarrollo

[J Se debe
trabajar

70.7%

O 3,3,1,3,1,3,3,1,3,3,3,3,3,3,3,3,2,3,3,3,3,3,3,3,3=68
Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

90.7%
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6.2

6.3

6.4

7.1

7.2

Eleccidn correcta [J 3,3,1,3,1,3,3,1,3,3,3,3,3,3,3,3,1,3,3,3,3,3,3,3,3=67

en item

B:

aburrida vs
aburridora.

Eleccidn
correcta en item
C: precisos vs
preciosos.

Eleccion
correcta en item
D: hojear vs
ojear.

Uso de comillas
o guion de
didlogo: aplica
formato de
didlogo.

Signos
interrogativos y
exclamativos:
coloca signos
cuando
corresponden.

Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

89.3%

O 3,3,1,3,1,3,3,1,3,3,3,3,3,3,3,3,1,1,3,3,3,3,3,3,3=50
Correcto

OEn
desarrollo

L1 Se debe
trabajar

66.7%

O 1,3,1,3,1,3,3,1,3,3,3,3,3,3,3,1,1,3,3,1,3,1,3,3,3=59
Correcto

[ En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

78.7%

O 2,3,2,2,3,1,1,2,2,2,2,2,1,2,1,2,3,1,1,1,2,1,1,1,1=42

Correcto 56.7%

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

O 2,3,2,2,21,1,1,2,2,1,2,1,1,1,2,3,1,1,1,1,1,1,1,1=37
Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

49.3%
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7.3 Distribucién de O 2,3,2,2,2,1,1,1,2,2,2,2,1,1,1,2,3,1,2,1,1,2,1,1,2,=41
comas y puntos Correcto

iz 54.7%
en el didlogo:
y O En
puntuacion que
o desarrollo
facilita la lectura.
[ Se debe
trabajar
8.1 Identifica comas [ 2,2,2,2,1,1,1,2,1,1,3,1,1,3,1,3,2,3,1,1,1,3,3,3,2=46
mal ubicadas:
Correcto 61.3%
detecta al
menos una LI En
desarrollo
O Se
coma incorrecta. debe
trabajar
8.2 Corrige O 1,2,2,1,1,2,1,1,1,1,1,1,1,3,1,3,1,2,1,2,1,3,2,1,1=37
untuacion para
P ‘ p Correcto 49.3%
claridad:
. O En
reescribe la
y desarrollo
oracién con
puntuacion [ Se debe
adecuada. trabajar
10.1 Coma en O 3,3,3,3,3,1,3,1,3,3,3,3,3,3,1,3,3,3,3,3,3,1,3,3,1=65
listados: coloca
Correcto 86.7%
coma en
. O En
enumeraciones. ..o\
[ Se debe
trabajar
10.2 Punto para O 3,1,1,1,3,1,1,1,1,1,3,1,3,3,1,3,3,1,3,1,3,1,3,1,1,1=46
separar
pa Correcto ) 5,
oraciones: usa
O En
punto para
T desarrollo
finalizar ideas
completas. L1 Se debe
trabajar
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10.3

111

11.2

11.3

11.4

Dos puntos para
introducir

enumeraciones
o explicaciones.

Organizacién de
ideas: parrafos o
enunciados
ordenados.

Puntuacién
basica: uso de
puntos y comas
adecuado.

Ortografia de
palabras
frecuentes:
ausencia de
faltas en
palabras
comunes.

Uso de
conectores:
empleo de nexos
para cohesion.

O 3,1,3,3,3,1,3,1,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,3,1=67

Correcto

O En
desarrollo

L1 Se debe
trabajar

89.3%

O 1,1,2,1,2,1,1,1,2,1,2,2,1,2,2,1,2,2,1,1,1,1,2,2,1=36
Correcto

O En

desarrollo

L1 Se debe
trabajar

48.0%

| 1,1,1,1,1,1,2,1,2,2,2,1,1,1,2,1,1,1,2,2,1,1,2,2,1,1=35
Correcto

[ En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

46.7%

O 1,1,1,1,1,1,2,1,2,1,1,1,2,2,2,2,1,2,1,1,1,1,2,2,2,1=36

Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

48.0%

| 1,1,2,1,2,1,1,1,2,2,2,2,1,2,2,1,2,2,2,1,1,1,2,2,1,2=40
Correcto

[ En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

53.3%
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Adecuacion ala
consigna:
responde al
temay al
registro
solicitado.

O
Correcto

O En
desarrollo

[ Se debe
trabajar

2,1,2,1,2,1,1,1,2,1,2,1,1,1,1,1,2,1,2,1,1,1,3,3,1,1=37

49.3%
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Anexo 2

Diagnéstico aplicado para evaluar y conocer el resultado de las cuatro habilidades en el grupo segundo “A”.

SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DEL ESTADO SISTEMA

EDUCATIVO ESTATAL REGULARBENEMERITA Y CENTENARIA

ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

LICENCIATURA EN ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPAROL

NICOLAS ZAPATA No. 200, TEL &

"Diagndstico de habilidades”
CLAVE
Expresion escrita:
1.Escribe las oraciones dictadas por el
docente,
1
2.
3.

2, seleccion léxica: subraya la palabra
correcta en cada caso.

A}. El medico me recetd/gzgtd un
antibiotico

B). la pelicula fue tan aburrida/aburridora
que muchos se durmieron

Corrige el siguiente fragmento (encuentra y
reescribe sin errores ortograficos ni de
puntuacion):

1. Zenlz ciudadad los coches pasavan,
{ARidR, sin respetar las semafarea ni
Ias sefiales. Jung '2 galisia intento
poner orden, muhgos conductores

no ggjan cazo”.

2. Maria yzgp ala gsqula sin sus tjles,
dijo que glbidg la mochila en su caza.
Lz maestrs le pidid que se organisata
mejor”.

Habilidad lectora:

El vigje inesperado
Sofia tenia todo listo para su vigje a l playa:
maoleta, sombrero, blogueador solar y muchas
gongs de descansor. Pero justo cuando iba
saliendo de cosa, recibio uno llomado de su
cbuelo.
—Sofi, necesito que vengas. Me siento un
poco mal.
Sin pensario dos veces, Sofia cambio sus
planes. Guardo e! traje de bafio y tomo el
aqutobus hacio el pueblo donde vivio su gbuela.
Alllegar, I encontrG sentodo en &l jordin, con
una sonrisa.
—Gracigs por venir, hija. Solo necesitaba
verte.
Sofia se queda todc el fin de semana con ella.
No hubo playa, pero hubo historigs, risas y
abrozos. Y eso, pensd Sofio, fue mucho mejor
que cualquier vigje.

Responde [as siguientes preguntas a lo que
acabas de leer.

¢cual era el destino original del viaje de
sofia?

3} Laplayz

b) Lamontaha

¢) Laciudad

d) Elpueblo de suabuela

¢Qué objetos habia preparado Sofia para su
viaje?

a3} Librosy una manta

b) Camara fotografica y bocadillos

¢) Ropadeinviernoy paraguas

d) Sombrero, blogueador solar y maletz

SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERND DEL ESTADO SISTEMA B

EDUCATIVO ESTATAL REGULARBENEMERITA Y CENTENARIA 85
©

ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

LICENCIATURA EN ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPAROL
NICOLAS ZAPATA No. 200, TEL, B12+ 34 -01

£Como reacciond Sofia al recibir Ia llamada
de su abuela?

a3} Semolesto 3 el cambio de planes

b) Ignoro lz llamada

¢) Pensd mucho antes de decidir

d) Cambio sus planes sin pensarlos dos
veces

¢Donde estaba la abuela cuando Sofia
llegd?

a) Enelhospital
b) Eneljardin
¢) Enlasala

d) Enlzcocing

£Qué hizo Sofia durante el fin de semana?

3} Regreso a casa inmediatamente
b) Visito |2 playa

¢) Vizjo aotro pueblo

d) Sequedo con su abuela

Comprension auditiva:
Instrucciones:

Vas a escuchar dos veces un audio sobre la
influencia de la tecnologia en el ambito
educativo. A continuacion, debes de elegir
Ia respuesta correcta para cada pregunta.

1.-Seqineloudio,  4.-Sequn el oudio,

actualmente los miror demasiado
herromientos Jo pontallg....
digitales. A} es menos

A} permiten una dafiino enla
mayor actualidad en
personalizacion del  comparacion con
aprendizaje. £pocas pasadas.

B) beneficiantantoa  B) puede tener
los docentes comoa  efectos
los estudizntes.

C) contribuyen al perjudiciales para
aprendizaje en grupo I3 vista.
) afecta a todo
nuestro sistema
sensorial.

2-Enlgoudicionse  5.-Seqin o
dice gue la educacion  gudicion, lo

g distancio, escritura manual...
A} no es adecuada Al resulta

para todos los innecesaria en esta
perfiles de £poca.
estudiantes. B) apenasse ha

B) facilita el acceso 2 visto perjudicada
Iz educacion de por las

quienss no. pueden  tecnologias.
asistir fisicamentea  C) puede verse

clases. afectada debido al
C) tiene mas uso de las
inconvenientzs que  tecnologias.
ventajas.

3.- En el gudio se 6.- De ocuerdo con
afirma que la lo oudicion, hallor
tecnologia en un equilibrio entre
educacion... lo tecnoldgico y lo

A} no es accesible humane...

para todos porigual. A} es primordial.
B) beneficia solo a B) esinalcanzable.
las clases pudientes.  C) esinviable.

C) ayuda a acortar la

brecha digital.

Expresion oral:
Instrucciones:

El alumno escogers el tema que s2a de su
preferencia para exponerlo durantz un
minuto frente a 3 clase, recuerda que debes
de tener fluidez al momento de hablar.
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Anexo 3

Resultados de los diagnosticos aplicados en el aula

Resultados del
diagnadstico las cuatro habilidades

IExpresion escrita

Expresion oral 20%

36%

Habilidad lectora
22%

Comprension
auditiva
22%

B Expresion escrita M Habilidad lectora B Comprension auditiva @ Expresionoral @ ® ® H H

Grafica 1. resultados del diagnostico aplicado las cuatro habilidades.

116



3

Anexo 4

Diagnéstico realizado de la expresion escrita

FISTEMA EDUCATVO ESTATAL REGULAR

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA ANORMAL DE ESTADO DE SAN LLWS FOTOS!

LCENCIATURA EN ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPANDL

ESCUELA SECUNDARIA GENERAL TORRES BODET

DIAGNOSTICO EXPRESION ESCRITA

Responde a tu conocimiento ks siguientes actividades que se presentan a continuacion,

<Te gusta escribir textos?

Ordena los siguientes enunciados para que formen un parrafo coherente (escribe A, B, C o D segun el orden
correctol:_

A. Finalmente, todos los participantes aplaudieron el resultado.

B. Ayer se realizo el concurso de dibujo en la escuela.

C. Los jueces revisaron cada uno de los trabajos.

D. Habia mas de cincuenta dibujos expuestos.

Comige el siguiente texto:
"ayer fui a lo biblioteca ghi encante un libro muy interesane Jo voy a llevar mariana para que lo vean mis
compareros”

Escribe una oracion a este dibujo

oo ®m e

Seleccion léxica: subraya la palabra correcta en cada caso.

El medico me recetd/rezetd un antibiotico
La peliculz fue tan aburrida/aburridora qua muchos se

El maestro nos pidia ser precisas / preciosos en nuestras respuestas.
La maestra pidi hojear [ ojear el libro para encantrar la informacion.

6.Corrige el siguiente fragmento (encuentra y reescribe sin errores ortograficos ni de puntuacion):

Zen |a gludads Jos coches pasavan apide, sin respetar l2s samafroa ni las sefiales. Huna 2 polisia intento poner orden,

WuEes conductores no agian, cazo'”.

’ﬁ; e

Texto sin puntuscion:

"holo dijo Laura quieres venir o mi casa después de lo escuela si respondid Ana pero tenga que avisarie  mi mama"

SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA ANORMAL DE ESTADO DE SAN LUIS POTOS!
LCENCIATURA EN ENSENANZA ¥ APRENDZAJE DEL ESPAROL

ESCUELA SECUNDARIA GENERAL TORRES BODET

8, Detecta y corrige tres errores de puntuacion en cada oracion

1. Mizbuelz que vive en Mérida siempre nos manda dulces.

2. Siestudias podras mejorar tus calificaciones.

3, Carlos dijo mafana iremos 3l museo.

9

Reescribe el parrafo separando ideas correctamente Texto:

"E] viernes fuimos 2l za0ldgico vimos muchos animales el que mas me gustd fue el jaguar también compré recuerdos
para mis amigos"

10, Escribe las oraciones dictadas por el maestro

. Completa con el signo adecuado: coma (,), punto () o dos puntos (:)

No olvides traer lo siguiente __ cuzdemo, [3piz y goma.
No pudeir a |z escuelz hoy ___ me sentia muy mal.

Llegué temprano ___no habia nadie en el saldn.

Diagndstico de expresion escrita, aplicado para conocer las debilidades y fortalezas que cada uno de los alumnos presenta, para crear distintas secuencias

diddcticas y desarrollar la escritura con los distintos textos narrativos.

117




Anexo 5

¢ Te gusta escribir textos?

26 respuestas

s

®no

£ aveces

@ mas o menos

¢ Te gusta escribir textos? Grdfica 2

Fuente informacion obtenida mediante cuestionario de elaboracion propia pregunta 1, diciembre

5.
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Porcentaje de logro (%)

Anexo 6

* Grafica de resultados y diagnostico empleado

Resultados generales de la lista de cotejo

100

PR SV N N I S e

@ Y A A D D

Indicadores de |a lista de cotejo

Grdfica 3: resultados generales de la lista de cotejo del diagnostico
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Anexo 7

Trabajos realizados por los alumnos “dados de historias”
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Anexo 8

Trabajos realizados por los alumnos intervencion “del meme a la leyenda”

e !

1 il

D\.Ce“ O \'\a\’ xumoses , de qee on dra CSPBCFG\‘cO\"ﬂOMQ
OYY 4Q de ocitore ona »ino womada yono Easaba
QOF LN SAN ceccG cle sV Gsg, Lren Al

Yededor de \as 40:21, e\\a 50l0 PGsGLA Parg (r
POr onNos randadas en e\ pParque estaona moy $C19 Y
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SO0 SIHWO €00 §0 cammo, Ade Vo nadda sali@ onag
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Anexo 9

Trabajos realizados por los alumnos intervencion “la fabula”
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Anexo 10

Producciones de trabajos de la intervencion “el mito”
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Anexo 11

Intervencion final: trabajos realizados por los alumnos
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Anexo 12

primer texto elaborado por el alumno en la etapa diagnéstica.
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Anexo 13

Ultimo texto escrito por el alumno: evidencia de la evolucion de su
escritura.
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