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INTRODUCCION

El presente trabajo fue realizado con un grupo de tercer grado de la Escuela
Secundaria General “Jaime Torres Bodet”, donde realicé mi practica profesional.
Dicho documento lleva como titulo “El dibujo como estrategia didactica en la

ensefnanza de la historia con alumnos de tercer grado de educacion secundaria”.

El documento pretende reivindicar el dibujo como método tradicional para hacer de
la historia una asignatura atractiva y de facil comprension para los estudiantes de la
educaciéon basica, y una estrategia que innova retomando aspectos del enfoque
tradicional, que carga con un nefasto estigma entre los académicos y estudiantes

normalistas.

La implementacion de la ya mencionada estrategia, plantea una nueva mirada
desde los ojos de un alumno curioso, inquieto y &vido de experiencias que rompan
con el orden establecido, y que cuestiona las estrategias didacticas usualmente
implementadas, de manera que la clase de historia se convierta en un espacio
seguro en el que los estudiantes puedan desarrollar no solo la creatividad, sino que

también fomentar el aprendizaje a través de la representacion gréfica.

¢,Como se relacionan el dibujo y la ensefianza? Ambos elementos estan
estrechamente relacionados entre si, puesto que la primera variable, que es el
dibujo, se trata de una representacion, algo abstracto, que para ser plasmado
primero tuvo que ser imaginado, es un proceso cognitivo que tiene su origen en la
entrada de la luz por la pupila del ojo humano, que posteriormente llega al cerebro

y este se encarga de asimilar la imagen y representarla.

Los dibujos plasmados en el pizarrén son estimulos visuales que, como su nombre
lo dice, incentivan al sujeto a través de la vista a centrar su atencion a lo que esta
aconteciendo frente a él. De esta manera es como la estrategia didactica fortalece

los contenidos de historia mediante la utilizacién de recursos visuales.

Mediante un diagndstico se mediran los saberes previos de los educandos,
posteriormente se implementara la estrategia teniendo en cuenta las fortalezas y

debilidades de los alumnos de acuerdo a los resultados obtenidos, y finalmente se

14



realiz6 una prueba estandarizada que evaluara los conocimientos adquiridos por los

estudiantes en la implementacion del método de ensefianza propuesto.

Después de vaciar los resultados, estos se compararon con los de la prueba
diagnéstica con el fin de comprobar la efectividad de la estrategia didactica. Es
siguiendo este camino como tentativamente se pretende llegar al objetivo de la
investigacion, afiadiendo a ello la evidencia de la aplicacién de la misma en las

jornadas de practica profesional.
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L. CONTEXTO Y ESCUELA

La Escuela Secundaria General “Jaime Torres Bodet” (JTB) con clave:
24DESO0012E es una institucion educativa de nivel secundaria de orden General
incorporada a la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado (SEGE), ubicada
en San Luis Potosi, S.L.P. con domicilio en la avenida Nicolas Zapata #201, esquina
con la avenida Pedro Moreno en el barrio de Tequisquiapan, C.P. 78250. A unos
pasos de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis

Potosi.
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Figura 1. Croquis de la zona en la que se ubica el plantel.
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El contexto en el que se halla la institucidon es completamente urbanizado. Se
encuentra en el cruce de dos grandes avenidas con una afluencia vehicular bastante
alta. Hablamos de la avenida Nicolas Zapata, que comienza en la avenida Nereo
Rodriguez Barragan y desemboca en la Avenida Reforma. Mientras que la avenida
Pedro Moreno comienza en la avenida Hernan Cortés y finaliza en la interseccion

de Uresti y Reforma.
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La escuela esta rodeada de negocios locales y otras instituciones educativas. Frente
al acceso principal se localiza la Escuela Primaria “Mariano Jiménez”, misma que
estd anexa a la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis
Potosi y junto a esta se encuentra también la Escuela Primaria “Tomasa Estévez” y
esta a su vez se encuentra frente a la Escuela Primaria “David G. Berlanga”. A un
costado del plantel esta el Hospital General del IMSS de zona No 1, frente al cual
se instalan cada mafana comerciantes ambulantes como vendedores de dulces,

comida, etc.

En la avenida Nicolas Zapata hacia el occidente, en contra esquina de la Primaria
David G. Berlanga, se halla un restaurante de la cadena Vips, el cual esta adherido
al estacionamiento del supermercado Bodega Aurrera. Siguiendo el sentido de la
circulacién vial, en donde finaliza la avenida Zapata, se encuentra una estacion de

gasolina que cuenta con una tienda de auto-servicio de la franquicia Oxxo.

Hacia la parte sur, en la calle Mariano Arista, existen otras instancias educativas,
religiosas y de salud, entre las que destacan el edificio del hospital particular “Star
Médica”, la Escuela Primaria “Juana de Asbaje”, la Secundaria Instituto “Ezequiel
Perea Sanchez”, el Seminario Redentorista, el Colegio “Sagrado Corazén” y el

Santuario de Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro.

La zona aledafia a la institucion estd poblada en su mayoria por estudiantes
universitarios, obreros y empleados de negocios locales que comunmente residen
en departamentos o vecindades; también existen algunas familias, las cuales

habitan inmuebles propios o de alquiler.

Las rutas de transporte urbano que operan cerca de la escuela son variadas y por
lo general pasan frente a esta, a un costado y a una cuadra con direccion al centro
de la ciudad. Dichas rutas son: la Ruta 3 (Soledad, Puerta Real, Picacho), Ruta 4
(Fovisste, Rivas Guillén), Ruta 8 (Saucito), Ruta 8 (Constitucién), Ruta 9 (Morales),
Ruta 21 (Julias, Av. Juarez), Ruta 23 (Hogares Populares, José Villet) y ruta 57
(Juan Pablo, Fleeming). Fuera del plantel, cerca de la entrada principal se halla una

parada de camién en la cual algunos estudiantes abordan las unidades de
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transporte publico. Algunos otros, por su parte caminan una cuadra hacia la

gasolineria, en donde esperan su respectivo transporte.

1.1. CONTEXTO ESCOLAR

El plantel cuenta con cuatro entradas, dos de las cuales son el acceso a los
estacionamientos y una mas para los servicios municipales de recoleccion de
desechos. En la entrada principal, recibe a los educandos un pértico y una caseta
de vigilancia, asi como un busto en honor al Dr. Jaime Torres Bodet, a quien la

institucién debe su nombre.

La escuela cuenta con un gran patio de maniobras en cuyo centro se encuentra el
asta-bandera. Alli se suelen realizar los honores a la bandera. En el suelo de este
patio se encuentra plasmado un enorme mapa de la Republica Mexicana.

En el edificio principal se encuentran las oficinas administrativas, direccion,
subdireccién y otras areas; junto a estas se hallan los sanitarios para docentes, asi

como la oficina de contraloria y la sala de maestros.

El edificio de salones esta dividido en cuatro niveles. En la planta baja se
encuentran una bodega, la biblioteca, un laboratorio de fisica y un laboratorio de
quimica. En el primer piso se hallan los salones de primer grado y su prefectura y
de la misma manera en el segundo Yy tercer piso. Juntas, las aulas conforman un

total de dieciocho y seis prefecturas, tres del turno matutino y tres del vespertino.

Al extremo contrario del patio de maniobras se ubica la contraparte del edificio de
salones. En la planta baja se encuentra la cafeteria escolar, y al lado de esta se
hallan las oficinas de trabajo social de los turnos matutino y vespertino; también se
encuentran alli las escaleras de primer grado, intendencia del turno vespertino y el
taller de carpinteria. En las plantas altas se localizan otros talleres con los que
cuenta la instituciéon: ofimatica, cocina, corte y confeccion, electrénicas y estructuras

metalicas.
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El plantel también cuenta con sanitarios para estudiantes, hombres y mujeres, los
cuales estan ubicados en la planta baja junto a la oficina de la academia de Ciencias
Sociales. Sobre los sanitarios en la planta alta se hallan algunos espacios como la

academia de matematicas e inglés y un aula de musica.

En el espacio posterior a la cafeteria se encuentra el comedor escolar, la oficina de
la academia de Educacion Fisica, un estacionamiento con ocho cajones y dos aulas
de usos multiples. Continuando con direccion al sur se encuentra la cancha techada,
la cual esta disefiada para practicar basquetbol; a un costado se cuenta con una
cancha de futbol sala y otra de futbol 7, esta Ultima equipada con sus bancas y pasto

sintético.
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1.2. ORGANIZACION ESCOLAR

Entre el alumnado, la camaraderia se hace evidente. En la mayoria de las aulas, o
al menos en las que un servidor ha tenido la oportunidad de practicar, se respira un
ambiente ameno. Por supuesto, no faltan los alumnos inquietos que casi siempre
influyen en el comportamiento de todo el grupo. No es dificil identificar a los jovenes
que por una u otra razon visitan con frecuencia la prefectura siendo acreedores del

respectivo reporte disciplinario. Pero en general, no pasa de eso.

Para el turno matutino, la hora de entrada a la institucion es a las 7:30 horas de la
mafiana y la salida a las 13:40 horas del mediodia. Mientras que en el turno
vespertino la entrada se lleva a cabo a las 14:30 horas del mediodia y la salida

alrededor de las 20:00 horas de la noche.

El receso tiene una duracion de 20 minutos (10:50 a 11:10). Durante este los
alumnos aprovechan para consumir sus almuerzos o bien para realizar otras
actividades, sean académicas o bien, recreativas, como pasear por el patio central
o el comedor con los comparieros de clase. Para acceder a las aulas al finalizar el
receso, los alumnos deben ascender de manera ordenada en columnas y por la

escalera que le corresponde a cada grado.

A la hora de salida, los jovenes que no abordan de inmediato el transporte publico,
a menudo se dirigen a lugares como el supermercado Bodega Aurrera para pasar
un rato con amigos y adquirir alguna golosina. Quienes llegan a tener familiares
laborando en la BECENE, se dirigen a esta para reunirse con ellos. Otros mas
caminan con direcciébn al centro historico, ya sea para distraerse con sus
compafieros o bien para abordar en la Alameda Central el transporte para ir a sus

hogares.

En la institucién existen dieciocho grupos, seis de primer grado, seis de segundo
grado y seis de tercer grado, los cuales dan un total de 598 alumnos, de los que 307

son de sexo femenino y 291 de sexo masculino; esto en el turno matutino.
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® Femenino  ® Masculino

Gréfica 1. Total de alumnos de la institucion por sexo

El plantel cuenta con un total de treinta y ocho docentes para las diferentes
disciplinas, de los cuales todos poseen una licenciatura y aproximadamente un 20%

cuenta con posgrado.

El director de la escuela es el Mtro. Gaudencio Medellin Herbert, mientras que el
Mtro. Eric Berttinni Barrios Hernandez y la Dra. Miriam Estefania Angeles Rodriguez

son subdirectores del turno matutino y turno vespertino respectivamente.
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Fotografia 1. Vista del interior del centro educativo.

Fotografia 2. Vistas panoramicas hacia el exterior del plantel.
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1.3. CONTEXTO AULICO

El aula de clases es concebida tradicionalmente como el espacio en el que se
reunen los estudiantes en torno al profesor con la finalidad de recibir educacion, es
un espacio comunicativo donde tienen lugar las actividades de ensefianza-
aprendizaje, por lo tanto, existe el encuentro social y comunicativo en el que se

forjan amistades para la vida y donde se aprende a vivir en comunidad.

Edelstein (2011) define el aula como un cruce de coordenadas de tiempo y espacio,

en donde se da el encuentro entre el docente, el alumno y el conocimiento.

El salén de clases ejerce una influencia significativa en el aprendizaje de los
estudiantes, siendo un espacio fisico y socioemocional que repercute en la
motivacion, el desarrollo de habilidades y el aprovechamiento académico. Un aula
bien diseflada y gestionada promueve la participacién activa del estudiantado, la
colaboracion y la proliferacion de las relaciones humanas, creando asi un espacio

en el que el aprendizaje es fructifero.

El aula en la que se sitda el grupo de 3° E, es la identificada con el nUmero 17 y se
encuentra en el tercer piso del edificio de salones. A esta se accede a través de los
cuerpos de escaleras que se encuentran en cada extremo del edificio, las cuales
atraviesan las tres hileras de salones. Como se observa en la fotografia, en el dintel
de la puerta, el aula esta marcada con el nUmero 17, mismo que corresponde al

grupo de 3° E del turno matutino y al 3° K del turno vespertino.

El aula cubre un area aproximada de 7 x 6 metros y una altura de 3 metros,
aproximadamente. Las paredes del salén estan construidas con ladrillo y el techo
es de losa de concreto, el exterior esta pintado con una base en color blanco, y esta
embellecido con lineas en color azul rey y amarillo mostaza; los colores que

identifican a la escuela.
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Fotografia 3. Namero de aula y grupos en el dintel de la puerta.

Evidentemente se accede a través de una puerta cuyo material de fabricacién es el
metal que, como la mayoria en la institucion, esta pintada de color azul rey. Las
ventanas tienen una longitud de 2 x 4.5 metros, lo cual permite la entrada de la luz
de manera 6ptima. Estas se abren en forma de abanico para permitir la entrada de

aire fresco.

El interior esta pintado de un color claro semejante al amarillo en una tonalidad muy
tenue. El suelo esta cubierto con vitro-piso y este cubre toda la extension del aula

incluyendo el area de la catedra.

Entre el mobiliario que se encuentra dentro del aula se hallan 39 sillas y 39 mesas
pintadas de color azul en una tonalidad oscura, las cuales ocupan los educandos
para sentarse y colocar sus materiales. En el area de la catedra, la cual tiene una
longitud de 5 x 1.5 metros y una altura aproximada de 30 centimetros, se halla una
mesa de mayor longitud, la cual funge como escritorio, asi como una silla para el

docente.
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Fotografia 5. Muestra de la mesa y silla utilizadas por el docente.
El salon de clases también cuenta con iluminacion artificial y con un conector a la
corriente eléctrica, alli se encuentra también un centro de carga. El aula cuenta con

un pizarrén y carece de recursos tecnoldgicos como proyector o pantalla.
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El grupo de 3° E esta conformado por 39 alumnos, de los cuales 16 son mujeres y
23 son hombres, y sus edades oscilan entre los 13 y 14 afios, como se muestra en

las siguientes gréficas.

m Hombres = Mujeres

Gréfica 2. Numero de alumnos por sexo.

33%

67%

13 afios 14 afios

Grafica 3. Porcentaje de edades de los alumnos.

Gran parte de los alumnos procede de los alrededores de la institucién como los
barrios de Tequisquiapan, Santiago, Tlaxcala y la zona centro, mientras que otros
residen en zonas mas alejadas, como la colonia Morales-Saucito, Pavon, Los
Gbomez, o los municipios vecinos de Soledad de Graciano Sanchez, Mexquitic de
Carmonay Villa de Pozos.
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El acomodo de los alumnos en el aula de clases esta organizado segun el numero
de lista, y cada uno ocupa un lugar dentro de las seis hileras de mesas y sillas

situadas de esa manera dentro del recinto.

o

Fotografia 6. Panoramica del aula de clases y los alumnos (muestra 1).

-----

Fotografia 7. Panoramica del aula de clases y los alumnos (muestra 2).

Para el presente estudio, con la finalidad de proteger la integridad y privacidad de
los alumnos, a estos se les cubrid el rostro y sus nombres con los que fueron

registrados se sustituyeron otros.

La siguiente grafica muestra el acomodo de los alumnos en sus respectivos pupitres
en el salon de clases.
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Figura 4. Acomodo de los alumnos en el aula.

1.4. DIAGNOSTICO GRUPAL

Durante la primera semana de clases, que comprendio del lunes 26 al viernes 30
de agosto del 2024, se realiz6 a los alumnos un diagnoéstico general de la asignatura
con la finalidad de obtener informacion sobre los conocimientos previos de cada uno

de los educandos; los cuestionamientos fueron los siguientes:



e (Qué es la historia?

e (Qué es un hecho historico?

e ¢ Qué es un proceso historico?

e ¢ Crees que la historia es una materia de relleno?

e Generalmente ¢como te han ensefiado historia tus profesores?

e ¢ Te gusta la asignatura de historia?

Las cuales respondieron de manera individual en sus cuadernos y compartieron en
el grupo, pasando después a entregar dichas evaluaciones para ser revisadas con

mayor detenimiento por un servidor.

1.5. RESULTADOS OBTENIDOS

Durante el periodo de observacion y el primer acercamiento a la practica me percaté
que el estudio y ensefianza de la historia generalmente es asumido con poca
relevancia. Por lo general, es una materia que se imparte de manera ortodoxa y muy
tradicional; en la que proliferan los dictados, resumenes o sintesis de los temas:

poca reflexién se evidencia.

En la encuesta los alumnos manifiestan algunas nociones de la asignatura, algunos
hechos histdricos relevantes. Sin embargo, los educandos manifiestan poco interés
y en algunos de los casos revelan que les parece aburrida pues consideran que esta

€s una asignatura poco importante.

En muchos casos, desde mi experiencia, encuentro que los estudiantes pasan
mucho tiempo frente al celular o en muchas veces solo “scrollean”, es decir, deslizan
imagenes continuamente. Observé que los alumnos enfocan su entendimiento en
dibujos; ya sea digitales a través de diversas plataformas. Por lo tanto, considereé la
implementacion de imagenes o material audiovisual como una forma de fortalecer

el aprendizaje.
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1.6. CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

Ser docente no se reduce a ser un mediador entre el conocimiento y el alumnado,
significa ser agente de cambio en la manera en que ambas variables se relacionan,
es decir, un docente con espiritu investigador que conoce las fortalezas, debilidades
y necesidades de sus alumnos y que en base a ello adecua su clase en favor del

optimo del aprendizaje.

Un docente comprometido con su labor, es aquel que evidentemente ama su
profesion y lo refleja en su manera de impartir los contenidos, es aquel que detecta

una determinada problemética en el aula de clase y la atiende adecuadamente.

En el ejercicio de mi labor docente, me di a |la tarea de observar la manera en la que
aprenden los alumnos, las tematicas que les llaman la atencién, las estrategias de

intervencién docente y las posibilidades de mejora de mi practica.

Durante este periodo me percaté que una de las dificultades mas apremiantes de
los estudiantes son la distraccion, la falta de interés y la poca motivaciéon que
encuentran en los temas historicos. Generalmente, la materia de una manera lineal
y en cierto modo “repetitiva”. Por lo anterior, decidi resolver en el ejercicio la practica
mediante un meéetodo “poco tradicional” y empleando como eje el interés de los
alumnos por las imagenes. Por lo tanto, mi estrategia de intervencién se centra en
fortalecer la ensefianza de la historia a través de la incorporacion de dibujos en
clase.
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1.7. JUSTIFICACION METODOLOGICA

El arte de dibujar juega un papel significativo en la ensefianza de la historia por
diversas razones, entre las que se encuentra la visualizacion de conceptos y hechos
historicos; esta habilidad permite a los estudiantes representar lugares, personajes
y situaciones historicas de una manera que estimula la creatividad y facilita la

comprension; ademas los anima a ser creativos al interpretar la historia.

La actividad de dibujar puede ayudar a los estudiantes a desarrollar una conexion
emocional con los temas historicos, esto puede hacer que la historia sea mas
relevante y significativa para ellos. Utilizar el dibujo en la ensefianza de la historia
involucra tanto el sentido de la vista como otras habilidades cognitivas,
proporcionando asi una experiencia de aprendizaje multisensorial. El dibujo en la
ensefianza de la historia puede integrar habilidades de otras disciplinas como el
arte, la geografia, la arquitectura etc., ampliando los saberes del estudiante sobre

como se relacionan las diferentes areas del conocimiento.

La implementacion del dibujo en la didactica es relevante debido a que juega un
papel mas poderoso que el de la simple representacion grafica: el arte del dibujo
refleja las habilidades motoras y sensoriales que tanto los alumnos como el docente
han desarrollado durante su trayectoria académica, sin olvidar que para muchos
estudiantes resulta una actividad bastante llamativa, atractiva a la vista y que da pie

a desarrollar la creatividad.

El objetivo principal del uso del dibujo en la ensefianza de la historia es crear en los
estudiantes una conexién que los enlace con el estudio de los hechos del pasado
de manera empética y creativa propiciando el interés por la asignatura a través de
esta singular habilidad.
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1.8. OBJETIVOS

GENERAL.: Fortalecer el aprendizaje de los contenidos histéricos a partir del uso e
implementacion del dibujo como estrategia didactica en un grupo de secundaria.

ESPECIFICOS:

« Sustentar la efectividad de la estrategia del dibujo para la ensefianza de la
historia.

o Aplicar un diagnaéstico previo al desarrollo de la estrategia con la finalidad de
conocer los saberes de los estudiantes.

« Implementar la estrategia respetando la temporalidad y sesiones previstas
en la planeacion didactica.

« Evaluar los conocimientos adquiridos por los alumnos mediante una prueba
estandarizada.

o Comparar los saberes de los educandos antes y después de la aplicacion de

la estrategia a fin de comprobar la efectividad de la misma.

1.9. COMPETENCIAS GENERICAS Y PROFESIONALES

Las competencias que he dispuesto para sustentar el presente documento son las

siguientes:

e Planifica la evaluacion con base a los planes y programas de estudio,
considerando las caracteristicas del contexto y estudiantado que atiende
para la identificacion de niveles de logro en el aprendizaje de la historia y
desarrollo del pensamiento histdrico.

e Planifica, desarrolla y evalla la practica docente de acuerdo con diferentes
formas de organizacion escolar.

e Construye un pensamiento pedagdgico y fortalece su identidad personal y
profesional a partir de desarrollar una conciencia histérica en aras de hacer
de la educacion, la herramienta por excelencia forjadora de utopias desde

las tematicas propias de la asignatura de Historia.
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Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y
creativo.

Selecciona estrategias que favorezcan el desarrollo intelectual, fisico, social
y emocional de los alumnos para procurar el logro de los aprendizajes.
Maneja metodologias de la investigacion histérica con objeto de hacer
transposiciones didacticas que aproximen al estudiantado de educacion
obligatoria, a la investigacion e interpretacion de fuentes primarias y
secundarias para desarrollar una cultura histérica.

Utiliza el andlisis de algunos casos histéricos para el disefio e
implementacion de situaciones de aprendizaje que favorezcan el desarrollo

de una conciencia historica.
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Il. PLAN DE ACCION

La historia se encuentra en el campo formativo de Etica, Naturaleza y Sociedades
de la Nueva Escuela Mexicana fase 6, que corresponde al nivel secundaria. En este
plan de estudios se espera que los alumnos sean capaces de reflexionar sobre su
pasado, las implicaciones de los procesos historicos en el presente y la manera en
gue los sucesos anteriores influyen en su cotidianidad (2022:75). Las capacidades

intelectuales que se espera que los alumnos puedan desarrollar son:

e Sentido de pertenencia e identidad personal y colectiva.

e Reconocimiento de las diversas sociedades y culturas para ejercer el
pensamiento critico en torno a sus historias, costumbres y tradiciones.

e Convicciones, principios éticos y valores democraticos.

e Respeto y proteccion de los derechos humanos.

e Responsabilidad en el cuidado y conservacién de la naturaleza.

e Desarrollo de las conciencias histérica y geogréafica basadas en el analisis de
las transformaciones sociales, naturales, culturales, econémicas y politicas

ocurridas en su localidad, el pais y el mundo.

Para lograr dichos objetivos es necesario que los alumnos estén completamente
interesados y motivados por la historia no solo como un contenido curricular; sino
como un elemento de aprendizaje civico y politico. Por lo tanto, considero que la
estrategia del dibujo puede ser una manera de impulsar dichos propositos.

En el presente apartado haremos una revisién bibliografica de los principales
autores que han hablado sobre las artes y su mision didactica en la historia.

Analizaremos la transformacion del concepto a través de la historia.

Revisaremos de qué manera el arte fungié como agente educador y catequizador
durante la conquista territorial y espiritual de la Nueva Espafia y como se logro

mediante el arte sacro alfabetizar a los gentiles.
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Finalmente muestro mi plan de accion que corresponde a la planeacién de

actividades propuestas para desarrollar a lo largo de la intervencion docente.

2.1. FUNDAMENTACION TEORICA: EL ARTE COMO EXPERIENCIA
ESTETICA

Segun el diccionario de la RAE (2023), el arte es una actividad que consiste en crear
obras, que, mediante recursos principalmente plasticos, visuales, sonoros o
literarios, producen estimulacion estética o intelectual. Esto se traduce en el deleite
de los sentidos a través de la apreciacion y contemplaciéon de manifestaciones que
con su color, sonido, lirica o textura roban la atencion del individuo; sumergiéndose
en una experiencia estética que no sélo engrandece el intelecto, sino que también
da pie a la imaginacion y la creatividad, por lo que se podria decir que el arte es
también una manifestacion de los mas profundos anhelos y fantasias del ser

humano.

Aristoteles define las artes como “Una bella manera de tomar al toro por los
cuernos”, es decir, el arte es la manera mas sublime de dialogar sobre temas
cotidianos y no tan cotidianos que de una manera u otra forman parte de la esencia
del hombre y lo conectan con la belleza, y esta a su vez eleva al humano a lo divino,
como lo plantea Platén. Segun Lamas (2017), ambos autores griegos coinciden en
la idea de que el arte es como un fuego que enciende las pasiones en la sociedad,

con leyendas épicas, relatos de la mitologia, tragicomedias, etcétera.

Platén propone temer, censurar y limitar las artes debido al efecto persuasivo que
pudieran llegar a tener; por su parte Aristoteles sugiere amar el arte, siendo
conscientes del poder que estas poseen para incentivar la reflexion, por ello habria

gue hacer uso responsable de estas (opus cit).

Santo Tomas de Aquino contemplaba el arte como una virtud humana propia del
intelecto practico capaz de conducir al individuo en la concepcion de las ideas
siguiendo el recto pensamiento. Reflexionaba acerca del arte como la aptitud
racional que genera obras externas utilizando el método y el orden, y haciendo

énfasis en la intencidn y practica habil de la misma. Aquino (1993) afirma que el arte
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imita a la naturaleza tanto como es posible, y en esta maxima resume su vision del
arte, como un don dado a los hombres por el altisimo, que debe seguir las leyes

naturales como un reflejo fiel de la naturaleza misma, no como “una simple copia”.

En el estudio de Santo Tomas, la fe y la razbn no se oponen, sino que se
complementan, por ello que el arte se vuelve por excelencia el medio para
exteriorizar y discernir cada uno de los dogmas de la fe cristiana y su valia se
mensura de la manera en que esta evidencie el orden establecido por Dios y la
verdad revelada por Cristo; en ese sentido, el arte puede entenderse como una
“representacion” de la verdad y como la capacidad del razonamiento natural del
hombre como de su comprensioén de la fe, lo cual contribuye en gran medida a la

comprensién humana de las verdades divinas (Buckles, 2024).

Al igual que Santo Tomas, el polimata renacentista Leonardo Da Vinci también
consideraba a la naturaleza como “la fuente del conocimiento”. Brotons (2014)
afirma que, para Leonardo, la naturaleza era ese espacio en el que florecia el
conocimiento. Da Vinci se abocé generalmente a las artes representativas, es decir,
la capacidad del ser humano para representar la realidad en la que se mueve y
existe, por ello consideraba la pintura como un arte liberal, ya que incita a la
creatividad, no obstante, sea un arte imitativo; de esa manera, transforma la
conceptualizacion del arte y deja de considerarse una produccién sino mas bien una

creacion (Muntz, 2013).

Huesca (2020) comenta que Hegel, desde sus estudios fenomenoldgicos, concibe
el arte como una muestra de la produccién cultural sin utilidad alguna, la cual se
reduce en su estado mas simple a lo ritual-religioso, material en el cual el ser

humano ve reflejada su propia naturaleza.

“La forma artistica es un vehiculo de plasmacioén de una autocomprension del ser humano y
de su entorno, lo que la hace, a final de cuentas, un vehiculo cognitivo, esto es, una matriz
de formacién del ser humano, que lo pone en contacto con su propia historia evolutiva
cultural, y que le provee de informacién valiosa sobre su propia constitucién y sus metas de

accion colectiva” (Huesca, 2020).
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Kant opina que el arte es un medio para manifestar y vivir la belleza sin la necesidad
de ser algo utilitario o funcional, sino un vehiculo hacia el placer estético. La estética
kantiana se centra mas en las obras de la naturaleza que del arte. Fianza (2008)
argumenta que uno de los conceptos clave para entender la idea de Kant sobre la
estética del arte es el “gusto”, que para la temporalidad presente ha quedado

desfasado e incluso juzgado como elitista e idiosincrasico.

La capacidad artistica del ser humano tiene la libertad como piedra angular, esto
significa que el arte es todo aquello que el hombre libre y voluntariamente realiza
haciendo uso de su razonamiento y encamina a la ejecucién de una obra que
configure una representacion dada en el interior de la mente y que se presenta

acorde a una finalidad, pero sin finalidad (Garcia, 1992).

El pensador germano Friedrich Nietzsche consideraba las artes como un
mecanismo crucial en la vida del hombre, ya que para él representaba una manera
de enfrentarse a los sinsabores y asperezas de la realidad humana, ademas de ser
una eficaz herramienta para la creacion e interpretacion de la existencia misma. El
arte es la via por la que caminaron Nietzsche y Heidegger en la busqueda de nuevos
ideales. Segun Silenzi (2006), Nietzsche defiende la idea de que el arte es mas
valioso que la verdad, pues en el arte se confirma la vida del hombre; ademés
destaca el rol del cuerpo, ya que el artista labora con su cuerpo, dejando sus
emociones en su obra. Heidegger por su parte, entiende el arte como un sitio en el

cual es expuesta el alma, donde se hace presente la verdad.

Franco Bernardi, apodado “Bifo”, expresa que las manifestaciones artisticas en la
politica no se deben limitar solo a la ilustracion o a las demandas sociales, sino que
deben encender en el individuo y asi poder conectar las emociones y la inteligencia,
o bien, comprender el vinculo erético entre cuerpos para habitar las urbes y habitar
en un espacio comun. Para el pensador bolofiés, el arte es un instrumento de
disidencia e insurreccion, un enunciado que hace estallar el anhelo y libera tanto la

mente como el cuerpo (Perni et al., 2018).
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2.2. EL ARTE EN EL CAMPO EDUCATIVO

Eisner (2004) asegura que las artes no son meras actividades complementarias en
la educacion, sino que son trascendentales en el crecimiento y maduracion de la
mente humana. Define la educacién como el proceso de desarrollo de aprender a
crearse a uno mismo, lo que justamente incentivan las artes al ser entendidas como

camino y como las consecuencias de ese camino.

Al igual que Eisner, Gardner (1994) sostiene que la educacion artistica es
fundamental en el crecimiento integral del alumno. Argumenta que el arte no solo
incentiva la creatividad y expresién, también potencia otros campos cognitivos como
el espacial, el corporal-cinestésico y sobre todo el musical. Gardner (1994) enfatiza
gue la educacion en las artes debe ser inclusiva, ser decir, que permita al individuo
reconocer distintas manifestaciones artisticas en funcion de sus intereses,

habilidades y destrezas.

Read (1982) propone que las artes deberian ser como el corazén de la educacion,
no solo un programa adicional en el plan de estudios y considera que la educacion
artistica es pieza clave en el desarrollo integral del educando, ya que, como otros
tedricos lo expresan, estimula la creatividad, la capacidad de expresarse y la
comprension del mundo exterior. Para Read (1982) el arte es un medio para
comunicar al mundo las ideas y emociones, un artefacto de aprendizaje que juega

un papel central en la interpretacion de la realidad.

Vigotsky define el arte como un pensamiento emocional, pues en este se ven
involucrados los sentimientos y emociones, la imaginacion y la fantasia, que juegan
un papel importantisimo, sin los cuales se destruiria el efecto artistico. (Tarazona,
2015). Vigotsky propuso un nuevo método de estudio, en el cual no se toma como
base ni al autor ni al espectador, sino a la obra artistica por si misma. (Vigotsky,

2005). Esto ultimo el autor lo define de la siguiente manera:

“Este método nos garantiza la suficiente objetividad de los resultados obtenidos y de todo el
sistema de investigacion, ya que parte toda vez del estudio de hechos concretos, existentes
y calculados objetivamente. La direccién general del método puede expresarse en la

siguiente formula; de la forma de la obra de arte, a través del analisis funcional de sus
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elementos y estructura, a la reconstruccion de la reaccion estética y al establecimiento de

sus leyes generales” (Vigotsky, 2005).

Hlebovich (2013), hace un estudio sobre John Dewey, quien antes de analizar
grandes obras, ve mas acertado vislumbrar la cualidad estética de la experiencia
comun. Dewey (2008), define la experiencia comun como la piedra fundacional del
conocimiento y la sitta como el vinculo directo del hombre con la naturaleza;
asimismo la explica como una actividad en la que el hombre puede libremente crear,

lo cual es el culmen de la experiencia en si misma.

En ese sentido, Dewey (2008) sostiene que el arte en la ensefianza debe de
focalizar la experiencia, favoreciendo de esa manera la observacion,
cuestionamiento y averiguacion, haciendo del arte no solo técnica, sino un
ordenamiento que ensancha las apreciaciones, que abre paso a la inteleccién y
engrandece la vida y el espiritu.

Graciela Mier (1985), plantea el disefio de una estrategia de ensefianza que,
mediante el uso de recursos audiovisuales como la televisibn o las revistas,
incorporen el dibujo como agente para incrementar la efectividad del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Mier (1985) define la ensefianza con el uso de dibujos como un acto creativo que
facilita la transmisién de ideas, opiniones y datos en un periodo reducido de tiempo,
lo cual se puede constatar en el ejercicio de mi practica docente al plasmar en el
pizarron las ideas principales de mi clase con dibujos segun la temética que se esté

abordando.

Silvia Chahuayo (2017), en su trabajo “Dibujos como estrategia didactica y
comprension lectora en estudiantes de la I.LE.N°1795 del distrito de Coviriali-2016”

define la conexion que une a los dibujos con la comprension lectora.

Norma Banda (2024) en su trabajo “Fortalecimiento de autorregulacion emocional a
través de actividades artisticas en los alumnos de primero de primaria”, emplea el
dibujo y la pintura con la finalidad de crear espacios seguros y propicios para el

aprendizaje.
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Banda (2024) reflexiona sobre el impacto positivo que tienen las artes en la
ensefianza haciendo énfasis en la expresion de emociones a través de dichas
actividades, lo cual describe como un producto de la libertad. En relacién con el
dibujo, aplicado como estrategia didactica, este crea una conexion entre el alumno
y el conocimiento, de forma tal que centra la atencion del mismo en las
representaciones graficas plasmadas en el pizarron, lo cual coadyuva a regular de
manera eficiente sus emociones y con esto reducir ante todo la atencién dispersa

en clase, coadyuvando de esa manera al aprendizaje de la historia.

23. EL DIBUJO COMO ESTRATEGIA COMUNICATIVA Y DE
APRENDIZAJE

La nocidn sustancial en la obra de Platon para remarcar la trascendencia de la
pintura y el dibujo en su método educativo es el verbo ypdew, que se traduce como
pintar o dibujar. Aristoteles lo define como la creacion de una figura a partir de un
determinado punto o linea dinamica (Tomas, 2017).

“Segun la gramatica griega, el verbo contenia més de un significado: podria referirse
a la accién del rallado, la incision de linea, el dibujo o la pintura. Incluso para
Herddoto podia definir la accion de escribir mediante caracteres graficos” (Tomas
2017).

2.3.1. LAS PINTURAS RUPESTRES

Los profesionales de la historia han organizado la misma dividiéndola en etapas y
periodos con el fin de hacer su estudio mas comprensible; dichas etapas precisan
las fechas en que tuvieron lugar los distintos hechos y procesos en orden
cronoldgico, este Ultimo cobra gran relevancia pues su ausencia significaria el
desconocimiento total de las edades o eras en que estéa dividida la historia (Prospero
et al., 2022).

Se le conoce como prehistoria al periodo de tiempo transcurrido antes de la
aparicion de la escritura, pues con el surgimiento de esta se comienzan a realizar
los primeros registros y anotaciones, se comienza a escribir la historia. Gordon

Childe, en su libro titulado ¢ Qué sucedio en la historia?, hace énfasis en la labor de
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la arqueologia en la conceptualizacion del término prehistoria, la cual define como

el prolongamiento de la historia natural (Childe, 1972).

Childe (1996), destaca uno de los aspectos mas sorprendentes y notables de las
culturas del paleolitico superior, la actividad artistica. Estos cazadores tallaban
figurillas humanas y animales en arcilla o marfil y decoraban sus armas con dibujos
y ademas realizaban bajorrelieves en las paredes de las cavernas que habitaban,

asi como también plasmaron escenas en los techos de las cavidades de las cuevas.

Childe (1996) afirma que tanto esculturas como dibujos paleoliticos no son
expresiones vacias, sino que en su ejecucion muy seguramente el artista disfruté
del proceso y en este dejé sus emociones plasmadas, pero ciertamente el motivo
de estas manifestaciones artisticas no era el placer estético, mas bien era la
necesidad de adaptar un espacio en el cual guarecerse de las inclemencias del

tiempo, las fieras y otros animales salvajes.

Para James Clottes y David Lewis-Williams, las cavernas eran espacios en los que
se practicaba la magia, aunque de manera primitiva, donde el hombre conectaba
con los espiritus ancestrales y todas las partes de la cueva contaban con un
significado propio. Montes (2012) menciona que todas las representaciones ahi

plasmadas afianzan la funcién chamanica del lugar.

Tussy (2004) explica en su obra “La invencién de la pintura" el procedimiento
mediante el cual los primeros hombres inmortalizaron el dia a dia durante el

paleolitico superior.

Childe (1996) destaca el valor cultural que poseen las expresiones artisticas del
paleolitico superior pues, segun él, proporciona un indice del conocimiento
zooldgico con el que ya contaban los seres humanos de esta etapa formativa de la
historia; la similitud de sus dibujos con la realidad retrata de manera fiel los detalles
que observaban en la anatomia de los distintos animales que les proporcionaban

alimento y vestido.
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2.3.2. JEROGLIFICOS DEL ANTIGUO EGIPTO

Los antiguos egipcios eran politeistas, es decir, que adoraban a una amplia
diversidad de idolos, entre los que se encontraban Ra, Orus, Anubis, Osisris, Isis,
entre otros. Camps (2013) argumenta que ya en el amanecer de la historia, los seres
humanos eran conscientes de que su existencia en el plano terrenal estaba ligada
a la dependencia de un ser o seres superiores, a los cuales se intent6 representar

en forma humana y muchas veces semihumana.

En el arte egipcio de la antigiiedad, el antropomorfismo fue una técnica recurrente
para representar a las deidades. Franckfort (1998) destaca el papel de los animales
como principales actores en la comprensiébn del mundo y como piezas
fundamentales en la concepcion religiosa de los egipcios. Segun él, las cualidades
divinas no estaban en si articuladas en determinado animal, mas bien los idolos
egipcios no tenian una forma especifica de representacion, esta solia ser mas
diversa segun el imaginario colectivo, en la mayoria de los casos figuras humanas
con cabezas animales. Estos disefios eran probablemente pictogramas, no retratos
Frankfort (1998).

Los antiguos egipcios desarrollaron un sistema de escritura basado en dibujos y
simbolos, y que utilizaban para representar ideas, sonidos, o incluso a sus deidades,
a este sistema le conocemos como jeroglificos. A lo largo de miles de afios, las
mega estructuras del antiguo Egipto quedaron cubiertas por un sinfin de simbolos
jeroglificos, templos, mausoleos, obeliscos e incluso estatuas son testigos mudos

de la historia contada por este sistema que, aun al dia de hoy sigue intrigandonos
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debido al singular elemento basado en simbolos del antiguo Egipto (Martinez,
2015).

Pero, segun Martinez (2015), la escritura jeroglifica trascendia mas alla de las
representaciones literales, componia un avanzado sistema de simbolos que era
leido como si de los caracteres de la escritura actual se tratara, y tenia la
particularidad de emitir mensajes bastante especificos, sobre todo en lo que
respectaba a lo magico-religioso o a la glorificacion de la figura del faradn.

Los jeroglificos representaban de manera frecuente motivos animales y vegetales o
también elementos insertos en el contexto de los egipcios como pudieron ser
utensilios u objetos celestes. Estos caracteres fungieron en un principio como
logogramas, elementos cuya denotacién es literal a lo que representa. (Escolano,
2013).
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ico que muestra a un difunto preparandose para su viaje final.

Los egipcios son considerados como los creadores del primer papel del mundo,
como lo plantea Tussy (2003); cortaban unas largas cafas llamadas papiros, con
los tallos de dicha planta producian una especie de lienzo, que bien podria ser el

antecedente remoto del papel antes de los chinos.
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Los escribas eran los encargados de redactar e ilustrar los papiros con distintos
fines, fueran cartas, contratos u oraciones. En el suelo, el escriba muerde el calamo
que utiliza como pincel y luego esboza el primer trazo de un rollo sagrado, algunos
de estos rollos llegaban a tener una longitud de varias decenas de metros. En el
caso de las exequias de un faradn u otra figura relevante, se introducian dichos
rollos en el sarcofago con la finalidad de que acompafasen al difunto en su viaje al
lugar de los muertos. Debido al clima desértico de aquella region, muchas de estas

manifestaciones artisticas han sobrevivido hasta nuestra era. (Tussy, 2003).
2.3.3. LOS DIBUJOS GRIEGOS Y ROMANOS

El arte griego supone un antes y un después en la historia de la humanidad y su
relevancia es tal, que configuré en gran medida la cultura europea y occidental,
cultura que mas tarde asimilaria el imperio romano, cuya hegemonia sobre el mar
Mediterrdneo sometié a los pueblos conquistados, dando plenitud a la herencia

helénica no solo en las artes, sino también en la cultura.

Se conoce como arte clasico a aquellas manifestaciones dadas en las antiguas
Grecia y Roma, y que se encaminan hacia la bausqueda de una estética perfecta;
esto lo vemos manifestado en el patrimonio histérico que hemos heredado de

ambas culturas, la arquitectura, la escultura y la pintura, sobre todo (Montes, 2015).

La época dorada del arte griego inicia al finalizar los llamados afios oscuros, de los
que se conservan pocas obras o manifestaciones artisticas, esta era dorada se
subdivide a su vez en otras tres: la era arcaica (siglo VIl a.C. — 480 a.C.), la era
clasica (480 — 323 a.C.) y la era helenistica (323 — 146 a.C.), esta ultima, de la mano

del gran rey y conquistador Alejandro Magno (Montes, 2015).

Ramirez (2005) hace un analisis del arte clasico griego a partir de una vision
antropocéntrica de la realidad, eso es en esencia lo que caracteriza a las
manifestaciones artisticas dadas en este contexto historico; lo anterior lo sintetiza

en la frase “el hombre es la medida de todas las cosas”.

Gonzalez (2021) expone gque la escultura griega intenta alcanzar la apreciacion
objetiva de la belleza, pues el concepto de lo bello es algo innato en el ser humano,
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contrario a un banal sentimiento de placer. Para Platon, la belleza no debia limitarse

s6lo al cuerpo humano, sino al mas puro estado del alma.

El marmol y la caliza son por excelencia los materiales predilectos en los que se
solia esculpir, aunque en ocasiones también se llego a utilizar el bronce y la arcilla.
Montes (2015) hace énfasis en la representacion naturalista de la figura humana
que caracteriz6 a las magnificas obras escultoricas de la antigua Hélade. El cuerpo
humano se convirtié, pues, en el motivo central del arte helénico (Montes, 2015).

Ademas de la escultura, los helenos también gustaban de ornar utensilios del dia a
dia, como vasijas, platos, jarrones, entre otros; a estos pintaban animales reales o
fantasticos, o bien escenas familiares o legendarias, e incluso eroéticas. Eran

embellecidos con colores a base de arcilla y plantas (Tussy, 2003).

Figura 7. Un maestro y su discipulo retratados en ceramica.
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Hacia el ocaso del siglo Il a.C., los romanos concebian las artes como un mal que
corrompia a la sociedad, por tanto, las manifestaciones artisticas de dicha
temporalidad son escasas; no es hasta el siglo | a.C. entre las gestiones de Sila'y
Julio César cuando Roma se enriquece de la cultura helena y la toma como
referencia para gestionar con completa homogeneidad y autonomia su propio arte

hasta el final de sus dias como imperio. (Montes, 2015).

El arte romano se caracteriz6 primordialmente por tener un fin utilitario, es decir que
no solo era ornamental, y esa practicidad se vio reflejada también en otras

manifestaciones tales como la arquitectura o la escultura. (Montes, 2015).

El arte latino y el heleno coincidian en lo que se refiere al tépico mas frecuente de
sus esculturas, que sin duda era la representacion de la figura humana, solo que,
en el caso del imperio romano, esta no tuvo un fin meramente estético, sino que fue
como un medio de propaganda primitiva que glorificaba tanto al Caesar como a los
grandes lideres militares, y exaltaba las glorias del ejército en las diferentes
campafnas de conquista; en menor medida se utilizé con fines religiosos para

representar a los idolos del pantedn latino. (Montes, 2015).

En el caso del Caesar, maxima autoridad romana, Montes (2015) explica que sus
retratos escultoricos se dividian en tres tipos: la primera era la Togata, en la que se
le representaba vistiendo una toga con la cabeza cubierta en su dignidad de Pontifex
maximus, es decir, jefe maximo de la religibn romana, titulo que en la actualidad
ostenta el Papa; la segunda era la Thoracata, en la que se le retrata vistiendo
uniforme militar, lo que hacia denotar su cargo Imperator, es decir el comandante
supremo de los ejércitos; y la tercera era la Apotedsica, que lo presentaba desnudo
con una corona de laurel cifiendo su cabeza y cerca de él un aguila, emblemas de
Roma, en esta ultima encarna el estatus de Augusto, el “hijo de los dioses”. (Montes,
2015).
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2.3.4. EDUCACION E ICONOGRAFIA DURANTE LA CONQUISTA DE LA
NUEVA ESPANA

En este apartado se hace un acercamiento al papel de la iconografia en el arte sacro
como elemento didactico en la labor catequética de los conquistadores espafioles
en la evangelizacion de los gentiles indigenas durante la conquista espiritual de la
Nueva Espafia; asimismo se analiza a grandes rasgos la imagen de la Virgen Santa
Maria de Guadalupe como el “nuevo cadice” en el que los naturales de estas tierras,
quienes supieron interpretar los elementos hallados en la tiima de San Juan Diego

encontraron alli su refugio tras ser salvados de sus antiguos idolos.
2.3.4.1. EL ARTE SACRO COMO ELEMENTO CATEQUIZADOR

El 13 de agosto del 1521 es recordado como el dia glorioso en que México-
Tenochtitlan sucumbid ante las huestes tlaxcaltecas-espafiolas tras un asedio que
noventa y tres dias, hecho que materializa la victoria de la Cruz sobre la barbarie.
Diaz del Catillo (1854) describe el colapso de la capital mexica como un
acontecimiento tragico y complejo en que tanto hispanos como nativos lograron la

conquista, pero a un costo humano y emocional bastante significativo.

La religion catdlica llega a esta tierra con sus conquistadores y la fundacion misma
de la Nueva Espaifia, siendo, en palabras de Rueda (2023), parte imprescindible del

proceso de conquista y occidentalizacién de la América hispana.

Pocos afios después arribaron al nuevo mundo los primeros misioneros apodados
comunmente como “los doce apdstoles franciscanos”, y posteriormente las demas
ordenes mendicantes que por encomienda del romano pontifice y de la corona

espafola trajeron la palabra de Cristo a los pueblos paganos (Rubial, 2020).

Los hermanos franciscanos, dominicos, agustinos y de otras congregaciones que
llegaron a la postre, se ocuparon de manera primordial a combatir las
manifestaciones, a veces espontaneas de idolatria entre los cateciumenos
indigenas, pero a pesar de ello, segun lo plantea Montes de Oca (2017), los frailes

vieron mermada su autoridad ideoldgica-religiosa cuando emergieron con mayor
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fuerza y vigor las manifestaciones idblatras de los nativos, las cuales siempre

estuvieron latentes no obstante los esfuerzos de los evangelizadores.

Esto dltimo hace constar la necesidad de implementar nuevas formas de

evangelizacion; siendo la opcion mas viable una catequesis plastica.

Figura 8. La Virgen de Guadalupe siendo pintada por la Santisima Trinidad.
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2.4, METODO DE EVALUACION DE LA INTERVENCION DOCENTE

Para la construccion del presente trabajo, con la finalidad de evaluar mi desempefio
frente a grupo me apoyé del ciclo reflexivo de Smyth, que no es otra cosa que la
descripcion y explicacion de la practica docente dentro del aula, la cual tras haber
sido confrontada se consuma con la estructuracion y construcciéon de mejores

arquetipos.

El mencionado ciclo reflexivo esta articulado por cuatro fases, las cuales llevan al
educador a una mejora continua de la su practica en la vida escolar. Barth (1990:49)
indica que uno de los factores que inciden en la mejora escolar es la aptitud de
observar y examinar las derivaciones de las distintas conductas y elementos en los
alumnos, y ademas instruirse en la gestion de las adecuaciones a la labor educativa
teniendo en cuenta las necesidades especificas de los alumnos. dichas fases
comprenden la (1) descripcion, (2) explicacion, (3) confrontacion, y (4)

reconstruccion.

Descripcion

Esta etapa consiste en
redactar aquello que parece
mas relevante dentro de la
practica educativa,
detallando cada aspecto del

Confrontacion

Trata de situar los actos de
la practica dentro de un
contexto determinado.

Figura 9. Ciclo reflexivo de Smyth.
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2.5. PROPUESTA DE INTERVENCION DOCENTE

La Explicalas causas de
Primera la primera qguerra
Guerra mundial y las vincula
Mundial histéricamente con
hechos o procesos
pasados o] que
sucedieron
simultaneamente con
los gue estan
relacionados.
Aborda la revolucion
rusade 1917 como un
La punto de rupturaen la
revolucion | historia de esta
rusa. nacion y el mundo.

Del 10
de
febrero
del 2025
al 7 de
marzo
del
2025.

Cronograma del proyecto: La Primera Guerra Mundial

Explicacion
de la
temética
Examen
diagnostico
Lectura
grupal y
apuntes de
clase

Carta de
navidad (La
noche paz)
Dibujo de
una
trinchera
Meme
historico

Cierre del
royecto

Comic
histérico:
concurso
de dibujo
basado en
la
tematica
de la
Primera
Guerra
Mundial.

Tabla 1. Cronograma de la intervencién 1.
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Cronograma del proyecto: Fascismo y Segunda Guerra Mundial

Cierre del
royecto
Explicacion de
Reacomodo | Problematiza |atpemética_ Museo de
internacional | acerca del Examen la
gn el periodo zulr%imie_nto diagnostico cS;egunda
e el fascismo uerra
entreguerras |las g Del 10 de LZCtSrr]?e%“égal Mundial:
caracteristicas | marzo Zlars)e maquetas
que adquirio | del 2025 Cuad y
en Alemania, |a 11 de vadaro artefactos
ItaliayEspaﬁaj abril  del comparativo
2025, de los
regimenes
fascistas
Escenificacion
de un mitin
fascista
Explica las E'bujo de
causas de la algo para
Segunda d?tener a
Guerra Hitler”
La Segunda| mundial y las Meme de |a
Guerra vincula WW2
Mundial histéricamente
con causas O
consecuencias
de la Primera
Guerra
Mundial.

Tabla 2. Cronograma de la intervencion 2.
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LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

DESARROLLO

3.1.




3.1.1. DESCRIPCION

El dia viernes 14 de febrero del 2025, inicié la situacion de aprendizaje con la
tematica: La Primera Guerra Mundial con el grupo de 3° E°. Antes de comenzar a
desarrollar cada una de las actividades decidi realizar un diagnostico que me

permitiera conocer los aprendizajes de los alumnos sobre la tematica en cuestion.
El contenido llevado a cabo en la intervencién fue: La Primera Guerra Mundial.

e Por su parte, los PDA’s que integré en la planeacion de dicha intervencién
fueron los siguientes:

e Explica las causas de la Primera Guerra Mundial y las vincula histéricamente
con los hechos o procesos pasados que suceden simultdneamente o con los
gue estan relacionados.

e Elabora una cronologia de los eventos que abarca la Primera Guerra Mundial
y la utiliza para entramar los hechos contenidos con las consecuencias de
este conflicto.

e Aborda la Revolucion Rusa de 1917 como un punto de ruptura en la historia

de esta nacion y del mundo.

La evidencia final propuesta para esta intervencion es la elaboracion de un comic
que abordara un pasaje de la Primera Guerra Mundial. Dicho producto debera ser

elaborado a mano, dejando espacio a la creatividad de cada alumno.

Durante el proceso de la situacion de aprendizaje se les propuso a los educandos
ubicar en un planisferio, el espacio geografico donde se desarrollaron tanto la
Primera Guerra Mundial como la Revoluciéon Rusa, para ello, se les solicitd iluminar
de color azul las zonas en las que se desarrolld la Gran Guerra; y de color rojo el
area geografica que corresponde al Imperio Ruso, en donde estallé la revolucion a

principios del siglo XX.

En el espacio de la biblioteca escolar, posterior a la aplicacion de la prueba
diagnostica (Anexo 1), hice uso de la pantalla inteligente que se encuentra en este
lugar para proyectar dos videos referentes a la tematica: en el primero, los

estudiantes observaron una compilacién de fotografias de la Primera Guerra
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Mundial acompafiadas con musica de fondo, dicho material grafico cumplio la mision
de invitar a la contemplacion y reflexién del contexto historico desde los testimonios
pictogréficos; el segundo video, por su parte, contenia informacion de la época y
escenas de peliculas ambientadas en la temporalidad y el conflicto, este material
ayudo a los alumnos a situarse en el contexto histdrico con mayor entusiasmo y a
identificar algunos de los avances tecnolégicos de la época, mayormente

maquinaria bélica.

Mom/Preg 1 2 3 4 5 [ 7 2
1 Maria ] ] ] ] X x B B
2 Pedro [} B ] B X B B ]
3 Juan ] ] ] ] ] ] ] ]
L Débora B ] ] ] X B B B
5 Santiago B B B B B B B B
6 Marcos B B B B X B ] ]
7 Isabel ] ] ] ] ] i i i
8 Ana ] ] ] ] B ] ] ]
9 José B ] ] ] B E s X
10 Bartolomé ¥ ] X ] ] ] ] ]
11 Magdalena B B B B B ] ] ]
12 Miriam ] ] ] ] B ] ] ]
13 Lidia ] ] ] X X ] ] B
14 Verodnica ] ] i ] X ] ] i
15 Salomeé B ] ] ] X x B B
16 Felipe ] ] ] B B X B B
17 Ruth ] ] ] ] X X ] ]
18 Esther B ] ] X ] X ] B
19 Judas ] B ] X ] X ] ]
20 Andrés ] ] ] X X X X ]
21 Bethsahé X ] ] i ] X ] i
22 Pablo ] ] ] X X X ] B
23 Mateo B B B B B X B ]
24 Tomas i B i X X X i ]
25 Simoén ] ] ] ] ] ] ] B
26 Abraham ] B B X B B B ]
27 Martha B B B B X X X X
28 |saac ] ] ] ] ] ] ] ]
29 Jacob ] ] X ] ] ] B B
30 Séfora ] ] ] ] ] ] ] ]
31 Moises B B ] B X B B ]
32 David ] ] ] ] X ] ] ]
33 Judith i B B B B ] ] ]
34 Noemi B B X B X X X X
35 Salomon B B B B i X B B
36 leremias B B B X X X B B
37 Daniel ] ] X X X X X X
38 Samuel i B i X X X i ]
39 Josué ] ] ] X X X X ]

Tabla 3. Resultados de la prueba diagnéstica (tematica: Primera Guerra Mundial y Revolucion Rusa).
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Haciendo un andlisis de los resultados de la prueba de conocimientos previos, se
puede constatar que el alumnado posee una nocién solida acerca de la
temporalidad del conflicto, ya que la gran mayoria de los estudiantes fij6 el afio 1914
como el inicio de la guerra 'y 1918 como fecha de su finalizacion, excepto la alumna
Bethsabé, quien situé la duracion del conflicto entre 1879 y 1882. Todos los
educandos destacaron principalmente a Alemania, Estados Unidos, Reino Unido y
Francia como beligerantes, lo cual da fe de que cuentan con saberes previos que
no necesariamente obtuvieron en clase, siendo conscientes de que actualmente
existen peliculas, series e incluso videojuegos que se ambientan en el contexto de

la Gran Guerra.

La gran mayoria de los alumnos ubican las pérdidas de vidas humanas, estragos
en la economia global, la firma del Tratado de Versalles, creacion de nuevas armas
y el surgimiento del Fascismo en Europa como parte de las consecuencias de la

gran guerra.

Los alumnos identifican algunos elementos de la revolucion Rusa y su relacidén con
la Primera Guerra Mundial. Reconocen la delicada situacion social, politica y
econOmica por la que pasaba Rusia en aquel momento y el sometimiento por parte
del régimen zarista. Ademas, logran reconocer la relevancia del personaje Vladimir

Lenin como principal lider de la causa revolucionaria en Rusia.

La gran mayoria de los alumnos logran ubicar en un planisferio las areas
geograficas en donde tuvieron lugar tanto la primera guerra mundial como la
revolucién rusa, fueron respondidas de la siguiente manera: treinta y tres
estudiantes ubicaron correctamente el continente europeo, que fue en donde se
desarrollo la mayor parte de combates de la Gran Guerra, mientras que cinco

alumnos no lograron identificar dicho espacio.

Como conclusion de este analisis se puede hacer la afirmacion de que los
estudiantes poseen una buena nocion de los contenidos, ya que sus conocimientos
previos, se ven reflejados de manera satisfactoria en los resultados vaciados en la
grafica 1. Para una mayor perspectiva, se vaciaron los resultados en dos tablas

alternas, en las cuales se puede comprobar la afirmacién anterior, dichas tablas

57



muestran el nimero de alumnos que respondieron correctamente cada pregunta,
asi como los que presentaron dificultades para responder acertadamente; poniendo

de manifiesto las necesidades especificas del grupo en cuanto a contenidos.

Estadisticamente, los resultados de la prueba diagndéstica quedaron de la siguiente

manera:

39
38
37
36
35
34
33
32
31
30
29
28
27
26
25
24
23
22
21
20
19
18
17
1o
15
14
13
12
11
10

9
8
7
b
5
4
3
2
1

1 p] 3 4 5 6 7 8
Gréfica 4. Respuestas correctas (Prueba diagndstica: primera guerra mundial y revolucién rusa).
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3.1.2. INSPIRACION

La Primera Guerra Mundial (1914-1918) fue un conflicto de escala global que
involucrd a las principales potencias europeas de la época, y que se extendié a
varias regiones del mundo. El casus belli fue el asesinato del archiduque austriaco
Franz Ferdinand en Sarajevo, sin embargo, las raices del conflicto se encuentran
en una compleja red de alianzas, militarismo, nacionalismo y rivalidades
imperialistas. La competencia por el reparto de Africa, asi como las tensiones entre
potencias emergentes como Alemania y las hegemonicas como Reino Unido y
Francia, también fueron factores clave. El sistema de alianzas dividio a los paises
en dos bloques: la Triple Entente conformada por Francia, Reino Unido, Rusia y
mas tarde los Estados Unidos; y la Triple Alianza conformada por Alemania, Austria-
Hungria, el Imperio Otomano e lItalia, que cambié de bando al iniciar las hostilidades
(Hastings, 2013).

La guerra se libré principalmente en Europa, con grandes batallas en el frente
occidental, especialmente en Francia y Bélgica, donde se combatié una
devastadora guerra de trincheras. A lo largo de la contienda, se produjeron
importantes eventos como la Batalla del Somme en 1916 y la Revolucion Rusa en
1917, que cambiaron el curso de la guerra. Estados Unidos, que inicialmente se
mantuvo neutral, entré en la guerra en 1917, lo que contribuyé al desgaste de la
Triple Alianza. La guerra finalizé el 11 de noviembre de 1918, con la firma del

Armisticio de Compiegne (Kershaw, 2015).

Entre las consecuencias destaca la caida de cuatro imperios, la creacion de nuevos
estados en Europa Central y Oriental, y la firma del Tratado de Versalles en 1919,
que puso fin oficialmente a las hostilidades, imponiendo severas sanciones a
Alemania. La guerra causo aproximadamente 10 millones de muertes y dejé una
Europa devastada y empobrecida, factores que sentaron las bases para el
resentimiento y la radicalizacion politica, que conduciria al surgimiento del fascismo

y el estallido de la Segunda Guerra Mundial (Kreibohm, 2019).
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3.1.3. CONFRONTACION

Mediante el dibujo logré plasmar el suceso de La Primera Guerra Mundial, para
introducir a los alumnos en el tema analizando las principales causas que dieron pie
al estallido del conflicto, para tal efecto, en el pizarrén anoté las siguientes palabras:
nacionalismo, imperialismo, colonialismo, alianza defensiva. Con la participacion de

los alumnos anoté la definicion de cada concepto.

Posteriormente dibujé un organizador grafico (Anexo 2) en el que con ayuda de
distintos colores expliqué a los estudiantes la conformacién de los blogues o

alianzas que se enfrentaron en la Gran Guerra.

Muchos historiadores han acufiado el término “Guerra de los tres primos” para
referirse a la Primera Guerra Mundial (Hastings, 2013); el motivo de tal
denominacion se haya en los lazos consanguineos que compartian tres monarcas
del viejo continente: el rey Jorge V del Reino Unido, el Kéiser Guillermo Il de
Alemania y el Zar Nicolas Il de Rusia, quienes eran descendientes de la reina

Victoria del Reino Unido (Anexo 3).

Los avances tecnoldgicos de la época en maquinaria militar, también dibujé algunos
de los mas destacados: ametralladora, cafion de largo alcance, tanque, avion de

combate, submarino, dirigible o zeppelin, y las armas quimicas (Anexo 4).

En esta sesion también hice uso de mi material didactico, el cual fue una serie de
representaciones de banderas historicas hechas a mano en papel cartulina de
distintos colores (Anexo 5); dichas ensefias correspondian tanto a las potencias
centrales como a las potencias aliadas y sirvieron como referencia para que los

alumnos pudieran identificar con mayor facilidad a los beligerantes del conflicto.

En las sesiones, los estudiantes replicaron la informacion y dibujos del pizarron en
sus cuadernos, que se contd como apuntes de clase y se le dio un valor numérico
en la calificacién del proyecto. Al final de cada sesién revisé y sellé los apuntes de
los alumnos. Ante esta forma de trabajo, los educandos respondieron de buena
manera, ya que, al estar conscientes del valor numeérico de los apuntes de clase, no

se les presentaron muchas oportunidades para desviar la atencion del frente, y esto,
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ayudo, de cierta manera, a reducir la distraccion e incentivar el trabajo individual en

clase.
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Fotografia 8. Sesidn 2: causas y beligerantes de la Primera Guerra

En la mencionada cronologia comencé hablando sobre el suceso que cual chispa
hizo estallar el polvorin de tensiones que se habian acumulado durante afios
significé el inicio de la Primera Guerra Mundial, el asesinato del Archiduque Franz
Ferdinand de Austria a manos de un nacionalista serbio perteneciente a “La mano
negra”, organizacion terrorista y ultranacionalista que abogaba por la liberacion de

Serbia de la dominacion austriaca (Hastings, 2013).

Para explicar graficamente esto, utilicé una imagen del suceso impresa en un
tabloide (Anexo 6) y dibujé al archiduque recibiendo un disparo. Tras explicar el
tristemente célebre asesinato del archiduque, hice hincapié en las tensiones
diplomaticas que esto provocé entre las potencias hegemonicas del momento, lo
cual desemboco en la invasion de Serbia por parte del imperio austrohingaro y la
posterior reaccion del imperio ruso en defensa de Serbia y el ataque preventivo de
Alemania a Francia a través de Bélgica, provocando la reaccion defensiva del Reino
Unido; la Primera Guerra Mundial habia comenzado. Lo anterior lo resumi mediante

textos cortos acompafados de la respectiva explicacion oral.
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Expliqué la llamada guerra de trincheras realizando un mapa del continente europeo
(Anexo 7) ubicado en la pagina 125 del libro de texto gratuito para explicar la division
y avance de ambos frentes en la guerra y al mismo tiempo ubicar las principales
lineas de trincheras en Europa. Se dispuso un tiempo de 20 minutos, en el que los
alumnos copiaron el mencionado mapa del libro de texto a sus cuadernos y a este
agregaron la simbologia propia para representar las lineas de trincheras que
atravesaban la geografia europea durante el conflicto y que lo dividieron en los

frentes occidental y oriental.

Mientras los educandos ilustraban el mencionado mapa en sus cuadernos, yo
realicé en el pizarron un dibujo para explicar los tipos de trincheras, su funcién y
caracteristicas. Una vez concluido el tiempo limite para lo respectivo al mapa, los
estudiantes y un servidor definimos qué era una trinchera basadndonos en la
informacion del libro de texto en la pagina 124, después, valiéndome de los dibujos
en el pizarron, expuse los tres tipos de trincheras (1. Trinchera de vanguardia, 2.
Trinchera de apoyo, 3. Trinchera de reserva) y la tierra de nadie mientras los
alumnos replicaban los dibujos acompafados de textos cortos en sus cuadernos a

modo de apuntes.

En la sesion con fecha del 21 de febrero, me trasladé con los educandos al espacio
de la biblioteca escolar y alli hice uso de la pantalla inteligente de este lugar para
proyectar un video sobre la vida en las trincheras de la primera guerra mundial, esto
con el propésito de ampliar y consolidar el aprendizaje en los estudiantes. Después
de ver el video, solicité al estudiantado realizar un dibujo de una trinchera

basandose en la informacién del material grafico proyectado.

Los educandos respondieron favorablemente a la actividad planteada y en sus
cuadernos dibujaron el respectivo campo de batalla en una vista aérea y lo

dividieron en cuatro zonas:

La llamada “Tierra de nadie”, que era un territorio neutro que se hallaba entre las
lineas de trincheras enemigas, las cuales constantemente se disputaban dicho
espacio tratando de avanzar a la trinchera contraria, perdiendo de esa manera

pufiados de hombres enviados como carne de cafion, cuales reses que se dirigen
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al matadero, por tal motivo, la tierra de nadie estaba llena de cadaveres y aquello
inevitablemente se convirtié en un foco de infeccion provocando epidemias en las

filas de los ejércitos que a diario convivian con dicha zona.

La linea de vanguardia, que era basicamente la primera linea de combate en las
trincheras, en donde se combatia frente a frente al enemigo, misma que era la mas
dafiada y en donde los efectivos de los ejércitos vivian en condiciones deplorables,
frecuentemente con poco abastecimiento de alimentos y sin dormir debido a los

constantes embates del bando contrario.

La linea de apoyo, que era la que apoyaria a la primera linea en caso de que el
enemigo la rompiera. En esta seccion se encontraban efectivos prestos y alertas a
combatir por lo que era indispensable que estuvieran vigilantes de lo que sucedia

en el frente.

La linea de reserva, que fungia como almacén de armamento, municién y
provisiones, y en ocasiones servia incluso como lugar de descanso para algunos

soldados que eran relevados de las primeras lineas.

De esa manera logré que los estudiantes identificaran las partes que componian el
campo de batalla y que las plasmaran en papel como si de un plano de guerra se
tratase. Ademas de las lineas de trinchera, solicité a los alumnos que agregaran a
ello otros dibujos, como soldados, oficiales, fusiles, piezas de artilleria, proyectiles,
cascos, cadaveres, alambradas, ratas, cajas y otros elementos que enriquecieran

la ilustracion.

Para destacar la tregua de la Navidad del afio 1914, en la segunda sesion realicé
un dibujo en el que retraté a dos soldados, uno francés y otro aleméan jugando fatbol
junto a un arbol navidefio (Anexo 8); este hecho es relevante y bastante simbdlico
pues muchos soldados, optimistamente planeaban regresar a casa para navidad,
pues para entonces la guerra habia finalizado, pero al encontrarse con su tragica
realidad y con la navidad a las puertas, las tropas de ambos bandos decidieron

hacer alto al fuego para pasar las fiestas decembrinas en relativa armonia.
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En la noche buena, las tropas de ambos bandos cenaron, se hicieron regalos y
cantaron villancicos, e incluso jugaron partidos de soccer en la mafiana de navidad;
ese dia los ejércitos enemigos se hicieron amigos, por un momento compartieron la

vida para, al dia siguiente volver a compartir la muerte (Hastings, 2013).
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Fotografia 9. Sesion 3: inicio y desarrollo de la primera guerra mundial (1914 - 1916).

Comencé la cronologia hablando del estallido de la Revolucién Rusa en febrero de
1917, lo cual llevé inevitablemente a que el imperio de los Zares se retirara de la
contienda mundial para atender sus disputas internas; la retirada del conflicto se
hizo efectiva con la firma de los Tratados de Brest-Litovsk entre el Imperio Ruso y
el Imperio Aleméan en ese mismo afio, de esta manera el frente oriental desaparece

y la Triple Entente se comienza a quedar sin aliados.

Alemania aprovecho la crisis tras la retirada de Rusia, y se adelant6é a aumentar su
namero de aliados, y para ello fij6 su mirada en un antiguo amigo mas alla del
Atlantico, México. Con la intencién de persuadirlos a apoyar la causa germana en
la Gran Guerra, el gobierno del Kaiser Guillermo Il envio un telegrama al gobierno
de Venustiano Carranza, prometiendo que, a cambio de su apoyo, Alemania
ayudaria a México a recuperar los territorios de California, Arizona, Nuevo México y
Texas, los cuales le fueron arrebatados por Estados Unidos en el 1848 (Kershaw,
2015).
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Sin embargo, el contexto social y politico de México era confuso y por de mas
conflictivo, pues se hallaba desde 1910 sumergido en una revolucion popular,
primero contra Porfirio Diaz, antiguo aliado del Kaiser, y después contra otros
cabecillas como Madero, Huerta, Villay Zapata e incluso contra el mismo Carranza;
aunado a eso, México carecia de un ejército fuerte y estable para hacer frente a un
conflicto de dimensiones nunca antes vistas, debido a que el Ejército Federal

Porfirista habia sido disuelto en el 1913.

Para complementar la explicacion de lo anterior, dibujé en el pizarrébn una
representacion de Alemania y México con “country balls”, ambas caracterizadas con
los atributos propios de cada nacién durante la época: Alemania con los colores de
su bandera, asi como con un casco Pickelhaube, caracteristico de la tradicion
prusiana y un bigote bastante similar al de Guillermo Il; y México, de igual manera
con los colores de la bandera, un sobrero de charro y un bigote parecido al de

Emiliano Zapata (Anexo 9).

El ya mencionado telegrama jamas lleg6 a México, al contrario, fue interceptado por
los britanicos y después enviado a los estadounidenses, quienes hasta este punto
habian permanecido neutrales, pero la “amenaza” de que su vecino del sur pudiera
entrar en el conflicto, los llevé a declararle la guerra a Alemania el 4 de abril del
1917, y desembarcar en territorio europeo en junio del mismo afo (Kershaw, 2015).

Continué la explicacion mencionando que, tras la llegada de los norteamericanos al
frente occidental, los alemanes intentaron llevar a cabo una ofensiva a gran escala
para contrarrestar el avance de los aliados, pero esto solo debilitd mas a Alemania,
gue ya estaba resintiendo los efectos del bloqueo naval impuesto por los britanicos,
y al no resistir la contra ofensiva de las tropas francesas al mando del General Foch,

comenzaron a retroceder.

Es en este momento de la historia cuando ejercen gran relevancia las figuras de dos
generales que cosecharon numerosas victorias en el frente oriental, Paul Von
Hindenburg y Erich Luddendorf, quienes al ver que la derrota era inminente y que
en cualquier momento el frente podria romperse provocando una invasién a gran

escala, apoyaron la capitulaciéon inmediata de Alemania, misma que se hizo efectiva
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el 11 de noviembre del 1918 en el armisticio firmado a las 11:11 en un viejo vagén
de tren (Hastings, 2013).

Para destacar el rol y relevancia de los mencionados generales en la rendicion de
Alemania y el fin de las hostilidades, los dibujé en el pizarron apegandome a mi
estrategia de trabajo, en estilo caricaturesco y con unas filacterias en las cuales
escribi los nombres de los estrategas militares (Anexo 10); lo mismo hice para
representar el lugar en donde se firmo el armisticio del 18 de noviembre, dibujé en

el pizarron un vagon de tren (Anexo 11).

Una vez que finalizo la guerra, las cosas no mejoraron para el Imperio aleméan, pues
el Kaiser Guillermo Il habia sido obligado a abdicar al trono dos dias antes del
armisticio, por lo que practica y funcionalmente el Segundo Reich habia no existia

mas, dando paso a la fundacion de la Republica de Alemania con sede en Weimar.

Finalmente, el 28 de junio del 1919 se firma en el Sal6n de los espejos del Palacio
de Versalles (donde en 1871 se habia proclamado la unificacion de Alemania) un
tratado que pone fin oficialmente a la Gran Guerra, mejor conocido como el Tratado
de Versalles, mismo que los historiadores sefialan como la principal causa de la
Segunda Guerra Mundial, pues este responsabilizé a Alemania de haber iniciado el
conflicto y le impuso duras sanciones, tales como el pago de todas las reparaciones
de la guerra, la reduccion y desarme de su ejército y la pérdida de los territorios de
Alsace y Lorraine, que habian sido arrebatados a Francia durante la Guerra franco-
prusiana (Kreibohm, 2019).

Dichas exigencias se tradujeron en descontento por parte de la poblacién alemana,
pues ademas de ser excesivas, habian mancillado el sentimiento nacionalista
aleméan y asestado un duro golpe a la moral tanto de civiles como de veteranos del
conflicto mundial, lo cual eventualmente llevo a un fuerte resentimiento contra los
vencedores, mismo que unos afilos mas tarde encarnaria un pintor frustrado que

habia combatido en el frente, su nombre era Aldolf Hitler.

Para retratar el descontento de los alemanes tras perder la primera guerra mundial,

dibujé en el pizarrén el rostro de Adolf Hitler (Anexo 12), quien afios mas tarde se
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uniria al Partido Obrero Aleméan y los transformaria con su caracteristico discurso
antisemita, convirtiéndolo en el NSDAP, Partido Nacional-Socialista Obrero Aleman

(Nationalsotialische Deutsche Arbeiter Partei).

Para finalizar la cronologia, después del dibujo de Hitler escribi la frase “continuara”

haciendo una clara referencia al estallido de la Segunda Guerra Mundial.
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Fotografia 10. Sesion 5: desenlace y consecuencias de la Primera Guerra Mundial (1917 - 1919).

En la sesion del 3 de marzo la temética de la clase se focalizé en la Revolucion
Rusa, la cual se analiz6 de forma breve mediante una cronologia plasmada en el
pizarron y la cual los alumnos replicaron en sus cuadernos a modo de apunte de

clase, como mencioné anteriormente.

Comencé hablando primero sobre la figura del Zar Nicolas I, quien era el emperador
y autOcrata de toda Rusia. Lo dibujé en el pizarrén para que los alumnos pudieran
identificarlo (Anexo 13). Su reinado tuvo la mala fortuna de situarse temporalmente
en una de las etapas mas criticas para el pais eslavo, con una derrota ante el
Imperio Japonés y una hambruna que estaba matando cada dia a cientos de
subditos.

Aunado a lo anterior, la agravada y desequilibrada desigualdad social y econémica

gue se vivia era tal que uno podia ser extremadamente rico (solo los nobles gozaban
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de este privilegio) o extremadamente pobre (una aplastante mayoria de ciudadanos
se hallaban en dicha situacion). Esto fue un factor determinante en el caldo de

cultivo que se estaba fermentando de cara al estallido de una revolucion.

Otro factor decisivo fue la entrada de Rusia en la Primera Guerra Mundial, ya que
no solo desgastd al imperio con recursos, sino con vidas humanas, vidas que se
perdieron glorificando el nombre del Zar, quien en su limitada percepcion de la

realidad se aferraba a conservar un imperio que ya no era sostenible.

Y por si esto no fuera suficiente, el escandalo de un supuesto romance entre la
Zarina Alexandra y el curandero Rasputin mientras que el Zar se encontraba en el
frente combatiendo a los alemanes despertd el descontento y la furia entre la
poblacién del renio, muchos de los cuales pertenecian a la clase trabajadora, y que
el 23 de febrero de 1917 (segun el calendario juliano) se unieron en la Gran Huelga
de Petrogrado para manifestarse en contra del régimen zarista. Dicho suceso marca
el inicio de la lucha revolucionaria en Rusia (Bolinga, 2010).

Los historiadores suelen dividir este proceso en dos etapas: la revolucion de febrero
(marzo en el calendario gregoriano) y la revolucién de octubre (noviembre en el
calendario gregoriano). En mi caso, opté por dividir también la cronologia en el
pizarron para hacerla mas comprensible y de ese modo los estudiantes pudieran

tener una concepcion clara del proceso historico.

Tras la gran huelga de Petrogrado, Nicolas Il es obligado a abdicar al trono y en su
lugar se instaura un gobierno provisional de corte republicano que encabezo6
Alexandr Kerenski, este decret6 entre otras cosas la libertad de prensa y de reunion
y ademas permitio la entrada de exiliados politicos al pais. Entre los exiliados que
regresaron a Rusia se encontraba Vladimir llich Ulianov, apodado “Lenin”, a quien
dibujé con el fin de que los alumnos se apropiaran del contenido histérico (Anexo
14).

Lenin defendia los postulados de Marx que proponian sustituir al capitalismo por el

socialismo, que segun este Ultimo seria el camino para llegar al comunismo.
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Vladimir Lenin y Ledn Trotski planearon un golpe de estado contra el gobierno de

Kerenski para instaurar lo que ellos llamaban “la dictadura del proletariado”.

En el pizarron también dibujé a Trotski (Anexo 15) con la misma finalidad, solo que
esta vez agregué un elemento con el que los alumnos lo identificarian con mayor
facilidad, les expliqué que luego de ser perseguido, Trotski se exili6 fuera de Rusia
y eligi6 México para refugiarse, y durante su estancia aqui, sostuvo una relacién
sentimental con la pintora Frida Kahlo, esposa del afamado muralista Diego Rivera.

Expliqué también a los alumnos qué eran los “soviets” y cdmo se conformaban.
Basicamente los soviets eran juntas de poder y autogobierno que representaban a
los trabajadores tanto del campo como de la ciudad, esto Ultimo se los expliqué y
dibujé en el pizarron utilizando la misma iconografia soviética, la cual siempre utiliza
la 0z 0 guadafia para representar a los campesinos y el martillo para representar a
los trabajadores de la industria, y la union de ambos simbolos en representa en si
a la clase obrera siempre en el frente de lucha contra la desigualdad (Anexo 16).

Regresando a la explicacion, destaqué que para antes de 1917 los soviets
comenzaron a tener mas poder, mismo que se vio manifestado en la revolucion
cuando una turba enfurecida y harta de la represion asalté el Palacio de Invierno en
la ciudad de Petrogrado. Este hecho representa la toma del poder por parte del

pueblo en la busqueda de un gobierno mas justo.

Tras la toma del Palacio de Invierno, Lenin, lider maximo de la lucha revolucionaria,
anuncio tres medidas a cumplirse en la mayor brevedad posible, las cuales fueron:
la paz inmediata, el decreto sobre la tierra y la creacion del “Soviet Supremo de
Comisarios del Pueblo”, este ultimo organiz6 unos comicios para elegir a una

asamblea constituyente (Bolinga, 2010).

En dicha contienda electoral compitieron tanto los Mencheviques como los
Bolcheviques de Lenin y estos ultimos perdieron. Lenin, no titubeod en disolver la
asamblea y esto, inevitablemente llevo a una guerra civil en Rusia. Durante dicho
conflicto, el pais eslavo vivié el lamado “terror rojo”, que fue un periodo de represién

y censura en el que los Bolcheviques crearon los primeros campos de concentracion
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y encerraban en estos a los opositores politicos, tal como hicieron afios mas tarde

los nazis.

Fue durante el terror rojo en 1918, que los Bolcheviques en un acto injustificado
asesinaron a sangre fria al Zar Nicolas Il y a toda la familia imperial en la ciudad de
Ekaterimburgo. Esto desembocoé en el enfrentamiento del ejército rojo al mando de
Trotski y el ejército blanco que era un reducto de las fuerzas zaristas, siendo este
altimo vencido por los rojos (Bolinga, 2010).

Es asi como en el aio de 1922 finaliza la guerra civil y se impone el “leninismo”
como ideologia politica y econémica, asi como también la dictadura del proletariado
y se crea la Union de Republicas Socialistas Soviética (URSS).
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thografia 11. Sesién 7: La Revolucién Rusa.

En las sesiones planeadas para los dias 28 de febrero y 4 de marzo no me fue
posible continuar con la implementacion de la estrategia didactica, pues mi
presencia y la de mis demas compafieros fue requerida en la Escuela Normal con
motivo de su 176 aniversario. Por su parte el dia 5 de marzo analizamos a grandes
rasgos el tema de los felices afios veinte y la gran depresion, mientras que el dia 6
de marzo realicé la presentacion del proyecto y finalmente, el 7 de marzo cerré con

la aplicacion de la prueba de conocimientos.
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3.1.4. UNA MIRADA AL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

En la sesién con fecha del 21 de febrero, me trasladé con los educandos al espacio
de la biblioteca escolar y alli hice uso de la pantalla inteligente de este lugar para
proyectar un video sobre la vida en las trincheras de la primera guerra mundial, esto
con el propoésito de ampliar y consolidar el aprendizaje en los estudiantes. Después
de ver el video, solicité al estudiantado realizar un dibujo de una trinchera
basandose en la informacion del material grafico proyectado.

Los educandos respondieron favorablemente a la actividad planteada y en sus
cuadernos dibujaron el respectivo campo de batalla en una vista aérea y lo
dividieron en cuatro zonas (Anexo 17):

La llamada “Tierra de nadie”, que era un territorio neutro que se hallaba entre las
lineas de trincheras enemigas, las cuales constantemente se disputaban dicho
espacio tratando de avanzar a la trinchera contraria, perdiendo de esa manera
puifiados de hombres enviados como carne de cafion, cuales reses que se dirigen
al matadero, por tal motivo, la tierra de nadie estaba llena de cadaveres y aquello
inevitablemente se convirtié en un foco de infeccién provocando epidemias en las

filas de los ejércitos que a diario convivian con dicha zona.

La linea de vanguardia, que era basicamente la primera linea de combate en las
trincheras, en donde se combatia frente a frente al enemigo, misma que era la mas
dafiada y en donde los efectivos de los ejércitos vivian en condiciones deplorables,
frecuentemente con poco abastecimiento de alimentos y sin dormir debido a los

constantes embates del bando contrario.

La linea de apoyo, que era la que apoyaria a la primera linea en caso de que el
enemigo la rompiera. En esta seccidn se encontraban efectivos prestos y alertas a
combatir por lo que era indispensable que estuvieran vigilantes de lo que sucedia

en el frente.

La linea de reserva, que fungia como almacén de armamento, municidon y
provisiones, y en ocasiones servia incluso como lugar de descanso para algunos

soldados que eran relevados de las primeras lineas.
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De esa manera logré que los estudiantes identificaran las partes que componian el
campo de batalla y que las plasmaran en papel como si de un plano de guerra se
tratase. Ademas de las lineas de trinchera, solicité a los alumnos que agregaran a
ello otros dibujos, como soldados, oficiales, fusiles, piezas de artilleria, proyectiles,
cascos, cadaveres, alambradas, ratas, cajas y otros elementos que enriquecieran

la ilustracion.

Para fortalecer el aprendizaje de la primera guerra mundial y promover la empatia
histérica quise hacer hincapié en el suceso de la tregua de navidad para intentar
mover los sentimientos de los alumnos y sensibilizarlos frente a lo que pasaron
aguellos soldados, quienes no solo tuvieron que dejar a su familia para unirse a sus
comparferos de combate y salir en defensa de su patria, sino que tuvieron que vivir
todos los horrores de la guerra refugiados en las trincheras en condiciones
miserables, sin poder descansar debido a los constantes cafioneos nocturnos
esperando tan solo el momento de morir a manos de un proyectil o las balas del

enemigo.

Para lograr la apropiacion del aprendizaje, en la sesioén del 24 de febrero, que tuvo
lugar en la biblioteca escolar, hice uso de una bocina para reproducir un audio que
contenia sonidos de la guerra (fuego de artilleria, detonaciones de armas de fuego

e incluso gritos de soldados) con una duracion aproximada de una hora.

Solicité a los educandos que imaginaran que eran soldados y se encontraban en
una trinchera durante la Primera Guerra Mundial, que los alemanes avanzaban
hacia nosotros y la primera linea estaba a punto de romperse, por lo que nuestra
trinchera (linea de apoyo) entraria en el combate en cualquier momento, entonces,
en mi narracion hice el papel de un cartero, que con motivo de las visperas de
navidad les sugirié redactar una carta a un ser querido, pues probablemente este

seria la batalla final de muchos en el batallén.

Ya insertos en el contexto, solicité a los alumnos que redactaran una carta de
navidad a algun ser querido en la cual le saludaran, le desearan una feliz navidad,

le explicaran en qué frente de la guerra combatian, que estaban haciendo, como
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vivian y que estaba pasando fuera de la trinchera en la que se encontraban; la carta

la firmarian y deberia tener la fecha del 24 de diciembre del 1914.

Con el sonido de los cafiones de fondo, los alumnos redactaron la carta en una hoja
de su cuaderno, misma que arrancaron para entregarmela al finalizar la sesion.
Todos los alumnos cumplieron con la actividad planteada y con las indicaciones
dadas para la realizacion de la misma y algunos jovenes agregaron a sus escritos
varios detalles para hacerlos mas realistas y que aparentaran haber estado en
combate.

Por citar algunos ejemplos, el alumno Isaac arrugod la hoja y arrancé las orillas,
dandole asi el efecto de una hoja maltratada (Anexo 18); el alumno Daniel hizo lo
mismo que Isaac, pero agrego un detalle mas, el alumno se manchd la mano con
tinta de color rojo y la estamp6 sobre la carta para que esta tuviera la apariencia de
haber sido manchada con sangre, con lo cual me pude dar cuenta del 6ptimo
desarrollo de la habilidad creativa de los educandos.
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Fotografia 12. Carta del alumno Isaac.

73



Por su parte, el alumno Salomoén incorporé las dos técnicas anteriores en su carta,
pero lo que en verdad me impresiono fueron sus palabras que él mismo redacto. La
carta fue la Unica fechada el 1 de junio de 1916, el alumno escribié a su familia,
novia y amigos, y en el contexto historico se situé a si mismo desde un acorazado

en la batalla de Jutlandia. A continuacion, cito el texto de dicha carta.

1 de junio de 1916
Para mi familia, mi amor y mis amigos

Desde Jutlandia les escribo resistiendo hasta el extremo. Los malditos alemanes han llegado. Les

deseo lo mejor, resistiré por ustedes, por mi patria y por el rey Jorge V, seguiré combatiendo.

De hecho, los perros alemanes siguen insistiendo. He escrito esto desde el primer batallén.
Diganle a Geraldyne que no podré bailar como lo prometi hace dos meses. A ti, carifio te deseo lo
mejor, si sobrevivo de esto, no me alejaré de ti, sé que me esperas. A mi familia le pido perdén por

si en algin momento fui indecente, los amo.

Mama, ¢ me podria ir al infierno por matar a alguien? Mama, quiero regresar, no creo poder seguir
aguantando, matando a otros. Extrafio tu cabello.

Mama, luché por la patria, los amo. Tengo una infeccién en el pie, pero dicen que es algo leve,
seguro no me cortan los pies. Con amor, Salomén.

La carta del alumno Salomén comprueba que la actividad cumplié el objetivo
planteado, pues no sélo ubicd a los alumnos geografica y temporalmente en el
contexto histoérico, sino que movid sus sentimientos, (incluso los de un servidor) lo

cual se vio reflejado en el cuerpo de las cartas.

otra de las habilidades que los alumnos manifestaron en el desarrollo de la clase
fue la creatividad y el sentido del humor, para tal efecto, entregué a cada alumno
una hoja de trabajo (Anexo 19) y les solicité que dibujaran un meme sobre algun
suceso de la Primera Guerra Mundial. El objetivo de esta actividad fue consolidar
en el alumnado los conocimientos adquiridos en clase mediante el desarrollo de sus

habilidades artisticas y humoristicas, lo cual les fue de bastante utilidad pues asi
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pudieron identificar personajes y sucesos que les parecieron interesantes, tristes,

polémicos, graciosos y hasta bizarros.

Un ejemplo de meme bien logrado, original y creativo fue el del alumno Marcos,
quien ilustr6 a las Potencias Centrales o Triple Alianza como tripulantes del
videojuego “Among us”, entre los que se encuentra un impostor que, segun lo
acontecido en la historia de la Gran Guerra, fue el Reino de lItalia, quien se cambi6

de bando después de permanecer neutral en el conflicto.

Fotografia 13. Meme del Alumno Marcos: La triple alianza.

En los anexos 20, 21, 22, y 23 se muestran otros productos de las mismas
caracteristicas; esto pone de manifiesto el buen aprovechamiento y la apropiacion

del aprendizaje por parte de los alumnos.

En lo que respecta al producto del proyecto final los alumnos elaboraron un cémic

con tematica de la Primera Guerra Mundial o bien de la Revolucion Rusa.
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En la realizacion del proyecto-concurso, conté con el apoyo de mi compafiera de
practicas, mis comparfieros de practicas de la licenciatura de Educacion Fisica de la
BECENE y el docente encargado de impartir la asignatu ra de Educacion Artistica
en la institucion, quienes me apoyaron mediante la mencionada rubrica a evaluar y
determinar el ganador del concurso, que fue el alumno Pablo, quien presenté un

comic de cinco paginas, de 41 x 33 cm., utilizando la técnica de carboncillo sobre

papel.

El alumno Pablo se basé en distintas fuentes para realizar su comic, entre las que
€l mismo destaco, videojuegos como “Battlefield 17, documentales, series, peliculas,
y la obra de Erich Maria Remarque “Sin novedad en el frente”, una novela escrita

por un veterano de la Primera Guerra Mundial.

Otros comics de los alumnos abordaron la misma tematica, aunque mas breves, de
una pagina solamente, con la excepcion de que a estos le afiadieron color. Podemos

observar mencionados productos en la seccion de anexos (24, 25, 26, 27, 28).

Fotografia 14. Concurso de dibujo: apreciacién y calificacion de los comics.
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Fotografia 16. Concurso de dibujo: premiacion y evidencia fotografica.
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Fotografia 17. Comic del alumno Pablo. Muestra 1.
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3.1.5. RECONSTRUCION

Mi experiencia en esta primera intervencion, en la que se abordo6 el tema de la
Primera Guerra Mundial, me permitié desenvolverme 6ptimamente en la transmision
del conocimiento con la estrategia del dibujo enfocado al ambito didactico, la cual
fue recibida con bastante aceptacion entre el alumnado, sin embargo, eso no
significa que no haya identificado algunas areas de oportunidad; un ejemplo seria
la ausencia de actividades colaborativas que integren a los educandos en equipos,
ya que todas las actividades se realizaron de manera individual.

Este primer acercamiento me hizo darme cuenta de la necesidad de promover el
trabajo colaborativo entre el estudiantado, puesto que de esa manera todos los
alumnos estarian integrados en un equipo de trabajo y esto, sin lugar a dudas daria
pie a la creatividad, pues cuando varios alumnos trabajan juntos es mas probable

consolidar una idea a través del didlogo mutuo y la cooperacion.

Los aspectos a evaluar del comic en el concurso de dibujo fueron los siguientes: 1.
Primero que todo, tener un titulo ubicado ya sea en el encabezado o bien, contenido
en una portada, 2. el producto deberia cumplir con el formato solicitado, 3. Los
dibujos del comic deberian ser hechos a mano, asi como estar iluminados con la
técnica que el alumno considerara pertinente, 4. el cémic deberia seguir una

secuencia y contener didlogos coherentes con la misma.

Para evaluar dichos criterios, utilicé la rabrica que se muestra a continuacion:

Criterio Cumple | Apenas | No cumple
cumple

Titulo
Formato de comic

Dibujos a mano

Color

Secuencia

Dialogos coherentes

Tabla 4. Criterios para la evaluacion del comic.
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En la sesion del 7 de marzo llevé a cabo la aplicacion de la prueba estandarizada
gue mediria los conocimientos adquiridos por el estudiantado en la implementacion

de la estrategia didactica.

El examen lo redacté basandome en los contenidos de la intervencion, los cuales,
desde luego fueron: La Primera Guerra Mundial y la Revolucién Rusa. También
tomé en cuenta los resultados de la prueba diagndstica, misma que me proporcioné
informacion sobre los conocimientos previos que los alumnos poseian respecto al

tema.

Dicha prueba consté de veinticuatro reactivos divididos en dos secciones: en la
primera seccién se cuestion6 al alumno acerca de la primera guerra mundial y la
revolucién rusa mediante preguntas de opcion multiple; por otra parte, en la segunda
seccion se le presentaron al estudiante algunas ilustraciones de avances
tecnologicos en material de combate que surgieron durante la Gran Guerra, y bajo
de cada imagen un espacio donde el sustentante deberia escribir el nombre de cada
artefacto (Anexos 29, 30).

El texto del examen concluy6 con una frase del general Douglas McArthur, veterano

de las dos guerras mundiales:

“El soldado, por encima de todos, reza por la paz, pues ha de sufrir y soportar las

mas profundas heridas de la guerra”.

Los alumnos resolvieron el examen en el aula de clases mientras que un servidor
hacia la revisiébn de cuadernos. La gran mayoria de los estudiantes finalizaron la
prueba en un tiempo estimado de 25 minutos, mientras que algunos otros lo hicieron

antes o después de ese tiempo.

A continuacion se muestra un analisis breve de los resultados obtenidos por los
treinta y nueve estudiantes en la prueba de conocimientos, para tal efecto, se
muestran algunas gréaficas que ayudaran a visibilizar con mayor claridad los logros

del alumnado.
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13 14 15 16 17 18

12

10

2 3

1

Nom/Preg
1 Marla
2  Pedro
3 Juan

EEEEEEEEEEEEEE

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

10 Bartolomé
11 Magdalena

4  Débora
5 Santlago
6  Marcos
7 |sahel

B Ana

9 José

12 Mirfam

13 Lidia

14 Verdnica

X

15 Salomé
16 Felipe
17 Ruth
18 Esther
19 Judas

21 Bethsabé

20 Andrés
22 Pable
23 Mateo
24 Tomas
25 Simén

EEEEEEEEEEEEEEEEE

EEEEEEEEEEEEEEEEE

EEEEEEEEEEEEEEEEE

EEEEEEEEEEEEEE

26  Abraham
27 Martha
28 |saac

29 Jacch

30 Séfora
31 Moises
32 David
33 Judith
34  Noemi
35 Salomdn
36 leremias
37 Daniel
38 Samnuel
39 losué

Tabla 5. Resultados de la prueba de conocimientos (interven
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En las siguientes graficas, se puede apreciar desde otra perspectiva el desempefio
20

de los estudiantes en el examen, constatando asi su aprovechamiento de los

Gréfica 6. NUmero de aciertos por alumno. Evaluaciéon: Primera Guerra Mundial.

contenidos.
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Grafica 7. Numero de errores por alumno. Evaluacion: Primera Guerra Mundial.

Durante las sesiones en las que hice uso del pizarrén para plasmar los esquemas
iconogréficos referentes a la tematica, los estudiantes replicaron en sus cuadernos
la informacién y dibujos mientras un servidor dibujaba y al mismo tiempo hacia uso
de la explicacion oral; esto dio pie a la ejercitacion de las habilidades artisticas de
los estudiantes mientras que al mismo tiempo se apropiaban de los contenidos
histéricos, lo cual se vio reflejado en los productos de clase realizados por los

alumnos.

El primero de los productos a destacar en la primera intervencion fue la redaccion
de una carta, la cual los alumnos firmaron con fecha del 24 de diciembre del 1914,
la vispera de navidad durante los primeros meses de la primera guerra mundial. En
el mencionado texto, se solicité a los educandos imaginar que se encontraban en
una trinchera durante la Gran Guerra en Europa y deberian de redactar unas
palabras para algun ser querido, describiendo el lugar, fecha y algunas de las cosas

gue se vivian dentro del frente de batalla.

La mayor parte de los alumnos lograron situarse temporal y espacialmente en el
contexto historico al describir detalladamente las condiciones en las que se
encontraban dentro de la trinchera, muchos se situaron en el frente occidental y
otros en el oriental, y en la mayoria de los casos le escribieron a sus familias y/o

novia(o).
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A continuacién, se muestra la carta redactada por el alumno Salomén, de la que se

hizo un analisis breve en este capitulo.

Fotografia 19. Carta del alumno Salomén.
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Otro de los productos a destacar es el dibujo que los estudiantes realizaron de un
campo de batalla, el cual esbozaron a partir de la explicacion de un servidor en clase
y gracias a la proyeccion de un material audiovisual durante la sesion 4 de la
presente intervencion. En el dibujo, los alumnos identificaron las tres lineas de
trincheras que existian en el campo de batalla (vanguardia, apoyo y retaguardia), y
el territorio hostil que se disputaban las facciones en el combate (“Tierra de nadie”).

A continuacion muestro uno de los productos.

\ N’ 7 L»néq de. mﬁ%ﬁ%o
h "o yimientas

Fotografia 20. Dibujo de un campo de batalla: alumna Bethsabé.
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Dentro de los productos de los alumnos también figura la elaboracion de un meme
historico, en el cual los alumnos plasmaron un suceso de la primera guerra mundial
que les parecio gracioso, curioso, o absurdo; para ello se valieron de sus apuntes
de clase, creatividad y un poco de imaginacién. Algunas creaciones del alumnado
abordan la rendicién de alemania y el tratado de Versalles, la tregua de navidad, y

otros que hacen referencias al estallido de la segunda guerra mundial.

Lo anterior se prestdé para que los estudiantes tuvieran un momento de
esparcimiento, y asimismo mostraran su buen sentido del humor mediante dicha
actividad artistica en la que plasmaron sus conocimientos adquiridos sobre la

tematica.

A continuacion se muestra uno de los memes realizados por los educandos.
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Fotografia 21. Meme de la alumna Ruth.
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Por ultimo, analizaremos el producto final de esta unidad tematica, el cual fue la
creacion de un comic historico sobre la Primera Guerra Mundial. Dicho material fue
elaborado a mano y de manera individual por los alumnos, procurando en todo

momento la coherencia en el contexto histdrico de la obra.

La gran mayoria de los alumnos cumplieron con lo anterior, echaron a volar su
imaginacion y crearon obras magnificas, llenas de creatividad y color, coherentes
con la temporalidad y espacialidad del contexto historico, sin embargo algunos otros
optaron por utilizar recortes para crear su comic, e incluso se ubicaron
temporalmente en un contexto ajeno a la tematica; ante esto, me pude percatar que,
si bien, la estrategia del dibujo tuvo éxito en la ensefianza, aun faltan algunos puntos
que pulir en cuanto a la adecuacién de la misma con los alumnos a quienes se les

dificulta tanto dibujar como consolidar contenidos histéricos.

El siguiente es un ejemplo de comic, realizado por una de las alumnas.

f@fw‘”“mwn

REVISADO

e e/

Fotografia 22. Cémic de la alumna Isabel.

i
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3.2. LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL
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3.2.1. DESCRIPCION

El dia lunes 10 de marzo del 2025, inicié la situacion de aprendizaje con la tematica:
La Segunda Guerra Mundial con el grupo de 3° E. Antes de comenzar a desarrollar
cada una de las actividades llevé a cabo un diagnéstico que me permitiera conocer

los saberes previos de los alumnos sobre la tematica en cuestion.

El contenido llevado a cabo en la intervencion fue: El reacomodo internacional de

entreguerras y la segunda guerra mundial.

Por su parte, los PDA’s que integré en la planeacion de dicha intervencién fueron

los siguientes:

e Problematiza acerca del surgimiento del fascismo y las caracteristicas que
adquirié en Alemania, Italia y Espafia.

e Explica las causas de la Segunda Guerra Mundial y las vincula
histéricamente con causas o consecuencias de la Primera Guerra Mundial.

e Disefla un organizador cronoldgico de los eventos que abarca la Segunda
Guerra Mundial y lo utiliza para dar cuenta del desarrollo del conflicto.

La evidencia final a realizar en esta intervencion fue la elaboracion de un artefacto
0 magueta de la Segunda Guerra Mundial. Dicho producto debi6 ser elaborado a

mano en equipos, dando pie a la creatividad de cada alumno.

En la primera sesion, solicité a los alumnos que se dirigieran al espacio de la
biblioteca escolar con el propésito de aplicarles la respectiva prueba diagnéstica
(Anexo 31) para mediante esta medir los conocimientos previos sobre la tematica
de la presente intervencion. Los estudiantes tuvieron que ubicar dentro de un
planisferio, el espacio geografico en el que se desarroll6 la segunda guerra mundial,

iluminando las zonas con color rojo.

Posterior a la aplicacion de la prueba, proyecté en la pantalla inteligente tres videos
con imagenes de los lideres fascistas: Mussolini, Hitler y Franco; en los que destaca
sobre todo el uso de la musica como propaganda y herramienta politica para atraer

a las masas.
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El material grafico ayudo a los alumnos a situarse en el contexto histoérico con mayor
entusiasmo y a identificar algunos de los aspectos mas notorios del movimiento
fascista en la Europa del siglo XX, como la glorificacién de los simbolos y de los
lideres del momento, asi la vistosidad de sus atuendos y excentricidad de su

persona; y gestos comunes como el saludo romano.

Para la sesion, también incorporé tres tabloides con propaganda fascista de Italia
(Anexo 32), Alemania (Anexo 33) y Espafia (Anexo 34), los cuales coloqué en la
pared del recinto con la finalidad de que los estudiantes apreciaran de primera mano
el material propagandistico impreso de cada uno de los regimenes autoritarios de

la Europa del siglo XX.

A continuacion, se presentan los resultados de la prueba diagnéstica:

Mom/Preg 1 2 3 4 5 B 7 8
1 Maria v X X v v v v v
2 Pedro X X X v X X v v
3 Juan X X X v v v o b
4 Débora x X X v X v v X
5 Santiago X X X v v X v X
6 Marcos X X X v v v b v
7 Isabel X X X v v v b X
8 Ana X X X v X v X b
9 losé X X X v v v X X
10 Bartolome x X X v v X X v
11 Magdalena X X X v X X X X
12 Miriam X X X o 4 v o b
13 Lidia x X X v X X X v
14 Verdnica x X X v X X X X
15 Salomé X X X v v v X v
16 Felipe X X X v v v v v
17 Ruth X X X v v X v v
18 Esther X X X X X v X X
19 Judas v v v v v v v v
20 Andrés X X X v X v X v
21 Bethsabé X X X v v v v v
22 Pablo v v v v v v v v
23 Mateo X X X o 4 v o b
24 Tomas X X X v X v X X
25 Simén X X X v v v v v
26 Abraham X X X v v v v X
27 Martha v X X v X X X v
28 Isaac X X X v v v v X
29 Jacob X X X v v v v v
30 Séfora X X X v v v v X
31 Moises X X X v v v v X
32 David X X X v v v v X
33 Judith X X X v v v v X
34 Noemi X X X v X X X X
35 Salomdn v v X v v v v v
36 Jeremias X X X v X v v v
37 Daniel v X X v X v X v
38 Samuel X X X v X v v v
39 losué v v X v v v X v

Tabla 6. Resultados de la prueba diagndstica (tematica: Fascismo y Segunda Guerra Mundial).
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Para comenzar, me pude percatar de que una imponente mayoria de estudiantes
desconocia el significado de la palabra “fascismo”, solo unos pocos fueron quienes
respondieron de manera acertada. Lo mismo sucedio al cuestionarles sobre Benito
Mussolini y Francisco Franco, ya que Unicamente seis alumnos mencionaron

algunas de las caracteristicas de dichos personajes historicos.

Caso contrario fue el caso siguiente, en el que se cuestion6 al alumnado sobre la
polémica figura de Adolf Hitler, a quien un aplastante 99% de estudiantes
identificaron como el méximo jefe nazi, asesino de judios y causante de la segunda

guerra mundial, que se quito la vida casi al final de la misma.

Ya en materia de la Segunda Guerra Mundial, 26 de 39 educandos ubicaron
temporalmente el conflicto entre 1938, 1939 y 1945, 1946, lo cual consideré

correcto, pues el mencionado periodo coincide con el tiempo de la contienda.

Por otro lado, cuando se les solicitd mencionar a algunos de los paises que se vieron
involucrados en la guerra, la gran mayoria de alumnos identificaron a dos principales
contendientes: Alemania y los Estados Unidos; algunos otros mencionaron
acertadamente a Japon, Reino Unido y Francia, y en menor medida a la URSS;
mientras que unos cuantos también hicieron mencion de lItalia, pues lo relacionaron

con el aprendizaje adquirido durante la tematica de la primera guerra mundial.

En cuanto a las consecuencias que dej6 tras de si la segunda guerra mundial, 24
de 39 alumnos mencionaron frecuentemente situaciones como la muerte de
millones de personas y la destruccion de ciudades enteras, algunos mas indicaron
qgue otra consecuencia fue una crisis financiera mundial, y so6lo dos alumnos
hablaron de un conflicto entre EE.UU. y la URSS, al cual se refirieron como la

“Guerra Fria”.

Para finalizar la prueba diagnéstica, los educandos tuvieron que colorear en un
planisferio las areas geograficas en las que se combatio la segunda guerra mundial,
y para ello se les solicito utilizar color rojo. 24 de los 39 estudiantes identificaron
correctamente algunas de las zonas en donde se dieron los mayores combates

durante el conflicto global, aunque no todas; algunos colorearon las areas de Europa

91



y Asia, y otros pocos fueron mas especificos al identificar el norte de Africa y las
islas del océano pacifico. Por el contrario, otros alumnos iluminaron las areas de

México, Estados o Sudamérica, lo cual es incorrecto.

En las graficas de barras que se presentan a continuacion, se muestra el
aprovechamiento inicial de los alumnos en la prueba diagndstica, lo cual da fe de
sus conocimientos previos referentes al fascismo y la segunda guerra mundial; en
estas se contrastan las respuestas de los alumnos a modo de analisis previo a la
implementacion de la estrategia planteada para fortalecer el aprendizaje de los

contenidos.

=
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Grafica 8. Prueba diagndstica: fascismo y segunda guerra mundial.
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3.2.2. INSPIRACION

La Segunda Guerra Mundial fue un conflicto global que tuvo lugar entre los afios de
1939 y 1945 en Europa principalmente, asi como en otras latitudes como el norte
de Africa, Asia o el Pacifico. El tratado de Versalles tras la Primera Guerra Mundial
figura como la principal causa del estallido la guerra, asi como la expansion territorial
de Alemania, Italia y Japon, y el auge de regimenes fascistas en Europa. Dio inicio
el 1 de septiembre de 1939 con la invasion de Polonia por parte de la Alemania nazi,
lo que llevé a Reino Unido y Francia a declarar la guerra a Alemania. Los
beligerantes se hallaron divididos en dos bloques, los cuales fueron: el Eje,
integrado por el Reich Aleman, el reino de Italia y el imperio del Japdn; y los Aliados,
conformados por el Reino Unido de la Gran Bretafia, la Union de Republicas
Socialistas Soviética, los Estados Unidos de América, algunos lideres franceses
(Kreibohm, 2019).

Entre los eventos clave destacan el ataque japonés a Pearl Harbor el 7 de diciembre
del 1941, que provoco la entrada de Estados Unidos en la guerra; la Batalla de
Stalingrado de julio del 1942 a febrero del 1943, que marco el retroceso aleman en
el frente oriental; y el desembarco aliado en Normandia el 6 de junio del 1944. Entre
las figuras mas relevantes estuvieron Adolf Hitler, Fihrer de Alemania, Benito
Mussolini Duce de Italia, Winston Churchill, primer ministro del Reino Unido, Franklin
D. Roosevelt, presidente de EE.UU., y 16sif Stalin, secretario general del comité
central de la URSS. La guerra concluy6 en Europa con la rendicién de Alemania el
8 de mayo de 1945 y de manera definitiva con la rendicion de Japén el 2 de
septiembre del mismo afio, tras los bombardeos atémicos de Hiroshima y Nagasaki
(Fusi, 2015).

Las consecuencias fueron devastadoras: entre 60 y 70 millones de muertos y la
destruccion de ciudades enteras, asi como la creacion de la ONU en 1945. Ademas,
se revelaron los horrores del Holocausto, donde murieron seis millones de judios, y
se enjuicid a los lideres nazis en Nuremberg. La Segunda Guerra Mundial
transformé radicalmente el orden geopolitico del siglo XX, desembocando en una
competencia ideologica y hegemonica entre EE.UU. y la URSS (Fusi, 2015).
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3.2.3. CONFRONTACION

En la sesion del miércoles 12 de marzo, trabajé con los alumnos dentro del aula
para abordar el tema de los Regimenes fascistas en Europa, y analizar de manera
particular el caso de Italia, que estuvo al mando de Benito Mussolini, personaje al
cual dibujé en el pizarron (Anexo 35) junto con el titulo de la tematica; bajo dicha
ilustracion dibujé también una filacteria con la inscripcidn en lengua italiana “Il Duce”,

que quiere decir, “El Guia”.

Para esta clase, como es evidente, hice uso del pizarron para plasmar un esquema
cronolégico acompafiado de iconografia referente a la tematica, pero antes de eso
quise primero explicar el término de fascismo para lo cual realicé la siguiente

dinamica:

Tomé del escritorio un l4piz de madera y lo parti en dos frente a los alumnos
argumentando — “Es bastante facil romper un 1apiz” — a lo que algunos estudiantes
asintieron, mientras que otros se preguntaban entre ellos por qué habia el profesor
hecho tal cosa. Enseguida solicité a un educando que me facilitara varios lapices de
colores para intentar hacer lo mismo con estos y aunque algo preocupado, me los
hizo llegar, entonces traté de quebrar por la mitad estos lapices, pero mis esfuerzos
fueron en vano — “es porque son muchos” — exclamé una alumna, a lo que yo

respondi afirmativamente.

Expliqué al alumnado que la ideologia del fascismo se basa en la unidad popular a
través del sentimiento nacionalista con simbolos patrios comunes y la glorificacion
de la figura de un lider Unico, esto se podria sintetizar en la conocida consigna de
‘el pueblo unido, jamas sera vencido”, y en la simbologia de los lapices, cada
ciudadano seria un lapiz, concluyendo en la idea de que mientras una sociedad se
mantenga unida y fiel a su lider, nada ni nadie podria dafiar a la patria (Paxton,
2019).

Despueés utilicé el pizarron para plasmar un breve mapa conceptual (Anexo 36) en
el gue expuse algunas de las caracteristicas del fascismo, siendo este una ideologia

politica de extrema derecha, totalitaria y antidemocratica en la cual el poder absoluto
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lo ostenta un lider supremo y un partido Unico; ultra-nacionalista y anti comunista
por excelencia, que se caracteriza por la exaltacion de la patria, la guerra y el

militarismo.

Para complementar y consolidar la idea anterior, también expliqué a los alumnos las
raices etimologicas de la palabra fascismo, la cual proviene de la locucion latina
fascio, que significa unién, siendo también las fascio un simbolo de la antigua
republica romana que consistia en un hacha cuyo mango era rodeado por
numerosas varas que eran amarradas por un liston; aquel simbolo representaba la
unidad del pueblo durante la etapa republicana de Roma, y a los encargados de
cargar estos simbolos se les llamaba fascistas (Paxton, 2019). También dibujé en
el pizarrén el ya mencionado emblema (Anexo 37), para que la idea quedara menos
difusa.

Continuando con la figura de Mussolini, es bien sabido que dicho personaje es
conocido por ser el padre del fascismo y a este se le conocioé también como Il Duce
d’ltalia, o el Guia de Italia; dicha palabra procede también del latin Dux, que significa

guia y que durante la edad media derivaria en la palabra Duque.

En la cronologia iconografica que plasmé en el pizarron comencé por destacar el
afio de 1919 en el que, tras la primera guerra mundial, Mussolini funda las Fasci
Italiani di Combatimento (Fasces lItalianas de Combate), un grupo paramilitar

conocido también como “los camisas negras”, por el color de su indumentaria.

Mas tarde, en el 1921, estas milicias se convirtieron en el P.N.F. (Partido Nacional
Fascista), del cual Benito Mussolini seria el lider supremo y que al afio siguiente
organizaria la “Marcha sobre Roma”, que no fue otra cosa que la aglomeracion de
un gran numero de simpatizantes del fascismo llegados de todas las latitudes de
Italia a la capital para una serie de mitines. Tras este hecho, el rey Victor Manuel 11l
nombrd a Mussolini como primer ministro de Italia, cuya dictadura inicié en el afio

de 1925, cuando se auto proclamo “Duce” (Mussolini, 2022).

El gobierno de Mussolini se caracterizé por la censuray la persecucion a opositores

politicos, ademas de un fuerte sentimiento nacionalista inspirado por las antiguas
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hazafias del imperio romano. Mussolini se veia a si mismo como sucesor de los
césares y conquistadores romanos, lo cual incentivo su politica expansionista en el

afan de “restaurar” la gloria de Roma (Mussolini, 2022).

Para explicar el gobierno de Benito Mussolini, dibujé en el pizarrén una piramide
(Anexo 38) en la cual situé en la cuspide al Duce, quien ademas de ser el jefe de
estado, era el comandante supremo de las fuerzas armadas; debajo de este coloqué
al Gran Consejo Fascista, organismo que podia esencialmente podia elegir a los
diputados del P.N.F., crear las nominaciones para el secretario del partido y otros
puestos relevantes dentro del mismo, asi como aprobar los estatutos del partido y
dirigir la politica del mismo; y finalmente en la base de la piramide la Camara de los

Fascios y Corporaciones, que era el érgano legislativo del régimen.

Durante el régimen fascista en lItalia, tuvieron lugar algunos sucesos de gran
relevancia social, politica e incluso religiosa, como fue el caso de los “Pactos de
Letran” en 1929, gracias a los cuales se cre6 la Ciudad del Vaticano como estado
independiente. Dicho tratado fue firmado por Benito Mussolini, Duce de Italiay S.S.
el Papa Pio XI, quien fue reconocido como primer soberano del estado de la Ciudad

del Vaticano.

Mussolini recibié en el afio de 1934, la visita de un distinguido lider, se trataba del
Canciller de Alemania, Adolf Hitler, quien sentia gran simpatia por el Duce y
compartia su misma ideologia (Mussolini, 2022). Este par firmaria una alianza
conocida como “El pacto de acero”, que mas tarde daria origen al Eje Roma-Berlin-

Tokyo.

También en este periodo, Italia experimentd un proceso de expansién de sus
fronteras, invadiendo paises como Etiopia en 1935 y Albania en 1939, estas dos las

anexiono a su imperio previo al inicio de la segunda guerra mundial.

En junio de 1940, tras la aplastante victoria alemana sobre la capital francesa, Italia
le declara la guerra a Francia y Reino Unido, entrando asi en la Segunda Guerra

Mundial apoyando a Alemania, sin embargo, mas que un aliado, Italia representaria
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un pesado lastre en las aspiraciones de Hitler, pues casi siempre las tropas del Duce

se encontraban en apuros (Fusi, 2015).

Finalmente, en 1943, el rey Victor Manuel Il destituyé del cargo de primer ministro
a Mussolini y lo encarcel6 (Anexo 39), pero no contaba con que Hitler lo socorreria
y le ayudaria a fundar la Republica Social Italiana, en el norte del pais, no obstante,
sus deseos de expansion terminaron cuando en 1945 un grupo de partisanos lo
lincharon y colgaron su cuerpo de un poste como simbolo del fin del régimen.

Para esta sesion me apoyé de una réplica de la bandera del Reino de Italia (Anexo
40), de fabricacion propia y dos piezas de propaganda fascista italiana (Anexo 32,
Anexo 41) impresas en tabloides, las cuales adheri en el muro del aula junto al

pizarron.
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Fotografia 23. Sesion 2. Regimenes fascistas en Europa: Italia.

En la clase correspondiente al dia jueves 13 de marzo nuevamente trabajé con los
alumnos dentro del aula, para seguir analizando la tematica de los regimenes
fascistas en Europa, ahora el particular caso de Alemania, la cual fue gobernada
por una de las figuras mas polémicas de toda la historia, hablamos, por supuesto
de Adolf Hitler, a quien dibujé en el pizarron (Anexo 42) junto con el titulo del tema

a analizar. Al pie de dicha figura dibujé también una filacteria con la inscripcion
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germana “Der Fuhrer”, que significa “El Lider”; con este mote se le conocid a la

figura mas representativa del fascismo en la historia de la humanidad.

Para comenzar a hablar de este controversial personaje y su ascenso al poder, hice
una retrospeccion al final de la primera guerra mundial con la caida del Segundo
Reich en el afio 1918 y la firma del Tratado de Versalles en el 1919, el cual imponia
severas sanciones a Alemania, entre las que figuraba la reparacion de todos los
gastos de guerra y el desarme de su ejército, esto, desde luego fue visto como una
gran humillacion al pueblo aleman y generé el descontento y resentimiento
colectivos (Kreibohm, 2019).

Adolf Hitler combati6 durante la Gran Guerra como soldado en el frente y en la Ultima
fase de conflicto fue herido con gas mostaza, lo que provocOd que fuera
hospitalizado. Cuando este se enterd de la abdicacion del Kaiser Guillermo Il y el
colapso del imperio, se decepciond y desed la muerte, mas cuando conocio las

sanciones y restricciones del Tratado de Versalles, ardi6 en colera.

Mientras un servidor dibujaba la cronologia de esta clase en el pizarron y los
alumnos replicaban en sus cuadernos narré de manera general como fue la vida de
Hitler después de la guerra. En el 1919 se afilié al D.A.P. o Deutscher Arbeiter Partei
(Partido Obrero Aleman) y comenzo a destacar como orador en las reuniones del
partido, casi siempre en cervecerias frecuentadas por veteranos de la gran guerra,
fue en la “Burgerbraukeler” el lugar donde se dio a conocer como un magistral

orador y acérrimo antisemita (Hitler, 2023).

Al igual que en Italia, Hitler fundé una policia del partido con el nombre de
“Sturmabteilung” (Division de Tormentas) o S.A., comunmente como “los Camisas
Pardas”, por el color de su indumentaria. En 1923, Hitler y los lideres del partido
organizaron en Minich un golpe de estado contra el gobierno de Baviera, con el
plan de tomar posteriormente el gobierno federal; a este se le llamé “el Putsch de la
cerveceria”. Dicho levantamiento fue aplastado, Hitler fue arrestado y encarcelado
(Hitler, 2023).
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Durante su estancia en prision, Hitler escribié su autobiografia en su méas conocida
obra, a la que tituld “Mein Kampf’ (Mi Lucha), la cual fue tomada por sus
contemporaneos como la “biblia nazi”, pues en esta Hitler expuso todos los

postulados que regirian al partido y su ideologia (Paxton, 2019).

Para explicar de manera grafica lo anterior, plasmé en el pizarrén un dibujo de Hitler

con uniforme de preso, acompafnado por su libro (Anexo 43).

Al afo siguiente, en 1925, Adolf Hitler sale de prision con una condena reducida por
presentar buena conducta, y una vez fuera, reorganiza el D.A.P. y lo convierte en el
N.S.D.A.P. 0 Nationalsozialische Deutsche  Arbeiterpartei (Partido
Nacionalsocialista Obrero Aleman), el cual seria conocido en adelante como el

Partido Nazi.

También reformé el emblema y la ensefa del partido, para ello tomé como base un
lienzo de color rojo, este representaria la sangre de todos los caidos durante la
primera guerra mundial; sobre ese lienzo rojo sobresaldria un circulo blanco
representando el nacionalsocialismo, y sobre este despuntaria una cruz gamada o
esvastica de color negro inclinada 160° a la derecha, la cual representaria a la raza

aria, los eternos enemigos del pueblo judio (Paxton, 2019).

Para reforzar la idea anterior, plasmé en el pizarron una representacion de la

bandera disefiada por Hitler para dar identidad al N.S.D.A.P. (Anexo 44).

En 1932, Adolf Hitler se postula para la presidencia de Alemania, pero pierde las
elecciones contra el presidente Paul Von Hindenburg, quien era considerado un
héroe de la Gran Guerra. Para ilustrar tal derrota, dibujé en el pizarrén a Hitler con
un semblante de molestia frente a Hindenburg que se dirige a €l con la frase “te

gané” (Anexo 45).

Mas tarde, el 30 de enero de enero del 1933, temiendo un levantamiento por parte
de las fuerzas del partido nazi, el presidente Hindenburg nombra a Hitler como
Canciller de Alemania. Este hecho fue celebrado con un fastuoso desfile con
antorchas en el que participaron veteranos de la Gran Guerra, asi como las

escuadras de la S.A. y las recién creadas S.S. o Schutzstaffel (Escuadron de
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proteccion); estas tropas desfilaron frente a la cancilleria, de la cual Hitler se

encontraba en el balcén central.

La madrugada del 27 de febrero de ese mismo afio tuvo lugar el incendio de
Reichstag, que era el palacio legislativo de la republica de Weimar. Se culpo a los
comunistas y los judios de haber perpetrado dicho crimen y se encarcel6 a un gran
namero de simpatizantes del Partido Comunista y civiles judios. Para hacer énfasis
en este suceso, dibujé en el pizarron la parte superior del edificio del Reichstag
ardiendo en llamas (Anexo 46).

El 2 de agosto del 1934, fallece el presidente Paul Von Hindenburg a los 87 afos
de edad, y al quedar vacante la presidencia, el canciller de Alemania, Adolf Hitler se
hizo con el poder del pais y se proclamé como Fuhrer (Lider) de los alemanes, una
especie de “mesias” que sacaria a Alemania de la pobreza y la liberaria de todos
sus enemigos. Es en ese momento cuando inicia el Tercer Reich, y para resaltarlo,
plasmé en el pizarron un Aguila posada sobre una esvastica, dicha iconografia la

acompainié con la frase “Inicia el 3er Reich” dentro de una onomatopeya (Anexo 47).

Es bien sabido que el Tratado de Versalles fue uno de los factores clave en el
resentimiento aleman hacia los Aliados, Hitler no era la excepcion y por ello en el
afio de 1935 decidié anular las restricciones de dicho tratado; dej6 de pagar las
reparaciones de la gran guerra, rearmé al pais y modernizé el ejército, e impulso la
promulgacion de leyes que restringieran los derechos de la poblacién judia, mas no
conforme con lo anterior, y con el objetivo de lograr el tan ansiado Lebensraum
(Espacio vital), decidié expandir sus fronteras anexionandose Austria en el llamado

Anschluss (conexidn) e invadiendo Checoslovaquia en el 1938 (Hitler, 2023).

En su afan expansionista, Adolf Hitler decide invadir Polonia el 1 de septiembre del
1939, lo que da inicio a la Segunda Guerra Mundial (Fusi, 2015). Al principio, Hitler
pact6 con Stalin, lider de la URSS, repatrtirse el territorio polaco por la mitad, siendo
esta una alianza inesperada, sin embargo, en 1942, Alemania invadi6 a la URSS
mediante la Operacion Barbarroja, pero fracaso, y la Batalla de Stalingrado marco
el parteaguas con el gue comenzo la cuenta regresiva para el Tercer Reich. En junio

de 1944, las tropas aliadas desembarcaron en Normandia y comenzaron poco a
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poco a acorralar al debilitado Ejército Aleman, mismo que veria su fin en la Batalla
de Berlin de 1945.

Finalmente, Hitler termind por sucumbir en la locura y se suicido el 30 de abril de
1945 en su bunker; el Fuhrer habia muerto. Destaqué este suceso con un dibujo en

el pizarron (Anexo 48).
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Fotografia 24. Sesion 3. Regimenes fascistas en Europa: Alemania.

Para esta clase me apoyé de una réplica de la bandera del N.S.D.A.P. (Anexo 49),
de fabricacion propia, a la cual le coloqué una tira de papel en la parte inferior con
la inscripcion “material didactico”; y dos piezas de propaganda nacionalsocialista
(Anexo 33, Anexo 50) impresas en tabloides, las cuales adheri en el muro del aula

junto al pizarron.

Durante la sesién del dia viernes 14 de marzo laboré con el alumnado dentro del
salon de clases para abordar el tema de los Regimenes fascistas en Europa, y
analizar de manera particular el caso de Espafia, que estuvo al mando del
generalisimo Francisco Franco, personaje al cual dibujé en el pizarron (Anexo 51)
junto con el titulo de la tematica; bajo dicha ilustracion dibujé también una filacteria

con la inscripcion “El caudillo”, que es como también se le conocio a este personaje.
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Comencé la sesion hablando de Francisco Franco y su relacion con el estallido de
la Guerra Civil Espafiola, la cual tuvo como casus belli el golpe de estado del 18 de
Julio de 1936 contra la Segunda Republica espafiola. La sublevacion se dio en
Marruecos, extendiéndose dias después a la peninsula ibérica a través del estrecho
de Gibraltar. Durante dicha campafa en 1937, Franco es nombrado Generalisimo

de los ejércitos y jefe superior de la Falange Espafiola (Rodrigo, 2022).

Tras tres afos de fieros combates, el 28 de marzo del 1939, las huestes falangistas
ocupan la metropoli de Madrid, capital de Espafia, lo que pone fin a la Guerra Civil,
y Franco asume el gobierno de Espafia, el cual se caracterizd por ser de corte
dictatorial, respaldado por las grandes esferas de la extrema derechay por la iglesia;
destaca la persecucion y represién a opositores como parte de su politica anti-
comunista y anti-masonica (Rodrigo, 2022).

El Gobierno de Francisco Franco tuvo como principales pilares la fuerza del ejército,
el poder e influencia de la Iglesia Catdlica y el control total del partido Unico, la
Falange Espariola; esta idea la sinteticé en un pequefio organizador grafico (Anexo

52) con el fin de ser mas explicito.

En el contexto de la Segunda Guerra Mundial, Adolf Hitler, canciller de Alemania,
se entrevistd con el jefe del estado espafiol, Francisco Franco en la estacion de tren
de Hendaya, en la frontera hispano-francesa, con el objetivo de persuadir al Caudillo
de entrar en la guerra con las Potencias del Eje, sin embargo, Espafia rehusé
involucrarse en el conflicto puesto que la economia nacional no se encontraba en
condiciones de solventar una guerra a gran escala, por lo que los esfuerzos del
Fuhrer para llevar a los ibéricos al frente de batalla fueron infructuosos (Fusi, 2015).
Destaqué este hecho con un dibujo en el pizarrén (Anexo 53) en el que se muestra
a Hitler y Franco en dicha reunion.

Desde luego, Espafia no permanecié neutral dentro del conflicto global, y esta,
rememorando el apoyo recibido de Alemania e Italia con sus fuerzas aéreas para
bombardear Guernica y Luno en la guerra civil, proporciono al Eje un destacamento
de voluntarios para combatir con Alemania en el frente oriental, a estos voluntarios

se les llamo “La Divisién Azul” (Rodrigo, 2022).
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Al final de la Segunda Guerra Mundial en 1945, con la rendicion total del Tercer
Reich y del Imperio del Japén y el desmantelamiento de todos los regimenes
autoritarios, la recién creada Organizacion de las Naciones Unidas (ONU)
desconoce y condena el régimen de Franco en Espafia, lo que da pie a una politica
aislacionista en el pais. No fue hasta el 1955, diez afios después, cuando tras una

serie de gestiones, la ONU por fin integré a Espafa entre sus paises miembros.

Entre las reformas mas importantes del gobierno de Franco, destaca el Plan de
Estabilizacion, lanzado en 1959 de la mano de los llamados Tecndcratas del “Opus
Dei”, con lo cual dio inicio el crecimiento economico de Espafa y su apertura al
mundo. Los siguientes diez afios estuvieron marcados por una fuerte
industrializacion, lo que provoc6 un éxodo rural del campo a las ciudades, esto dio
pie a que Espafa tuviera un crecimiento del 7% anual, convirtiéndose en la 122

economia mundial; a esto se le conoce como el milagro econémico espafol.

En 1969, Franco designa al principe Juan Carlos de Borbon como su sucesor
cuando él muera, lo cual gener6 grandes expectativas sobre una futura apertura
democratica en el pais. Para destacar este suceso, realicé un dibujo del principe

Juan Carlos acompafiado de texto en el pizarron (Anexo 54).

Es bien sabido que el gobierno de Francisco Franco en Espafia fue ademas de
autoritario, el régimen fascista que mas tiempo durd vigente, superando a las
gestiones de Mussolini en Italia y de Hitler en Alemania; no obstante, el tiempo pasa
y las sociedades cambian y la década de los afios setentas no seria la excepcion,

pues estuvo marcada por la tragedia y el suspenso (Tussel, 2001).

En junio de 1973, Franco nombrdé como primer ministro al almirante Luis Carrero
Blanco, quien representaba un fuerte pilar en la dictadura franquista y quien
sostendria el régimen cuando franco feneciera, lastimosamente, aquella esperanza
se desvaneci6 cuando la mafiana del 20 de diciembre de ese mismo afio, el auto en
el que viajaba Carrero Blanco fue victima de un atentado perpetrado por el grupo
terrorista ETA (Euskadi Ta Askatasuna). Esto supuso un duro golpe al cada vez mas
fragil régimen franquista, por lo cual lo hice énfasis en tal hecho con un dibujo en el

pizarron (Anexo 55).

103



La salud del Caudillo fue empeorando dia tras dia hasta que finalmente perdio la
batalla y fallecio el 20 de noviembre del 1975 a los 83 afios de edad, tras treinta 'y
seis afos al frente de la nacién espafiola. Fue Franco el unico de los tres lideres
fascistas del periodo de entreguerras que murié de forma natural y no hostil como
Mussolini o Hitler, ademas su régimen fue el Gnico que sobrevivié a la segunda

guerra mundial, consolidando asi un estado fuerte que salia avante hacia el futuro.

Para resaltar lo anterior, dibujé al Caudillo en posicion yacente con sus 0jos
cerrados y su uniforme (Anexo 56).

Tras el fallecimiento del generalisimo Franco, Don Juan Carlos | fue proclamado
como Rey de Espafia y de esta manera se dio el “regreso” de la democracia a
Espafia. También destaqué este hecho con un dibujo en el pizarron (Anexo 57) a

modo de cierre de la cronologia plasmada en el mismo.

Para esta sesion me apoyé de una réplica de la bandera de la Espafia Franquista
(Anexo 58), de fabricacién propia y dos piezas de propaganda fascista espafiola
(Anexo 34, Anexo 59) impresas en tabloides, las cuales adheri en el muro del aula

junto al pizarron.
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La sesion del dia lunes 17 de marzo no se llevo a cabo puesto que, por indicaciones
del gobierno federal, ese dia fue dispuesto para conmemorar el CCXIX aniversario
del natalicio de Benito Juarez Garcia, lo cual se traducen en una suspension de

labores a nivel nacional.

La clase del viernes 21 de marzo tampoco se llevé a cabo dado que en la Escuela
Secundaria se tuvo Descarga administrativa, por ende, ese dia se suspendi6 toda

actividad académica en la institucion.

En la sesion del lunes 24 de marzo, trasladé a los alumnos a la biblioteca escolar
con el objetivo de utilizar los recursos tecnoldgicos y visuales a nuestra disposicion,

como la pantalla inteligente y una serie de filminas.

Para dar inicio a la sesion, realicé el pase de lista, y enseguida tomé la palabra para
hacer una breve retroalimentacion del tema anterior, los regimenes fascistas en
Europa; después de esto, introduje al alumnado con la siguiente frase: “muchachos,
bienvenidos al apocalipsis, esto es la Segunda Guerra Mundial”, y con esta premisa
proyecté en la pantalla inteligente dos videos alusivos a la tematica en cuestion. El
mencionado material audiovisual contenia imagenes como fotografias y videos de
época, asi como escenas de peliculas o series televisivas ambientadas en dicho

contexto (Anexo 60).

También ambienté el espacio de la biblioteca acorde al tépico a analizar; utilicé el
muro del recinto para pegar en este las banderas de los principales paises

involucrados en el conflicto global (Anexo 61).

Estaba consciente de que tema de la Segunda Guerra Mundial era uno de los més
esperados por los alumnos, sino es que el mas esperado, y no es para menos,
también es el tema favorito de un servidor, por ello me esforcé lo mas que pude en

trasmitir los contenidos como me hubiese gustado que lo hicieran conmigo.

Al finalizar los videos, proyecté en la pantalla inteligente una presentacion de
diapositivas con el objetivo de introducir con mayor agilidad al alumnado en el tema.

Lo hice en el mismo orden que con la leccion de la Primera Guerra Mundial,
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hablando de las causas del conflicto, los beligerantes y los avances tecnoldgicos de

la época.

Inicié la exposicion con una breve definicion del conflicto la cual solicité a la alumna
Isabel que leyera en voz alta. Al igual que hice con la Primera Guerra Mundial, la
cual abrevié como WW1, hice énfasis a los estudiantes en abreviar la Segunda
Guerra Mundial como WW?2, para economizar palabras. La definicion decia lo
siguiente:
La Segunda Guerra Mundial fue el mayor conflicto en la historia de la humanidad, y la
Ultima gran guerra en el continente europeo, con mas de cien millones de efectivos

movilizados y un estado de guerra total en que los grandes contendientes destinaron toda

su capacidad economica, militar y cientifica al servicio de la muerte (Fusi, 2015).

En la siguiente filmina expliqué las causas que dieron pie al estallido de la guerra
(Anexo 62); en primer lugar, el Tratado de Versalles, que obligaba a Alemania a
pagar todas las reparaciones de la Gran Guerra y reducia sus fuerzas armadas al
minimo, lo cual representaba una profunda humillacién para el pueblo aleman,
misma que traeria como consecuencia la segunda causa, que fue el surgimiento del

fascismo en paises como lItalia, Alemania y Espafia.

El fascismo se caracteriz6 por ser una ideologia corte radical que se basaba en el
nacionalismo, el militarismo, la glorificacion de la patria, los simbolos y los héroes y
la dominacion de un pueblo sobre otro, esto ultimo llevaria tanto a Italia como a
Alemania a adoptar politicas expansionistas con la finalidad de conformar imperios
modernos a los cuales llamarian “Spazio vitale” o “Lebensraum”, respectivamente;
y como si se tratara de un efecto doming, esto nos lleva a la tercera causa, el

expansionismo (Paxton, 2019).

Recordemos que, en 1935, Italia invadio Etiopia y mas tarde en 1939 anexiono
Albania a sus dominios; lo mismo hizo Alemania, primero con Austria'y después con
Checoslovaquia en 1938 en la llamada “Anschluss”, al ano siguiente hizo lo propio
con Polonia en 1939, siendo esta la chispa hizo estallar la segunda guerra mundial.

En la tercera filmina expuse los beligerantes del conflicto y los bloques o alianzas

gue se formaron dentro del mismo (Anexo 63). Comenceé por las Potencias del Eje:
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el Tercer Reich Aleman, el Reino de Italia y el Imperio del Japdn; seguidas por los
Aliados: el Reino Unido de Gran Bretafa, la republica de Francia, la Unién de

Republicas Socialistas Soviética (URSS) y los Estados Unidos de América.

Asimismo, en la cuarta y quinta diapositivas destaqué a los lideres de cada faccion
(Anexos 64, 65). Del Eje: Adolf Hitler, Fihrer de Alemania, Benito Mussolini, Duce
de Italia, e Hirohito, Emperador del Japén; y de los Aliados: S.M. Jorge VI, Rey de
Inglaterra y Sir Winston Churchill, primer ministro del Reino Unido, Charles de
Gaulle, lider del movimiento de la “Francia Libre”, 16sif Stalin, Secretario General del
Comité Central del Partido Comunista de la URSS, y Franklin D. Roosevelt,

Presidente de los Estados Unidos de América.

En la sexta filmina mencioné los avances tecnolégicos que hasta el momento se
habian patentado (Anexo 66). Entre los avances mas significativos en materia de
comunicaciones se encuentran: el Espectro Disperso, que surgié como una técnica
de modulacion en las telecomunicaciones para la transmisién de datos digitales en
frecuencias de radio desde un punto remoto a otro, cosa que era impensable
durante la primera guerra mundial. También figura en esa época la Maquina
Enigma, la cual utilizaban los alemanes para enviar mensajes cifrados, es decir, en

clave.

En materia de medicina, un gran avance fue el descubrimiento de la Penicilina,
antibiético que se utiliza para tratar infecciones quirdrgicas y reducir el dolor en
heridas, aunque también se demostr6 su eficacia contra la sifilis, siendo
mayormente utilizada por los ejércitos de Gran Bretafia y EE.UU. En este contexto
también surgen las drogas quimicas como las metanfetaminas, las cuales eran
administradas a los efectivos de la Wehrmacht (ejército aleman) para aumentar su

rendimiento en combate y convertirlos en una especie de super soldados.

Por altimo, tenemos los avances en materia de armamentistica. Destaca la aparicion
de los primeros misiles guiados, como el V-2 de Alemania que eran utilizados para
atacar objetivos especificos con mayor precision; también tuvo gran auge la

fabricacion de armas nucleares, como la archi conocida bomba atémica.
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Del mismo modo, en la séptima y octava filminas expuse algunas imagenes de los
muchos avances tecnoldgicos en maquinaria de guerra, como son los distintos tipos
de tanques y aviones de combate (Anexo 67), asi como el avanzado armamento del
que destacan fusiles de asalto autométicos y semiautomaticos, explosivos como las
granadas en sus diferentes presentaciones, y otros vehiculos como el jeep, la

motocicleta y vehiculos ligeros de asalto (Anexo 68).

Para concluir la sesién con buen sabor de boca y una pizca de comedia, me despedi

de los alumnos con un sticker de Hitler formando un corazén con sus manos, algo

ironico conociendo la personalidad del Fuhrer.

: .;#'. (‘ -f.l"’;..x.ia

Fotografia 26. Diapositiva final de la preéentacién de la Seguhda"Gu

erra Mundial.

En la sesion del miércoles 25 de marzo, trabajé con los alumnos dentro del aula, la
clase estuvo enfocada al andlisis de los acontecimientos mas relevantes de la
Segunda Guerra Mundial en el periodo que va de 1939 a 1942; para tal efecto hice
uso del pizarrén para, mediante un organizador cronol6gico enriquecido con dibujos,
transmitir los conocimientos a los educandos de la manera que habia venido

haciéndolo.
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Comencé mencionando algunos antecedentes, como el Tratado de Versalles
(1919), la llegada de Adolf Hitler al poder (1933), la anexién de Austria a Alemania,
conocida como el Anschluss (1938), y firma de los Tratados de Ribbentrop-Molotov,
en los que Alemania pact6 la paz con la URSS en visperas del inicio de una
inminente guerra (1939). Los mencionados antecedentes los ilustré con algunos

dibujos como antesala para dar inicio a la explicacién (Anexo 69).

Todo comienza el 1 de septiembre del 1939, cuando el ejército aleman cruza la
frontera con Polonia y la invade mediante una novedosa forma de hacer la guerra,
la llamada “Blitzkrieg” o guerra relampago. Los polacos quisieron rechazar dicha
intervencidn con una carga de caballeria, como en la guerra tradicional, sin
embargo, el coraje de sus jinetes no fue rival para el aplastante empuje de las
divisiones Panzer del enemigo y Alemania termin6 tomando el territorio (Weinberg,
2023).

Reino Unido y Francia condenaron estos hechos y dieron un ultimatum a Alemania
para retirarse de territorio polaco, pero esta ultima no cedio y el 3 de septiembre
Francia y Reino Unido le declararon la guerra a Alemania. Mas tarde, el 17 de
septiembre, la URSS también invade Polonia y se reparte la mitad del territorio con
Alemania como parte de los tratados de Ribbentrop-Molotov (Fusi, 2015).

Para explicar lo anterior de manera grafica, dibujé en el pizarrén un mapa de Polonia
divido por la mitad y para identificar la parte correspondiente a cada potencia plasmé
una esvastica para la porcion de Alemania y una oz con martillo para el territorio

correspondientes a la URSS (Anexo 70).

Durante el periodo transcurrido en la llamada “guerra de broma”, la URSS se lanz6
a la invasién de Finlandia, en la campafia conocida como “guerra de invierno”, la
cual finalizé con la firma de los Tratados de Moscu el 13 de marzo del 1940. Ya en
abril de 1940, Alemania invade Dinamarca y Noruega sometiéndolas al yugo del

cada vez mas grande Tercer Reich (Fusi, 2015).

Tras conquistar los ya mencionados paises nordicos, Alemania lleva a cabo su

avance hacia la parte occidental de Europa, tomando en su camino los territorios de
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Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo, los cuales se rinden el 10 de mayo de 1940.
Ante el imparable avance de los alemanes, Francia confia en su posicion estratégica
y deposita su esperanza en la Linea Maginot, que era un area defensiva en la
frontera con Alemania e Italia y como en antafio contendria los embates del enemigo
(Fusi, 2015).

El exceso de confianza de los franceses no fue suficiente para impedir el paso de
los alemanes, que invadieron las tierras galas el 13 de mayo de 1940, solo tres dias
después de la rendicion de Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo. La razon de tan
brutal empuje no fue otra que la ya citada blitzkrieg o guerra relampago, que como
su nombre lo dice, fue una estrategia bélica que se caracteriz6 por el uso del factor
sorpresa, es decir, atagues cortos, veloces y sorpresivos, ante los cuales el enemigo
no tendria ninguna oportunidad de reaccionar (Weinberg, 2023).

Fue cuestion de solo un mes para que Francia cayera en manos alemanas
definitivamente, y ante la inminente derrota de los franceses, Italia hace su aparicién
en el conflicto declarando la guerra a Francia el 10 de junio en apoyo a Alemania.
Dias mas tarde, el 14 de junio de 1940, la republica francesa se rinde ante el Tercer

Reich aleman y las tropas de la Wehrmacht ocupan las calles de Paris (Fusi, 2015).

Con motivo de su victoria sobre los galos, Adolf Hitler visita Paris y la contempla
como uno de sus mayores trofeos, y algunos dias después, el 28 de junio, Francia
firma un armisticio con Alemania, en el mismo vagén donde en 1918 se firmo el
armisticio de Compiagne, que ponia fin a la Primera Guerra Mundial, en la que la
nacion alemana se vio deshonrada; ahora Alemania se sent6 en el banquillo del
vencedor mientras que se vengaba de Francia que fue humillada con la ocupacion

de su territorio y su ciudad capital (Weinberg, 2023).

Lo anterior lo expliqué graficamente mediante dos dibujos en los que muestro la
torre Eiffel con una bandera alemana en su cima, simbolizando la conquista de
Paris; y un vagon de tren, similar al que habia dibujado para representar el armisticio
del 11 de noviembre del 1918, pero ahora para simbolizar la rendicion de Francia

ante Alemania (Anexo 71).
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En ese mismo contexto se dio la exfiltracion britanica en la playa de Dunkerque,
cuyo ejército tratando de apoyar a Francia habia quedado rodeado por los alemanes
y Su Unica escapatoria era la retirada hacia suelo britanico, la cual se efectué de
manera casi milagrosa entre el 26 de mayo y el 4 de junio de 1940 con el nombre
en clave de Operacién Dinamo.

Pero Hitler no se conformd con tomar Francia, también queria apoderarse de la
Gran Bretafia, y para ello comenzd a maquinar un plan de invasion a la isla, el cual
fue conocido como Operacion “Ledn Marino”, el cual desembocé en la conocida
como Batalla de Inglaterra, la cual se libr6é principalmente en el aire entre la Royal
Air Force (RAF o Real Fuerza Aérea britanica) y la Lufftwaffe (Fuerza Aérea
Alemana), cuando esta ultima bombarde6 la ciudad de Londres, capital del Reino
Unido, y fue ahi cuando Winston Churchill pronuncié su famosa frase: “Nunca tantos
le habian debido tanto a tan pocos”. Alemania terminé perdiendo la batalla gracias
al avanzado sistema de radares que poseian los britanicos, asi como por su coraje
y determinacion; seria el primer revés que sufriria el supuestamente invencible
Reich de Hitler (Weinberg, 2023).

Por su parte, Benito Mussolini intenta invadir Egipto en septiembre de 1940 para
tomar el Canal de Suez y con esto bloguear la comunicacién y comercio britanicos,
pero sus ejércitos son rodeados por tropas britanicas y el Duce solicita refuerzos a
Alemania. El Fuhrer envia a tropas de élite denominadas como los Africa Korps,
mismas que eran comandadas por el general Erwin Rommel, a quien se le conoci6
durante dicha campafa como el “Zorro del desierto”. Destaqué el papel de este
personaje como estratega en el frente del norte de Africa con un dibujo de su

persona en el pizarron (Anexo 72).

Lo mismo sucedio cuando Italia intent6 invadir Grecia y Bulgaria; al verse en puros,
pidieron ayuda a los alemanes quienes llegaron a aquella region a hacer el trabajo
sucio, y en cuestion de semanas, tanto Bulgaria como Grecia estaban en manos
alemanas. Muchas veces los italianos, mas que aliados, representaron un obstaculo
para los alemanes, pues ahi donde se metian, tenia que acudir Alemania con
refuerzos (Fusi, 2015).
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Pero no existe alianza que dure toda la vida, y para ejemplo la de Alemania con la
URSS, ya que, en junio de 1941, Hitler una vez que consolidé su poder sobre Europa
occidental, decide romper su pacto de no agresion con Stalin e invade la Unién
Soviética con la Operacion Barbarroja. En dicho frente se pusieron en la mira tres
objetivos a conquistar: Leningrado, Moscu y Stalingrado, fracasando Alemania en
sus esfuerzos pues el invierno ruso rechazo la invasion alemana como hizo en su

momento con los ejércitos napolednicos (Fusi, 2015).

Mientras tanto, en el océano pacifico se abriria otro frente de la guerra, como si la
carniceria en el viejo continente no fuera suficiente. Es ahora el Imperio del Japén
quien entra en escena con el sorpresivo ataque a la base naval estadounidense de
Pearl Harbor situada en las islas de Hawdi, lo cual acaba con la neutralidad de los
Estados Unidos de América y estos terminan declarandole la guerra a Japon, y las
otras potencias del Eje: Alemania e Italia, hacen lo mismo contra EE.UU. Hitler habia

firmado su sentencia de muerte (Weinberg, 2023).

Lo anterior lo representé apoyandome de unas caricaturas citadas anteriormente,
las “Countryballs”; en el dibujo se observa a Japon exclamando la frase nipona
“iBanzai!” contra EE.UU., haciendo referencia al grito de guerra de los pilotos
suicidas japoneses a quienes se les apodo “Kamikaze”, que quiere decir “viento
divino” (Anexo 73).

Llegado el afio de 1942, el 20 de enero se llevd a cabo en la ciudad de Berlin la
Conferencia de Wannesse, en la que se discutio y se aprobo la Solucién final, para
acabar con la vida de millones de judios en Europa. Por su parte en pacifico, el 15
de febrero, Singapur se rinde ante el tsunami que representaba el avance japonés
por el Pacifico (Fusi, 2023).
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Fotografla 27. Se5|0n 10. Segunda Guerra Mundial: parte 1 (1939 - 1942).

El dia viernes 28 de marzo se tuvo la reunién mensual del Consejo Técnico escolar,
por lo cual ese dia se suspendieron todas las actividades académicas para los

alumnos.

En la sesion del dia lunes 31 de marzo, trasladé a los alumnos nuevamente al
espacio de la biblioteca escolar, pues la tematica de la clase giraria en torno al
Holocausto, que no fue otra cosa que el asesinato sistematico de la comunidad judia
de Europa, perpetrado por los nazis durante la segunda guerra mundial, con base
en las leyes raciales de Nuremberg, promulgadas por el gobierno de Adolf Hitler.

Para analizar dicha tematica hice uso de la pantalla inteligente que se encuentra en
dicho espacio y poder proyectar en esta dos videos: el primero fue un resumen
sobre el holocausto a grandes rasgos, en el que se destacaron las etapas de este y
gué fueron la exclusion, los guetos y el exterminio; mientras que el segundo se traté
de una visita al campo de concentracion y exterminio de Auschwitz Birkenau en
Polonia, el cual al dia de hoy funge como museo en memoria de las victimas del
holocausto, quienes no solo fueron judios, sino también minorias marginadas como

los gitanos y los homosexuales.
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En el primer video, se explica como un proceso que tiene su inicio con el ascenso
de Hitler al poder como canciller de Alemania en 1933 y que tuvo tres fases: la

exclusion, los guetos y el exterminio.

Las primeras acciones contra los judios tuvieron lugar en 1933, con su exclusion de
la vida publica y diferentes boicots que terminaron por afectar su capacidad
econOmica, de tal manera que se despidié de sus puestos a los funcionarios judios

y se destruyeron obras artisticas y literarias de autores judios.

Posteriormente, el 1935, el Reich aleman promulgo las Leyes de Niuremberg, que
relegaron a la poblacion judia de la ciudadania alemana y prohibié los matrimonios

entre ciudadanos alemanes y judios.

En 1938 dieron inicio las campafas de arianizacion, que pretendian expropiar los
negocios y propiedades judios, debido a esto, muchos se vieron obligados a vender
todos sus bienes a precios inferiores frente al decreto que les obligaba a cesar sus
labores como empresas y trabajadores independientes. En ese mismo afio, se dio
en Alemania y Austria la llamada “noche de los cristales rotos”, durante la noche del
9 al 10 de noviembre, en la que miembros de la S.A. y de las Juventudes Hitlerianas
saquearon infinidad de establecimientos judios. Esa noche murieron cerca de cien
judios y alrededor de treinta mil fueron arrestados y enviados a campos de

concentracion.

En 1939, tras la invasion de Polonia por parte de la Alemania nazi, se promovié una
nueva forma de reclusién para judios, surgiendo los primeros guetos, que no eran
otra cosa que barrios especificos de las ciudades en los que se aislaba a la
poblacion judia, oblighndoles a condiciones de extrema pobreza vy
desabastecimiento de alimentos y agua potable. Entre los guetos mas importantes

se encontraban los de Varsovia y Cracovia en Polonia.

Finalmente, en 1941, tras la invasion alemana a la Unién Soviética, en donde se
refugiaban millones de judios, se entré en la fase de mayor letalidad del genocidio.

Los altos jefes alemanes opinaron que el numero de judios a eliminar deberia ser
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proporcional a las areas conquistadas a finales de 1942, el ndmero de judios

asesinados en Rusia incrementaba a un millon, trescientos mil, aproximadamente.

En enero de 1942, la Asamblea de Wannesse reunié a miembros de la Schutzstaffel
(S.S.), eI N.S.D.A.P. (Partido nazi) y empresarios alemanes con el motivo de discutir
y aprobar la llamada “solucién final”, que dio pie a la eliminaciéon masiva de judios
en cdmaras de gas, y su desaparicidbn en hornos crematorios de los campos de
exterminio, entre los que destacaron por su horror: Sobibér, Treblinka, Majdanek,
Belzec, Chelmo y Auschwitz Birkenau.

En 1945, ya en la recta final de la segunda guerra mundial, los aliados liberaron a
los prisioneros de estos campos y horrorizados descubrieron las atrocidades que se

cometieron dentro de sus muros.

Por otro lado, en el segundo video, titulado “Visitando Auschwitz 4k | Alan por el
mundo Polonia #10” del canal de Youtube “Alan x el mundo”, sumergié a los
alumnos en una especie de visita virtual guiada de la mano de uno de los creadores
de contenido mas influyentes de la actualidad, en la que conocieron el espeluznante
campo de concentracion y exterminio de Auschwitz Birkenau, tristemente famoso

por las atrocidades perpetradas dentro de este en contra de la humanidad.

El video inicia con una breve descripcion del sitio donde se realizé la grabacion del
video, asi como aspectos varios del viaje del autor de dicho material. Después de
esto, el narrador da la bienvenida a los espectadores desde el ic6nico arco de
entrada del Campo, en el cual se lee la inscripcion “Arbeit mach frei”, que se traduce

como “el trabajo te hara libre”.

El autor hace una breve descripcion de los origenes del campo, destacando al
general de la S.S. Rudolph Hess, como su fundador, utilizando como base
primigenia unos barracones polacos en total abandono, es alli donde se construy6
lo que se conoce como Auschwutz 1, la primera fase del proyecto fundacional del

campo.

El campo iria modificando y ampliando su espacio segun las necesidades y el

avance de la guerra, utilizando para ello mano de obra esclava, evidentemente,
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judios, y en 1942, con la llegada de estos ultimos, comenz6 el exterminio en masa

de estos, dando inicio la Solucién Final.

El autor muestra imagenes de algunas de las salas en las que se exponen todo tipo
de pertenencias que eran despojadas a los prisioneros que arribaban al lugar, como
calzado, maletas, anteojos, utensilios de aseo personal, recipientes e incluso
protesis. Comenta también que el dinero y las joyas encontradas entre las

pertenencias eran resguardadas en una oficina para luego ser enviadas a Berlin.

Al recorrer los barracones del lugar, el narrador describe la evolucion de estos
espacios, asi como la forma de vida de quienes los habitaban. También muestra en
el video, un muro repleto de retratos de algunos prisioneros del campo, al pie de
cada fotografia se aprecia el nombre y nimero del reo, asi como la fecha en que

fue deportado al campo y la fecha en que fenecio.

El autor destacd que el campo de concentracion de Auschwitz se encuentra tal y
como se dejé al finalizar la segunda guerra mundial, siendo minimas las
reparaciones y restauraciones las que ha sufrido, con esto da a entender que, por
aquellos pasillos, y aquellas salas y barracones son los mismos que hace no mas
de 80 afios albergaron las penurias de la gente que vivié y muri6 alli.

Al adentrarse en lo que fueran las camaras de gas, el narrador explica el
procedimiento mediante el cual los nazis ejecutaban los asesinatos en masa de
hombres, mujeres y nifios; se les conducia hacia una camara cerrada en la cual se
les pedia desnudarse con el pretexto de se les ducharia, y una vez cerradas las
compuertas, se les soltaba una mezcla de cristales de cianuro de hidrégeno,
conocida como Ciclon B, que al contacto con el aire se convierte en gas, la S.S.
ejecutaba a estas personas en cuestion de minutos, para después desaparecer sus

cuerpos en los hornos crematorios del lugar.

El autor también muestra en el video una impresionante maqueta que se encuentra
en el lugar, en la cual se muestra el funcionamiento de las camaras de gas, pudiendo

estas matar entre 1500 a 2000 personas en cuestion de 20 minutos; y los
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crematorios que tenian la capacidad de convertir en cenizas alrededor de 1400

cadaveres al dia.

Ya en la segunda parte del proyecto fundacional del campo llamada Birkenau o
“Auschwitz 2”, desde la torre central del complejo, el autor hace algunas tomas hacia
las vias del ferrocatrril, sobre las que aun se encuentran algunos vagones de ganado
en los que eran transportados los deportados al campo en condiciones precarias,
como si de viles animales se tratara. Estas vias del ferrocarril eran el primer filtro
del campo, alli se seleccionaba al personal que estaba apto para trabajar y se les
conducia al area de concentracién; por el contrario, quienes no estaban aptos para

el trabajo eran conducidos directamente a la camara de gas.

Al introducirse en los barracones, el narrador describe que aquellos espacios fueron
construidos por prisioneros soviéticos quienes fueron los primeros en haber sido
internados y fueron, desde un inicio, diseflados para que los reos internos vivieran
en condiciones precarias, sin piso ni drenaje, propicios para la proliferacién de
enfermedades. Este también muestra algunas imagenes del interior de estos

espacios.

El autor comenta también que el nimero exacto de las victimas del holocausto es

algo que no se sabe aun, pues las fuentes suelen variar.

También muestra en el video el final de las vias del tren, en donde se encuentra un
monumento levantado en el afio de 1967, en el que se representan con algunos
motivos geométricos, los sepulcros que no tuvieron las personas que ahi perecieron.

En dicho cenotafio se lee en varios idiomas la siguiente leyenda.

En este lugar, donde los nazis exterminaron un millén y medio de hombres, de mujeres y de
nifios, la mayor parte judios de varios paises de Europa, sea para siempre, para la

humanidad, un grito de desesperacion y una sefial.

El video finaliza con una reflexion por parte del autor, en la que destaca la
preservacion de ese tipo de lugares, no solo por la cuestion turistica sino para
mantener viva la memoria de las victimas y para que las nuevas generaciones

conozcan lo que alli acontecio.
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El objetivo de esta actividad no fue otro sino el de generar conciencia en los
estudiantes sobre el genocidio perpetrado por los nazis durante la segunda guerra
mundial en contra de la poblacion judia, asi como analizar las consecuencias de la
radicalidad en el pensamiento y la ideologia de un pueblo que discrimina y que

segrega a un sector especifico de la poblacion.

La clase del dia miércoles 2 de abril, no se pudo llevar a cabo, debido a una
repentina suspension de las labores escolares por motivo de una asamblea
extraordinaria que se llevo a cabo en las instalaciones del plantel, por tanto, no fue

requerida la presencia de un servidor en la institucion.

Al dia siguiente, en la sesion del jueves 3 de abril, la clase estuvo focalizada a
realizar una cronologia iconografica como continuacion de la anterior, de los
sucesos mas relevantes de la Segunda Guerra Mundial, partiendo del afio 1942 al
1945; para tal efecto, como es costumbre, hice uso del pizarrén para plasmar dicho
organizador y la iconografia correspondiente.

Comencé hablando de la respuesta de EE.UU. al ataque japonés en Pearl Harbor,
denominada “Batalla de los mares del sur”, destacando la victoria estadounidense
en la batalla de Midway, en el pacifico sur, del 4 al 7 de junio del 1942, en la que los
buques norteamericanos lograron hundir tres portaaviones japoneses (Weinberg,
2023). Para resaltar este hecho dibujé en el pizarrén un buque portaaviones japonés

hundiéndose en el océano (Anexo 74).

En el frente oriental las cosas no estaban siendo como el Fihrer lo habia planeado,
las tropas de la Wehrmacht encargadas de tomar Stalingrado habian quedado
sitiadas en dicha ciudad, rodeados por el Ejército Rojo; alli se libré la batalla mas
cruenta y feroz que la humanidad haya visto jaméas. Este combate que inicio el 17
de julio de 1942y concluyé el 2 de febrero de 1943, dejo un total de 2,312,677 bajas.

El general Paulus, comandante de los ejércitos alemanes, siendo consciente de la
dificultad y riesgo de la operacion, solicitdo permiso a Hitler para retirarse, pero este

se neg0. Sin embargo, las tropas del Reich no pudieron resistir los embates del
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general Zhukov, y Paulus termind rindiendo sus ejércitos desobedeciendo las
ordenes del Fuhrer (Weinberg, 2023).

Stalingrado seria el principio del fin para el Tercer Reich, pues a partir de ese hecho,
las tropas de la Wehrmacht no volverian a tener la misma capacidad ofensiva y
comenzarian a retroceder cada vez mas hacia el oeste. Destaqué la Batalla de
Stalingrado con un dibujo en el pizarron, en el que plasmé las banderas de Alemania
y la URSS y un “VS” entre estas, asi como una calavera con el numero total de

muertos (Anexo 75).

Por otro lado, el 8 de noviembre de 1942, los Aliados habian desembarcado en el
frente de Africa con la Operacion “Torch”, la cual pretendia liberar el norte del
continente del control del Eje. Los aliados se hacen primero con Marruecos y
Argelia, y después de invaden Tunez, la cual es defendida ferozmente por alemanes
e italianos; es en ese punto cuando el general Rommel comienza a retroceder y
finalmente las fuerzas del Eje terminan retirAndose del territorio, dejando camino

libre a los aliados, quienes liberan el norte de Africa (Weinberg, 2023).

En mayo de 1943, los Aliados logran derrotar a la flota de submarinos alemanes en
la Batalla del Atlantico, haciéndose con el poder del océano atlantico. Esto
representd un avance significativo en el curso de la guerra, pues en palabras de
Churchill, las manadas de sumergibles nazis fueron un verdadero dolor de cabeza

para los aliados, pero sobre todo para la marina armada del Reino Unido.

En pleno retroceso aleman hacia el oeste, entre el 5 de julio y el 23 de agosto de
1943, se libr6 la Batalla de Kursk entre Alemania y la URSS, la cual es recordada
como la mayor batalla de tanques de toda la historia, misma que represento un
ultimo esfuerzo del Tercer Reich por mantener las zonas tomadas con la Operacion
Barbarroja, y que finalizé en tablas con un empate técnico. Para resaltar dicho
combate, plasmé en el pizarrén el dibujo de dos tanques encontrados uno frente al
otro; al primero lo identifiqué con la Cruz de Hierro, emblema de la Wehrmacht, y el
segundo con una estrella roja, representativa del Ejército Rojo (Anexo 76).
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Una vez asegurado el norte del continente africano bajo el poder de los Aliados,
estos ultimos emprenden en julio de 1943 la invasion de la isla de Sicilia, y mas
tarde en septiembre la ocupacion de la peninsula italica, lo cual trae como
consecuencia la caida del régimen de Benito Mussolini con su destitucion vy
encarcelamiento por parte del rey Victor Manuel Il (Fusi, 2015). Para explicar la
entrada de los ejércitos aliados en Sicilia y la peninsula italica, dibujé en el pizarron
el mapa del citado territorio y con flechas indiqué el avance de los aliados hacia el

norte (Anexo 77).

Ante el significativo avance de los Aliados en los distintos frentes, los lideres de
dichas potencias decidieron entrevistarse en una reunion que seria recordada para
la posteridad como la Conferencia de Teheran, llevada a cabo del 28 de noviembre
al 2 de diciembre de 1943 en la ciudad de Teheran en la Unién anglo-soviética de
Iran. A esta cumbre asistieron I6sif Stalin, secretario general de la URSS, Franklin
D. Roosevelt, presidente de los Estados Unidos, y Winston Churchill, primer ministro
del Reino Unido (Fusi, 2015).

En la citada reunién, también recordada como la Reunion de los tres grandes, los
mandatarios discutieron y planificaron la manera de vencer a Alemania y Japon, ya
que Italia habia sido derrotada y esta habia cambiado de bando, igual que en la
primera guerra mundial. Hice énfasis en esta conferencia de Teheran con un dibujo
en el pizarron en el que representé a los personajes mencionados anteriormente
(Anexo 78).

Ya en 1944, los soviéticos se lanzan sobre el grupo de ejércitos del norte aleman
con la recordada como Ofensiva de Leningrado-Novgorod, en enero de ese afio,
con el objetivo de romper el sitio que los germanos habian instalado en la ciudad de
Leningrado y liberar definitivamente dicha poblacion. EI combate duré un mes con
dieciocho dias con una decisiva victoria soviética que les abri6 el paso hacia el mar
baltico (Weinberg, 2023).

El 6 de junio se dio lo que indudablemente fue uno de los sucesos mas iconicos de
la Segunda Guerra Mundial, hablamos del desembarco aliado de tropas

estadounidenses, britdnicas y canadienses en las playas de Normandia, Francia; a
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esta maniobra militar se le conoce también como “D-day” o “Dia D”, por su hombre
en clave, y es recordada como la mayor operacion anfibia de todos los tiempos. El
desembarco de Normandia no solo represento el inicio de la liberacion de Francia,

sino también un duro revés al régimen nazi que se encontraba ya en su recta final.

Para agosto de 1944, las tropas aliadas ya habian invadido Francia en su totalidad
y el 19 de agosto inician los esfuerzos para la liberacion de Paris, la cual fue
desvinculada definitivamente del yugo aleman el 25 de agosto de ese mismo afio
tras cuatro afios de sometimiento (Fusi, 2015). Destaqué este suceso con un dibujo
en el pizarron, en el que representé la torre Eiffel con la bandera francesa en su

punta, como simbolo de su liberacion del régimen nazi (Anexo 79).

En septiembre de 1944, los aliados ejecutaron la llamada Operacion Market-
Garden, que pretendia capturar algunos puentes estratégicos controlados por los
alemanes en los Paises Bajos. La maniobra es recordada como el mayor despliegue
de paracaidistas en la historia de la humanidad, pero también como el mayor fracaso
de los aliados previo al fin de la segunda guerra mundial, ya que el objetivo de la
mision no fue logrado (Fusi, 2023). Para resaltar dicha operacion, dibujé en el
pizarron un paracaidista como referencia al medio por el cual se llevd a cabo el

despliegue (Anexo 80).

Con un aliento de esperanza, los alemanes lanzan su ultima gran ofensiva antes del
inevitable retroceso hacia el este; dicho combate tuvo lugar del 16 de diciembre de
1944 al 25 de enero de 1945 en la regién boscosa de las Ardenas en Bélgica, de
ahi que se le recuerde como la Batalla de las Ardenas, aunque los alemanes la
llamaron Operacion “Wacht am Rehin”, por un himno patriético aleman que alude a
la defensa de la patria. La derrota alemana en las Ardenas significO una herida
mortal que aceleraria la inminente caida del réegimen de Hitler y el inminente final de

la guerra (Weinberg, 2023).

Justo dos dias después del fracaso de la ofensiva alemana en las Ardenas, el 27 de
enero de 1945 los soviéticos, quienes ya habian entrado en territorio polaco, se
encontraron con lo mas horroroso que sus ojos hubiesen visto, el campo de

concentracion y exterminio de Auschwitz Birkenau, mismo que liberaron tras
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registrar y documentar las atrocidades que alli se cometieron, aunque no seria el
altimo (Weinberg, 2023). Hice énfasis en este suceso con un dibujo en el pizarron
en el que traté de representar la fachada principal del campo de concentracion y

exterminio de Auschwitz (Anexo 81).

El Tercer Reich estaba agonizando, y Hitler, ante el avance de los soviéticos por el
frente oriental y de los aliados por el frente occidental, decide refugiarse en el bunker
de la cancilleria en contra de la opinion de muchos de sus generales, quienes le
habian aconsejado huir de Berlin y refugiarse en un sitio mas seguro; el Fihrer,
orgulloso hasta el Gltimo momento, se permanecio en la capital germana hasta sus

tltimas consecuencias (Fusi, 2015).

El ejército rojo estaba cada vez mas cerca de Berlin, y el 16 de abril de 1945, da
inicio el ultimo gran combate de la segunda guerra mundial en Europa, en el que la
capital alemana fue asediada primero por la artilleria soviética y después por el
Ejército Rojo. El 20 de abril, Hitler celebra modestamente lo que seria su Gltimo
cumpleafios, en compafiia de sus mas leales generales, su ministro de propaganda

Joseph Goebbels, y su hasta entonces amante Eva Braum (Fusi, 2015).

En ese mismo contexto Italia se encontraba ocupada por los aliados y Mussolini,
quien escap6 de prision, intentd retomar el poder del pais, pero fue fusilado el 28 de
abril de ese afio y su cadaver fue colgado de un poste en una plaza de Milan, siendo

objeto de vejaciones y escarnio (Weinberg, 2023).

Adolf Hitler, quien ese mismo dia se habia casado con su amante, al saber lo que
la poblacién habia hecho con su antiguo aliado, decidié quitarse la vida junto a su
esposa ingiriendo cépsulas de cianuro y dispardndose en la cabeza el 30 de abril
de 1945, no sin antes pedir a sus guardias que metieran su cuerpo en acido, para

asi desintegrarse y no dejar rastro de su paradero; el Fuhrer habia muerto.

La batalla de Berlin concluyo con la toma de la ciudad por los soviéticos el 2 de
mayo de 1945, tras casi tres semanas de asedio, sin embargo, los combates en las
calles berlinesas continuaron hasta el dia 8 de mayo, cuando los ultimos generales

nazis que quedaban con vida rindieron incondicionalmente Alemania a los aliados.
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El Tercer Reich habia caido, la Segunda Guerra Mundial habia finalizado en Europa.
Para destacar la relevancia que tuvo la batalla de Berlin en el fin de la guerra en el
continente europeo, realicé un dibujo en el pizarron el cual se muestra a Hitler con

un arma en la sien, mientras a su lado ondea una bandera de la URSS (Anexo 82).

Sin embargo, el imperio japonés aun sigue luchando por sus posesiones en el
pacifico, lo que lleva a EE.UU. tras una feroz campafia de desgaste, a utilizar su
mas novedoso avance tecnoldgico en material de guerra, la bomba atémica. Es asi
como el 6 de agosto de 1945, el Enola Gay, solté al Little Boy, sobre la ciudad
japonesa de Hiroshima, y la accién se replica el 9 de agosto cuando el Bockscar
dej6 caer al Fat Man sobre el area urbana de Nagasaki (Fusi, 2015). Destaqué este

suceso con un dibujo de la explosion en el pizarron (Anexo 83).

Lo anterior provocé una catastrofe sin precedentes, en la que los habitantes de
ambas ciudades fueron literalmente evaporizados, causando también graves
estragos en el medio ambiente. Esto representd la estocada final para el hasta
entonces imparable imperio japonés que termina firmando su rendicion total e

incondicional ante los Aliados, finalizando asi la Segunda Guerra Mundial.

_,,,‘zr S e \,,

3 -ounio )
".’."J.“:’f.‘if. lo Conberoncia 7)“”% £ERo Los Aladuv diembourean
So Rapwes ot b 3 grase) Novwrndli'e, Froners
de Teherin C WY o heor lowaon 1 [ v

. — AGOSTO
oo @ @ Ofowniwa 'Ltwwni:’::‘:/ > Loo oliades thvacky
undial & s s
o SEPT i

MWVC‘X (‘Humu Se ”Cw o cubo la

. .o K&“‘ peraersn Mor ket Gavdan Pariy er libecads
A | downims
(/,—/2? EE L. lanza la 27.‘:"., cdoivaden S s \/ A \\ / en /w A res @aJoJ’ < de a?:Ml;:
&l}-f{a de lar Maver y mar Yorde lc Bninsvla 2

3 : . DICIEmpRe
i o w3 JOPO" Hehea en Seohontre T(\} Se libra la Lalalle % (NERS
Cae el régimen 4 lar Arderos Gltma —— a’\fq Las soviehicor lrbovan

MAyo

V':‘ov':lf‘ﬂndow,hﬂ;g PN Genydo Mussoling W k} Gvon OFensive olewara £l compo o (’aﬁfm"" L5
en o Batalle ge Miduwa, P, S, < y CExteveming
- A
€FW. hunde 3 povbavione, ~ ~="=" AIQSTD A §-Migo - = Avschwite
weses oulio — ewan/q 3€ i
T ke 5 lire a datlle de Kirsk \somditgnalmale o S Slbmle qua de

tntre Alemanria 7 o URSS. &/“ Ah” Htler so

L, avko eliwrin @

JU“Z\ 3 /\7 i@@ "
o

Inicra la Bakollo de Stalingracs A

N
NN A
la bafalle mds woul/Borm & Ta iy :2 . FINALIZA u}
= B9 [ 3 GUERRA
A) X3 4w ew cveora S
5 LA Tas MVOR GATAUS OF
= “aue, up L sTORA _,\/\/'\I\F

2 @J‘.\A:l
-3, o ~y
Q 617 ]9q5 6 % q - AcesTo 2- SEPT!I empee

17-300-42  — 2. Fep-uy | "
oo Kiados erotar . lonza las ‘ ,L Jape- pon, S =y
(‘ l:*’:"/(fd invades rJ vorte 4 Pemani en ln Bombos atthicos &7 g ) 5y /_) ".g',.. ’Z’l’udm—
s I o
o Afvica con v Operaciin Balelle del Atlintico. Hivoshyma y Nags sak: { J a

INALIZA LA |
>
wwe S
Lan

Anfoycha y3 Plomania ¢ kel

L S

R——

Fotografia 28. Sesion 15. La Segunda Guerra Mundial: parte 2 (1942 - 1945).
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En la clase del dia lunes 7 de abril, se analizaron las consecuencias que dejo
consigo la Segunda Guerra Mundial, comenzando por lo inmediato, que fue el
colapso del Tercer Reich y la division de Alemania, ya que el este fue controlado
por la URSS y el oeste por EE.UU., Francia y el Reino Unido. Lo anterior lo expliqué
de manera gréfica con un dibujo en el pizarrén en el cual plasmé el mapa de
Alemania dividida en dos zonas de ocupacion; con color azul iluminé la parte
controlada por los Aliados, mientras que el area tomada por la URSS la remarqué

de color rojo (Anexo 84).

Dividi en cuatro tipos las consecuencias de la guerra: politicas, econdémicas,
sociales y culturales. Asimismo, cada consecuencia la destaqué con un dibujo en el
pizarron con la intencion de que los alumnos relacionaran con mayor facilidad el

concepto identificando la imagen.

Dentro de las consecuencias politicas mencioné la creacion de la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU), la cual seria una junta de paises aliados que tendria la
mision imprescindible de evitar el estallido de una Tercera Guerra Mundial. Para
resaltar la fundacion del mencionado organismo internacional, dibujé en el pizarrén

la bandera y escudo de la ONU (Anexo 85).

También en politica hice un marcado énfasis en el ascenso de EE.UU. y la URSS
como superpotencias, ya que los soviéticos, de ideologia comunista, habian vencido
al Tercer Reich aleman y los estadounidenses, de pensamiento capitalista,
derrotaron al Imperio del Japdn; estas abismales diferencias hicieron que ambas
potencias se disputaran la hegemonia por el nuevo orden mundial, lo que
desemboc6 no mucho después en la Guerra Fria, la cual no fue un conflicto armado,
sino una competencia ideoldgica, politica, econdmica y propagandistica por el
control global, que en mas de una ocasion estuvo por desencadenar una guerra

nuclear.

Para enfatizar en lo anterior, plasmé en el pizarron un dibujo de dos banderas, la de
los EE.UU. y la de la URSS, y debajo de estas un letrero de color rojo con la frase
“Spoiler alert” (alerta de spoiler), haciendo una clara referencia al conflicto entre

Estados Unidos y la Unién Soviética (Anexo 86).
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También destaqué como consecuencia politica de la segunda guerra mundial, la
descolonizacién del continente africano, la cual representé con un dibujo de dicha
masa continental en el pizarron, y sobre la misma varias flechas apuntando de hacia

la parte exterior del contorno de Africa (Anexo 87).

Entre las consecuencias econdmicas hice mencion de la destruccion de
infraestructura urbana, entre las que figuran ciudades enteras, que fueron
bombardeadas sin piedad tanto por el Eje como por los Aliados, aniquilando a la
poblacion y dejando sin hogar a millones de personas, sobre todo en el frente

oriental. Esto lo destaqué con un dibujo de un edificio en ruinas (Anexo 88).

Esto Ultimo trajo una severa escasez de recursos y alimentos provocando una
hiperinflacion que hizo tambalear a algunas economias regionales. Para traducir lo
anterior en un lenguaje mas digerible, dibujé en el pizarrobn una moneda
acompafiada de una flecha de color rojo con direccién a lo alto, representando el
disparo de los precios; y también plasmé un plato sobre el cual habia un trozo de

pan y algunas migajas para simbolizar la escasez (Anexo 89).

Destaqué también la creacién del Banco Mundial y el sistema Breton Woods, con lo
cual el ddlar estadounidense se impuso como la moneda mundial para cualquier
tipo de transaccion; esto lo remarqué en el pizarrén con la ilustracién de un billete

de un ddlar (Anexo 90).

Dentro de las consecuencias sociales puse énfasis en la inmensa cantidad de vidas
humanas que se perdieron durante el conflicto, sumando un total de 70 millones de
muertos, de los cuales aproximadamente 40 millones eran civiles y un estimado de
30 millones de efectivos de las fuerzas armadas; dicha suma la representé
graficamente con el dibujo de un craneo humano, mismo que como tocado portaba

un casco perforado por un impacto de bala (Anexo 91).

También hice mencion de la creacidn del “estado” de Israel, a raiz del genocidio
perpetrado por los nazis contra la poblacion judia durante la segunda guerra

mundial; la mencionada entidad fue creada por los Aliados con el fin de dar cobijo a
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aquellos sobrevivientes del holocausto en un “hogar nacional del pueblo judio”. Esto

lo complementé con un dibujo de la bandera de Israel (Anexo 92).

Finalmente me centré en las consecuencias culturales, entre las que figuran la
destruccion del patrimonio histérico y ambiental, y el cambio de percepcion de la
guerra. Para explicar la destruccion del patrimonio ambiental e histérico, plasmé en
el pizarron un dibujo en el que hice una comparacion del monasterio de
Montecassino en ltalia en 1938 antes de la guerra y el 1945 al concluir el conflicto
(Anexo 93).

Por otro lado, para explicar el cambio de percepcion de la guerra, inicié comentando
que, en Alemania, cuando estallé la primera guerra mundial en 1914, la poblacién
estaba sumamente exaltada y emocionada, pues sus valientes soldados saldrian a
combatir a los enemigos de la patria, pero a raiz de la destruccion de ciudades
enteras sumadas al asesinato indiscriminado de civiles, esta idea cambi6 y la guerra

después de 1945 ya no fue visto como algo honroso, sino destructivo.

Por lo anterior, dibujé en el pizarrén una representacion de dos pancartas: en la
primera escribi “No to war” que traducida del inglés significa “No a la guerra” y la
acompafié de un signo de restriccion; mientras que en la segunda dibujé un simbolo

de “amor y paz” (Anexo 94).

Durante el desarrollo de esta sesion, el maestro subdirector del plantel estuvo
presente en el aula con la finalidad de observar la clase y realizar las respectivas
anotaciones, y al finalizar esta tuvo una charla con un servidor para hacer algunas

recomendaciones en materia de control de grupo y metodologia.
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La clase de este dia fue la Ultima como preparacion a la presentacién del proyecto,
la cual tendria lugar el dia miércoles 9 de abril a las 8:20 p.m. en el espacio de la
biblioteca escolar. Como parte de mi practica profesional, realicé una invitacion
formal a algunos de mis profesores de la Escuela Normal (Anexo 95), para ser
participes del proyecto planeado con los alumnos el cual fue un Museo de la

Segunda Guerra Mundial, donde se expondrian los productos de los estudiantes.
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Fotografia 29. Sesion 13. La Segunda Guerra Mundial: consecuenc_ias.
3.2.4. UNA MIRADA AL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

En la clase del dia miércoles 19 de marzo, después de pasar lista, me enfoqué a
hacer una retroalimentacién con mis alumnos sobre la tematica de los regimenes
fascistas en la Europa del siglo XX, y a modo de lluvia de ideas construimos una
idea general del fascismo, sus origenes y postulados y sus principales
representantes, de tal modo que la actividad de ese dia fue la creacion de un cuadro
comparativo de triple entrada en el que los alumnos identificaran las principales
similitudes y diferencias en los regimenes de Benito Mussolini, Adolf Hitler y

Francisco Franco.
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La actividad seria de creacion libre, pudiendo realizarla en el cuaderno de la
asignatura o en una hoja de maquina y esta deberia contener una ilustracion de
cada lider, preferentemente en dibujo e iluminada con colores llamativos,
considerando también la bandera y escudo de sus partidos. Entre los criterios que
tomé en cuenta para evaluar la actividad figuran la redaccion, legibilidad y

coherencia.

La actividad se realizé en tiempo y forma con excepcion de unos cuantos alumnos
que se retrasaron y la tuvieron que finalizar en casa. A continuacion, presento como

ejemplo el cuadro comparativo del alumno Judas.
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Fotografia 30. Cuadro comparativo del alumno Judas.

El alumno Judas traz6 un cuadro comparativo dividido en tres partes de manera
vertical, mismas que en su parte superior contienen dibujos de autoria del alumno,
los cuales retratan a cada uno de los lideres fascistas, tal como fue solicitado por

un servidor.

De Mussolini, Hitler y Franco identifico sus gobiernos como fascistas en su esencia,
asi como regimenes autoritarios y abiertamente anticomunistas como
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caracteristicas comunes. De Mussolini y Hitler resaltdé su politica expansionista
mientras que Franco por su parte abogd por el aislacionismo internacional. Del
gobierno de Mussolini escribié estar basado en el corporativismo, mientras que el
de Hitler se basé en la superioridad racial y el de Franco se sostuvo en el
nacionalismo espafiol y la fe cristiana catdlica. Por ultimo, identifico el régimen del

Fuhrer como antisemita, es decir que promovié el odio hacia a poblacion judia.

Otros alumnos como Judith, Martha, Isabel y Jacob, realizaron sus cuadros con la
misma orientacion de manera vertical y de la misma manera incluyeron dibujos,
alguien mas sustituyo el dibujo de los personajes por las banderas de los paises
gue gobernaban, mientras que otros mas prefirieron afiadir recortes del libro de texto
(Anexo 96, Anexo 97).

En la sesion del dia jueves 19 de marzo, se llevd a cabo con los alumnos de los
grupos de 3° A, 3°D y 3° E, una actividad interactiva fuera del aula. Previamente
planificada, se realizé una recreacion historica de un mitin fascista en la que los
ponentes serian las tres figuras fascistas analizadas en clase: Benito Mussolini,
Adolf Hitler, y Francisco Franco, cada uno representado por un alumno de cada

grupo (Anexo 98).

Por su parte, cada grupo realizé propaganda alusiva al personaje histérico que se
le asignd. En el caso de 3° A, fue la Alemania de Hitler (Anexo 99), 3° D fue la Italia
de Mussolini, (Anexo 100) y 3° E fue la Espafa de Franco (Anexo 101). Entre la
propaganda fascista que realizaron los educandos destacan pancartas y carteles
con frases alusivas al personaje, ilustraciones, banderitas de Italia, Espafa, la
Falange Espafiola y el N.S.D.A.P., globos de los colores de cada faccion y

brazaletes del partido nazi (Anexos 102, 103).
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El personaje de Benito Mussolini fue representado por el alumno Zacarias del 3° D,
por otro lado, Adolf Hitler fue interpretado por el alumno Nathanael del 3° A, mientras
qgue el personaje de Francisco Franco estuvo a cargo del alumno Judas del 3° E.
Los mencionados alumnos se caracterizaron con la indumentaria propia de cada
figura historica, para ello hicieron uso de prendas que consiguieron en casa y otras
que les proporciond un servidor. Asi mismo el alumno Mateo del 3° E, se ofrecio

para caracterizarse como fotografo de época e inmortalizar los mejores momentos

de la sesion.

_gf

Fotografia 31. Alumnos que se caracterizaron para la actividad.

La escenificacion se llevd a cabo en la sala de usos multiples del plantel y conté con
el apoyo de los tres docentes de turno en la gestion del espacio y control de los
estudiantes. Los tres grupos se acomodaron en el espacio designado de la siguiente
manera: en la parte del frente se situ6 al grupo de 3° D cuyo personaje histérico fue
Benito Mussolini, detras de estos se acomodo6 al grupo de 3° E, cuya faccion

apoyaba a Francisco Franco, y finalmente se colocé al grupo de 3° A, quienes eran
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los simpatizantes de Adolf Hitler. En la siguiente figura se muestra el acomodo de
los alumnos dentro del recinto.

3°A
ALEMANIA

Adolf Hitler

S E
ESPANA

Francisco Franco

3°D
ITALIA

Benito Mussolini

Estrado

Figura 10. Croquis de la Sala de usos mdltiples y acomodo de los alumnos.
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Como primera etapa de la actividad, cada personaje hizo su entrada a la estancia
con musica de época en el fondo, mientras este era vitoreado por sus comparieros
de grupo, y una vez llegando al estrado, pronunciar un breve discurso alusivo a la
tematica en la lengua nativa de la personalidad interpretada (italiano, aleman,
espafiol), con su respectiva traduccion (Anexos 104, 105).

En la siguiente etapa, cada dictador relatd algunos aspectos de su vida y obra a
modo de biografia; compartieron datos como: su afio y lugar de nacimiento,
educacion, experiencia en la Primera Guerra Mundial, motivos por los que fundo su
partido politico, ascenso al poder, participacion en la Segunda Guerra Mundial, lugar

y fecha de su deceso.

Como continuacion de la actividad, se realiz6 una dinamica de preguntas y
respuestas, en la que los alumnos interactuaron con las personalidades haciéndoles
cuestionamientos acerca de la teméatica, como algunos datos curiosos o dudas

personales sobre alguna particularidad de la vida del personaje.

Para finalizar la actividad y con el objetivo de despertar el impetu en los alumnos,
se entonaron los himnos de los partidos a los que pertenecieron en vida las figuras
histéricas, el P.N.F., el N.S.D.A.P. y la Falange Espafiola. Después de esto, antes
de que los alumnos se incorporan a sus demas clases, se realiz6 la toma de la

fotografia oficial para la evidencia pictgrarica que enriquece el presente documento.

El objetivo primordial de esta actividad fue el reforzamiento y consolidacion de los
conocimientos adquiridos en clase sobre el fascismo, sus formas, manifestaciones
y maximos representantes, como preparacion para sumergirnos en la tematica del

conflicto mas destructivo de todos los tiempos.

En la clase del jueves 26 de marzo, tras hacer el pase de lista, entregué a los
estudiantes una hoja de trabajo (Anexo 106) con indicaciones para realizar una
actividad, la cual planteaba el siguiente escenario: jAdolf Hitler avanza hacia Paris
con el ejército aleman! Dibuja algo para detenerlo.

La idea de la actividad era que los chicos pensaran algo con lo que ellos pudieran
haber detenido a Hitler y este no hubiera tomado la capital francesa, por lo cual en

132



esta ocasion los alumnos echaron a volar su imaginacion y fueron bastante
creativos, dibujando desde cosas légicas y bastante realistas, como tanques,
batallones de soldados y muros; y otras cosas no tan logicas y hasta surrealistas,
que contrastaban totalmente con los demas dibujos, como superhéroes, portales
inter dimensionales, personajes hostiles de videojuegos, conciertos de artistas

famosos y un largo etcétera.

El objetivo que plantee para esta actividad, ademas de tener un momento de
esparcimiento y recreacion con los alumnos en el que potenciaran tanto sus
habilidades artisticas como su creatividad, fue el de detectar qué tan presentes tenia
el alumnado los conocimientos de la sesion del dia anterior, valiéndome de uno de
los sucesos mas iconicos de la guerra como fue la toma de Paris por parte de los

alemanes.

La actividad fue también de caracter analitico-reflexivo, pues los alumnos que
dibujaron cosas realistas para detener un hipotético ataque de Hitler con su ejército,
tuvieron que usar la logica e idear un plan para utilizar el arma u objeto con el que
detendrian el avance aleman, ademas de estimar su efectividad, dada la agresividad
y empuje que poseia la Wehrmacht, siendo histéricamente objetivos; o en el peor
de los casos tras una reflexion de los hechos rindieron la ciudad a los nazis, como

en realidad sucedio.

Cito como ejemplo el dibujo del alumno Abraham, quien en vez de dibujar algo para
detener a Hitler, dibuj6 algo para recibirlo, siendo inminente la rendicién de la ciudad
ante el Reich. Podemos apreciar que en su ilustracion aparece un camino directo

hacia la torre Eiffel acompafado de frases como “rey Hitler”, “sean bienvenidos” y

“Francia es de ustedes”, como se muestra en la siguiente fotografia.
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iAdolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército aleman! Dibuja algo para detenerlo.
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Fotografia 32. Dibujo del Alumno Abraham.

134



Los alumnos que dibujaron cosas fuera del contexto histérico también hicieron uso
del pensamiento reflexivo puesto que aquello que dibujaron, para ellos tiene sentido,
por ejemplo: el alumno Santiago, quien dibujé un portal inter dimensional (Anexo
107) argumentd mediante un caso hipotético, que si Hitler, al haber llegado a Paris
hubiera cruzado un portal hacia otra dimensién sin forma de volver, sus tropas de
habrian escandalizado y por ende insubordinado, dando pie a una retirada alemana
de suelo francés. Esto me da a conocer que aun en las situaciones mas confusas,
los alumnos saben dar sentido mediante el pensamiento reflexivo a aquello que para

otros simplemente pareceria irrelevante.

Se pueden apreciar algunos otros ejemplos de esta actividad en la seccion de los
anexos (Anexos 108, 109, 110, 111, 112, 113).

La sesion correspondiente al dia viernes 4 de abril, estuvo enfocada a trabajar
dentro del aula. La actividad de dicha clase consisti6 nuevamente en potenciar la
habilidad artistica de los estudiantes enfocandola a los contenidos histéricos, pero
ahora mediante la creacién de “memes”, lo cual afadié un toque de humor al
producto que, evidentemente los alumnos elaborarian a mano, utilizando la técnica

que mas se les facilitara.

Indiqué a los alumnos que el meme a realizar seria sobre algin suceso que les
pareciera curioso, €épico, o hasta perturbador de la segunda guerra mundial,

basandose en los contenidos abordados en clase.

Cito como ejemplo el meme dibujado por el alumno Samuel, quien representé a los
Aliados con cuerpo humano y cabeza de “country ball”, con la respectiva ensefia de
cada potencia; a la figura humanoide que representaba a la URSS agrego el texto
“Hace el 99% del trabajo”, a la que representaba a EE.UU. escribié “No tiene ni idea
de lo que ocurre a su alrededor”, a la del Reino Unido coloco el texto “Dice que
ayuda pero no hace nada”, y por ultimo a la de Francia escribi¢ “desaparece desde
el comienzo y no se le ve hasta el dia de entrega del trabajo”; lo anterior aludiendo

a un equipo estandar dentro del aula de clases.
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Fotografia 33. Meme del alumno Samuel.\

Otra creacion interesante fue la del alumno Judas, quien escribid la siguiente frase:
“Cuando el profesor de historia dice que USA gano la Segunda Guerra mundial”’, y
bajo esta ilustr6 una mano con el pufio cerrado, a la cual le afiadié una iconografia
soviética, la oz y el martillo, haciendo una clara referencia a la victoria de la URSS

sobre el Tercer Reich y al apoyo que Stalin prest6 a las tropas norteamericanas que
combatieron en el pacifico contra Japon.

Cuando @\ ptofesar de Wms\ona
| el o ki

- 4

7
\
\ \; 4
\\\ \\/
\\\ \,/
\‘"’\__})‘\//

Fotografia 34. Meme del alumno Judas.
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En la seccidén de anexos se muestran otros productos realizados por los estudiantes
(Anexos 114 - 129).

La actividad tuvo como objetivo afianzar los conocimientos adquiridos en clase,
ademas de incentivar la creatividad y el buen humor de los educandos, lo cual se
vio plasmado en los productos, ya que una gran mayoria de los estudiantes lograron
identificar, fechas clave, personajes y sucesos que de alguna manera captaron su

atencion.

El dia miércoles 9 de abril, se llevé a cabo la presentacion de productos de los
alumnos como parte del proyecto, que en esta ocasion fue el montaje de un museo
de maquetas y artefactos correspondientes a la tematica de la Segunda Guerra
Mundial. En dicha actividad se expusieron las creaciones de los cinco grupos a
cargo de un servidor, y la sesién correspondiente a cada grupo se realizd en el
espacio de la biblioteca escolar. El proyecto de museo abri6 a las 8:20 y cerr6 a las
13:30.

En esta ocasion algunos alumnos nuevamente se caracterizaron, pero ahora como
los mandatarios de las naciones beligerantes. El alumno Nathanael de 3° A repitié
en el papel de Adolf Hitler, Fihrer de Alemania, y lo mismo hizo el alumno Zacarias
del 3°D, quien personificd a Benito Mussolini por segunda vez; el alumno Abimael
del 3° A fue Hirohito, Emperador de Japon, el alumno Elias de 3° B revivio a Sir
Winston Churchill, primer ministro del Reino Unido, el alumno Esdras representd a
Franklin D. Roosevelt, presidente de EE.UU. y Salomoén del 3° E encarné a 10sif

Stalin, Secretario general de la URSS (Anexo 130).

El espacio de la biblioteca escolar se acondicion6 de tal manera que en esta se
pudiera dar cabida tanto a los alumnos de cada grupo como a sus productos,
mismos gue fueron colocados sobre varias mesas dispuestas para este fin; ademas
cologué en el muro de dicha locacion las réplicas de las banderas de los paises
beligerantes, asi como también dispuse de una columna para colocar dos tabloides

en los que se mostraban los distintos tipos de tanques y aviones de combate.
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Fotografia 35. P-royecto de museo de la Segunda Guerra Mundial.

También hice uso de la pantalla inteligente para proyectar en esta, material
audiovisual correspondiente a la época del conflicto, entre lo que destacaron
fotografias, grabaciones y escenas cinematogréficas de entregas contextualizadas
en la temporalidad, ambientadas por musica de fondo, en su mayoria

composiciones militares e himnos patriéticos de las potencias involucradas.

El acomodo del espacio se realiz6 de la siguiente manera: las mesas que
habitualmente se encuentran en la biblioteca escolar fueron acomodadas por un
servidor en forma de herradura, esto para tratar de unificar el espacio de exposicion.
Los alumnos colocaron sus productos en las mesas por orden grupal para evitar
confusiones y extravios al momento de desmontar. Por otro lado, las sillas que
forman parte del mobiliario fueron desplazadas ordenadamente al extremo contrario

del recinto, quedando éste de la siguiente manera.
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Figura 11. Croquis de la biblioteca y su acomodo para el proyecto de museo.
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Durante la sesién con cada grupo, se inicio con la lectura de una breve introduccion
de la Segunda Guerra Mundial a grandes rasgos por parte de dos estudiantes, que
en el caso de 3° E, fueron la alumna Maria y el alumno Felipe. Tras la lectura en
voz alta, un servidor hizo uso de la palabra para remarcar los bandos o bloques en
los que se dividio la guerra, los cuales fueron el Eje y los Aliados, de modo que, al
momento de mencionar a cada pais beligerante, nombré también a su mandatario
de turno; estos fueron pasando al frente, en el espacio libre dentro de la herradura,

uno frente a otro, simbolizando asi el enfrentamiento entre ambas facciones.

Acto seguido el alumnado, de manera ordenada pas6 al area de exhibicion
siguiendo la ruta trazada con flechas de color verde, para apreciar los productos
fabricados por ellos mismos y los comparieros de otros grupos, de los cuales una
inmensa mayoria fueron artefactos mientras que otros pocos fueron maquetas; esto
mientras un servidor daba una explicacion breve algunos de los objetos y

reproducciones a escala que ahi se hallaban.

Entre los artefactos elaborados por los educandos existia una amplia gama,
figurando sobre todo algunas réplicas de la bomba atémica (Anexo 131), asi como
de explosivos como granadas de martillo, cominmente utilizadas por la Wehrmacht
(Anexo 132), de fragmentacion (Anexo 133), y de humo (Anexo 134), mas comunes
entre las tropas aliadas; ademas hubo quienes reprodujeron lo que serian minas

antitanque (Anexo 135).

Otros alumnos fabricaron artefactos bastante sofisticados, como el alumno Judas
del 3° E, quien elaboro la réplica de una camara fotografica “Leitz 11I”, una de las
mas utilizadas durante la segunda guerra mundial, misma que el alumno hizo
funcional; esta réplica contaba con un flash cuyo funcionamiento consistia en un
foco led que se encendia al contacto un alambre con una bateria, y ademas, en su
interior contenia una mini impresora, la cual mediante un software instalado en un
smartphone tenia la capacidad de imprimir cualquier fotografia capturada con el

mismo (Anexo 136).

Un estudiante de 3° D, realizd una reproduccion bastante formidable de un aparato

radiofénico con micréfono (Anexo 137) correspondiente al servicio de transmisiones
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y comunicaciones del medio castrense, la cual tuvo gran auge durante el conflicto y
fue de suma importancia en el cumplimiento de las misiones, ya que mediante el
espectro disperso permitia la comunicacion remota entre unidades situadas en
puntos distintos sin correr el riesgo de ser descubiertos, heridos o arrestados por el
enemigo, lo cual fue bastante comdn durante la primera guerra mundial con el
sistema de postas en el que los carteros tenian que llevar la correspondencia de un

punto a otro.

Sin duda alguna una de las armas mas iconicas de la segunda guerra mundial fue
la pistola “Luger P08”, misma que un alumno del 3° C replicd con gran precision
(Anexo 138) e inclusive afiadio el sistema de recarga caracterizado por su brazo de
accion semiautomatico que en la vida real disparaba el cartucho 9x19 Parabellum,
disefiado especificamente para esta pieza. Dicha arma era utilizada por las fuerzas
alemanas durante el conflicto y fue como una reliquia para los soldados
norteamericanos, quienes al llegar a los puestos alemanes trataban siempre de

aduefiarse de tal artefacto, al que veian como un trofeo de guerra.

Otra arma de fuego bastante caracteristica del ejército aleman durante el conflicto
global fue el lanzagranadas antitanque “Panzerfaust”, que era de uso desechable,
ya que solo contaba con Unico tiro, pero aun asi era capaz de perforar el blindaje
del enemigo; dicho artilugio fue replicado por un alumno del 3° A, quien para su
fabricacion utilizé un tubo de PVC, de piezas de unicel y pintura color cobre (Anexo
139).

En materia de transportes, la segunda guerra mundial también trajo significativos
avances, como fue el perfeccionamiento de los carros de combate, también
llamados tanques de guerra, los cuales son vehiculos blindados con traccion de
orugas, disefiados durante la primera guerra mundial para abrir fuego directo contra
un objetivo especifico protegiendo a su tripulacion y a efectivos que se encontraran
en el exterior, fungiendo como una especie de escudo movil. Una escala interesante
fue la del alumno Pablo del 3° E, quien fabrico con piezas de carton una réplica del
tanque “Tiger II” de la Wehrmacht (Anexo 140), uno de los méas conocidos del

conflicto y también el mas grande hasta ese momento.
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Otro ejemplar bien logrado de un carro de combate fue el de una alumna del 3° By
Su equipo, quienes elaboraron una escala bastante grande del tanque “M4
Sherman” (Anexo 141), utilizado por los escuadrones blindados de los Estados
Unidos durante el conflicto, principalmente en el frente occidental europeo; los
alumnos fabricaron dicha reproduccién utilizando piezas de cartdbn en su mayoria,
asi como foami diamantado y diferentes tonalidades de color verde para pintar el

camuflaje del mismo.

También del 3° B, una jovencita destaco la importancia desplazamiento terrestre
durante la guerra al fabricar una formidable réplica del Ford GPW, mejor conocido
como “Willys MB” (Anexo 142), que era un vehiculo todoterreno de doble traccion,
utilizado por las fuerzas de caballeria motorizada del ejército de los Estados Unidos,
destacando su efectividad durante la invasion del norte de Africa en 1942. Una
particularidad de la réplica del vehiculo de la alumna es que para elaborar los faros

utilizé dos velas electronicas, las cuales daban un toque de realismo al producto.

En lo que a indumentaria respecta, dos alumnos destacaron por presentar prendas
abismalmente contrarias, ya que el primer alumno recred una guarnicion o kepi
aleméan (Anexo 143) que en tiempo del régimen nazi y durante la segunda guerra
utilizaban los oficiales de la Schitzstaffel 0 S.S.; a este tocado integr6 detalles como
lineas en color plata y emblemas muy particulares como la “Reichsadler” o “aguila
imperial” posada sobre una esvastica rodeada de ramas de laurel, y la calavera

“Totenkopf”, los cuales fabrico utilizando papel aluminio sobre una base sdlida.

La otra alumna por su parte, presenté un mufieco, al cual visti6 con un uniforme
rayado (Anexo 144), emulando al que tenian que vestir los prisioneros judios de los
campos de concentracion. Dicha indumentaria servia para identificar a los

prisioneros ya que a esta se le afladia el nimero del prisionero en cuestion.

Pero sin duda, el objeto que mas conmovié fue el presentado por otra alumna del
3° A, quien elaboré una maleta o beliz dentro del que se encontraban las unicas
pertenencias personales de una hipotética nifia judia a la que los nazis no solo le
arrebataron sus bienes sino hasta la vida misma. Entre los objetos de esta menor

se hallaban un oso de peluche, una carta y un distintivo con forma de la estrella de
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David en color amarillo con la palabra “Jude”, por lo que se puede intuir el origen

étnico del infante en cuestion (Anexo 145).

Aunque fueron pocas las maquetas, eso lo impidi6 que fueren igual de
impresionantes que las réplicas de artefactos creadas por el estudiantado, todas
fueron magnificas, no obstante, destacaré sélo tres, las cuales me parecieron
idoneas por estar bien logradas tanto en estructura material como en contexto

espacial y temporal.

La primera maqueta a destacar se trata de la realizada por un equipo de alumnos
del 3° C, quienes representaron la cruenta batalla de Stalingrado, la mas sangrienta
de la historia y que represento el principio de la decadencia del Tercer Reich. En
esta los educandos a algunos soldados de juguete encontrados en cruel combate,
cada bando acompafado por un tanque; ademas agregaron algunas pequefas
piedras y vegetacion, y la parte trasera a modo de respaldo, colocaron un fondo con
fotografias de la citada batalla (Anexo 146).

La segunda maqueta a mencionar es la que elaboré un equipo de estudiantes
también del 3° C, quienes decidieron representar el desembarco de Normandia o
“Dia D”, suceso recordado como la mayor operacion anfibia en la historia de la
humanidad y la cual marca el inicio de la liberaciébn de Francia del yugo de la

Alemania nazi.

Para la construccion de dicha maqueta, los alumnos utilizaron como base una
tablilla de papel cascarén sobre la cual fabricaron una mini red de trincheras en las
gue se encontraban apostadas las tropas alemanas abriendo fuego hacia los
invasores britdnicos y norteamericanos; la otra mitad de la tablilla la pintaron de
color azul simulando el mar y en la orilla colocaron pequefas piedras representando
la playa. Para representar a los efectivos, los educandos hicieron uso de mini figuras
caracterizadas de soldados y también incorporaron otros ladrillos para construir

armas y vehiculos de asedio y defensa.

La tercera maqueta, igual de interesante, fue construida por un equipo de

educandos del 3° E, liderado por la alumna Séfora, quienes elaboraron una réplica
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a escala de un campo de concentracion, sitio en el cual durante el Ultimo periodo
del Tercer Reich se recluia a judios principalmente, aunque no fueron los Unicos,
también figuraban disidentes politicos y minorias como gitanos y homosexuales. Se
sabe que uno de los campos mas atroces fue el archiconocido Auschwitz, en donde
también se exterminaba a los prisioneros mediante las camaras de gas para luego

desaparecer los cadaveres en hornos crematorios.

En la elaboracion de dicha escala, los estudiantes utilizaron como base una tabla
de madera de 1x1 metros 2 aproximadamente, sobre la cual colocaron una serie de
barracones hechos con cartoncillo, ademas colocaron un alambrado y dos torres de

vigilancia que construyeron con palillos de madera (Anexo 147).

En mi labor de educador, también quise aportar mi granito de arena, por lo cual
decidi incorporar a la exposicion una magueta de mi autoria, la cual realicé como
proyecto de unidad en la asignatura de Siglo XX: esperanzas y conflictos, que cursé
en el tercer semestre de la licenciatura, cuya catedra estuvo a cargo de la maestra

Mayra Margarita Mufioz Lopez.

En el mencionado trabajo representé el desfile militar realizado la noche del 30 de
enero del 1933 con motivo del nombramiento de Adolf Hitler como canciller de
Alemania, en el cual desfilaron tropas de la Sturmabteilung (S.A.), veteranos del

ejército aleman y miembros de la Schutzstaffel (S.S.).

Para la construccion de la citada escala utilicé una base de madera de
aproximadamente 45 x 70 centimetros, sobre la cual edifiqué con trozos de madera
sobrantes la Puerta de Brandeburgo misma que pinté con colores semejantes a los
que posee el monumento y sobre la que coloqué sobre en columnas cinco banderas
del N.S.D.A.P.; sobre la tabla pinté la sefialética de transito de la avenida y agregué
dos farolas con soporte para bandera. Finalmente adheri doce lineas de nueve
soldados de juguete de diferentes colores: con color caqui identifigué a los
miembros de la S.A., con verde a los veteranos de la Gran Guerra y con rojo a los
efectivos de la S.S (Anexo 148).
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Dentro de los intervalos entre una clase y otra, los alumnos que se caracterizaron
como personajes histéricos aprovecharon para capturar algunas fotografias
divertidas entre ellos, inmortalizando momentos tan iconicos y entrafiables como la
recreacion de la Conferencia de Teheran, celebrada entre Winston Churchill,
Franklin D. Roosevelt y I6sif Stalin en 1943, para la cual los educandos posaron
(Anexo 149).

Durante parte de la jornada conté con la presencia de algunos catedraticos de la
BECENE, entre los que figuran el Dr. Oscar Horacio Romo Zapata, el Mtro. Juan
José Chavez Reyes y el Mtro. Agustin Enrique Mendoza Vega, quienes observaron
la presentacion del proyecto con los grupos de 3° Dy 3° E, y al finalizar ofrecieron
una retroalimentacion que terminé enriqueciendo la actividad. Con motivo de su
visita, se tomé6 una fotografia en la que aparece un servidor acompafnado de los

profesores y los alumnos que se caracterizaron (Anexo 150).

La presentacion del museo finalizé con los alumnos tomando asiento nuevamente
y con los mismos compafieros del inicio, quienes leyeron una reflexion sobre la
Segunda Guerra Mundial y se despidieron, asi mismo, un servidor concluyé con una
retroalimentacion de la tematica y agradeciendo a todos y cada uno de los
estudiantes, pues sin su disposicion, dicho proyecto no habria sido posible.

Al finalizar la actividad, cada alumno recogi6 su producto previamente calificado, no
sin antes tomar la respectiva evidencia fotografica, que enriquece el presente

informe de préacticas profesionales (Anexos 151, 152, 153).

En la dltima sesion, llevada a cabo el viernes 11 de abril, solicité a los alumnos
trasladarse al espacio de la biblioteca escolar para proyectar una pelicula
ambientada en la segunda guerra mundial, particularmente en el holocausto; para
tal efecto, hice uso de la pantalla inteligente, en la que abri mi cuenta de streaming
para reproducir el filme titulado “La vita e bella”, del director Roberto Benigni, la cual
no fue posible ver hasta el final por la limitante del tiempo.

Con esta actividad conclui la intervencion y al final de la sesién despedi a los

alumnos deseandoles un feliz descanso en sus vacaciones de la Semana Santa.
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3.2.5. RECONSTRUCCION

Durante esta segunda intervencion, considero que mi mayor acierto fue la
realizacion de la puesta en escena del mitin fascista y el museo de la segunda
guerra mundial, ya que esto dio pie a que, por un lado, los alumnos potenciaran sus
habilidades artisticas tanto plasticas como escénicas y asi lograran apropiarse del
conocimiento; y por otro, consiguieran trabajar en equipos, tanto para la
organizacion de la escenificacion de los regimenes fascistas como para la

elaboracion de las maquetas y artefactos presentados en el museo.

Sin embargo, mi talén de Aquiles, y por tanto mayor area de oportunidad estuvo en
la gestién del tiempo, ya que en esta ocasion planteé actividades bastante
ambiciosas, mismas que si bien se llevaron a cabo en tiempo y forma, fueron
planeadas con premura y tuvieron cambios imprevistos de Gltimo momento, sin
mencionar la deficiente comunicacién de un servidor con directivos y docentes de

grupo, sumando a ello que mi titular de asignatura se encontraba ausente esos dias.

Los aspectos a evaluar del artefacto o maqueta en el museo fueron los siguientes:
1. El producto debe ser la réplica de un artefacto o una maqueta, 2. El entregable
deberia ser hecho a mano, 3. El material empleado en la elaboracién tendria que
ser reciclado necesariamente, 4. El artefacto o maqueta deberia corresponder al
periodo de la Segunda Guerra Mundial, 5. El producto deberia reflejar creatividad
por mas sencillo que fuere. Para evaluar dichos criterios, utilicé la rabrica que se

muestra a continuacion:

Criterio Cumple No
cumple
Maqueta o
artefacto

Hecho a mano

Hecho con material
reciclado

Temporalidad
correcta (ww?2)
Creatividad

Tabla 7. Criterios a evaluar del artefacto o maqueta.
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Durante el proceso de aprendizaje de este contenido realicé una prueba
estandarizada que mediria los conocimientos adquiridos por el estudiantado en la

implementacion de la estrategia didactica.

Dicha prueba constdé de diecisiete reactivos divididos en dos secciones: en la
primera seccion se cuestioné al alumno acerca de la segunda guerra mundial
mediante preguntas de opcidn multiple; por otra parte, en la segunda seccion se le
solicité a los alumnos resolver un sencillo laberinto, esto como punto de incentivo

para la evaluacion de conocimientos (Anexos 154, 155).

Al igual que en la primera intervencion, durante las sesiones en las que hice uso del
pizarron para plasmar los esquemas iconograficos referentes a la tematica, los
estudiantes replicaron en sus cuadernos la informacion y dibujos mientras un
servidor dibujaba y al mismo tiempo hacia uso de la explicacion oral; esto dio pie a
la ejercitacion de las habilidades artisticas de los estudiantes mientras que al mismo
tiempo se apropiaban del conocimiento, lo cual se vio reflejado en los productos de

clase realizados por los alumnos.

Nom/Preg 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17
1 Maria v v v v v x v v v v v v v X v v v
2 Pedro v v v v v v v v v v v v X - v v v
3 Juan v v v v v v v v v v v v v - v v v
4 Débora v v x v v X v X X v v v X x v v v
5 Santiago v v v v v x v v v v v v v x v v v
6 Marcos v v v v v v v v ~ v v v v e v v v
7 Isabel v v v v v X X v X v v v X x v v v
8 Ana v v v v v v v v b v v v v v v v v
] José v v v v v X v v v v v v v v v v v
10 Bartolomé v v v v v v v v v v v X v v v v v
11 Magdalena v v v v v v X v b v v v v X v v v
12 Miriam v v v v v v v v v v v v v x v v v
13 Lidia X v v v v X v v X v v X v x v v v
14 Verdnica v v v v v x x v v v v v v x v v v
15 Salomé v v v v v v X v v v v v v x v v v
16 Felipe v v v v v v v v v v v v v X v v v
17 Ruth v v v v v v X v v v v v v v v v v
18 Esther v v v v v X v v b v v v v v v v v
15 Judas v v v v v v v v v v v v v v v v v
20 Andrés v v v v v X v v v v v v v x v v v
21 Bethsabé v v v v v v v v b v v v v v v v v
22 Pablo v v v v v v v \r ” [ v v v d v v v
23 Mateo v v v v v v x v v v v v v v v v v
24 Tomés v v v v v v v v v v v v v x v v v
25 Siman v v v v v X x v v v v v v v v v v
26 Abraham v v v v v v X v v v v v v v v v v
27 Martha v v v v v v v v v v v v v v v v v
28 Isaac v v v v v X X v v v v v v v v v v
25 Jacob v v v v v v v v v v v v v v v v v
30 Séfora v v v v v X X v b v v v v v v v v
31 Moises v v v v v v v v b v v v v v v v v
32 David v v v v v v v v v v v v v v v v v
33 Judith v v v v v v v v v v v v v v v v v
34 Noemi v v v v v X X v v v v v v X v v v
35 Salomadn v v v v v v v v v v v v v v v v v
36 leremias v v v v v v v v v v v v v v v v v
37 Daniel v v v v v v v v v v v v v v v v v
38 Samuel v v v v v v X X v v v v X v v v v
39 losué v v v v v v v v b v v v v v v v v

Tabla 8. Resultados de la prueba de conocimientos
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Aciertos por alumno
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Grafica 10. Numero de aciertos por alumno. Evaluacion: Segunda Guerra Mundial.

El primero de los productos a destacar es la realizacion individual de un cuadro
comparativo del fascismo y sus caracteristicas segun la region en la que se
desarrollo; dicha tabla debia comparar las similitudes y diferencias de los regimenes
fascistas de Benito Mussolini, Adolf Hitler y Francisco Franco, y también un dibujo

del busto de cada dictador.

Esta actividad tuvo como propdsito primordial, consolidar en los estudiantes la
nocion del concepto de fascismo como ideologia dentro del espectro politico de la
extrema derecha, identificar sus caracteristicas y sus principales figuras, asi como
potenciar la habilidad artistica de los educandos a través del dibujo para asi lograr

una apropiacion optima de los contenidos de la asignatura.
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Lo anterior, aunado al entusiasmo y la euforia de los estudiantes por la temética, dio
pie a que no soélo desarrollaran la habilidad artistica del dibujo, sino también el
teatro, esto se vio reflejado en la representacion histérica de un mitin fascista, en el
cual tres alumnos se caracterizaron como los lideres fascistas de los que se habld
en clase: Mussolini, Hitler y Franco, mientras que sus comparferos de grupo les

apoyaron con porras y propaganda que ellos mismos fabricaron.

La actividad, al igual que la anterior, tuvo como objetivo principal consolidar en los
estudiantes el conocimiento adquirido en clase sobre la temética de los regimenes
fascistas en europa a través de la apropiacion de una postura en referencia a un
personaje histérico del cual los alumnos se empaparon para personificarlo
dignamente, lo cual dio fe de su interés por la temética y se pudo constatar la
efectividad de la estrategia del dibujo como método de ensefianza, misma que no
solo se enfrasco en trazar y colorear, sino que trascendio a otro tipo de expresiones

artisticas, en este caso, el teatro y la caracterizacion.
Las evidencias de la mencionada actividad las podemos encontrar en los anexos.

El siguiente producto fue una actividad recreativa, en la que se plante6 a los
estudiantes el siguiente escenario: Adolf Hitler se dirige a Paris con el ejército
aleméan, dibuja algo para detenerlo; teniendo en cuenta esto, se le solicitd a los
educandos gue dibujaran cualquier cosa que ellos consideraran que hubiera podido
detener el avance aleméan dentro de Francia, dandoles la libertad de plasmar algo
de lo mas realista o surrealista posible.

A continuacion se presenta un ejemplo.
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Fotografia 38. Dibujo del alumno Judas.
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En su dibujo, el alumno plasmo una clara referencia al poderio militar de los Estados
Unidos, para ello dibujé una esfera iluminada con la bandera de EE.UU.,
acomparfada de tres fusiles, cuatro aviones de combate y una bomba atomica; con
esto queda claro que el alumno reconoce el papel EE.UU. durante la guerra y su
pensamiento critico-analitico lo llevo a imaginar el efecto devastador que habria

tenido una bomba atomica sobre el imperio de Hitler.

Otro de los productos de clase fue la creacién de un meme, al igual que en el caso
de la primera guerra mundial; en este los alumnos plasmaron un suceso que les
parecidé gracioso, absurdo o hasta perturbador, suscitado en el periodo de la
segunda guerra mundial. Algunas creaciones del alumnado abordan sucesos como
el deceso de Adolf Hitler, el lanzamiento de las bombas atomicas en Japon, la

ineficaz actuacion de Italia en la guerra, etcétera.

Lo anterior se prestdé para que los estudiantes tuvieran un momento de
esparcimiento, y asimismo mostraran su buen sentido del humor mediante dicha
actividad artistica en la que plasmaron sus conocimientos adquiridos sobre la
teméatica. A continuacion se muestra uno de los memes realizados por los

educandos.
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Fotografia 39. Meme del alumno Jeremias.
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Por ultimo, analizaremos el producto final de esta unidad tematica, el cual fue la
elaboracion de una maqueta o artefacto de la segunda guerra mundial. Dicho
material fue elaborado a mano por los alumnos, de manera individual en el caso de

los artefactos, y en cuanto a las maquetas, estas fueron elaboradas en equipos.

La gran mayoria de los alumnos cumplieron con lo solicitado; basandose en algunas
de las filminas que se presentaron al inicio de la intervencion crearon obras
llamativas, y muy creativas, las cuales correspondian a la temporalidad y
espacialidad del contexto histérico analizado. Para crear sus artefactos y maquetas
utilizaron materiales reciclados como carton, botellas de plastico, piezas de unicel y

un largo etcétera.

Lo anterior pone de manifiesto la efectividad de la estrategia del dibujo para
despertar el interés en los estudiantes por los temas historicos, pues como se ha
podido apreciar en ambas intervenciones, la habilidad artistica ademas de captar la
atencién del alumno y consolidar de mejor manera los conocimientos a través de
estimulos visuales, despierta en el individuo otras habilidades artisticas, lo cual

potencia en gran medida la apropiacion de los contenidos historicos.

Fotografia 40. Maqueta del Desembarco de Normandia.
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IV. CONCLUSION

El presente Informe de practicas profesionales tuvo como objetivo central el
fortalecimiento del aprendizaje de los contenidos de la asignatura de historia
haciendo uso del dibujo como principal recurso didactico en el contexto particular

de un grupo de tercer grado de secundaria.

Durante la intervencion docente que un servidor realizd en la Escuela Secundaria
General “Jaime Torres Bodet” (C.T. 24 DESO0012E), se plante6 una pregunta
incobmoda, ¢Se puede ensefar historia utilizando la habilidad del dibujo? La
respuesta es si, y hoy mas que nunca estoy seguro de que la estrategia funciona y
no solo fortalece la apropiacion del conocimiento, sino que crea un vinculo entre el
estudiante y los contenidos, lo que se traduce en el desarrollo de la competencia

histérica de la empatia.

En un lapso de veintisiete sesiones, se implemento6 la mencionada estrategia en el
grupo de 3° E, como una alternativa a los métodos acostumbrados, lo que despertod
la curiosidad y el interés de los educandos ante una forma de recibir conocimiento
que pocas veces o0 tal vez nunca habian experimentado, esto a su vez se
complement6 con la buena voluntad y disposicion de los estudiantes, quienes con
entusiasmo participaron en las actividades propuestas e hicieron de esta una

experiencia unica.

Todos los objetivos se cumplieron satisfactoriamente mediante la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos, gracias al cual se logré obtener los resultados
esperados, mismos que se vieron reflejados no solo en la prueba estandarizada que
se aplicé a los estudiantes sino también en las actividades, y productos que

entregaron como parte de su aprendizaje.

Se sustentd tanto en teoria como en la practica la efectividad de la estrategia del
dibujo para fortalecer la apropiacion de los contenidos histéricos por parte del
estudiantado. Dicha consolidacion del conocimiento se dio gracias a la relacion que

los alumnos hicieron entre un dibujo y un determinado contenido, lo cual se tradujo
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en una conexién particular en la que a través de estimulos visuales el individuo logra

capturar una idea, un dato, un personaje, un suceso Yy termina asimilandolo.

Previo a la implementacion de la estrategia, se aplico el respectivo diagndstico a fin
de medir los conocimientos previos de los alumnos respecto a las tematicas a
analizar. Este se realizé tomando en cuenta conceptos clave de los contenidos a
analizar, y mediante este, un servidor pudo identificar tanto las fortalezas como las
debilidades de cada estudiante, pudiendo de esta manera enfocarse de manera
adecuada en las areas de mayor oportunidad.

La estrategia didactica se implemento en la temporalidad prevista, teniendo ajustes
minimos en la planeacion, los cuales fueron ajenos al proyecto de intervencion
docente. Durante dicho periodo, docente y alumnos se sumergieron en una
experiencia estética dentro de la cual se abordd la temética de las guerras
mundiales y se llevaron a cabo actividades que, mediante el dibujo, fortalecieron los

conocimientos adquiridos por el alumnado.

Se evaluaron los conocimientos adquiridos por los educandos mediante una prueba
estandarizada, asi como con la realizacion de diferentes actividades que
despertaron en el alumnado el interés por la asignatura de historia mientras al

mismo tiempo potenciaban sus habilidades plasticas.

Finalmente se compararon los saberes de los educandos antes y después de la
aplicacion de la estrategia, habiendo obtenido resultados bastante satisfactorios.

En lo que respecta al tema de la Primera Guerra Mundial, el aprovechamiento inicial
de los alumnos fue de un 79%, nada mal, sin embargo, tras la implementacion de la
estrategia didactica dicho indice incrementd a un 86%, lo cual es un formidable

avance dada la complejidad de dicho contenido.

Por otro lado, en la tematica de la Segunda Guerra Mundial, el promedio de
aprovechamiento inicial se ubicé en un 82%, mas nuevamente, tras la aplicacion de
la propuesta, esta cifra se posicion6 en un 94% por lo cual se puede afirmar que la

estrategia de ensefianza-aprendizaje realmente es efectiva.
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Lo anterior demuestra que la implementacion de la estrategia realmente dio frutos
tanto en la parte académica, que es la primordial, como en la artistica, ya que a
partir de esta particular manera de impartir la clase, muchos alumnos mejoraron sus
habilidades plasticas, como el dibujo o la pintura; esto ultimo también dio pie a que
los educandos se involucraran de una manera activa en las tematicas analizadas
llegando a poner el practica otras artes como las escénicas, al caracterizarse como
alguna figura historica y apropiarse de dicho personaje, lo cual evidencia el podery

efectividad de las artes en el ambito educativo.

Si bien la estrategia es efectiva y se obtuvieron buenos resultados con su
implementacion, es recomendable utilizarla en una medida adecuada, procurando
alternar con otras alternativas, ya que el exceso de estimulos visuales, lejos de ser
benéfico, termina siendo perjudicial para el aprendizaje de los educandos, puesto
gue la mayoria al adaptarse a una sola forma de trabajo sin apenas innovacién

tienden a perder el interés por la asignatura y los contenidos.

El enunciado anterior es fruto de la observacion continua que un servidor realizé del

grupo de estudio, siendo esta el fundamento de tal planteamiento.
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VI. ANEXOS

TEST DE COMOCIMIENTOS PREVIOS

Mombre: Grado y grupo:

l. Responde las siguientes preguntas.
1. éEn qué afio inicio la Primera Guerra Mundizal y en qué afio concluya?

2. {Qué paizes se enfrentaron en este conflicko?

3. Menciona al menos una consecuencia de la guerra.

4. iPor qué estalld la Revolucion Rusa?

5. ¢Qué cambios trajo consigo dicho movimiento?

6. Menciona al menos un lider de la lucha revolucionaria en Rusia.

Il. Colorea en el planisferio los espacios geograficos donde se desarralla la
Primera guerra mundial (azul) v la Revelucion Rusa (rajo).

Anexo 1. Test de conocimientos previos: Primera Guerra Mundial y Revolucion
Rusa.
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Anexo 4. Avances tecnoldgicos de principios del siglo XX (Maquinaria de guerra).
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Anexo 6. Atentado de Sarajevo contra el Archiduque Franz Ferdinand.
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Alianzas militares en 1914
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Anexo 7. Mapa de Europa: Alianzas militares en 1914 y frentes de la guerra.
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Anexo 8. Tregua de Navidad (1914). Dibujoi de soldados aleman y francés
jugando soccer.
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Anexo 9. Caricatura (country balls): Alemania persuade a México a entrar en la
guerra.

Anexo 10. Dibujo de los generales Paul Von Hindenburg y Erich Luddendorf

165



ARMISTICI0 DEL
11-nov-1913

Anexo 11. Dibujo del vagon del armisticio.

ENTIMIENTO

Anexo 12. Dibujo de Adolf Hitler: personificacion del resentimiento aleman.
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Anexo 13. Dibujo del Zar Nicolas Il de Rusia.

Anexo 14. Dibujo de Vladimir Lenin.
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Anexo 16. Iconografia soviética.
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Anexo 17. Dibujo de un campo de batalla: alumno Sim

on.
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Anexo 18. Carta del alumno Isaac.
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NOMBRE: GRADO Y GRUPO:

Dibuja un meme que refleje la realidad de Alemania y/o sus aliados al final de Ia Primera
Guerra mundial.

Anexo 19. Hoja de trabajo de la sesion 7, intervencion 1.
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NOMBRE: i GRADO Y GRUPO: 3 -€

Dibuja un meme que refleje la realidad de Alemania y/o sus aliados al final de la Primera
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Anexo 20. Meme de la alumna Noemi.
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JAIME TORRES BODET|
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GRADO Y GRUPO:

NOMBRE:

Dibuja un meme que refleje la realidad de Alemania y/o sus aliados al final de la Primera

Guerra mundial.

SR ol Rt Jméne e
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Contra ¢ twnls.

Anexo 21. Meme del alumno Judas.
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NOMBRE: _ .- GRADO Y GRUPO:

Dibuja un meme que refleje la realidad de Alemania y/o sus aliados al final de la Primera
Guerra mundial.
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Anexo 22. Meme del alumno Felipe.
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NOMBRE: GRADO Y GRUPO:

Dibuja. un meme que refleje la realidad de Alemania y/o sus aliados al final de la Primera
Guerra mundial.
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Anexo 23. Meme de la alumna Judith.
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Anexo 24. Comic del alumno Andrés.
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Anexo 25. Comic de la alumna Martha.
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Anexo 26. Comic del alumno Pedro.
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Anexo 27. Comic de la alumna Bethsabé.
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Anexo 28. Comic de la alumna Lidia.
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ESC. SEC

JAIME TORRES BODET]

GENERAL

NOMBRE: GRADO Y GRUPO:
. Lee cuidadosamente y responde las siguientes preguntas.

1. Afio en el que fue asesinado el Archiduque Franz Ferdinand, y que marca el inicio de la Primera
Guerra Mundial.
a) 1914 b) 1918 c) 1821

2. Alianza defensiva que englobd al Imperio Aleman, el Imperio Austro-hingaro, el Reino de Italia,
y mas terde, el Imperio Otomano.
a) Lacoalicion b) La unién c) La triple alianza

3. Alianza informal entre Gran Bretaia, Francia y Rusia.
a) La coalicién b) La triple entente c) Los amigos

4. Ciudadanos parisinos que transportaron a los soldados franceses al frente para combatir a los
alemanes.
a) Albaiiiles b) Boleros c) Taxistas

5. Zanjas excavadas para proteger a los soldados durante la guerra.
a) Trincheras b) Pozo c) Bunker

6. ¢Qué pais se cambio de bando al comenzar la guerra?
a) Iltalia b) Cuba c) Groenlandia

7. Esrecordado como el cese al fuego del 25 de diciembre del 1914
a) Tregua de Navidad b) Afio nuevo ¢) La candelaria

8. Esrecordada como una de las batallas mas sangrientas de la Primera Guerra Mundial.
a) Batalla de Puebla b) Batalla de la Angostura c) Batalla de Verdun

9. ¢A qué pais de Hispanoamérica pidio ayuda Alemania, lo cual trajo como como consecuencia la
entrada de EE. UU. en la guerra?
a) Bolivia b) Peru c) México

10. ¢En donde se firmé el armisticio del 11 de noviembre del 1918, que puso fin a la ww1?
a) Enunvagon de tren b) En una escuela ¢) En un sanitario

11. ¢De qué manera afect6 el Tratado de Versalles a Alemania y sus aliados al finalizar la guerra?
a) Impuso aranceles b) Se obligd a Alemania a pagar todas las reparaciones de guerra
c) Cerro sus fronteras

Anexo 29. Test de conocimientos sobre la tematica: Primera Guerra Mundial y
Revolucién Rusa. Pagina 1.
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12. Movimiento social que estallé en Rusia debido a las derrotas sufridas en la ww1, sumadas a la
aguda crisis econdmica que se vivia en el pais y al escandalo entre la emperatriz Alexandra y el
monje Rasputin.

a) Revolucién Mexicana b) Revolucion Rusa c) Rebelion de los Grunt

13. Lider politico que volvid del exilio durante el gobierno de Alexandr Karenski, y que defendia los
postulados de Marx y Engels contra el capitalismo.
a) Vladimir Lennin b) Nikola Salewsky c) lgor Akinfev

14. Eran juntas sociales que gobernaban determinadas demarcaciones territoriales y estaban
formadas por trabajadores del campo, representados por la guadafia (o0z), y trabajadores de la
industria, representados por el martillo.

a) Junta ejidal b) Caracol c) Soviets

15. Hecho histérico que materializo el plan de Lennin y Trotski para tomar el gobierno por golpe de
estado e instaurar la dictadura del proletariado.
a) Asalto ala Bastilla b) Toma del Palacio de Invierno c) Batalla de Zacatecas

16. Se le llamod asi al periodo de represion y censura encabezado por Lennin y otros lideres
comunistas, en el que también surgen los primeros campos de concentracion.
a) Sexenio de Calderdn b) El terror rojo c) Gobierno del Pollo

17. En el 1922 se crea la Unién de Republicas Socialistas Soviética, mejor conocida por sus siglas en
espafol como:
a) CPCC b) URSS c) RUSS

1. Identifica los siguientes avances tecnoldgicos militares de la WW1.

“E( soldado, por encima de todos, veza por la paz, pues ha de sufrir y soportar las mds
profundas feridas vy cicatrices de la guerra”.
General Douglas McArtur

Anexo 30. Test de conocimientos sobre la tematica: Primera Guerra Mundial y
Revolucién Rusa. Pagina 2.
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TEST DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

Mombre: Grado vy grugo:

l. Responde las siguientes preguntas.

1. iQué es el fascismo? W
=

2. iQuien fue Benito Mussolini?

3. éQuién fue Francisco Franco? ¢ Jﬁ’

8. En &l siguiente mapa, colores las érezs en donde se combsatio
durante |2 WW2.

4. iQuien fue Adolf Hitler?

5. &En qué afio comenzo |a Segunda Guerra Mundial v en qué afo finaliza?

6. iQué paises participaron en dicho conflicta?

7. Menciona al menos una consecuencia de la guerra.

Anexo 31. Test de conocimientos previos: Fascismo y Segunda Guerra Mundial.
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Anexo 32. Propaganda fascista: Italia.
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Anexo 33. Propaganda fascista: Alemania.
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Anexo 34. Propaganda fascista: Espana.
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Anexo 35. Dibujo de Benito Mussolini: Duce de Italia.
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Anexo 36. Mapa conceptual: caracteristicas del fascismo.
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Anexo 37. Iconografia fascista.
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Anexo 38. Jerarquia de poderes en el régimen de Mussolini.
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Anexo 40. Réplica de la bandera del Reino de Italia.
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Anexo 41. Propaganda fascista italiana.
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Anexo 42. Dibujo de Adolf Hitler: Fihrer de Alemania.

Anexo 43. Dibujo de Hitler preso, acompanado de su libro “Mi Lucha”.
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Anexo 45. Dibujo: Hitler pierde las elecciones de 1932 contra Hindenburg.
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Anexo 46. Dibujo del incendio del Reichstag.
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Anexo 47. Dibujo de iconografia nazi acompafiada de texto.
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Anexo 48. Dibujo: Hitler se auto elimina.

Maferial didaclico

Anexo 49. Réplica de la bandera del N.S.D.A.P.
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Anexo 50. Propaganda fascista alemana.
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Anexo 52. Organizador gréafico: Gobierno de Francisco Franco.
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France se reome con H {lev

Anexo 53. Dibujo de Hitler y Franco en la reunion de Hendaya, Francia.

Anexo 54. Dibujo del principe Juan Carlos de Borbon.
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Anexo 55. Dibujo del atentado contra Luis Carrero Blanco.
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Anexo 56. Dibujo de Francisco Franco en su lecho de muerte.
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Anexo 58. Réplica de la bandera de Espafia (1939 - 1975).
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Anexo 59. Propaganda fascista espafiola.
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Anexo 60. Sesion 7: video introductorio a la Segunda Guerra Mundial.
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Anexo 61. Banderas de los paises beligerantes.
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Anexo 62. Filmina 2: Causas de la Segunda Guerra Mundial.
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Anexo 63. Filmina 3: Beligerantes del conflicto.
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Adolf Hitler Benito Mussolini

Fahrer de Alemania Duce de Italia Emperador del Japon

Anexo 64. Filmina 4: Lideres del Eje.

Lideres Aliados
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: Charles De Gaulle Jll 16sif Stalin JEM Franklin D.
Roosevelt

Rey del Reino Unido Primer Ministro del Lider de la Francie Libre Secretario General del
Reino Unido Comité Central Partido

Comuniste de la URSS Presidente de Los Estados

Unidos de América

Anexo 65. Filmina 5: Lideres Aliados.
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Salto de frecuencia para Antibidtico descubierto Bomba atémica
transmitir informacion. durante la WW2
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Anexo 66. Filmina 6: Avances tecnolégicos (parte 1).

Anexo 67. Filmina 7: Avances tecnolégicos (parte 2).
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Anexo 68. Filmina 8: Avances tecnoldgicos (parte 3).
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Anexo 69. Dibujos de los antecedentes del inicio de la Segunda Guerra Mundial.
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Anexo 70. Dibujo de la reparticion de Polonia entre Alemania y la URSS.
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Anexo 71. Dibujos que simbolizan la rendicion de Francia ante Alemania en 1940.
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Anexo 72. Dibujo del general Erwin Rommel, “El zorro del desierto”.
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Anexo 73. Dibujo: Japdn ataca a los Estados Unidos.
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Anexo 75. Dibujo: la Batalla de Stalingrado.
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Anexo 76. Dibujo de la Batalla de Kursk.

Anexo 77. Dibujo del avance aliado por la peninsula italica.
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Anexo 79. Dibujo de la torre Eiffel que simboliza la liberacion de Francia.
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Anexo 80. Dibujo de un paracaidista: Operacion Market-Garden.

Anexo 81. Dibujo de la fachada del campo de concentracién de Auschwitz.
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Anexo 82. Dbj deceso de Hitler y victor
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Anexo 83. Dibujo del “hongo” formado tras la explosion de la bomba atomica.
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Francia

Anexo 84. Dibujo de la division de Alemania.

Anexo 85. Dibujo de la bandera de la ONU.



SPOILER ALERT

Anexo 86. Dibujo de las banderas de EE.UU. y la URSS.

Anexo 87. Dibujo de la descolonizacion del continente africano.
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Anexo 88. Dibujo de una vivienda destruida durante la guerra.

Anexo 89. Dibujo de una moneda inflada y de un plato con pan y migajas.
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Anexo 90. Dibujo de un billete de un dolar.

Anexo 91. Dibujo de un craneo humano con un casco perforado.
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Anexo 92. Dibujo de la bandera del “estado” de Israel.

MONTECASSINO

193% 1945

Anexo 93. Dibujo de una comparacion de Montecassino pre y pos guerra.
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Anexo 94. Dibujo de pancartas anti-bélicas.

El docente en formacion Ricardo Jiménez Ziiiga y los alumnos
de Tercer Grado de la Escuela Secundaria General “Jaime Torres
Bodet” se complacen de invitarle a la presentacion del proyecto:

MUSEO DE LAS
GUERRAS MUNDIALES

“* Miércoles 9 de Abril del 2025

& A partir de las 8:20 a.m.

' Biblioteca Escolar “JTB”

iEsperamos contar con su amable asistencia!
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Anexo 97. Cuadro comparativo del alumno Jacob.
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Anexo 101. Grupo de 3° E: la Espafia de Fran
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cisco Franco.
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propaganda fascista (banderitas).

Anexo 102. Producto de los alumnos
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propaganda fascista (brazalete nazi).

Producto de los alumnos:

Anexo 103.



Anexo 105. Discurso de “Adolf Hitler”.
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NOMBRE: GRADOY GRUPO:

iAdolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército aleman! Dibuja algo para detenerlo.

e«

Anexo 106. Hoja de trabajo de la sesion 9, intervencion 2.
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NOMBRE: ' - GRADO Y GRUPO: __

IAdolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército alemén! Dibuja algo para detenerlo.
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Anexo 107. Dibujo del alumno Santiago.
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NOMBRE: i B GRADO Y GRUPO:

iAdolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército aleman! Dibuja algo para detenerlo.
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Anexo 108. Dibujo de la alumna Bethsabé.
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iAdolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército alemdn! Dibuja algo para detenerlo.
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Anexo 109. Dibujo del alumno Isaac.
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Anexo 110. Dibujo de la alumna Magdalena.
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NOMBRE: . ___GRADOY GRUPO:

i Adolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército aleman! Dibuja algo para detenerlo.
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Anexo 111. Dibujo del alumno David.
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NOMBRE: . GRADO Y GRUPO:

IAdolf Hitler avanza hacia Paris con el ejército alemén! Dibuja algo para detenerlo.

Anexo 112. Dibujo del alumno Daniel.
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Anexo 113. Dibujo del alumno Pablo.
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Anexo 114. Meme de la alumna Séfora.
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Anexo 115. Meme de la alumna Martha.
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Anexo 116. Meme de la alumna Noemi.
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Anexo 117. Meme del alumno Pablo.
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Anexo 118. Meme del alumno Pedro.
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Anexo 119. Meme del alumno Juan.
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Anexo 121. Meme del alumno Felipe.
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Anexo 122. Meme del alumno Andrés.
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Anexo 123. Meme del alumno Marcos.

Anexo 124. Meme del alumno Salomoén.
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Anexo 125. Meme del alumno Moisés.
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Anexo 126. Meme de la alumna Maria.
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Anexo 127. Meme del alumno José.
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Anexo 128. Meme del alumno Santiago.

Anexo 129. Meme de la alumna Lidia.
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Anexo 131. Productos de los alumnos: réplicas de la bomba atémica.
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Anexo 132. Producto de los alumnos: réplica de una granada de matrtillo.
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Anexo 133. Productos de los alumnos: réplicas de granadas de fragmentacion.
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Anexo 134. Producto de los alumnos: réplica de una granada de humo.

Anexo 135. Producto de los alumnos: réplica de una mina antitanque.
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Anexo 136. Producto de los alumnos: réplica de una camara fotografica “Leitz III”.

Anexo 137. Producto de los alumnos: réplica de un radio militar.
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Anexo 138. Producto de los alumnos: réplica de una pistola “Luger P08”.

Anexo 139. Producto de los alumnos: réplica de un lanzagranadas “Panzerfaust”.
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Anexo 141. Producto de los alumnos: réplica de un téﬁqu.e “M4 Sherman”.

248



Anexo 142. Producto de los alumnos: réplica de un vehiculo “Willys MB”.
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Anexo 144. Producto de los alumnos: rlica del uniforme de un prisionero judio.
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Anexo 145. Producto de los alumnos: réplica de la maleta de una nifia judia.
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Anexo 147. Producto de los alumnos: maqueta de un campo de concentracion.
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Anexo 148. Maqueta del autor: Desfile en honor a Hitler por su nombramiento.
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Anexo 149. Recreacion histdrica de la Conferencia de Teheran (1943).
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Anexo 151. Fotografia con el grupo de 3° A.
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Anexo 153. Fotografia con el grupo de 3° E.
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Anexo 154. Test de conocimientos sobre la tematica: Segunda Guerra Mundial.

Pagina 1
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JAIME TORRES BODET|

WO

NOMBRE: GRADO Y GRUPO:

Lee cuidadosamente cada pregunta y selecciona la respuesta que consideres correcta.
Fue el conflicto bélico mas grande y destructivo de toda la historia de la humanidad.
a) Segunda Guerra Mundial b) guerra de Troya c) primera guerra peruana

Alemania, Italia y Japén formaron una alianza que se conocié como RO-BER-TO, por los nombres de las ciudades
de Roma, Berlin y Tokio. El nombre oficial de esta alianza era:
a) los super amigos b) Potencias del Eje ¢) equipo maravilla

Estos beligerantes fueron conocidos como Los Aliados y combatieron en la WW2 contra las potencias del Eje:
a) India, China y Venezuela b) Pert y Bolivia c) EE.UU., Reino Unido, Francia y la URSS

¢Con qué hecho comienza la Segunda Guerra Mundial el 1 de septiembre de 1939?
a) caida de Edgar b) Invasiéon Alemana a Polonia c) fallecimiento de Chabelo

Después de tomar Dinamarca, Noruega, Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo en junio de 1940, ¢qué pais se rindié
ante Hitler para que sus soldados no destruyeran la Torre Eiffel y otros monumentos histéricos?
a) Venezuela b) Francia c) Qatar

Al intentar invadir Egipto para tomar el Canal de Suez, los italianos son rodeados por los ingleses, por lo que piden
ayuda a Alemania, quien envia una fuerza de elite comandada por el general Erwin Rommel. ¢ Cudl era el nombre
de este cuerpo especial?

a) Africa Korps b) los hitlercitos c) los peaky blinders

¢Con qué nombre en clave se le conoci6 al plan de Hitler para invadir la URSS en junio del 1941?
a) operativo antizetas b) Operacion Barbarroja c) plan de San Luis

Nombre de la base naval estadounidense mas grande del pacifico situada en Hawaii, que fue atacada por los
japoneses el 7 de diciembre del 1941 provocando la entrada de EE.UU. en la guerra:
a) acapulco b) tampico c) Pear Harbor

Es recordada como la batalla mas mortifera todas las guerras en la historia de la humanidad; comenzé el 17 de
julio del 1942 y finaliz6 el 2 de febrero del 1943 con la derrota soviética a los alemanes comandados por el general
Paulus.

a) Batalla de Stalingrado b) batalla de Puebla ¢) carga de la angostura

Es recordada como la mayor batalla de tanques en la historia de la humanidad, y significa el retroceso de los
alemanes previo a la caida del Tercer Reich.

a) Batalla de Kursk b) toma de Zacatecas c) batalla de Chapultepec

Hecho histérico que representa la caida del régimen de Benito Mussolini.
a) fallecimiento de Paquita la del barrio b) Invasién aliada de Sicilia y la peninsula Italica

c) fuga del Chapo
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12.

13.

14,

15.

16.

Conferencia celebrada en noviembre del 1943, en la que Stalin, Roosevelt y Churchill se reunieron para discutir
como vencerian a Alemaniay Japén después de la caida de Italia. Es recordada como la “reunidn de los 3 grandes”.
a) foroTV b) Conferencia de Teherdn c) cita del té con la Sra. Nesbit

Suceso histdrico recordado como la mayor operacién anfibia de todos los tiempos, en la que EE.UU., Canada y
Reino Unido invadieron las costas francesas por tierra, mar y aire el 6 de junio de 1944. Fue apodado “El Dia D".
a) operacion cascanueces b) Desembarco de Normandia c) plan de Tuxtepec

Después de la liberacién de Francia, los aliados lanzan sobre los Paises Bajos el mayor despliegue de paracaidistas
que se ha visto en la historia. A este movimiento estratégico se le llamd:
a) operacién Verstappen b) operacién Van Persie c) Operacion Market — Garden

Después de la dltima gran ofensiva en el Bosque de las Ardenas en diciembre de 1944, Alemania esta acorralada
por ambos frentes y en los ultimos dias de abril de 1945 se libra la batalla final en la capital del Reich, en la que
Hitler, desesperado, decide quitarse la vida en su bunker. Este combate representa el final de la guerra en Europa.
a) Batalla de Berlin b) guerrilla zapatista c) batalla de Potreritos

El 6y el 9 de agosto del 1945, EE.UU. lanza sus bombas atémicas sobre dos ciudades japonesas, las cuales devastan
a la poblacion civil y como consecuencia Japén se rinde incondicionalmente el 12 de agosto del 1945, lo que
significa el final de |la Segunda Guerra Mundial. ¢Sobre qué ciudades fueron lanzadas las bombas atémicas?

a) LednySilao b) Hiroshima y Nagasaki c) New York y New Jersey

Ayuda a Adolf Hitler a llegar a la Escuela de Arte.

i
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"La guena eo un lugar doude jovenes gue uo de conscen ¢ wo de odian de matan
eute oC. pon deeision de vicjos gue o s¢ conveen ¢ dc odian. freno wo de malan'.

- Enieht Fantmans.

Anexo 155. Test de conocimientos sobre la teméatica: Segunda Guerra Mundial.
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