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Resumen

El ziglo XX viene caracterizandose como una &poca en la que &l combate a
las decigualdades & inequidades a2, cada vez mas, un elemeanto cantral del
discurso ético- dermocratico gque prefigura un mundoe mejor; en ese contaxto,
cada dia se hace mas evidente que, i buscamos el cambio hacia una sociedad
libre, mas justa, igualitana v democratica, es urgente anfrantar v resolver, entre
otrag, las desigualdades de género.

La realidad de los procesos educativos, sin embargo, nos muestra gue, a pesar
del discurso y de los esfuerzos realizados, prevalecen las desigualdades de todo
tipo: de ectatus social, raza, poder, género, ete. De manera quea las practicas
aducativas de profesoras y profesores se proyectan desde las creencias, ideales
y dizcursos bajo los que se suscrben. La idea del ser mujer, o ser hombre y lo
qgue una y obra cosa significan socialments, en un mundo sexista, patriarcal,
desigual se refleja en el modo en que ensenan, investigan y entran en relacion
alurmnos, profesoras, padras, colegas v toda clase de agerntas educativos. Mo
podernos seguir ignorando el mado en gue la escuela, su discurse y practicas
reafirrman los estereotipos de género. Deberamos ermpezar por hacerlo visible
y movilizarnos para romper con dichas pacticas, incorporar la perpectiva de
género v legrar cortribuir con ello a un mundo més Libre, juste, dermocratioo y
aquitativa. Afirmando gue la urgencia de esos propdsitos, particularmente el de
ncorporar la perspectiva de género a las finalidades v a las practicas educativas,
na sido ya reconocida en el Ambito académico.

Palabras clave: aducacidén dermocrdtica, cambio educativo, perspectiva de
geénern, elica




Intreduccion

El discurso de la escuela, el de maestros, administradores, planeadores v
disefadores de los procesos educativos, se declara partidario de la igualdad
de género; al menos desde los planes y programas de estudio; ese discurso,
promuave gue las practicas propicien la igualdad, por gjemplo, en las
aportunidades de educacidn, en el acceso al conocimiento, en las tareas v
acciones an el aula, an las carermonias vy rituales v declara aspirar con ello a
la construccién de una sociedad equitativa y mas justa

La realidad de los procesos educatives, sin embargo, nos muestra gua, a
pesardel discursoy de los esfuerzos realizades, prevalecen las desigualdades
de todo tipo: de estatus social, de raza, de poder, de génara, etc. Todavia hoy,
nos ancontramos a una considerable distancia respecto de los objetivos
ético-dernocraticos del discurso de cambio educativa gue surgid desde los
inicios del sigho XX,

Ha de reconccarse que, en los altimos afos se han incrementado, de forrma
exponencial, la imvestigacion v el desarrollo de teorias acerca del pénero y
el ferminismo. Pero deberd entanderse guea esto ha resultado insuficiente
para el logre de propdsitos como los enunciados mas arriba, y asi como
lo sefiala Luke (1289), sa debe tenar presents que los estudios de género
deben contextualizarse y ponarse en relacidn con otras significaciones
socioculturales, histdricas, econdrmicas, politicas, jerdrguicas v discursivas.
O manera qua, al hablar de ferninismes o equidad de género en educacion,
s2 haga referencia a finalidades vy oriantacionas gue van mas alld de los
contenidos educativas o de las practicas en el saldn de clase. Es necesario
reconocer gque la equidad de género no se alcanzard sdlo con un cambio
de discurse, sino con la transforrmacidn de tedos los dmbites de la vida
colectiva

Es clare gue en la actividad académica y las pricticas escolares debe
reflejarse el avance de los cambics en la vida social, en el conjunto de la
vida colectiva: la actitud ética, el respeto al otra, la justicia, la democracia,
la equidad v el compremizo con los intereses comunes, son valores ético-
democraticos gue. al mismo tempoe gue rijan la vida colecthva, rijan,
tarmbién, la vida escolar. Avanzar en el cambio social, implica avanzar en la
transformacion de la vida escolar {Dewey 2004,

Un estudio que pretenda comprender los modaos en que la escusla sostiene
¥ reproduce los discursos v las disparidades en las practicas de génar no
debe dejar de lado este cardcter multidimensional. Debe ir mas alla dal
sélo proceso de ensefianza-aprendizaje, considerando, entre otras cosas, al
proceso de subjetivacion v socializacion de los sujetos. Una conceptualizacidn
contextualizada, histdrica y socialmente situada, de la escuela v del género
es, por ende, problamdtica & implica el debate v la discusidn,
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Desarrollo

Las practicas educativas de profesoras y profescres se proyectan desde
las creencias, ideales y discursos bajo los gue se suscriben. La idea del ser
rmujer, o ser hombre y lo gue una y otra cosa significan socialments, en un
rmundo sexista, patriarcal, desigual, se refleja en el modo en gue enserfian,
irvastigan y entran an relacidn alumnos, profesores, padres, colegas y toda
clase de agentes educativos.

Lograr practicas educativas de equidad e igualdad supondré, como Lo sefiala
Gore citada en Luke (1939), instalarse en una retdrica de la libertad, ¥ no del
cantrol.

Deberdn cusstionarse, repensarse v replantearse todos los componantas
del proceso educativo, sus sujetos, sus practicas, sus contenidos y sus
discursos.

A aste respecto Alcadzar v Martos (2005) expresan que “la rmasculinidad y
la ferninidad son rasgos constitutives de la persona. Yardn v mujer tiensn
modos diversos de vivir su idéntica dignidad personal, v esto es clave en la
ansenanza..en el proceso educative no puede ignorarse esa diversidad, sino
que ha de zer respetada. La escuela ha de procurar que cada alumno cultive
librermenta las cualidades propias de su propio modo de ser.

En México, en 2012, como parte de los cambios con que el gobierna de Enrique
Pefia Nieto, aspiraba a combatir practicas y situaciones que, desde su punto
de vista, constituian una pesada carga histdrica de corrupeidn y deficiencias
graves an el sisterna educative mexicano, se impulsd una serie de reformas
a la Ley General de Educacidn, conocidas, an su momento como Reforma
Educativa. Fara 2017, en el marco de esas reformas, el gobierno publicd un
documento que llevaba &l nombre de Modelo educative para la educacidn
obligatoria con el gue se intentaba ofrecer lineamientos en lo educativo y
curricular para acercar el conjunto del sisterna educativo v sus practicas a
ocbjetivos comoe los de una sociedad libre, plural, equitativa, democratica y
participativa, inspirada en los mejores desarrollos del conocimiento v sus
usos no discriminativos; en él se establecian cinco ejes rectores para &l
digefio del curriculum, para la organizacidn de las instituciones y para &l
trabajo de los profesores con los alurmnos.

Aungue declarativamente, pere con un discurso mas bien abstracto, &l
documento establecia finalidades educativas que parecieran atender las
necesidades de una formacidn para lalibertad, para lajusticia, para la equidad
y [a solidaridad en la vida colectiva; sin embargn, una reflexidn mas detenida
de los ejes rectores mencionados, dejaba bien claro que la orientacidn de
los procesos educativos para enfrentar y resolver los vardaderos problemas
de pobreza, ineguidad, antidemocracia v marginacion social en nuestro
pais, no pasaban del nivel declarativo v no se convertian en exigancias y
orientaciones claras para los procesos de ensefianza-aprendizaje y que, mas




bien, enfatizaba la idea de competitividad de los indidviduos como propdsito
para la educacion, asi coma una comprensidn del saber v los procesos de
generacion vy difusion del conecirmiento como harramientas para el éxito
econdmico, antes gue para la buena vida colectiva.

Con la llegada del gobierno de Ldpez Obrador, a principios de 2013 se
impulsaron una sarie de cambios a la ley v a las practicas en &l sisterna
educative mexicano, que atacaban, principalmente, &l cardcter punitivo
de los cambics anteriores en lo relativo a los derechos laborales de los
rmaastros, paro gue dejaban intacto el proyecto de hacer de la educacidn
una palanca del desarrollo econdmico, antas que un medio para impulsar la
libertad, la demaocracia, la justicia o la equidad,

Mo ohstante los cambios a la ley ylas nuevas practicas, que recuperan lo que
la reforrma antarior habia desaparecido, podarmos observar Que permanace
la arientacidn, que entiende a los procesos educativos como una accidén de
la gue no se asperan resultados que lleven a los individuos a asumir nuevas
formas de [a convivialidad v nuevos compromisoes sociales, gque signifiguen
libertad, equidad, dermocracia o solidaridad; sing, tan sdle que quienes
asistan a la escuela se apropien individualmente de conocimientes Otiles
para la incorporacidn exitosa a los mercados de trabajo, dejando de lado los
problermas de la corvivialidad humana.

El analisis del Modele Educativo para la educacion obligatoria v la carta sobre
Los fines de la educacidn en el siglo XX, nos muestra quea, como se dijo, Sus
afirmaciones no rebasan el Ambito declarative, abstracto y superficial, y por
tanto gue la realidad de las practicas educativas se encuentra muy lejos de
ser abordada vy enfrentada concratamente con anirmo de transformarla y
acercarla al ideal. Asi comienza con esta afirmacidn:

En un mundo cada vez mas interconectado, complejo y desafiants,
axistan numerosos retos para construir un Mexico mas libre, justo
y prospero. En este contexto, la educacidn presenta una gran
oportunidad para gue cada mexicana y mexicano, y por ende nuestra
nacitn, alcancen su maximeo potencial. [SER, 2017, p. 27)

De antrada ubica gue los problemas de México son los de “un mundo
interconectada, complejo v desafiante”, por supuesto se refiere a los
problemas del sistama politico- econdmico mundial ¥ sus relaciones de
poder y no ubica corma centrales, ni siguiera como impartantas los problamas
de opresion, ineguidad e injusticia, producto de las desigualdades sociales,
la explotacidn y la marginacion social. Los cambios introducidos por la nuava
ley obradaorista, no cambian en nada esta orientacion: Los propositos de
la educacidn bésica y rmedia superior siguen siendo los de habilitar para
el trabajo v el éxito econdmica. La separacidn entre palitica v educacidn
& mantiene intacta y se busca asegurar el papeal de la educacidn como
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palanca del desarrollo econdmico; igualmente se ignoran los problemas de
la desigualdad social v, particularmente de las desigualdades de género y las
caugas socio-astructurales de la violencia contra las rmujeres |

For su parte, el docurmento Los fines de la educacian en el siglo XX, plantea
que:

El propdsito de la educacidn bésica v la media superior es contribuir
a formar ciudadancs libres, participatives, responsablas e informados,
capaces de ejercer y defender sus derechos, que concurran
activamente an la vida social, econdmica y politica de México y el
mundo. Es decir, personas que tengan la maotivacidn y la capacidad de
lograr su desarmolle personal, laboral v familiar, dispuestas a mejorar
su entorne social y natural, asi como continuar aprendiendo a lo largo
de la vida en un mundo complejo gue vive carmbios vertiginosos. (SER,
2077, p. 2.

Esto es, cada individuo, hombre o mujer, debe recibir una educacidn que le
permita “ejercer y defender sus derechos’, no puede escapdrsenos gque se
habla de derechos aludiendo a los que las leyes establezcan, en elentendido
de gque las leyes son siempre justas v racionales v que su contenido refleja
necesariamenta el “bien comin®, en la practica, como sabemos, las leyes,
v los derechos que otorgan, son convenciones coyvunturales que los
legisladores, o los cabilderos de los grupos de interases, consiguan imponer,
an un contexto de correlacidon de fuerzas determinado entre los grupos
v actores sociales. El egresado de la educacidn obligatoria debe tener ®la
mativacian y la capacidad de lograr su desarrollo personal, laboral y farmiliar”
(SEF, 2017, p. 21) v estar dispuesto a mejorar su entorno social v natural” (SEF,
2017, p. 210 tedo esto, al igual que la defensa v el gjercicio de los derechos,
de maneara individual y personal, no cormo parte de grupos o clases sociales,
no como sujetos sociales, sino como “individues libres v autdnomos’, otra
antelequia del siglo XX, contemporanea de la del “bien cormdn’®

Lo hasta agui sefalado nos llava a reconocer la necesidad de incorparar la
perspectiva de género a los propositos, discursos v practicas educativas, para
con ello alcanzar los propdsitos de libertad, igualdad v equidad propuestos
an el modelo aducativo vigenta,
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+ Desde el punto de vista antropoldgico, se estudia la creacidn simbdlica del
zexo, la creacidn cultural del dirmarfisme sexual anatdmico, les modeles de
masculinidad y ferninidad que se sefalan desde cada sociedad.

+ Para la perspactiva peicogsocial o interpersenal, se analizan los procesos
sociales &n gue se genaran vy transmiten los “modelos” a seguir por los
individuos de una sociedad, tanto los sefalados para hombres como para
mujeres; bajo esta perspectiva el género es un organizador de las estructuras
sociales y marca la pauta para las ralaciones entre los sexos: relaciones de
podear, procesos de socializacidn & interaccidn personal, eto,

+ Por su parte la psicologia al ocuparse del desarrollo de la identidad de
género y del rol de género, da cuenta de cdmo el sujeto integra los roles y
modales dados por [a sociedad, por ese “otra’, y les da una interpratacién
gernuina gue le leva a una vivencia particular, su propio medo de ser hombre
o MUjer, Que No es una construccian aislada respects de lo impuesto por la
sociedad.

La rmanara en que los sujetos han asurmido los roles de género presentas en
los discursos sociales y sostenidos a través de las diferentes institucionas,
antre ellas la familia v la escuela, dan cormo resultado el conjunto de
identidades da género presentas en la actualidad. Debiendo recanocer gque
an ellos han prevalecido los estareotipos de la sociedad patriarcal, en la gue
se deja a los sujetos asumidoes como fermeninos. sometidos al control de
aquellos asumidos en lo masculino. Este orden social se halla caracterizado
por relaciones de dominacion y opresidn establecidas por unos hombres
sobre otros v sobre todas las mujeres y criaturas. De manera gue los varmnes
dorminan tanto an la esfera publica como en la privada. Clararmente pedermos
wer la necesidad de lograr gue a partir de las précticas educativas 2e logren
relaciones de equidad entre los géneros, gue consigan liberar a los sujetos
de la opresidn a la que estan sometidos.

Fara Facio y Fries (200%) el patriarcade, gue aun prevalece en los discursos
y mados de relacidn actuales, se caracteriza por ser un sisterma histdrico
y jerargquico, de relaciones sociales, peliticas v econdmicas; que tiena su
arigen en la diferencia sexual, pera sobre todo en el significads gendrico.
En el que se sigue sosteniendo al hambre cemo el poseador de privilegios,
condicidn gue s& ha institucionalizado, garantizando con ello el dominio
v contral masculing, sosteniendo a los hombres como sujetos activos
y protagonistas. mientras gue la mujer aparece como pasiva y bajo el
someatimianta masculing.

Bajo una ideologia patriarcal surgen esterentipos de género que prevalecen
an las identidades de hombres v mujeres. En relacidn a esto Lagarde (1930)
sefiala que los sujetos con identidad femenina aparecen como SUMISes
y obedientss, un ser para los otros y ser de ofros, bajo una premisa de
servicio, gue tarmbién acomoda bajo un sentido de expropiacién da su propio
cuarpo. Estds ideas acomaodan perfectarmenta bajo el ideal de maternidad,
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Incorporar la perspectiva de género a la educacion

Es a partir del estudio del compertamiente social y hurmano se ha llegado
a distinguir para los seres humanos entre Sexo y ggnero. Reservando al
concepto de sexo para aguella condicidn bioldgicarmente asignada, v el
concepto de género para designar el constructo que ha sido psicoldgica
y socialmente asumido por cada el individuo. Es decir, el sexo remite a lo
bioldgicameante determinado: hombre () v mujer e, Mientras el género
hace referencia a la identidad construida, por gjermplo fermanina o masculing,
a la posicion gue toma al sujeto frente a su determinacion bioldgica, la cual
no siernpre caincide con su sexo, no viene praderteminada, s& construye en
la relacidn con los otros, de ahi que haya sujetos varones gque Se asuman
en lo fernening, mujeres gque se asuman an lo masculing y muchas otras
variantes.

Para mediados de los afos cincuenta del siglo X020 John Money, citado en
Tubert (2003}, acufia el térrming “roles de género” para describir el conjunto
de conductas que se atribuyven a hombras y mujeras, v gue establecen
una diferencia entre ellos. Estas conductas son adquiridas a través del
enterna familiar, escolarn, social, cultural, ete, La expresidn “rol de género”,
desde de donde la concibe Money, queda reducida al cardcter social de las
conductas adoptadas por un sujeto hombre o mujer v que se acoplan a lo
que socialmente se establece para cada sexo ¥ que son catalogadas como
fermeninas o masculinas.

El concepte de “rol de género” dio pase a la creacidn de nuevas
construcciones tedricas como la de “identidad de génera’, establecida por
Robert Stoller, citado en Bleichmar (1927, en la que establece que ésta no
estd determinada por el sexo bioldgico, sino que se debe a las expariencias,
ritos v costumbres atribuidos a cierto género y que cada sujeto exparimeanta
desde su nacimients. De manera gue la experiencia personal ante lag
imposicionas sociales y no el sexo bioldgicaments determinado en el sujeto,
es lo gue viena a definir a alguien &n lo masculine o fernenino.

Este nuavo giro en la interpretacidn del género orientd el debate hacia la
descripeidn de la identidad de género como aquella gue hace referencia a
la dimensidn psiguica que se asienta para cada sujeto; hace referencia a la
unidad, permanancia y contindidad de la individualidad como masculina o
fermenina, como se la vive & interpreta peiguicarmenta y se la expresa an la
canducta,

Oe acuerdo a Garcia Mina, citada en Tubert (201), el género adquiere un

cardcter multidimensional, a partir del cual pedemes llegar a hacer variadas
interpretaciones, de las cuales retormaramos agui algunas de ellas:
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rol asignade histéricamenta a las mujeras, casi en igualdad: mujer igual a
rmadre. Por su parte la identidad masculina, aporta a los sujetos una posicidn
de ser para siy ser de si, de manera que son duafios de su cuarpo y de otrog
cuarpos, lo gue otorga una posicidn de dominio y poder.

Desde el patriarcade se consolidan los estereotipos presentes en nuestra
cultura, en la que ser hombre significa ser fuerte, inteligante, ldgico, racional,
activo, dominante, asertivo, rudo, productiva, independiente v compeatitivo.
Miantras que ser mujer significa sar déhil, emocional, intuitiva, pasiva, sumisa,
cogueta, bella, tierna, delicada, reproductiva, dependiente, obadiante,
receptiva, tolerante, paciente, insegura, inestable, voluble v colaboradora.
Caracteristicas que la llevan a postergar, sacrificarse. limitarse, sometarse,
ser fiel y ayudar a otros.

En una reflexidn dirigida hacia el curriculurm de la escuela se puede observar
gue tants el curriculurm cormo las pricticas educativas sa encuentran
cargadas de estereotipos de género. Mientras la carga académica se arienta
a lo masculino, en las practicas podemos observar ideas que prevalecen
en los docentes, tales como gue los nifios son mas inguietos v por ello
s& concentran mas dificilmente, sus habilidades linglisticas se desarrollan
rmas lentarments, la calidad de su grafia es siermpre inferior a la de las ninas,
son mas timidos para contestar y participar, ademds de que su proceso
de maduracion leva un “ritrmo infericr”. Migntras que las nifias suelen ser
“buenas estudiantes”, bien portadas, dedicadas v trabajadoras, con meajor
caligrafia que los varones, adernas de que sus habilidades varbales suelen
S&r superioras, sin embargo suelen taner dificultad para las matermaticas.

Estos estereolipos s& encuentran presentes en las practicas y discursos
sociales; en la estructura politica y econdrmica de nuestra sociedad vy, desde
luego en la escuala, es por allo que debemos, primero obsarnvar para hacer
consciants esto v luego modificar nuestros discursos v practicas para poder
transfarrmarla.
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Conclusiones

Mo podermnos seguir ignoranda el modo en que la escuela, su discurso v sus
practicas reafirman los estereotipos de génerc. Deberemos empazar por
hacerlo visible y movilizarnos para romper con dichas pacticas, incorporar la
perpactiva de género y lograr contribuir con ello a un mundo mas libra, justo,
democratico v equitativo.

En relacidn a esto, en la parte de explicacidn de los cinco ejes rectores Dice
al Modelo Educativoe para la Educacidn Obligatoria:

De manera mas especifica, todoe egresado de la educacidn obligatoria debe
SEM UNa DEFSONA gue:

+ Se exprese y comunique correctamente, de forma oral v ascrita, .. tanto
an aspanol comao en una lengua indigena, en caso de hablarla: .. sea capaz
de comunicarse en inglés, emplee el pensamiento hipotética, lagica y
matermatico .. tenga la capacidad de andlisis y sintesis,._. y tenga la capacidad
v el deseo de seguir aprendiendo de forma autdnoma o en grupo durante el
transcursa de su vida.

= Se conozea y respeta a si misma, asurma v valore su identidad . reconozea
como iguales en dignidad v en derechos a todos log seres humanos, v sea
ampatica al relacionarse con oftras personas y culturas; sepa trabajar en
aquipo y tenga capacidad de liderazgo..

= Se orienta y actle a partir de valores, ... conczea v respete la ley,; defienda
al Estado de Dereche, la demecracia v los derechos hurnanos, promueva
la igualdad de género; valore la diversidad &tnica, cultural y linglistica de
nuastia pais v del munda. (SER 2017, pp.45-48)

Azl omismo, en el documento Propuesta Curricular para la educacidn
obligatoria 26 |, se sefiala gue: En el Articulo 3% de nuestra Constitucion se
axpresa la filosofia que arienta al sistema educative nacionzal. Proporciona
les fundamentos para ver la educacidn como posibilidad de desarrollo
individual, al mismo tiempo que ubica al individuo como parte de una
sociadad, a la gue respondea v contribuye.

La Constitucidn establece que la educacion es un derecho de los mexicanos
que debe garantizar su desarrollo armoanico como seres humanos. Para
allo es indispensable gue, desde el respeto a su dignidad, se reconozean
las necesidades de los nifios y adolescentes, asi como las capacidades
implicitas en su desarrollo plenc.

Cormo vermos, en ambos documentos, se declara, pero no se concretan
acciones, log propdsitos de formar 2 un individuo que ge piense a sl mismao
actuanda desde su autonomia v libertad personales v comprometido, si es
zu dacisién, con causas interculturales, madio ambiantales, v hasta politicas,
tedo elle en el marco de la ley v los valores humanisticos y democraticos
neoliberales que rigen nuestra convivialidad. Los termmas de la eguidad de
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génern, de la violancia de género, an fin, de la vida demaocratica no aparecen
sine como un transfondo de posibilidades abstractas difusas que se
configuran o no, a partic del interés individual, ni siquiera aparece como
responsabilidad de profesores y agentes educativos el promover estas
actitudes v responsabilidades.

Minguno de estos documentos pusds tormarse camo raferente para impulsar
el propdsito de hacer de la escuela el medio para la equidad v para una
sociedad rmas democratica; igualmenta no pusde decirse que con el Modelo
Educative o sin él, esos propdsitos havan sido alcanzados o, al menos
que pueda decirse gue han alcanzado un avance significativo. Lo mds que
puede afirmanse &5 gue la urgencia de esos propdsitos, particularments el
de incorporar la perspectiva de género a las finalidades y a las practicas
educativas, ha sido ya reconocida en el dmbito acadérmico y ha propiciado
una discusidn de la cual nos encontramos hay dia participandao.

Unapropuesta claraes lade incorporar la perspactiva de género alas practicas
y discursos educativos. Lo cual puede versa favarecido al incorporarla a los
procesos formativos de los docentes, incorporarla al curriculum parmitira
que los docentes puedan hacer conscientes los elementos mencionados
y lograr practicas inclusivas gque apoyen al logro de los propdsitos ético-
democraticos de la educacidn.
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