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o EDUCACION INTUITIVA, ’
. 44 : LECCIONES DE COSAS Y EXCURSIONES ESCOLARES
o CAPITULO 1

BOCETO DE LA VIDA INTELECTUAL
Y DE SU DESENVOLVIMIENTO EN EL NINO

Sumu'io;

1. — Idea de cuindo y cémo empieza 4 despertarse el nifio 4 la vida
de la inteligencia; primeras manifestaciones de ésta y cudles son
las que representan su eflorescencia; papel que en el desarrollo
intelectual juegan los sentidos corporales, asi como los instintos
de curiosidad y de imitacién, y el deseo de saber. Discusién acerca
del orden de aparicién de las diversas facultades. Lo que precisa’
tener en cuenta en las diferentes esferas en que se mueven el

.hombre y el nifio. A qué se deben los progresos del nifio en su
evolucion mental. :

1L —Importancia del desarrollo de la vida intelectual para la edu-
cacion del nifio: 1.°, porque la inteligencia es una de las faculta-
des del hombre, cuya educacién depende de todas y cada una de
esas facultades; 2.°, porque entre el desenvolvimiento de éstas
debe haber equilibrio y armonia: explicacién de estos términos; y
3.0, porque la inteligencia nos sirve para conocer, ordenar y diri-
gir las dem4s facultades, y su desarrollo es como la base de toda
la cultura del espiritu y del cuerpo.

III, — Fines que deben distinguirse en la cultura ¢ educacién de la
inteligencia; simultaneidad. y accién reciproca de ambos fines y
confusién que entre ellos resulta de esto; por qué es comin dar
la preferencia al que consiste meramente en suministrar conoei-
mientos sobre el que representa la disciplina y preparacion de las
facultades: consecuencias funestas de este proceder; io que hay
que hacer para establecer en la préctica la distincion debida entre
uno-y otro fin, y para atender a4 ambos en la medida necesaria.
Lo que ser4 la educacién intelectual en este sentido. El intelec-
tualismo. Qué es lo que representa y qué lo que se condena en él.
Hay que dejar siempre 4 salvo el valor psicolégico y pedagégico
del elemento intelectual.

Derechos reservados.

ety
Después de la vida fisica, que es la primera que se

manifiesta y empieza & desenvolverse en el nifio, se pre-
senta, envuelta en la sensibilidad y por ella obscurecida,

IMPRENTA DE PERLADO, PAEZ ¥ C.! (S8ucesores de Hernando)
Calle de Quintana, mim, 33, Madrid.
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la Inteligencia, iluminando con los primeros resplando-
res, 6 mejor con los albores del espiritu, ese como cre-
pusculo que une la noche del no ser con el dia en que el
nifio gomienza & existir verdaderamente, que es aquel
en que & manera de brotes empiezan & despuntar las
energias de su alma.

No da el nifio sefial alguna de Inteligencia al nacer,
pues los actos que realiza son debidos 4 los apetitos é ins-
tintos, y durante bastante tiempo, aun después de ha-
berse manifestado aquella facultad, rige la vida del espi-

‘ritu la sensibilidad, que es por la que se inicia la activi-

dad del alma. Sin embargo, existe en el nifio la Inteli-
gencia dotada de las actividades ¢ instrumentos necesa-

~ rios para realizar el trabajo & que estd llamada, y que

desempefia, en una buena parte de él, mucho antes de
lo que generalmente se cree, pues en los actos més sen-
cillos de los nifios pequefios, por ejemplo, en el de recha-
zar un liquido que otra vez les supo mal, los hay de me-
moria, de comparacion, de juicio y aun de raciocinio.
Asi, pues, el comienzo de la vida intelectual, que es
como la aurora que nos advirte del amanecer del espiri-
tu, puede buscarse en la misma cuna, donde los ohjetos
que rodean al nifio empiezan ya & excitar la atencién
de éste, impresionando sus sentidos, y mediante ellos
su alma, por medio de las correspondientes sensaciones

-y percepciones, que, como es sabido, constituyen la base

y el punto de partida de la yida espiritual.

A medida que el nifio crece, adquieren esas impresio-
nes consistencia & la vez que se ensanchan, porque tam-
bién se ensancha el mundo en que se mueve aquel novi-
cio de la vida; cada vez es més excitada su atencién y se
halla més cautivada, por lo que se ejercita més, de cuyo

modo no s6lo se fortalece, sino que al mismo tiempo se

desemvuelve, ejercitdndose con todo ello la Memoria y
la Imaginacion, qud al facilitar al nifio la adquisicién de
nuevas ideas, le proporcionan el medio de conservarlas,

>
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de almacenarlas, para que sirvan como de alimento 4 la
Inteligencia, que asimiléndoselas por el esfuerzo de to-
das sus facultades, se nutre de ellas, 4 la manera que se
nutre el cuerpo con las substancias que se asimila por €l
trabajo de sus 6rganos. )

En este laborioso y fecundo trabajo de adquisicién y
asimilacion -de las ideas, que se acrecienta y solidifica
mediante la adquisicién del lenguaje por el nifio, se fun-
da todo el desenvolvimiento de la vida intelectual, cuya
eflorescencia se halla representada por el Entendimiento
y la Razén, facultades superiores de la Inteligencia y
caracteristicas del ser racional (1).

De lo que se ha indicado al hablar de las primeras
impresiones del nifio, se desprende que los sentidos jue-
gan en el desenvolvimiento intelectual papel muy im-
portante; que por algo dijo ya el gran Cicerén que los
sentidos son las ventanas del alma. En efecto; por medio
de ellos se pone nuestro espiritu en comunicacién con el
mundo que le rodea y que conoce, sobre todo en la pri-
mera edad, merced & las ricas y variadas revelaciones
que le hacen la vista, el oido, el tacto, el olfato y el gusto,
6 sea los cinco sentidos corporales, como generalmente se
les llama.

Prestan gran auxilio & estos centinelas avanzados del
alma, ciertos elementos que no parecen sino viva expre-
sién de la vertiginosa inquietud que siente en su infancia

(1) Para la mejor comprension de lo dicho y de lo que resta por
decir en el presente capitulo, conviene recordar que la compleja na-
turaleza humana consta de dos elementos distintos, aunque unidos
estrechamente y en perenne convivencia, 4 saber: el elemento fisico
6 cuerpo, y el psiquico 6 espiritu, dicho también alma. Bajo la uni-
dad de ésta, se consideran tres modos de actividad (actividades es-
pecificas), 6 lo que cominmente se dice esferas 6 facultades supe-
riores, llamadas Inteligencia 6 facultad de conocer, Sensibilidad 6
facultad de sentir, y Voluntad 6 facultad de querer. En la Inteligencia
se distinguen también diversas facultades, cuyo niimero varia segiin
la manera de considerarlas los autores, y que nosotros fijaremos en
cuatro, 4 saber: la Fantasia 6 Imaginacion, la Memoria, €l Entendi- |
miento y la Razon.
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ol espiritu, y que es motivada por su anhelo de ejerci-
tarse, de mostrarse activo y tal cual es, de alcanzar, en
una palabra, la plenitud de su poder: nos referimos 4 la
curiosidad, al espiritu de imitacién y 4 la necesidad Yy el
deseo de conocer, tresinstintos Jlamados seducativos», que
desde los primeros albores de la vida se revelan pujantes
en la criatura humana, y son 4 manera de providenciales
estimulos que impelen al espiritu, constante y vigorosa-
mente, 4 ejercitarse, provocando sobre todo la actividad
intelectual.

Respecto al orden con que aparecen en el nifio las di-
versas actividades mentales, las facultades, funciones y
operaciones que integran la vida intelectual, se ha discu-
rrido y se discurre mucho, especialmente por los peda-
gogos, y mis atin por los que se consagran al cultivo de

la psicologia infantil 6, en términos més generales, al

estudio del nifio ‘(1‘).

(1) Cada dia que pasa se enriquece con nuevos y valiogos trabajos
_esta ciencia del nifio, Paidologia, como con razén empieza 4 deno-
mindrsela (Antropologia del nifio si vale la expresién). Aparte de
monografias, que ademas de su valor intrinseco, tienen el mérito de
haber abierto y sefialado el camino en este orden de investigaciones
(TEIERRY TIEDEMANN, LEMOINE, EGGER, TAINE, DARWIN, FERRI,
etcétera), se han producido, bajo la denominacién de Psicologia in-
fantil (una parte, la principal sin duda, de la mentada Ciencia del
nifio 6 Paidologia), obras de indudable valor cientifico, ya por el
ntimero de las observaciones que contienen, ya por la significacién
de ellas y la manera como han sido recogidas, cual sucede, por
ejemplo, en 1as de PreYER (El Alma del nifi), BERNARD PEREZ (Los
tres primeros afos del nifio, El nifio de tres & siete afios, Th. Tiede-
mann y la Ciencia del nifio: Ms dos gatos, etc.), ComPAYRE (La
evolucion intelectual y moral del nifio), y para no citer ya més que la
tltima publicads, James SuLLy (Estudios sobre la infancia). Coope-
ran grandemente 4 la formacién de la Ciencia del nifio los regestros
pedagdgicos que empiezan 4 llevarse en algunas Escuelas, los labora-
torios pedagdgicos y de psicologia experimental anejos 4 algunas Nor-
males 6 & Museos pedagégicos, las observaciones deesta clase que se
hacen en las Escuelas primarias (v. gr., en las de los Estados Unidos,
donde se ha despertado gran aficién por ellas), en Oentros como la
Escuela de Paidologia de Niza, y por Sociedades como la que para
el estudio del nifio se ha instituido recientemente en Francia. En
la obras denominadas de Psicologia pedagdgica 6 aplicada 4 la gdu-
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Segtin unos, la Inteligencia, como el espiritu todo, se
produce ¢ desplega su actividad, en el nifio, en serie li-
neal, de la que forman parte consecutiva las diversas
energias que la constituyen, 6 bien 4 manera de capas
superpuestas, cada una de las cuales es una funcién 6 fa-
cultad. De aqui las afirmaciones de que primero aparece
la percepcion, luego la atencién (aunque sin ésta, siquiera
sea meramente esponténea, no puede existir aquélla,
como no puede ver el que no mira), después la memoria,
més tarde la imaginacién, mds atn la abstraccién y la ge-

sneralizacién, el juicio y el raciocinio, y asi de las demas.

Esta teoria, que ha alcanzado gran boga, flaquea por
su base. El espiritu es uno, indivisible, hallindose todo
él presente en cada uno de sus estados, lo mismo cuando
piensa y conoce, que cuando siente, que cuando quiere.
Si 4 esto se afiade que en el nifio se dan en germen todas

_las energias del hombre (en cuanto que es un hombre en
miniatura, en embrién), no puede asentirse 4 la teoria
expuesta, ni es bmpresa ficil la de determinar el momen-
to en que empieza & ejercitarse en él cada una de las
facultades. :

Y lo que decimos aqui del espiritu en general, es apli-
cable igualmente 4 la Inteligencia en particular. El ejem-
plo, aducido mis arriba, de las funciones y operaciones
que implica en un nifio de pecho el mero acto de recha-
zar un liquido que otra vez le supo mal, corrobora nues-
tro aserto, como lo corrobora también el no menos elo-
cuente de que los sentidos, por los que empieza la vida
mental del nifio, son méquinas de abstraer y presuponen
operaciones de comparacion, discernimiento, etc. Desde
muy pequefios, pues, ejercitan los nifios todos sus pode-
res mentales, siquiera sea en forma embrionaria, pero

cacién (MARION, SuLLy, MaiLLer, LA HavuTiERE, RaYoT, CoM-
- PAYRE), se encuentran con frecuencia observaciones y datos con-
cernientes al estudio del nifio,
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nunca en serie lineal, como se ha pretendido por los sos-
tenedores de la teoria que rebatimos.

El problema estriba en la diferente esfera sobre que
se ejercita el nifio con relacién al hombre, y en los ele-
mentos que por virtud de ello aparecen como predomi-
nantes en las diversas etapas de la vida infantil.

Mientras que el hombre se mueve en el mundo supra-
sensible, por las ideas y la razén, el nifio lo hace en el
sensible, por los hechos y la sensibilidad, la cual domina
al principio su vida toda, merced de una parte, al predo-
minio de la animalidad y los instintos, y de otra, 4 su
escaso nimero de experiencias. Se inicia por ello la vida
intelectual en el nifio, como toda la del espiritu, por la
sensibilidad externa, por la sensacién. Mediante ésta se
ponen en movimiento la atencién y la percepcién y con
ellas las demds funciones y operaciones mentales, Y par-
tiendo de lo concreto y particular, la inteligencia infan-
til se eleva gradualmente 4 lo abstracto y general, en
que més 6 menos conscientemente se ejercita desde luego,
y de lo esponténeo pasa, también por grados, 4 lo vefle-
xivo en la formacién del conocimiento, y al cabo & la
racionalidad, caracteristica del alma humana.

Todos los progresos que esta evolucién supone, se rea~
lizan gradualmente, 4 medida que el nifio gana en expe-
riencia, ejercita méis sus diversos poderes mentales y
adelanta en la adquisicién é inteligencia del lenguaje.

T

El desenvolvimiento de la vida intelectual, que en bo-
ceto hemos presentado, ¢es muy importante para el huen

resultado de toda la educacion del nifio? Lo es induda--

3

blemente, por varias razones, & cuél de mds trascen-
dencia.

Recordando al lector que dicho desenvolvimiento im -
plica y en puridad quiere decir ceducacién intelectual>

Ry e

(desarrollo, desenvolvimiento y educacion son términos
que se toman como sinénimos), debemos dejar asentado,
para dar comienzo 4 la exposicién de esas razones, que,
siendo la Inteligencia una de las facultades que consti-
tuyen el armonioso y admirable conjunto, 6 fodo natu-
ral, que dijo Bossuet, llamado Hombre, cuya educacién
depende de todas y cada una de esas facultades, resulta
evidente que es importante y necesaria la educacién in-
telectual, pues sin ella quedaria incompleta la del hom-
bre (1).
_ Téngase ademds en cuenta que, para que esta educa-
cién resulte buena y puedan cosecharse de ella en sazén
los frutos 4 que aspiran los educadores, y que sobre todo
tanto anhelan las madres, es menester de toda precisién
que entre el desarrollo 6 cultivo de las diversas faculta-
des que constituyen la compleja naturaleza humana,
exista cierta ponderacién, verdadero equilibrio, la mis-
ma sabia y fecunda armonia que, segtin la observacién
¥ el estudio revelan, se dan en esa misma naturaleza,
como condici6én esencial de un sano y completo desarro-
llo, y de una vida completa y sana también; que esto y*
no otra cosa es necesario para que se realice cumplida-
mente el sabio precepto que nos ha legado la antigiiedad
clasica por boca de Juvenal ! Mens sana in corpore sano.
Esa ponderacién, ese equilibrio, esa armonia de que
hablamos, quiere decir que, al tratarse de la educacién

(1) Las mismas divisiones que en la nota precedente hemos vis-
to que se hacen de la naturaleza humana, se hacen también de la
educacion, la cual es fisica cuando se refiere al cuerpo y psiquica
cuando al espirtu; subdividiéndose esta segunda en infelectual, esté-
tica y moral, segiin que trata especial 6 predominantemente de la
inteligencia, el sentimiento ¢ la voluntad. A la educacién en su to-
talidad, 6 sea al conjunto de la educacion fisica, intelectual, estéti-
ca y moral, se llama educacién sintética 6 integral, en cuanto que en
ella se sintetizan todas las paftes en que se divide y se toma al
hombre en la integridad de su naturaleza psicofisica, 4 toda la cual
debe atender, en las condiciones que més adelante se dirdn, una
buena educacion.



L o

del ser humano, hay que tener en cuenta al hombre fisi-
co, al hombre intelectual y al hombre moral, es decir, al
hombre en el nifio y en la unidad é integridad de su ma-
turaleza, para & un mismo tiempo cuidar dela educa-
cibn fisica, intelectual, estética y moral, armonizandolas

y equilibrindolas entre si, de modo que no se desatien-

. damos de la educacién intelectual, queda ipso facto rota

4

da ninguna ni se exagere el cuidado de alguna de ellas
en perjuicio de las otras, como con harta y funesta fre-
cuencia se practica aun en la educacién que de més atil-
dada y completa presume. Y es claro que sl no nos eni-

la armonia de que hablamos, y el nifio con qujen se co-
meta semejante falta resultari mal educado. De aqui la

importancia suma que tiene el desarrollo intelectual,

bajo cuyo concepto lo tienen igualmente el fisico y el
moral (1).
Pero on-el desarrollo de la Inteligencia concurren cir-

(1) No nos cansaremos de recomendar 4 los educadores, y de
ellos muy especialmente & las madres, la fiel observancia de este
consejo relativo & la armonia en la educacin, 4 la que con frecuen-
cia tan grande y nociva se falta en la escuela y en la familia, El
hombre se dice tal en cuanto es unién de cuerpo y espiritu; y para
estar bien formado, pars vivir como ser racional en la plenitud de
sus fuerzas, necesita desenvolver asi el uno tomo el otro. Cuando,
como por una preocupacién inveterada se hace harto frecuente-
mente, se presta exagerada atencién al caltivo del espiritu, sobre
todo en su inteligencia, v apenas se cuida del cuerpo, sucede que,
ademsés de desenvolverse éste incompleta y en muchos casos enfer-
mizamente, el espiritu se debilita, y si ofrece frutos prematuros, no

" tarda) en llegar el dia, por cierto cuando mds necesita el hombre

que sean buenos y abundantes, en que los da trabajosa y aun ma-
lamente. Ejemplo de ello nos ofrecen los nifios que en temprana
edad son sometidos & un desarrollo intelectual prematuro, exclusi-

_vo y exagerado, que si entonces satisfacen la vanidad de sus edu~

cadores y son un prodigio de inteligencia, gastan antes de tiempo
sus fuerzas mentales con detrimento de su naturaleza ffsica, para
sumirse en un estado de inaccién que se asemeja mucho al idiotis-
mo. Conviene, pues, que los educadores no pierdan de vista la ne-
cesidad en que estdn de respetar esa ley de la armonia; que tengan
presente que el des rrollo del espiritu influye sobre el del cuerpo
y viceversa, y que por razones iguales, hay que someterge 4 1a mis-
ma ley cuando se trate del desenvolvimiento de las facultades ani-
micas consideradas entre si en sus mutuas relaciones,

4
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cunstancias especiales que lo avaloran més todavia y que
disculpan, en parte, la preferencia lastimosamente ex-
clusivista con que es atendido en las escuelas y aun en
las familias.

Sin pretender que las facultades intelectuales sean su-
periores & ningunas de las demas que con ellas consti-
tuyen la realidad del espiritu, ni menos que deba darse
4 su desarrollo esa exclusiva preferencia & que acabamos
de aludir, todo lo cual seria contrario 4 la ley de la ar-
monia que hemos dado como precepto ineludible, como
que rige 1a vida del alma, es lo cierto que, por lo mismo
que la Inteligencia nos sirve para conocer las demés fa-
cultades animicas, su desarrollo es como la base de toda
la cultura del espiritu, cultura & la cual sirve la de la In-
teligencia como de instrumento, pues que mediante ésta
se realiza, como cuando tratemos concretamente de la
ensefianza ha de verse, gran parte dela labor que supo-
ne el cultivo de la conciencia, de la voluntad y de los
sentimientos; es decir, de la educacion estética y moral
que, conjuntamente con la intelectual, constituyen la
educacién del espiritu humano, el cual ha menester para
marchar con paso seguro y desenvolverse discreta, inte-
gra y sanamente, de los resplandores de la Inteligencia
que, al iluminarlo, lo fecundan.

Afiadamos para mejor aquilatar el valor psicologico
v pedagogico de la Inteligencia, que esta facultad es
como la antorcha que guia toda nuestra actividad, la luz
de la vida espiritual, como la llamara el P. Gratry, y
como el principio ordenador de nuestra vida entera, por
lo que también se harclicho de ella que es la facultad del
orden, necesaria para regular el ejercicio de las demds
facultades.

Es necesaria la Inteligencia al sentimiento para depu-
rarlo de las pasiones y otros extravios, y & la volun-
tad y 4 la conciencia moral, para dirigirlas é ilustrarlas,
déndolas, con la motivacién para obrar, medios de que
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conozcan el bien y el mal, y se libren de las tinieblas de
la ignorancia y de los sofismas del error. De aqui la fra-
se de que «sin luces no hay moral», y la mixima socré-
tica de que «ciencia y virtud son una misma cosa». Para
cumplir bien los deberes morales es preciso conocerlos,
se afirma 4 diario como aforismo de sentido comin. De

_todo esto se colige que la Inteligencia es como la recto-

ra de la vida moral del hombre, que condiciona, dirige
y fertiliza.

~ No es menos patente y decisivo el influjo de la Inte-
ligencia respecto del cuerpo y su educacién, de la que
también es directora. Mientras mejor cultivada tenga
una persona la Inteligencia, mejor conocerd la natura-
leza, funciones y leyes de su organismo, y tendréi idea
mis clara y cabal de los deberes que para con él le obli-
gan, de los medios de cumplirlos y de las ventajas que
reporta practicarlos. Y quien de semejantes conocimien-
tos se halle adornado, con mejor sentido ¥y mayores se-
guridades de éxito podré consagrarse 4 la cultura de su
cuerpo.

En la Inteligencia y su adecuada direccién tenemos la
base de la educacién del espiritu y del cuerpo. No olvi-
demos estos aforismos que, 4 fuerza de repetidos Y acep-
tados, han pasado 4 la categorfa de lugares comunes:
Saber es poder; hacemos en todo segtin lo que sabemos
¥ como lo sabemos.

III

Conviene advertir, antes de pasar adelante, que en la
cultura de-la Inteligencia hay que distinguir dos fines,
que suponen dos clases de trahajo ¢ distinta intenci6n
en el empleo de los procedimientos llamados de ense-
flanza. )

Dirigir, disciplinar, desenvolver, preparar los poderes
mentales para que puedan recibir con provecho Y sopor-
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tar la instruccién, 4 la vez que servir con eficacia y dis-
cretamente al desenvolvimiento del espiritu, es uno de
esos fines; y dar la instruccion propiamente dicha, sumi-
nistrar conocimientos para que apropidndoselos haga de
ellos el individuo tal ¢ cual aplicacién, es el otro.— El
primero constituye lo que con toda propiedad se llama
desenvolvimiento de la Inteligencia, su cultura formal, y
el segundo representa la cultura positiva de esa facultad
animica, y es el fin inmediato de la ensefianza : el uno es
la educacion intelectual, propiamente dicha, y el otro,
la instruccion.

Pero como ésta es el instrumento 6 el medio de que
necesariamente hay que valerse para conseguir ambos
fines (de aqui que siempre que se trata de desenvolyer
las facultades intelectuales se suministren conocimientos,
¥ viceversa), nada de extrafio tiene que en la prictica
no se distinga bien una labor de otra, y que, por ende,
quede desatendido uno de los mencionados fines , que
siempre resulta ser el primero, sin duda por lo mismo
que es al que més importa atender; pues es obvio que,
como ha dicho el ilustre Montaigne, antes de amueblar
la cabeza es menester forjarla; antes de adornar de co-
nocimientos la Inteligencia es preciso prepararla para
que esos conocimientos puedan ser bien digeridos y asi-
milados, y de este modo fructificar en sazén.

Por satisfacer la pueril vanidad 4 que antes de ahora
se ha hecho alusién, y también por ahorrarse tiempo y
trabajo, suelen desatender los educadores el verdadero
desenvolvimiento intelectual, que sacrifican en aras de
ese afin inmoderado y tan insensato comoé nocivo, que
consiste en hacinar corfocimientos Y mas conocimiertos
en las tiernas inteligencias infantiles, sin tener en cuenta
que no pueden con el peso de semejante balumba, maxi-
me cuando los que tal conducta siguen no se han cuidado,
ni poco ni mucho, de echar los cimientos que han de sos-
tener el edificio que tan ciega, pretenciosa y vanamente
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levantan de ese modo, y que cuando menos se piensa se
viene & tierra, como palacio edificado sobre arena.

Y no estaré de més advertir &4 los educadores, muy
particularmente 4 las madres que tanto se apesadum-
bran ante la idea de que sus hijos puedan caer enfermos,
que los conocimientos suministrados de esa manera in-
considerada que censuramos, es decir, sin preparar la
Inteligencia antes de sobrecargarla de nociones, resultan
mal digeridos y producen, en su consecuencia, verdade-
ras tndigestiones intelectuales que, no sélo trastornan el
cerebro y con ellos las funciones de la mente, sino que
también determinan desarreglos 6 enfermedades en el
cuerpo, con las que tantos desasosiegos sufren y tantas
lagrimas vierten las madres de familia. {Cudl no fuera
su dolor y cuén copioso su llanto, si algin dia supieran
que por impericia, ignorancia ¢ vanidad, ellas eran las
causantes de los padecimientos que aquejan & esos peda-
203 de sus entrafias, & que tanto y tan acendrado ca-
rifio profesan y tantos y tan grandes desvelos consa-
gran...! (1).

Dejando & un lado estas consideraciones, no obstante
nuestro deseo de que influyan eficazmente en el 4nimo
de las madres, con cuyo intento las hemos apuntado,
debemos manifestar respecto del punto que ahora dilu-
cidamos, que por mdis que & primera vista parezca difi-
cil la distincién establecida entre la cultura formal y la
positiva de la Inteligencia, sobre todo cuando de llavalla.
& la practica se trata, no lo es en realidad.

Todo consiste en graduar bien la ensefianza, en amol-

darla 4 la naturaleza infantil, en seguir paso & paso y

(1) No parecers fuera de lugar advertir 4 los educadores que lo
dicho m4s arriba sobre la ley de la armonia en la educacion, es
apligable al caso en que acabamos de ocuparnos; pues proceder de
la manera que ahora ;lecimos, entrafia desequilibrio y desarmonia
en el desarrollo de las facultades intelectnales, origindndose una
cultura prematura y artificial, con todas las consecuencias que ge-
fialamos en la nota 4 que en ésta hacemos referencia.
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sin violentarlo el desenvolvimiento natural 6 esponténeo
de la Inteligencia, valiéndose del procedimiento que esta
misma evolucion aconseja (ir de lo conocido & lo desco-
nocido, de lo compuesto 4 lo simple, de lo concreto 4 lo
abstracto y de las ideas particulares 4 las generales), y,

~ por iltimo, en atender al comienzo, y siempre que se

pueda y sea pertinente, més que al fin de instruir al
nifto, de convertir su cabeza en almacén de conocimien-
tos més 6 menos cientificos, al de ofrecerle ocasiones de
observar, analizar y comparar; de deseubrir por si y me-
diante estas operaciones las propiedades de los objetos;
de discernir las diferencias y las analogias que haya en-
tre los mismos, sumando y restando las cualidades que
observe; y siempré observando, analizando y comparan-
do, y con ello coadyuvando al desenvolvimiento de sus
sentidos, que pueda llegar 4 formar juicios y raciocinios
y 4 emplear con discernimiento la abstraccién y la ge-
neralizacién. De este modo podré ¢onseguirse que se
haga més que recopilador y repetidor, observador y pen-
sador, 'y se le suscitaré el pensamiento individual.
Después de esto, que nunca debe desatenderse y que
constituye siempre la base de toda cultura intelectual
bien entendida y discretamente llevada, puede sin riesgo
alguno de malogramiento, antes con buenas garantias de
éxito lisonjero, atenderse 4 lo que hemos llamado la cul-

‘tura positiva de la Inteligencia, 6 sea & suministfar al

nifio mayor 6 menor suma de conocimientos més 6 me-
nos cientificos, con la intencién de que le sirvan, no ya
para desenvolver 6 disciplinar sus facultades intelectua-
les, sino para que pueda aplicarlos en provecho del resto
de su cultura (estética, moral y fisica) y 4 satisfacer las
necesidades que impone 4 todos el comercio ordinario de
la vida, la vocacién, la profesién que se elija, etc. -

Asf entendida la educacién intelectual, resultard 4
propésito para formar cerebros, que es lo primero que
mediante ella debe proponerse el educador; podré ser

2
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instrumento adecuado de cultura estética y moral, ele-
vando la sensibilidad y la voluntad de la esfera de lo
sensible ¢ instintivo 4 la de lo suprasensible y racional,

“¥ no se caeré en los extravios pedagégicos 4 que condu-
ce lo que con més 6 menos propiedad se llama hoy inte-
lectualismo.

Este término requiere alguna explicacién. :

Cuando se condena el «intelectualismo», no se trata de
desconocer la importancia que antes hemos reconocido
al elemento intelectual, ni de relegar 4 lugar subalterno
la cultura del intelecto, ni de negar que el elemento cog-
noscitivo es fundamento de toda cultura, ni siquiera, en
fin, de rebajar el valor y alcance positivos de la instruc-
cién. ka enemiga que los pedagogos sienten y muestran
hacia el intelectualismo, no va, ciertamente, contra la
Inteligencia y su educacién.

Va contra el cultivo predominante de la Inteligencia
con detrimento y olvido del de las demés energias del
espiritu y los demis érdenes de la cultura humana; va
contra el desequilibrio que de ese predominio se origina
en la obra educativa, y la falta de armonia con que se
desenvuelven, por ello, las facultades que integran la
realidad animica; va, en fin, contra lo que, como el inte-
lectualismo de que tratamos, es opuesto & la educacién
integral.

Cuando se condena por la Pedagogia moderna el inte-
lectualismo, se trata, no sélo de la educacién que ya se
ha dicho, en la que se desatienden la sensibilidad y la
voluntad (el elemento estético y el moral), asi como el
cuerpo, sino ademés de la en que hasta respecto de la mis-
ma cultura intelectual se produce desequilibrio igual al
que hemos sefialado antes con relacién 4 las facultades
superiores del alma. Se ,condena, en efecto, ese intelec-
tualismo por el que, mirdndose s6lo &la adquisicién y
conservacién de conocimientos ya totalmente formados é
ingeridos de cualquier modo en la cabeza del alumno, no
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se atiende & todos los poderes mentales, se dejan sin ejer-
citar, inertes, puede decirse, los de caricter reflexivo, los
que representan la verdadera accion intelectual, y se
desarrollan con exceso los que, cual la memoria, son
predominantemente pasivos. De lo que resulta que toda
1a educacién se hace consistir en la intelectual, esta mis-
ma es desequilibrada y deficiente, y la ensefianza, lejos
de secundar y estimular la evolucién mental, la contra-
ria, en cuanto que en vez de ser excitadora de la accién
propiamente activa y real, es una ensefianza pasiva, no
vivida por el educando, 4 quien se le impone como cosa
pegadiza, merced ‘al cardcter nominalista, dogmatico,
verbalista y memorista que ostenta en los casos 4 que
nos referimos.

Tal es 1o que quiere significarse cuando se habla del

intelectualismo condenéndolo como opuesto & la buena
¥y completa educacién: la Pedagogia moderna ha consa-

grado el uso del vocablo con ese significado. Por lo ex-
puesto se comprende la necesidad de huir de él, pues,
como muy oportunamente se ha dicho, «representa la
mutilacién del pensamiento, la desnaturalizacién de la
vida humana, y es, en si mismo, un verdadero absur-
do» (1).

Pero, 1o repetimos: no debe colegirse de lo dicho que
al condenar el intelectualismo se piensa, ni con mucho,
en amenguar y desconocer el valor positivo que en toda
la educacién tiene el elemento intelectual, la cultura de
la mente y la adquisicién por ésta de conocimientos.
Equivaldria ello 4 negar la eficacia y la virtualidad del
saber de que se nutre la vida toda, como que es su prin-

-cipal alimento; que por algo dijo el filésofo que las ideas

(nticleos del pensamiento) son las madres de la vida.

(I; GERARDO RopeiGUEZ GARcia. Monografias de C’imce'atg;
dagogicas. Tomo primero: Psicologia pedagégica. Santiago, 1396,

esta substanciosa Monografia, que debe consultarse, se trata de un
modo fmagistral el problema del Intelectualismo.



CAPITULO 11

- LA ENSENANZA

Sumario.

I.—Lo que es y lo que hace la Ensefianza, y papel que, en su conse-
. cuencia, desempefia respecto de la educacion humana en general,
y particularmente de la de la inteligencia; su representacién por
el concepto vulgar que de ella se tiene, y su alcance como gimna-
sia intelectual. ! b
II.—De la accién influyente de la Ensefianza, desde el punto de
Vista de la cultura moral y religiosa; su papel por lo que respecta
4 los sentimientos, y condiciones de que al efecto debe hallarse
revestida; ayuda que nos presta guidndonos en la manera de con-
ducirnos, ilustrando ¢ iluminando la conciencia; idea de las prue-
bas que patentizan lo que mediante la Ensenanza puede influirse
"* en el desarrollo moral y religioso de Ios nifios, en el sentido del
" bien; el ejemplo mismo es una ensefianza, virtud moralizadora y
cardcter religioso de la Ensefianza como 6rgano que es de la Cien-
cia. Suarelaciones ¢ influjo con el elemento estético. Valor moral
de la Ensefianza que tiende 4 cultivar el sentimiento de lo bello,
1L, —Resumen de los tres fines educadores & que debe responder
toda buensa Ensefianza: 1.°, desenvolver las facultades intelec-
tuales; 2.% suministrar conocimientos; y 3.° desenvolver las facul-
tades morales y estéticas, y como fin total preparar debidamente
para la vida, ¥
IV.—Condiciones que para la realizacién de dichos fines necesita
reunir la Ensefianza: ser educativa, racional, adecuada, progresi.
va y graduada, arménica é integral, viva, préctica, atractiva é in-

tuitiva 6 realista; explicacién del gentido que entrafian todas estas

condicioneés.

(Qué es la Ensefianza?
- «Generalmente se 1a toma, hemos dicho en otros luga-
res,-como el acto de comunicar conocimientos positivos,
mediante la palabra (por lo comin), en cuyo sentido se
-~ln"confunde con lagnstruccion, por lo que con frecuencia
"'Se emplean indistintamente ambos términos, no obstante
existir entre ellos bastante diferencia, y sin duda porque
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se olvida el concepto genuino de la Enseifianza: ensefiar
equivale & mostrar, indicar, poner delante, dar guia y di-
reccion. bl Nl T

»La esfera de accién y el fin de la Ensefianza son més
amplios que los de la instruccién. Se ensefia (y se apren-
de, por lo tanto) & hablar, 4 ver, & observar, 4 discurrir,
& pensar, & obrar, & yivir, en una palabra. Se instruye
4 uno 6 nos instrufmos en Gramatica, en Geografia, en
Ciencias, en Moral, ete.

»La instruccién se limita 4 la adquisicién de conoci-
mientos de parte de quien se instruye; es una mera fun-
ci6n intelectual, que es & lo que se ha querido reducir,
y se reduce con deplorable frecuencia, la Ensefianza.
Comprendiendo esta dicha funcion, que constituye un fin
particular de ella, atiende 4 la integridad «de la natura-
leza del que la recibe, 4 despertar sus energias, no sélo
mentales, sino todas las que constituyen su ser; 4 dirigir
la formacién de su inteligencia, de sus sentimientos, de
su voluntad, de su moralidad y de su caréicter, mediante
la instruceién misma, la palabra y el ejemplo del que en-
sefia, y los ejercicios de todas clases y la disciplina 4 que
se somete el ensefiado, cuya actividad excita y favorece
més que la instruccién, en la que predomina la recepti-
vidad.

»La Ensefianza supone siempre la accién influyente y
directora de una persona ¢ colectividad (la que enseiia)
sobre otra (la que es objeto de ella); mientras que la ins-
truceién podemos adquirirla yla adquirimos por nosotros
mismos, toméndola de los libros, de las cosas que nos
rodean, de los hechos que se realizan & nuestro alrede-
dor 6 de que tenemos notieia, etc.

»La Ensefianza tiene por objeto, no sélo ¢nstruir, sino
& la vez y preferentemente ediwcar: su fin es la educa-
cién (en su acepcidn més comprensiva), de la que es por
lo menos la funcién primera (la directora, que en la
practica suele ser la tinica)».
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Tomada en el sentido que se acaba de exponer, la En-
sefianza no es s6lo medio y forma de la educacién, sino
el fin total de ésta, cuya funcién asume, en cuanto que,
en tltimo término, la educacién no es otra cosa que el
resultado de las ensefianzas (consejos, direcciones, leccio-
nes, etc.) que recibimos, y de nuestra aptitud y nuestro
trabajo para asimilarnos todo eso y formar habitos en
correspondencia con ello.

Considerada desde el punto de vista de mera funcién
intelectual, la Ensefianza comprende la cultura formal y
la positiva de la inteligencia, 6 sea la educacién propia-
mente dicha de esta facultad y la instruccién, por lo que
se unen y congloban en ella los llamados métodos de cul-
tura y métodos de instruccion. He aqui por qué es la ca~
racteristica de la escuela primaria, 4 la que no sin funda-
mento se llama de primera ensefianza.

De suerte, que por medio de la Ensefianza forjamos,
como.dirfa el sabio Montaigne, la inteligencia del nifio
y luego la amueblamos, 6 més bien, y teniendo en cuenta
la simultaneidad de ambas acciones, la amueblamos for-
jindola y la forjamos amuebléindola (1).—Desempefia,
pues, la Ensefianza un papel asaz interesante y de inne-

gable trascendencia en la obra de la educacién humana, -

tiue, como oportunamente se ha dicho, «es el gran nego-
cio de la vida», siquiera no consideremos ahora la edu-
cacién més que desde el punto de vista de la cultura in-
telectual.

Tan de sentido comtin es que mediante la Ensefianza
se suministran conocimientos (ya hemos dicho que esto
constituye su fin inmediato), que es 4 lo que se llama
imstruir, que apenas si hay necesidad ni aun de indicarlo:
la palabra misma lo esté diciendo. La Ensefianza supone,

w
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(1) Como ya dijo el sabio y respetable espafiol MoNTEsSINO, «la
>instruccién es inherente 4 la educacién intelectual; es causa y efec-
>to simultdneo del desarrollo de las facultades mentaless.
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aun en la nocién més vulgar que de ella se tiene, la trans-
misién por una persona 4 otra de conocimientos; su mi-
sién es, en cuanto atafie 4 la inteligencia, no s6lo formar-
la, sino al propio tiempo alimentarla y satisfacer el deseo
v la necesidad de saber que desde la infancia siente el
hombre.

Afiadamos, 4 reserva de confirmarlo y justificarlo en
el decurso de las paginas que siguen, que cuantos elemen-
tos constituyen esa como esfera particular del espiritu
i que hemos llamado inteligencia, son dirigidos, regula-
dos, en una palabra, desenvueltos por la accién eficaz y
fecunda de la Ensefianza, con cuyos procedimientos cabe
disponer ficilmente una adecuada gimnasia intelectual .
que ponga en ordenado ejercicio dichos elementos, que
no son otra cosa que las llamadas facultades de la inte-
ligencia y las funciones y operaciones del pensar (1). En
este concepto, tiene la Ensefianza un gran alcance, como,
que viene 4 ser la formadora de los cerebros, & los que
hace alumbrar el juicio propio, el pensamiento indi-
vidual.

(1) Porlo dicho en la nota primera del capitulo I, se sabe ya
cudntas y cudles son las facultades que constituyen la inteligencia.
Las funciones del pensar son el ejercicio de estas facultades 6, en
términos generales, de la actividad del espiritu, considerado de parte
del sujeto que piensa, el movimionto y la direcci6n de éste hacia lo
cognoscible; las operaciones, esa misma actividad considerada de
parte del objeto pensado, la informacién que éste recibe en el.pen-
samiento como resultado de las funciones. Asi, son funciones del
pensar la afencidn, la percepeion y la determinacion 6 penetracion, y
operaciones ¢ resultados, el concepto, el juicio y el raciocinio. — La
atencién es la tendencia 6 direccién del pensamiento hacia los ob-
jetos que lo solicitan : es como la mirada del espiritu, y el primer
acto de éste para conocer los gbjetos; la percepcién, resultado de la
atencion, es la vista ¢ intuicién del objeto presente 4 nosotros, y la
determinacién es la continuidad y enlace de las otras dos funciones.
El concepto, nocién 6 idea, es el primer conocimiento que formamos
de nn objeto, y que por lo mismo es genérico, englobado ¢ indistin-
to; el juicio es la relacién de un concepto consigo mismo ¢ con
otro, el conocimiento de la relacién que une dos conceptos; y el ra-
ciocinio, el conocimiento de la relaciéon que existe entre dos 6 més
,}luicios, por lo que se le llama juicio de juicios, referencia de unos

otros,
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No se limita la accién influyente de la Ensefianza 4
realizar bajo su- doble ‘aspecto la educacién de la inteli-
gencia. Es todavia medio 6 instrumento de cultura mo-
ral y, por ende, religiosa.

Por poco versado que se esté en este linaje de cuestio-
nes, no puede dudarse que mediante la Ensefianza, y
cualquiera que sea la forma en que se dé, pueden exci-
tarse los buenos sentimientos y refrenarse los malos: el

» hecho de que toda la cultura moral y religiosa de la
nifiez se confia en las Escuelas casi exclusivamente 4 la
Ensefianza propiamente dicha, nos relevaria de la tarea
de insistir acerca de este punto si, por considerarlo de
mucha trascendencia, no nos creyésemos obligados 4 ha-
cer respecto de él algunas consideraciones (1).

Advirtamos ante todo, que nos referimos 4 la Ense-
fianza dada en las debidas condiciones, 4 la Ensefianza
tal como debe darse en la escuela y la familia, es decir,
4 esa Ensefianza activa, que es vivida por el que la reci-
be y que tiene un caricter genuinamente educador, en
el mis amplio sentido de la palabra; que no 4 la Ense-
flanza inadecuada y muerta, 4 esa instruccién superficial
que, sin engrane con las demés partes de.la educacidn,
reciben muchos individuos en los que el resto de la cul-
tura se halla entera y lastimosamente desatendido, que
es el caso en que de algin modo pueden justificarse las
frases vulgares y no siempre oportunas y lealmente apli-

(1), No debe olvidarse que, como muy acertadamente se ha dicho,
«la Ensefianza es en general el primer motor y el estimulante de las
facultades del alma, la fuente de la mayorfa de nuestros conocimien-
tos, el instrumento de la cultura intelectual y moral, y, por conse-

cuencia, la ¢ondicién necesaria de toda educacién tanto personal
- como socialy. °
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cadas, de que la instruccién es un instrumento de per-
versién y de ruina (1). ’

Dejando por ahora & un lado la virtud moralizadora
que en si lleva la Ensefianza, como érgano que es de la
Ciencia, todo el mundo sabe que para obrar con sentido
ético, con rectitud, se necesita conocer el bien, saber lo
que es bueno y lo que es malo, pues las mejores inten-
ciones se estrellan contra el escollo que presenta Ja igno-
rancia, que es el primero y més terrible enemigo de la
moralidad: el que no sabe es como el que no ve, y el que
no ve tropieza y cae 4 cada paso. Por eso se ha dicho y
se repite constantemente que sin lices no hay moral.

Estas luces deben tomarse en el caso de que se trata
como un sinénimo de instruccién, la cual tiene, entre
otras, la misién importantisima de iluminar la concien-
cia, como ha dicho el sabio Laurent, para que el hombre
sepa & qué atenerse en cuanto se refiere 4 su manera de
obrar, al modo de conducirse consigo mismo, con sus
semejantes, con todos los seres que le rodean y con el
Ser Supremo, &4 que debe su existencia. Al iluminar la
Ensefianza la conciencia, esclareciéndola é ilustrandola,”
es como sol refulgente que anima y fecunda la vida moral
del hombre.

Que por medio de la ensefianza puede influirse en el

(1) Se dice esto generalmente pensando que un individuo 6 un
pueblo instruido y no educado puede hacer mal uso de su instrue-
cion, la cual puede convertir en tal caso en instrumento puesto al ser-
vicio de malos fines; esto, que desgraciadamente suele ser verdad, se
debe 4 que la Ensefianza que se suministra no tiene sentido educa-
dor, y al darla se ha mirado sola y exclusivamente al fin de suminis-
trar conocimientos, ain cuiddrse de lo demdés. Pero conviene estar
advertidos de que muchas veces los que dicen que la instruccién es
instrumento de perversién y ruina, se expresan asi 4 impulgo de
miras egoistas, del deseo de mantener 4 individuos y pueblos en la
ignorancia para poderlos manejar mejor y hacerlos instrnmentos de
determinados intereses, en lo cual andan también equivocados, pues
los ignorantes suelen ser del tltimo que llega, y si hoy estén al lado
de unos, mafiana y con la misma facilidad estardn con los contrarios.
Pero la Ensefianza es en sf un elemento profundamente moralizador,
como se comprendersd leyendo lo que sigue,
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desarrollo moral y religioso de los nifios, en el sentido
de presentarles amable y atractivo el bien, y aborreci-
ble y repulsivo el mal; de hacer brotar y florecer en sus
inocentes almas buenos y bellos sentimientos, refrenando
al mismo tiempo las inclinaciones torcidas; de inspirarles
aversién por el vicio, y carifio y santo y noble entusias-
mo por la virtud; de infundirles la idea y el sentimiento
del deber —cosa es que 4 nadie se oculta y que las ma-
dres y los maestros ponen diariamente en practica. Los
libros consagrados & inculcar en la juventud los princi-
pios morales y religiosos; los consejos que tienen por
objeto influir en la conducta de los nifios; las anécdotas

é historietas que con el mismo objeto se les refieren; las

reflexiones morales y religiosas que se les ofrecen & me-
nudo y con ocasién de los hechos naturales, al intento
de hacerles comprender la causa de su existencia, 6 el
respeto que deben 4 sus semejantes y 4 cuanto les rodea,
6 los deberes que tienen para consigo mismos,—todo tiene
carfcter de instruccién para la persona & quien va dirigi-
do, todo se suministra en forma y por via de Ensefianza,
que en todos esos casos es instrumento de cultura moral.
Es mis; el ejemplo mismo, que tanto influye en la con-
ducta de los nifios, y que parece lo menos did4ctico, no
es en puridad més que una verdadera Ensefiaza, una
Ensefianza intuitiva, viva, que por estas condiciones
ejerce sobre el educando una acciéon grandemente eficaz.

Hemos hablado més arriba de la virtud moralizadora
- de la Ensefianza considerada como érgano de la Cien-
‘cia, y como este aspecto de la cuestién es de suyo muy
importante, parécenos que no serd inoportuno repetir
aqui lo que sobre él hemos dicho en otra parte, 4 sa-
ber (1): '

(1) Teoria y prdctica de la educacidn y la enseflanza. Tomo I, Sec-
cion 2.8, cap. I, pardgrafo IV, pigs. 292-293 de la 2.2 edicién: 1900.
Hernando y C.a,

A g

<La Ciencia, que en sus miiltiples ramificaciones es el
objetivo de la Ensefianza, constituye el medio mejor y
més universal de disciplina moral. Dada en las condicio-
nes que mas arriba indicamos, no sélo desenvuelve las
facultades intelectuales, sino que 4 la vez despierta,
aviva, fortalece é ilustra los sentimientos morales, enca-
minéndolos hacia lo verdadero, lo bueno y lo bello. Ha-
bituando al hombre & buscar la verdad, & conocerla y &
amarla, echa en su conciencia los primeros fundamentos
de la vida moral. Dindole medios para conocerse & sf'
mismo y conocer lcs seres y fenémenos que le rodean,
hace lo propio, despertando en sn alma profundos y he-
llos sentimientos, :que le ennoblecen y que le llevan 4
buscar y 4 admirar la causa que aquellos seres y fené-
menos produce. Por esto se dice, con profundo sentido,
que el estudio de las Ciencias naturales, por ejemplo,
hace brotar en el hombre los sentimientos religiosos y
fortifica su conciencia moral. (Todos conocen la frase de
(+aleno, que después de concluir su obra anatémica del
hombre, exclamé : He cantado un himno 4 la gloria de
Digs.) A la Ciencia, suministrada mediante la Ensefianza,
debemos el conocimiento de las leyes que rigen la vida .
moral, y de los deberes que de esas leyes se deriban, ya
se refieran 4 nosotros mismos, ya & nuestros semejantes,
ora & la patria, bien 4 la humanidad. La Ensefianza,
como 6rgano de la Ciencia, es, por lo tanto, un elemento
profundamente moralizador, y la instruccién, que es un
resultado de la Ensefianza, un factor sin cuyo auxi-
lio no podria realizarse el desenvolvimiento moral del
hombre>». '

El sabio filésofo inglés Herbert Spencer sostiene en
bellas y persuasivas frases'que <la Ciencia nd’ es sélo lo
que hay de mejor para la disciplina intelectual, sino
es' también lo mejor parala disciplina moral»; que su
disciplina «es superior & la de la educacion ordinaria, 4
causa de la cultura religiosa que da al espiritu humano»; -

[]
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y que <«la verdadera Ciencia es esencialmente religiosa,
pues que ella sola puede darnos una idea exacta de lo que
nosotros somos y de nuestras relaciones con los misterios
del Ser=. Discurriendo sobre el mismo asunto dice el fisi6-
logo Huxley, también sabio é inglés, que «la verdadera
Ciencia y la verdadera Religion son dos hermanas geme-
las que no se pueden separar sin causar la muerte de la
una y de la otra. La Ciencia crece en la medida que es
religiosa; la Religién florece en la medida que sumerge
Sus bases en las profundidades de la Ciencia. Las grandes
obras realizadas por los filésofos han side menos el fruto
de su inteligencia, que de la direcciéon impresa & esta in-
teligencia por un espiritu eminentemente religioso». He
aqui por qué se considera cada dia mds como un princi-
pio evidente en Pedagogia la verdad que entrafian estas
frases de Rousselot: «La Ciencia, la instruccién en gene-
ral, da al espiritu una cultura religiosa que la ignorancia
no le permitiria alcanzar».

_ Como el elemento moral, se desenvuelve y fertiliza por
la Ensefianza el elemento estético, no ya sélo en el sen-
tido general de la cultura de los sentimientos 6 sensibi-

- lidad anfmica (4 que implicitamente queda hecha refe-
rencia en los parrafos precedentes), sino en el més con-
creto de la cultura del sentimiento de lo bello, por el que
tanto puede reanimarse y hermosearse la vida.

El conocimiento, las ideas, ejercen sobre el elemento
estético el mismo influjo educativo que hemos visto ejer-
cen sobre el elemento moral, y la Enseiianza es el medio,
el instrumento porque se infunde y cultiva en los nifios,
como en los hombres, la idea y el gusto de la belleza. Se
ensefia 4 discernir, 4 gustar y 4 amar lo bello, como se
ensefia en Geografia 4 gustar de la hermosura de los
grandes fenémenos de la Naturaleza, y admirar y amar
4 Dios,

Recordemos que al mismo tiempo que al elemento es-
tético y por s mediacién, se dirige la Ensefianza al ele-

a
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mento moral. Es el sentimiento de lo bello el més puro
v desinteresado. De aqui la doctrina del valor moral de
lo bello, que ya expresara la filosofia platénica al afir-
mar que «el alma se eleva al bien por lo bello», que se-
giin Kant, es «simbolo del biens. _

Sin identificar la belleza con la bondad, como hicieron
los estoicos, es lo cierto que lo bello, considerado como
ol cardcter sensible que despierta la idea de perfeccién,
se halla asociado en una misma alma al cultivo del bien,
por lo que se ha dicho que las grandes virtudes nacen
del sentimiento de la belleza. Por esto que la educacién
moral se realice en gran parte por la cultura de este sen-
timiento. Habituar & las personas 4 comprender y amar
Io bello, equivale 4 habituarlas & comprender y amar
1o bueno.

La Ensefianza, pues, que tiene por objetivo cultivar el
sentimiento de 1o bello, posee un valor no meramente
estético, sino 4°la vez profundamente moral.

I11

“De lo que llevamos dicho en el presente capitu.lo, re-
sulta que hay que considerar la Ensefianza bajo tres
aspectos que, combinados, constituyen casi todo el tra-
bajo de la educaci6n, y cada uno de los cuales representa
un fin particular de ella, & saber:

Prourro.— Desenvolver las facultades intelectuales, que
es & 1o que hemos llamado cultura formal de la inteli-
gencia, y de lo que primeramente debe preocuparse el
educador, si quiere que el nifio no sea respecto de la
adquisicién de conocimientos, lo que la esponja respecto
del agua.

Responde este fin 4 la necesidad de desarrollar y for-
tificar la inteligencia; de prepararla, mediante el orde-
nado y arménico ejercicio de sus facultades, para que
pueda recibir con frutd la instruccion, asimilarse y dige-
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vir bien los conocimientos que se le suministren, y pueda
el nifio aprender 4 aprender, que es lo primero y més im-
portante, como ya reconocié el inspirado educador Pes-
talozzi. Exige el fin que nos ocupa, que los educadores
se cuiden menos de que al principio aprendan los nifios
tales 6 cuales nociones, éstos 6 los otros rudimentos cien-
tificos, que de que natural, ordenada y progresivamente
se despierten; desenvuelvan y fortifiquen en los educan-
dos, mediante el ejercicio, sus diversos poderes intelec-
tuales, que han de tratar de disciplinar, haciendo que los
nifios atiendan, observen, analicen, comparen, hallen ana-

logias y diferencias, formen juicios y raciocinios, pien-

sen y discurran por si, y de este modo, y siguiendo en
. todo ello la gradacién que requiere una bueng Ensefian-
za & impone la evolucién de la naturaleza infantil, se vi-
gorice y tonifique la mente y se suscite el pensamiento
individual en los educandos, quienes de este modo no se
limitarén & ser meros receptores, sino que serén produc-
tores, coagentes activos de la cultura que reciban.

SreuNDo.—Suministrar conocimientos, que es el fin in-
mediato, prictico 6 utilitario de la Ensefianza, y repre-
senta la cultura positiva de la inteligencia. Debe fundarse
este fin en el anterior, con relacién al cual ha de consi-
derarse como una especie de eflorescencia, como el fruto
que se obtiene de un terreno después de cultivado.

TercERO. — Desenvolver las facultades morales, que es
4 1o que se llama fin mediato de la Ensefianza, y quiere
decir que ésta hable, siempre que sea posible y pertinente,
al corazén de los nifios. '

Requiere este fin, no s6lo que se ensefie 4 éstos la ver-
dad (que es el objeto de la Ciencia y entrafia y origina
ya principios y desprendimientos morales), sino al mismo
tiempo & conocer el bien, lo bueno y lo bello; que ade-
més del conocimiento, se despierte, ejercite y discipline
en ellos el sentimiento; que mediante la facultad de co-
nocer y los medios querofrece, se desenvuelva la facul-
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tad de sentir; que 4 la vez que \instruidos, se les haga
buenos; que conjuntamente con los medios para llegar &
ser hombres cultos y sabios, se les faciliten los que les
hagan ser hombres honrados y virtuosos.—Tal debe ser
la. Ensefianza por lo que al fin que nos ocupa respecta,
fin que, aunque sea indirecto, debe estar siempre latente
en ella y ha de tender & poner las facultades intelectua-
les 4 servicio de las morales y estéticas.

Resumiendo : con los tres fines indicados, que impli-
can tres acciones distintas poy la intencién con que se
ejercitan, se tiende & que la Ensefianza sea una prepara-
cién general para la vida, dirigiéndose en la forma y me-
dida que las circunstancias aconsejen, & las diversas ener-
oias que eoncurren & realizarla y dando al educando el
saber tebrico y préctico, y los hébitos intelectuales;, mo-
rales y estéticos que al efecto son precisos.

Iv

El alcance que, segtin lo dicho en los pirrafos que pre-
ceden, tiene y debe aspirarse 4 que tenga la Ensefianza,
requiere que ésta se dé con determinadas condiciones,
que hagan posiblella, realizacién de los fines que en ella
acabamos de reconocer. Estas condiciones, que nunca de-

. bieran perder de vista los educadores, pueden reducirse

& las siguientes:

1> La Ensefianza ha de ser predominantemente edu-
cativa, lo cual es una consecuencia logica de lo dicho al
considerarla como medio de educacién intelectual, moral
v estética, y presupone la idea, elevada & principio fun-
damental por la Pedagogia moderna, de que cada nueva
adquisicién de conocimientos se convjerta en motivo de
verdadera educacién, de disciplina de las facultades, ya
intelectuales, ora morales, 4 fin de que no sélo instruya,
sino que al mismo tiempo y con preferencia eduque, y
eduque, no s6lo los poderes mentales, sino todos los de-
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de lo que aprenda y el resultado positivo de las leccio-
_ nes, el cual debe ser siempre de alguna aplicacién & la
vida ordinaria, aspecto bajo el cual se dice también que
la Ensefianza ha de ser préactica (1).

8* Ser atractiva es la otra condicién & que aludimos
al tratar de la 6. y que tiene gran influjo en la educa-
cién del nifio, al que disgustan, aburren y desaniman las
lecciones secas y aridas, al punto de hacerle mirar con
aversién y enojo la Escuela, y de amortiguarle y aun
adormecerle el deseo de saber, que provocan los prime-
ros resplandores de la inteligencia, y es innato é instin-
tivo en el hombre, Para llenar condicién tan recomen-
dada, es menester hacer de modo que la Ensefianza re-
vista un cardcter que nada tenga de dspero ni extrafio
para el nifio, sino que, por el contrario, se le presente
familiar y dulce, con ese ropaje de atractivos y encantos
que se significa cuando se dice que es menester insiruir
recreando, 4 fin de amenizar lo que naturalmente tiene

v

(1) Estos dos aspectos, bajo los cuales puede considerarse la
condicién de la Ensefianza de ser prdctica, los explica el auntor alu-
dido en la nota precedente de este modo: «La Ensefianza—dice —
debe ser préctica, para el presente primero y en segnida para el.
porvenir.—En la Escuels, el lado préctico de la Ensefianza puede
sélo fijar las facultades movibles y ligeras del nifio, comprobar las
lecciones teéricas y, por aplicaciones frecuentes, numerosas y va-
riadas, hacer establecer los conocimientos del alumno : la teoria sin
la prdctica queda estéril y se olvida muy pronto, mientras que la pric-
tica ayuda 4 comprender mejor la teoria, cuya utilidad hace apre-
ciar; aclara muchos puntos que antes parecian obscuros, y hace in-
teresantes y agradables algunos otros que en un principio no ins-
piran sino repugnancia. s preciso practicar para conocer; el que hace

la verdad, llega d la luz. Estas palabras de N. 8. J, C. se comprue-

ban en el orden cientifico como en el moral y religioso.—Por lo que
respecta al porvenir, la palabra prdetica reviste una significacion
nueva. No sélo es la antitesis de la fedrica, sino que significa toda-
via fecundidad en aplicaciones usunales. Lo que es menester ensefiar
4 los nifios es lo que deberdn hacer cuando sean hombres: La Es-
cuela para la vida, tal debe ser la divisa de un Maestro inteli-
gente. El Maestro concederd, pues, mucha méds importancia 4 las
conocimientos de que los nifios tendrdn una necesidad absoluta
que 4 los que, sin embargo de ser 1tiles, puedan ser ignorados, par-
ticnlarmente de los nifios de la campifia>, =«

)
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siémpre algo de severo y enojoso para los educandos.
Por semejante modo, es decir, haciendo que los nifios
sin tocar las espinas recojan las flores de la ciencia y de
la virtud, podréd conseguirse que sientan gusto, aficion
¢ interés por la Ensefianza. Al efecto, deberd el Maestro
consagrarse 4 acumular en sus lecciones todas las clases
de interés de que sean susceptibles, & saber: interés de
estima y de simpatia para su persona; interés de curio-
sidad y de utilidad; interés de placer; interés de varie-_
dad y de emulaci6n, etc. En cuanto & las madres, el dul-
ce afecto con que generalmente se dirigen & sus hijos, es

~ya de por si una fuente de atractivos. Afiadamos que

Maestros y Madres hallardn en los mismos juegos de los
nifios medios sobrados para hacer atractiva la Enseifan-
za, con lo cual se completaré el principio de que la ins- .
truccion ha de ser atractiva y los recreos instruciivos, y se
comprenderi la rica variedad de resortes que pueden to-
carsge para llevar 4 la préctica la condiciéon en que nos
ocupamos (1).

(1)  Procurando inspirarse en la dulce mdxima de SAN FrRaNcIS-
€0 DE SaLES, fodo por amor, nada por fuerza, y mo olvidando que,
como dijo L.a FoNTAINE, mds hace dulzura que violencia, se tendra

‘adelantado mucho para dar 4 la Ensefianza, y en general 4 la Edu-

cacion, el cardcter de afractiva que tanto necesita para hacer que
los nifios sientan apego hacia ella, y sin saberlo deseen lo mismo
que el educador quiera que hagan. Reqmiere esto esa educacidn por
el afecto que no sin razén atribufmos mds arriba 4 las madres, y que

- tanto recomendara el sabio prelado M. DupaNLOUP, uno de los

més nobles y diligentes amigos que en estos tiempos ha tenido la
nifiez. Para dar atractivo 4 la Ensefianza debe también acudirse,
siempre que sea posible, 4 los mismos juegos de los nifios, como

“ con tan profundo sentido y excelentes resultados hizo y aconsejé

otro amigo fervoroso de la infancia, el ilustre FRoEBEL, que tanto
partido ha sabido sacar de dichos jueg(cix;, en los cuales estdn inspi-
rados casi todos sus eficacisimos procedimientos ds educacién, me-
diante log cuales se pone constantemente en accién el principio

arriba recordado de instruir, 6 mejor educar recreando; initil nos ~
parece advertir que no hay que abusar del juego, que, por otra par-
te, no siempre puede emplearse: las madres y 1os Maestros de pdr-
vulog son los que més pueden y deben utilizarlo. En cuanto 4 la
educacién por el afecto, conviene que advirtamos que su recomen-
daci6n la hacemos como medio general, como conducta que con los
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- 9. Poriltimo, que la Ensefianza sea real é intuitiva,
es decir, fundada en la presencia de las realidades, en los
hechos sensibles 6 sensibilizados presentes al educando, es
otra condicién indispensable, no solo porque virtual-
mente la imponen las anteriores, sino por otras razones
de que se-da cuenta en el capitulo que sigue.

educandos ha de seguir el educador; pero no se opone 4 que éste
emplee en determinadas ocasiones la seriedad y la severidad de
cardcter que las circunstancias requieran y que con frecuencia ha-
cen necesarias 108 nifios, y que empleadas 4 tiempo son saludables
y de resultados eficaces, sobre todo por lo que respecta 4 la educa-
¢ién moral. Recordemos que se hace atractiva la obra toda de la
educacién y la ensefianza, mediante los procedimientos y los me-
dios propios de la cultura estética, de los que tanto partido puede
sacarse en la escuela, que por lo mismo, sin duda, es muy frecuente
que los ponga en deplorable olvido. 3
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CAPITULO III

LA INTUICION |

Sumario.

[.—Qué es la intuicién, segiin su significado filoséfico y teolégico.
Concepto de la intuicién sensible ¢ externa, la mental y la moral.
Sentido con que se tomd en Pedagogia. En este concepto puede
aplicarse en la ensefianza 4 cosas que trasciendan de lo sensible.
La intuicién sensible'de lo suprasensible.

I1. — Etapas por que en sus aplicaciones 4 la ensefianza ha pasado

. laintnicién externa. Comienza con Comenio: indicaciones acerca
de la obra de este pedagogo. Rochow y Oberlin. Pestalozzi y lec-
cién que recibid de sus discipulos. Diesterweg y otros. Freebel y su
obra, Otras indicaciones.

IIT.—La de ger intuitiva es una de 145 primeras condiciones de toda

- buens ensefianza de la nifiez; razones fisiolégico-psicoldgicas en
que se funda este aserto, deducidas del conocimiento de la natu-
raleza del nifio y de la manera como se desenvuelve en él la inte-
ligencia y se produce el conocimiento. Idea de lo que en conse-
cuencia de esto corresponde hacer al educador. Cardcter préctico
de la ensefianza intuitiva, y necesidad de hacer intervenir en ella
no sélo la vista, sino el tacto y los demds- sentidos, siempre que
se pueda, y el entendimiento y la razén.

1V.—La intuicién como medio de disciplina y gimnasia de la inte-
ligencia. Por qué los procedimientos inductivos, 6 sea el método
analftico, deben preferirse en la ensefianza intuitiva. Explicacién
de lo que son esos procedimientos y este método; por qué los
educadores prefieren los opuestos (procedimientos deductivos y
método sintético), y cudles son los que espontineamente sigue
el nifio. En una buena ensefianza no debe prescindirse de la sin-
tesis, la abstraccién y la generalizacién; indicaciones respecto de
18 ocasién v la forma de emplearlas y de valerse del verdadero
método, del analitico-sintético.

V.—La ensefianza intuitiva aplicada 4 la cultura moral y religiosa.
Valor de las impresiones externas, é idea de como pueden ponerse
al servicio de esa cultura. El ejemplo es una ensefianza genuina-
mente intuitiva; el instinto de imitacién y la simpatia como funda-
mento de su valor educativo, diciendo en qué consiste éste. Idea
de algunas intuiciones morales y religiosas, en parangén con las
exhortaciones ylas teorfas; un consejo de Fénelon. La intuicién de
la moral; lo que es y lo que vale, y conveniencia de encaminarla
4 que resulte una moral en accién. Lo que debe hacerse para rea-
lizar todos estos objetivos.
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Esta tltima parte de nuestro Programa ha de desarro~ '

llarse con més sentido didéctico y sintético que la pre-

cedente, y se destina 4 los nifios que se han ejercitado en

las otras tres y que, por lo tanto, han adquirido un ma~
yor desenvolvimiento, se hallan més adelantados y co-
rresponden & un grado superior.

Acerca del hombre pueden disponerse muchas, muy
variadas®y muy interesantes lecciones. En cinco 0 seis
puede darse todo lo relativo al cuerpo,al alma y 4 1avida,
con lo demés que se indica en cada una de las tres partes
en que aparece dividido el parrafo 1.°. En cuanto & los
puntos que se sefialan en el pirrafo 2.% cada uno de sus
términos (salvo el primero y el tltimo) se presta 4 varias
lecciones de cosas; pues ora se trate de los alimentos, ora
de las bebidas, ora de los vestidos, bien de las habitacio-

nes, pueden disponerse en nimero considerable; las lec- .

ciones 4 que nos referimos tendran el caricter de sinté-
ticas y servirén para ordenar los conocimientos que ha-
yan adquirido los nifios acerca de los particulares & que
se refieren; también les serviran para recordar lo apren<
dido, por lo que tendrén el caricter de lecciones de me-
moria. Lo mismo cabe decir respecto del parrafo 3.°, al
que servirdn como de complemento y ampliacién las lec-
ciones que versen sobre los puntos de que trata el parra-
fo 4.°, bien entendido que no ha de olvidarse hablar en
otras lecciones que 4 ello brinden, de puntos relativos &

~la moral social (recordamos el Programa bosquejado en

las pégs. 224 y 225), apoyando lo que se diga en ejemplos

vivos, y prefiriendo, siempre gue se pueda, 4 las ideas los

hechos, 4 la palabra la accién.

En cuanto 4 la Naturaleza, después de una leceién su-
maria en que se dé una idea general de ella, pueden dis-
ponerse tantas como términos comprende el pirrafo 5.°
(salvo el primero y tilfimo). Los péirrafos sefialados con
los miimeros 6.%, 7.° 8.% 9.° y 10.° pueden ser cada uno
objeto de una leccién en la que se comprendan los asun-

oy

tos que en los mismos se indican; del pérrafo 11.° pue-
den sacarse cuatro lecciones (una para cada una de las
cuatro partes del mundo & que el mismo hace referen-_
cia), y del 12.° varias: una sobre las aguas ‘en general,
otra de los continentes, otra de la atmoésfera, etc. En tres
lecciones pueden tratarse todos los puntes que se sefia-
lan en el parrafo 13.% & saber : una para la forma, volu-
men, movimientos, ete. de la Tierra; otra para las divi-
siones del tiempo y las fases de la Luna, y otra para el
calendario y los relojes. En lo concerniente 4 la Gteogra-
fia, han de emplearse constantemente medios de intuicién
adecuados, incluso aquellos que consisten en hacer ma-
nualmente (cartografia, modelado y vaciado geogréfi-
cas, etc.).

Respecto de las lecciones relativas & Dios, debemos
empezar por advertir que lo que se indica en el pérra-
fo 14.°, no ha de ser objeto de una leccién especial, sino
que siempre que — cualquiera que sea la parte del Pro-
grama de que se trate — se haga observar 4 los nifios
objetos de la Naturaleza (como el Sol, las estrellas, la
Luna, la Tierra, las plantas, los animales, etc.), se pro-
curaré despertar en ellos el sentimiento del Supremo
Hacedor, tendiendo de este modo 4 echar en sus espiri-

. tus el fundamento de toda religiosidad, 6 sea la intui-

cién de Dios, llevéindoles &4 conocerlo, comprenderlo y
amarlo por la contemplacién de sus obras. Los asuntos
de que tratan los pérrdbos 15.° y 16.° pueden ser desen-
vueltos en varias lecciones con cardcter didéctico, y en
las que se resuma lo concerniente & la moral religiosa
en los limites que debe hacerse tratdndose de nifios; es-
tas lecciones y lo que hemos dicho acerca del parrafo 14.°
deben constituir el fundamento de toda ensefianza reli-
giosa de cardcter positivo y dogmético. :

En toda esta parte cuarta de nuestro Programa deben
tenerse presentes cuantas indicaciones hacemos al final

" del capitulo precedente, 4 partir del comienzo del paré-
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Impénese por esto el principio —que nunca debiera

olvidarse—de que la priméra preocupacién de los edu-
cadores ha de ser la de excitar y alimentar esa energia

activa, que es como la eflorescencia de toda la vida infan-
til, de conducir. al nifio 4 que abandone el papel pasive
4 que ciertos educadores quieren reducirlo, sin duda por-
que s6lo ven en él un ser meramente receptivo, es decir,

con aptitud no mis que para recibir los alimentos que se -
le suministran, siendo asi que tiene la facultad de obrar

con espontaneidad (sponte sua, de si mismo, por movi=
miento propio), 6 lo que es lo mismo, que tiene actividad..

Por lo tanto, es menester tener en cuenta esta acti~

vidad, no olviddndose de lo que representa. Por esto se
ha dicho que «la necesidad de actividad debe respetarse
hasta en la Escuela, y que en consecuencia de esto se han

de ordenar la sucesién y la duracién de los ejercicios, -

debiéndose dividir las clases dé mafiana y tarde por re-
creaciones; y que no bastando esto, es preciso, dirigiendo
la actividad, utilizarla en provecho de la misma instrue-
cién y darle su empleo hasta en los trabajos escolares».

A secundar y ejercitar la actividad natural del nifio es
4 lo que primeramente esté obligado el educador, que
no 4 adormecerla y 4 contrariarla. «Que el educador —
recomienda muy oportunamente el pedagogo inglés

M. Edward Brooks—no haga nunca lo que el educando.

pueda hacer por si mismo. La potencia activa del nifio
es 1a que daré fuerza & sus facultades y aumentard la

extension de su talento. Evitad el decir y ayudar mucho

y frecuentemente & vuestro discipulo. Una simple noti-
cia y una cuestién provocadora, valen mucho méis que
una ayuda directa, pues suscitan el desenvolvimiento per-
sonal y despiertan la facultad de investigacién original>».
A estas tan juiciosas observaciones afiade otro pedagogo—
el norte-americano J. P. Wickersham, superintendente
de la Instruccién publica en el Estado de Pensilyania—
las siguientes: «Nada de estado pasivo para el alumno;
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ante todo, el esfuerzo personal. Que un primer ensayo
de fuerzas provoque otros ensayos; que una dificultad
vencida excite la ambicién de un nuevo triunfo. Que el
Maestro cree el interés, estimule la curiosidad, despierte
la iniciativa, inspire la confianza en- si, éimpulse & los
alumnos 4 ensayar su fuerza y su perspicacias. .
Para todo esto se necesita algo de lo que pudiera lla-
marse cuesiéon de tacto : hacer trabajar al educando inte-
rior y exteriormente, ayudéandole ni poco ni mucho, y
«in cohibir su libre actividad, disciplinarla por medio del
trabajo del educando mismo; tal es la tarea que hay que
desempefiar y que indudablemente es por extremo difi-
cil, mixime si s tiene en cuenta que la actividad no ha
de ser forzada, mecénica ¢ imitativa; sino natural, inven-
tiva y productora. Excitando y secundando la libre act.i-
vidad del nifio, habré de aspirarse & ponerla & Servicio
de 1a educacién del mismo nifio, para lo cual hemos dicho

'que también es necesario disciplinarla, que vale tanto

como decir que, sin ahogarla, se la dirija de modo que
pueda ser més fecunda en buenos resultados.

Para la consecucion de lo que decimos, esto es, para
poner en ejercicio la actividad libre del nifio, es menester
proceder de modo gue obren, por una parte, tqda.s las
fuerzas musculares—4 lo cual ayudan los paseos y los
juegos,~—y por otra, la atencion, la observacion y la refle-
xi6n del educando, y, consiguientemente, los sentidos y
todas las facnltades de su alma,—4 lo cual se encaminan
los procedimientos que hemds indicado en los capitulqs
precedentes. Queremos, pues, decir que lo que hay que
hacer es acostumbrar al nifio al trabajo personal, asi del
cuerpo como del espiritu, no cohibiendo su iniciativa,
sino, por el contrario, exciténdola 4 la vez que se avive
su curiosidad. Las lecciones de cosas en que antes nos
hemos ocupado sirven & placer para alimentar esa acti-
vidad, y para alimentarla con provecho y contentamien-
to de los educandos, en cuanto que entre otras ventajas—






















































