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INTRODUCCION.

La educacion es un proceso continuo de ensefianza aprendizaje que forma parte
del desarrollo humano, en donde no solamente se busca transmitir conocimiento
sino también brindar una perspectiva de la manera en la que entendemos el mundo,
como nos relacionamos con él y nuestro entorno, fomentando la capacidad critica y
creativa que permita formar ciudadanos capaces de contribuir al progreso social y

cultural.

Este documento se elaboré con la finalidad de dar a conocer el proceso que se
llevé a cabo para retomar el tema de ensefianza y aprendizaje de la adicion y
sustraccion de fracciones a través del trabajo colaborativo, con el propdsito de que
los alumnos alcancen el nivel de conocimientos necesario que deben tener hasta el

grado escolar que cursan.

A continuacién, se describe de manera general el lugar en donde se llevé a cabo
la aplicacion de la propuesta de mejora y las caracteristicas de los participantes
elegidos. De igual forma, la importancia del tema de acuerdo con los planes y
programas de estudio, el interés personal de abordarlo y el compromiso que se
asume como docente en formacién. También se dan a conocer los objetivos del
documento y las competencias del perfil de egreso que se fortalecieron con el

desarrollo del mismo.

Lugar en que se Desarroll6 la Practica Profesional y Caracteristicas de los

Participantes.

Las practicas profesionales se llevaron a cabo en el periodo comprendido de agosto
de 2023 a junio de 2024 en la escuela secundaria general “Antonio Diaz Soto y
Gama”. La institucion se encuentra ubicada en la calle Padre Eusebio Kino No. 6,
colonia FOVISSSTE, San Luis Potosi, S.L.P., C.P. 78150; con clave 24DES0072T,
entre Av. Paso De La Frontera y Av. Paso Del Norte.



La secundaria tiene modalidad escolarizada, Unicamente hay turno matutino con
un horario de 7:30 a 13:40 horas, y cuenta con una matricula aproximada de 463
alumnos de los cuales predomina el género masculino con un 52% y femenino con
un 48%. Los establecimientos cercanos a la escuela son papelerias, tiendas, locales
de comida, la Casa del Trabajador y la Primaria “Francisco Gonzalez Bocanegra
Club Rotario”.

Este contexto escolar es un componente importante en el desarrollo de los
alumnos puesto que en ello se basa la experiencia educativa de los estudiantes, en
la cual influyen algunos factores como la calidad de la ensefianza, los recursos
disponibles, clima escolar, interacciones sociales y el entorno fisico; y todo ello
puede limitar o potenciar el aprendizaje de los educandos.

La muestra considerada para la elaboracién del estudio que aqui se presenta,
fue el grupo de 3°B, conformado por 34 alumnos. Los estudiantes de este grupo se
distinguen por ser poco participativos, por lo que el trabajo colaborativo se puede

complicar en ocasiones.

Se observaron algunas conductas reiteradas de falta de cumplimiento de tareas
y, de acuerdo con el diagndstico socioecondmico realizado, se encontrd que entre
los factores que pueden estar afectando su rendimiento escolar son que algunos
alumnos del saldn trabajan y otros practican algun deporte, o que ocupa parte de

su tiempo fuera del horario escolar.

Relevancia del Tema.

De acuerdo con los resultados de las pruebas estandarizadas como el Programa
para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA), Comision Nacional para
la Mejora Continua de lo Educaciéon (MEJOREDU) y el diagndstico interno realizado;

asi como el analisis de referentes tedricos en materia educativa que sustenten la



practicay las caracteristicas del grupo, se elaboro el plan de accién que nos permitio

abordar el contenido de adicion y sustraccion de fracciones.

El tema de fracciones tiene un papel importante en el desarrollo académico de
los alumnos porque permite comprender conceptos mas avanzados y tiene
multiples aplicaciones, permitiendo la representacion en situaciones practicas de la
vida cotidiana. En este sentido, uno de los propdsitos para la educacion primaria y
secundaria en el Plan y Programas de estudios de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP, 2017b), es que los alumnos puedan utilizar de manera flexible la
estimacion y el calculo mental y escrito en operaciones con nameros naturales,

fraccionarios y decimales.

En materia del curriculo, el contenido de adicion y sustraccion de fracciones se
encuentra en el Plan y programas de estudio (SEP, 2017b), a partir de tercer grado
de primaria, con el aprendizaje esperado: Resuelve problemas de suma y resta de
fracciones con el mismo denominador (medios, cuartos, octavos); y en cuarto grado
continua con suma Yy resta de fracciones con el mismo denominador (hasta
doceavos). En quinto grado resuelve problemas con numerador uno multiplo de otro;
y finalmente en sexto grado resuelve problemas de suma y resta con fracciones en
general. En el nivel de secundaria continda con la suma y resta de fracciones con

nameros positivos y negativos.

El dltimo contenido relacionado directamente con las fracciones es la resolucion
de problemas de multiplicacion y division con numeros enteros (positivos y
negativos), que se aborda en el segundo grado de educacion secundaria. Es
importante destacar que el contenido de minimo comun mdltiplo (mcm) y maximo
comun divisor (MCD), es un tema que se relaciona con la adicidén y sustraccion de
fracciones ya que permite agilizar el calculo de fracciones con diferente
denominador. En el Plan de estudios 2017 este contenido se aborda en el tercer

grado de secundaria.



En el aflo 2022 el sistema educativo sufrid6 cambios en los planes y programas
de estudios. Los niveles y grados educativos en este nuevo curriculo estan
organizados por fases. El presente informe se enfoca en la Fase 6 a la que
corresponde el nivel de educacion secundaria. De acuerdo con la dosificacion del
Programa Sintético (SEP, 2023a), en la fase seis a partir de segundo afio de
secundaria ya no se dedica ningun Proceso de Desarrollo de Aprendizaje (PDA)
para el estudio de las fracciones. No existe un contenido especifico referido a la
suma y resta de fracciones; en primero afio solo se propone la conversién de
fracciones a decimales y viceversa; también ordenar numeros fraccionarios con

signo en la recta numérica.

En el mismo Programa Sintético (SEP, 2023a), el tema de minimo comun multiplo
(mcm) y maximo comun divisor (MCD), se encuentra implicito en el Proceso de
Desarrollo de Aprendizaje (PDA): Extension del significado de las operaciones, que
forma parte de segundo grado de secundaria. No obstante, lo anterior, en la
dosificacion del programa 2023, las fracciones estan presentes en contenidos como:
areas y perimetros, introduccion al algebra, ecuaciones lineales, ecuaciones

cuadraticas, funciones y probabilidad.

El tema que se aborda en este estudio, adicion y sustraccion de fracciones en un
grupo de tercer grado de secundaria, se focalizé porque se detectd un rezago en
dicho contenido al aplicar un instrumento de diagndstico. Se considera que el
dominio por parte de los alumnos de este contenido es importante, debido a la
necesidad que tiene el alumno de aplicarlo al abordar otros contenidos

programaticos no solo a nivel secundaria sino en niveles educativos posteriores.

En las pruebas estandarizadas como PISA y la prueba diagnéstica que propone
MEJOREDU, se evaltuan contenidos en los que se ven implicitas las fracciones, lo
que evidencia que es un tema relevante, al formar parte de las evaluaciones en

México y a nivel Internacional.



Fuera del contexto escolar, el dominio de las fracciones también es un
conocimiento que se utiliza con frecuencia en la vida cotidiana; por ejemplo, en
recetas, musica, control de inventarios, etc. Las fracciones permiten realizar
calculos precisos en la cocina al ajustar cantidades de ingredientes, comprender y
ejecutar partituras musicales al dividir ritmos y tiempos, y gestionar inventarios de

manera eficiente al dividir cantidades de productos.

Interés Personal sobre el Temay Responsabilidad Asumida como
Profesional de la Educacion.

De acuerdo con la experiencia que se ha adquirido durante las jornadas de practica
docente en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Estado de San Luis
Potosi, es sabido que la fraccibn no es un contenido que tengan claro en su
totalidad, desde su concepto hasta su aplicacion en operaciones basicas con

fracciones como adicion, sustraccién, multiplicacion y division.

Se considera que las fracciones son un tema complicado al intentar aprenderlo.
El contenido implica cierto grado de dificultad, ya que entenderlo es un desafio para
los alumnos y en la vida cotidiana no se puede evitar aplicar conocimientos como la
adicion, sustraccion, multiplicacién y en algunos casos calcular el minimo comun

multiplo de diversas fracciones.

Ante la problematica planteada, se asumié la responsabilidad como profesional
de la educacion de que los alumnos dejaran de ver la adicion y sustraccion de
fracciones como un obstaculo que les impidiera avanzar en el aprendizaje de otros
contenidos; asi como estimular su pensamiento critico y razonamiento légico al

abordar problemas que impliquen dicho tema.

Se planteo lograr lo anterior diversificando estrategias didacticas, de manera
especifica disefiando actividades que propiciaran el trabajo colaborativo para que

los alumnos a través del mismo potenciaran su aprendizaje. Considerando esta



forma de trabajo como algo que favoreciera tanto su desarrollo académico como

sus habilidades para socializar y compartir ideas con otras personas.

A fin de que los alumnos avanzaran en el tratamiento de las fracciones, se llevd
a cabo una evaluacién formativa para observar su progreso y retroalimentar
aguellas areas de oportunidad que se encontraron en el proceso. No se busco
Gnicamente transmitir conocimientos, sino también que los estudiantes fueran

capaces de desarrollar habilidades matematicas para el pensamiento critico.

Contextualizacién de la Problematica Planteada.

En el Plan y Programa de Estudio 2011 se menciona que “el estudio de las
fracciones es un gran desafio para los alumnos de la escuela basica, pues es bien
sabido que es un tema bastante complejo” (SEP, 2011b, p. 364), lo cual se refleja

en los resultados de los examenes estandarizados aplicados en Educacion Basica.

La evidencia de que el dominio del contenido de suma y resta de fracciones es
considerado como un problema de escala nacional. Se encuentra en los resultados
obtenidos en la prueba PISA, en donde registra que 11 de cada 25 estudiantes
obtuvo el nivel minimo en matematicas y solo el 1% obtuvo un desempefio en los

niveles de competencia mas altos en al menos un area (PISA, 2018).

En cuanto a los resultados de MEJOREDU 2023 en el taller intensivo de maestros
que se llevd a cabo el cuatro de enero de 2024 se presentaron las gréficas del nivel
de logro de los alumnos. Los resultados fueron poco favorables en Matematicas, no
hubo ninguna pregunta en la que los alumnos alcanzaran el nivel de logro del 100%
al 80%, solamente hubo tres preguntas del 79% al 60%, 14 preguntas alcanzaron
del 59% al 40% y 29 preguntas en el nivel de 39% al 0% de los grupos de tercer

grado.



Con base en los resultados encontrados se propone retomar la adicion y
sustraccion de fracciones ya que los alumnos enfrentan desafios significativos en el
contenido; por lo que estas evaluaciones muestran que una gran proporcion de los
alumnos no alcanza los niveles esperados de competencia matematica. Dicho
panorama sugiere la necesidad de adaptar enfoques pedagdgicos que puedan

mejorar el aprendizaje de las fracciones.

Las fracciones son un contenido cuyo dominio es complicado para los alumnos,
debido a ello, se buscé una alternativa que facilitara su estudio. Con base en el
enfoque y las orientaciones didacticas que se establecen en los planes y programas
de estudio de educacién basica (SEP, 2017 y SEP, 2022), respecto a que el
estudiante construya su aprendizaje como resultado de la interaccidén con sus pares,

se encontrdé como alternativa para la probleméatica planteada el trabajo colaborativo.

En este contexto, el trabajo colaborativo surge como una estrategia para ayudar
a los alumnos a comprender conceptos matematicos, al ofrecerles la posibilidad de
“expresar sus ideas y de enriquecerlas con las opiniones de los demas” (SEP, 2011,
p. 21).

“El aprendizaje colaborativo es un tipo de metodologia docente activa, en la que
cada alumno construye su propio conocimiento y elabora sus contenidos desde
la interaccion que se produce en el aula. En un grupo colaborativo existe, pues,
una autoridad compartida y una aceptacion por parte de los miembros del grupo
de la responsabilidad de las acciones y decisiones del grupo” (Ibora e Izquierdo,
2010, p.223).

De lo anteriormente expuesto se desprende la siguiente pregunta de
investigacion:

¢,Como favorecer el aprendizaje de la adicion y sustraccion de fracciones
mediante actividades de trabajo colaborativo en un grupo de tercer afio de

secundaria?



Objetivos de la Elaboracion del Documento.

En la elaboracion del presente informe de practica, se pretendi6 realizar un analisis
de las actividades propuestas que permitieron que hubiera una mejora en el
aprendizaje de los alumnos. El objetivo del documento es describir el proceso
seguido sobre la préactica profesional y hacer una autoevaluacién de la intervencion
docente para apoyar en el proceso de aprendizaje a los alumnos de la escuela

secundaria general “Antonio Diaz Soto y Gama”.

La intencidn fue revisar la diversidad de estrategias que se pueden implementar
dentro de un aula activa y la manera en la que era posible intervenir para mejorar
las habilidades docentes, en especial la de propiciar el trabajo colaborativo, que
permita favorecer las areas de mejora de los alumnos con base en las teorias

educativas y pedagogicas que fundamentan la practica.

En suma, la elaboracion de este informe tuvo como propdésito documentar el
proceso de intervencion docente que se llevé a cabo para mejorar el nivel de
dominio de los alumnos del grupo de 3°. “B” de la escuela secundaria “Antonio Diaz

Soto y Gama”, sobre el contenido de la adicidén y sustraccion de fracciones.

Competencias que se Desarrollaron Durante la Practica.

En este apartado se dan a conocer las competencias que se favorecieron durante
la intervencién docente y la elaboracion del documento, considerando que se busco
desarrollar competencias genéricas, profesionales y disciplinares que se proponen
en el Plan de Estudios de la Lic. en Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas
en Educacion Secundaria, emitido por la Direccion General de Educacion Normal y
Actualizacion del Magisterio (DGESPE, 2018).

Competencias genéricas.



e Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y
creativo.

e Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para autorregularse y
fortalecer su desarrollo personal.

e Aplica sus habilidades linglisticas y comunicativas en diversos contextos.

En la enseflanza de suma y resta de fracciones no solo se traté de adquirir
habilidades matematicas y aprender el contenido, también se buscé fomentar el
desarrollo de habilidades cognitivas tanto del docente como del alumno, que
permitieran ampliar el pensamiento critico. Implicé adquirir una comprensiéon mas
profunda del concepto para ser capaces de analizar y evaluar situaciones, identificar
patrones y tomar decisiones.

De la misma manera, se pretendid favorecer el desarrollo del trabajo autbnomo
que permitiera fortalecer el desarrollo personal desde la postura del maestro y el
alumno. Esto favorecio la preparacion para enfrentar desafios que se presentan en
la actualidad y ser capaz de adaptarse a la evolucion y sobre todo asumir la

responsabilidad de la propia formacion.

Competencia profesional.

Gestiona ambientes de aprendizaje colaborativos e inclusivos para propiciar el

desarrollo integral de los estudiantes.

e Emplea los estilos de aprendizaje y las caracteristicas de sus estudiantes

para generar un clima de participacion e inclusion.

Al crear un ambiente de aprendizaje colaborativo, se pretendié promover la

interaccion entre los alumnos, generando un intercambio de ideas, estrategias y



métodos de solucién. Por lo que, a través del trabajo entre pares, se buscé mejorar

el aprendizaje de adicidon y sustraccion de fracciones.

Competencia disciplinar.

e Construye relaciones entre la Geometria y el Algebra, el Algebra y la

Estadistica, la Aritmética y la Probabilidad, entre otras.

Al ensenfiar a los estudiantes a relacionar el contenido de adicién, sustraccion de
fracciones con conceptos de geometria, algebra, estadistica, aritmética y
probabilidad, se buscé promover una visibn mas completa e integral de las
matematicas. Al construir conexiones entre diversas areas de las matematicas, los
estudiantes desarrollan la capacidad de transferir habilidades y conceptos de un

contexto a otro.

Contenido del Documento.

El propésito de este documento es principalmente mostrar los resultados obtenidos
en cuanto a la mejora que se tuvo después de la intervencién docente, asi como los

obstaculos que se presentaron en el camino y la manera en la que se solucionaron.

En el primer capitulo, “Plan de accion”, se muestra el conjunto de actividades y
estrategias que se realizaron para definir una alternativa de intervencion. Se
incluyen los resultados del diagndstico y analisis de la situacion educativa, la
descripcion y focalizacion del problema, los propdsitos del plan de accion y la
revision tedrica del contenido curricular y la competencia a desarrollar. Con base en
lo anterior, se presenta el plan de accion, la descripcion de las practicas de
interaccion en el aula y los referentes tedricos y metodolégicos para explicar

situaciones relacionadas con el aprendizaje.
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Para la elaboracion del plan de accion, se tomaron en cuenta las caracteristicas
del espacio fisico y grupo de estudio en el cual se abordo el tema de adicion y
sustraccion de fracciones. Asimismo, se aplicé un diagndstico disciplinar, el cual
permitio establecer el punto de partida del contenido y posterior a ello, la justificacion

tedrica sustentar la manera en la que se ensefi6 la suma y resta de fracciones.

En el segundo capitulo, denominado "Desarrollo, reflexion y evaluacion de la
propuesta de mejora”, se presentan los resultados obtenidos durante la puesta en
marcha del plan de accion y cudl fue la manera de evaluarlo, de modo que, como
docente frente a grupo, permita llevar un seguimiento continuo del aprendizaje de

los alumnos y considerar la pertinencia de replantear el plan de accién.

En el mismo capitulo, se describe la consistencia de la propuesta, identificacién
del enfoque curricular, competencias desplegadas, descripcion y analisis detallado
de la secuencia de actividades, recursos, seguimiento de la propuesta y evaluacion.
En los casos que no se logré la intencién didactica de alguna sesion, se replante6
el plan de accién y en la descripcion se tomaron en cuenta las competencias,
enfoques, presupuestos tedricos y psicopedagogicos considerados para la mejora

de la practica.

De igual forma, en este documento se presentan conclusiones donde se hace
una reflexion de lo que se realiz6 en todo el proceso, los hallazgos obtenidos, la
efectividad tanto de las estrategias que se implementaron como de la evaluacion de

los alumnos y algunas recomendaciones para posteriores estudios.

En la parte de referencias, estan las fuentes bibliograficas de donde se obtuvo la
informacion que sustenta esta investigacion y los recursos que se utilizaron para el
desarrollo del documento. Finalmente, en los anexos se encuentra material con
informacion complementaria, entre ellos: los instrumentos que se utilizaron para

recopilar informacion, las planeaciones didacticas, recursos visuales, ejercicios o
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actividades programadas en el plan de accién, productos de los alumnos y otros

recursos que evidencian el trabajo realizado.
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CAPITULO I. PLAN DE ACCION.

La labor docente es una parte importante en el desempefio del aprendizaje de los
alumnos. El rol del docente no debe ser solamente proporcionar y controlar la
disciplina, sino ser un mediador entre estudiantes y el ambiente, siendo el guia o
acompafnante del estudiante (lvie, Novak, & Kostiainen, 2019). Por lo que el reto del
maestro es también crear actividades que permitan al alumno generar el
conocimiento de manera autonoma teniendo en cuenta sus necesidades e

intereses.

En este capitulo se muestra el diagndstico de la situacion educativa en la que se
encuentra la escuela en donde se realiz6 el estudio y las caracteristicas
contextuales tanto internas como externas. Se da a conocer la descripcion vy
focalizacion del problema, como se evidencié que era una problematica y su

importancia en las pruebas estandarizadas como PISA y MEJOREDU.

Una vez focalizado el problema, se aplico un diagndstico disciplinar del contenido
gue se abordo en el plan de intervencion. Después de analizar los resultados y hacer
una investigacién teérica que permita sustentar la practica, se propuso el plan de
accion que se llevo a cabo durante el tiempo establecido para trabajar en las areas
de oportunidad que se destacaron durante el diagnostico de adicion y sustraccion

de fracciones.

Diagndstico de la Situacion Educativa y Descripcion de las Caracteristicas

Contextuales.

La escuela donde se llevo a cabo la intervencién docente de la cual se informa en
este documento, fue la secundaria general “Antonio Diaz Soto y Gama”. En este
apartado se describen las caracteristicas contextuales de dicha institucion: de la
comunidad para conocer de maneras mas especifica el entorno escolar; de la

escuela, las caracteristicas del edificio, la poblacién y cultura escolar; y del aula, el
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espacio fisico en donde se desarrollan las clases, caracteristicas del grupo, el

ambiente de trabajo y las relaciones interpersonales.

Caracteristicas de la Comunidad.

La institucion se encuentra ubicada al norte de la capital del estado de San Luis
Potosi en la calle Padre Eusebio Kino No. 6, colonia FOVISSSTE, C.P. 78150; con
clave 24DES0072T, entre Av. Paso de la Frontera y Av. Paso del Norte. En los
establecimientos cercanos a la escuela podemos encontrar papelerias, tiendas,

locales de comida rapida, tortilleria y dulceria.

Al sur de la secundaria se encuentran ubicada la escuela preparatoria por
cooperacion N° 1, de la Seccion 26 del SNTE “Benito Solis Luna”, por el norte esta
la escuela primaria “Francisco Gonzalez Bocanegra” la cual cuenta con un guardia
de seguridad escolar que generalmente se ubica en Padre Eusebio Kino esquina
con Av. de la Frontera, durante el horario de entrada y salida de los alumnos de la

primaria.

Caracteristicas de la Escuela.

Para el acceso a la escuela unicamente hay un portén por donde los estudiantes
entran y salen al iniciar y terminar la jornada escolar (ver anexo 1); al lado norte del
acceso a la escuela estan el taller de Electricidad y de Corte y confeccion, al sur
est4 la Direccion de la secundaria en donde se encuentran las secretarias, la oficina
del director y la de la subdirectora. Después estéa el cubiculo de trabajo social, los
bafios de los maestros, la biblioteca y posteriormente inician los grupos de primer

afio con los grupos Ay B.

Para ubicar las caracteristicas del resto de la escuela, denominaremos edificio A,

al conjunto de instalaciones que se encuentran al norte de la institucién, si nos
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ubicamos de frente a la escuela al entrar por la puerta principal y edificio B a las

instalaciones que estan al sur.

Después de los salones de los grupos de primer afio A y B, se encuentra la
canchatechada. En la planta baja del edificio A, esta el laboratorio, sala de maestros
y taller de Tecnologia; asi como dos moédulos de bafios, uno para hombres y otro
para mujeres. En la segunda planta se encuentran tres salones de primer grado de
los grupos C al E y hay un cubiculo de prefectura a cargo de dicho grado. En la
parte de atras del edificio A se encuentra la cooperativa y un comedor techado para

disposicion de los alumnos.

En la planta baja del edificio B, se encuentran los cuatro grupos de tercer grado,
del A al D, y el respectivo cubiculo de prefectura. En la segunda planta se encuentra
el cubiculo de prefectura de segundo grado y cuatro grupos del mismo grado, del A
al D. Frente al edificio hay una cancha y la bodega de los maestros de educacion
fisica en donde guardan el material de la asignatura. Detras del edificio B, se
encuentra el grupo E de segundo grado y el salon del taller de Artes.

Al iniciar el ciclo escolar se abren cinco grupos de primer afio que van desde el
A hasta el E, por tanto, al pasar a segundo grado se mantienen los mismos grupos.
La escuela cuenta Unicamente con cuatro salones para tercer aflo que son grupos
del A hasta el D, debido a que cada afio se desintegra un grupo para distribuirlo
entre dos de tercero. En el ciclo escolar 2023-2024 los alumnos que distribuyeron

fueron del grupo A, quienes se integraron a los grupos By C.

La escuela se encuentra en condiciones para que pueda operar de manera
adecuada, cuenta con servicios de electricidad, agua potable, conexion a Internet y
servicios de saneamiento. Durante el horario de entrada de los alumnos, en la
puerta los recibe el director y la subdirectora, apoyados de algunos maestros. Igual
al finalizar la jornada, la planta directiva y los prefectos se encuentran en el portén

agilizando el proceso.
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En cuanto a la cultura escolar que se tiene en la secundaria general “Antonio
Diaz Soto y Gama”, los honores a la bandera se llevan a cabo los lunes de cada
semana de 8:20 — 8:50 horas aproximadamente. Durante la ceremonia pasa la
escolta conformada por las alumnas de tercer grado, la banda de guerra participa
en el toque de bandera y el himno nacional se canta a capela con toda la comunidad

estudiantil y personal de la escuela, dirigidos por la maestra de artes.

Los maestros realizan los primeros honores a la bandera del ciclo escolar, el
director de la secundaria presenta a la plantilla docente con su nombre y asignatura
que imparte y piden a los docentes que pasen al frente conforme los van
mencionando y se pongan de forma alineada para que los alumnos los identifiquen

y los reciban con aplausos.

Al final del toque de bandera, todos los alumnos se giran en direccion al labaro
patrio hasta que es entregado a las autoridades correspondientes. Después los
alumnos se acomodan como en un inicio y escuchan las indicaciones de la semana
por parte del director. Al finalizar la ceremonia, los alumnos pasan a su saloén por
grupos como estan acomodados en el patio civico y se van formados en una fila

hasta llegar al aula.

La plantilla de la escuela esta organizada de acuerdo con la jerarquia de
autoridad que se constituye por el director, subdirectora y docentes de las diferentes
asignaturas. El personal de apoyo lo conforma la trabajadora social, personal
especializado (USAER), el personal administrativo (secretarias) y el personal de

mantenimiento.

La comunidad estudiantil de la secundaria no mantiene una relacion buena con
la mayoria de los compafieros. En los grupos se puede observar que entre ellos hay
desacuerdos y prefieren no relacionarse con todos los comparieros; esta es una

caracteristica frecuente en la comunidad y en el colegiado de docentes se ha

16



hablado sobre trabajar con los alumnos entre pares para fomentar las relaciones

interpersonales.

Actualmente la poblacion estudiantil es de 463 alumnos de los cuales 223 son
mujeres y 240 hombres. Los principales problemas que hay cominmente son de
apodos entre ellos mismos, burlas y que no se hablan con respeto. En general los
valores que predominan hacia los maestros son el respeto y la colaboracion; aunque
hay algunos grupos que son mas ruidosos que otros, siempre estan trabajando a la
par del maestro.

Caracteristicas del Aula.

En el grupo de 3°. B hay 34 alumnos, de los cuales el 50% son mujeres y el otro
50% son hombres, sus edades oscilan entre los 13 y 14 afios. El espacio en donde
los alumnos trabajan se encuentra equipado con pizarras, escritorios y
mesabancos, tiene tres ventanas en cada costado del salon para que haya
ventilacion y a su vez, beneficia la iluminacion durante el dia, aunque eso no

sustituye las lamparas de techo para el servicio de la comunidad.

Las clases de mateméticas se llevan a cabo en un horario de 11:10 a 12:00 horas
los lunes y jueves, los martes y miércoles la clase es de 10:00 a 10:50 horas y el
viernes de 9:10 a 10:00 horas. En el saldn, los estudiantes estan sentados por
namero de lista a excepcion de aquellos que por necesidad tienen que estar

enfrente.

Los maestros de la mayoria de las materias hacen un acuerdo de convivencia
conjuntamente con los alumnos; en donde se especifica la forma de trabajo,
participacion, relacion alumno-maestro, alumno-alumno, permisos para salir del
salon, entre otras cosas. Por ejemplo, para las salidas al bafio, hay un gafete que

utilizan para que se identifique la razén por la que los alumnos estan afuera; por su
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parte, los prefectos estan supervisando que los alumnos permanezcan dentro de su

aula.

La muestra que se considerd para la elaboracion de este informe tiene
caracteristicas especificas que los distinguen de los demas grupos. En cuanto al
trabajo en la clase de matematicas son respetuosos, comunmente saben escuchar
a los comparfieros que pasan a presentar los resultados de las actividades que se

hacen dentro del aula.

La relacion que hay entre ellos como comparfieros no es tan amistosa debido a
algunos problemas que han tenido durante su estancia en la escuela y deciden
dejarse de hablar por lo que se ve la division de grupos en el salon; al principio suele
parecer un grupo callado, pero conforme pasa el tiempo van teniendo confianza con
el maestro, son mas participativos, mas atentos y siempre reciben a las personas

con un saludo agradable.

En el diagndstico socioecondmico que se realizé al grupo (véase anexo 2), solo
participaron 31 alumnos debido a que no todos contaban con la posibilidad de
responderlo a través de un medio electronico o algunas otras situaciones externas.
Por medio de este instrumento se conocié que 25 alumnos jévenes viven en casa

propia, tres en casa rentada, dos en departamento y uno en condominio.

Se encontrd que el estado civil de los papas de los alumnos es que 20 tienen
papas casados, ocho papés estan separados, dos alumnos Unicamente tienen a
papa/mama y uno tiene padre/madre viuda/o. En cuanto al cuidado de los alumnos
19 de ellos estan bajo la responsabilidad de su mama durante el dia, seis son
cuidados por el papd, cuatro por el abuelo/a, uno de ellos esta al cuidado de su

hermano/a mayor y otro por su tio/a.

El ambiente familiar en el que se desenvuelven los alumnos se encontré que 20

viven en una familia nuclear, cinco de ellos vive en una familia monoparental, tres
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en una familia extensa, uno de ellos en una familia compuesta, otro s6lo con mama
y papa, y un alumno seleccion6 “otro” en la encuesta. Con relacion a la pregunta
anterior, el nUmero de personas que viven en la casa de los alumnos incluyéndolos,
se encontré que en la casa de dos alumnos viven dos personas Unicamente, en seis
casas viven tres familiares, en 11 viven cuatro, en tres viven cinco y en nueve viven
seis 0 mas integrantes. EI 10% del grupo no tiene hermanos, 10 alumnos
Unicamente cuentan con un hermano, también 10 alumnos tienen dos hermanos, 6
tienen tres hermanos, uno tiene cuatro hermanos y también uno tiene 5 o0 més

hermanos.

En cuanto al grado de estudios de los padres/tutores de los alumnos se registro
que la mayoria alcanz6 Unicamente hasta preparatoria con 11 papés y secundaria
con 9; 6 cuentan con licenciatura, 2 con maestria, uno con primaria y 2 no tienen
estudios. El nivel de estudios de las madres, solo una madre de familia no tiene
estudios, 3 tienen Unicamente primaria, 6 concluyeron hasta secundaria, 14 cuentan

con bachillerato, 5 con licenciatura y 2 con maestria.

Respecto a los servicios con los que cuentan los estudiantes se encontro que el
100% de los alumnos tienen en su casa agua potable, energia eléctrica y gas. En
cuanto al servicio de telefonia 29 alumnos lo tienen y 30 tienen servicio a internet.
La manera en la que los alumnos se desplazan para llegar a la escuela es: catorce
llegan en automoévil, nueve caminando, cuatro en autobus, uno en taxi/uber y tres

personas en bicicleta/motocicleta.

Durante el tiempo que se estuvo trabajando con los alumnos, hubo una falta
constante de tareas; algunas de sus justificaciones eran que trabajan durante la
tarde. De acuerdo con el diagndstico aplicado ocho alumnos de los 31 tiene un
trabajo remunerado, de los cuales uno de ellos trabaja de una a dos horas; cuatro
personas trabajan de tres a cuatro horas y tres de ellos trabaja seis horas después

de su horario de clase. Por lo que respecta al tiempo que dedican a estudiar en
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casa, diecinueve alumnos solo se toman 30 minutos al dia o0 menos, once dedica

de una a dos horas y un alumno dedica tres horas.

Estos resultados son importantes para entender las condiciones individuales de
cada estudiante e identificar necesidades personales y considerarlos al disefar
estrategias para lograr un buen proceso de ensefianza-aprendizaje. A su vez sirven
como referente para fomentar la participacion de los alumnos en el aula, en el cual

se valore la diversidad de experiencias.

En la prueba de estilos de aprendizaje aplicada por la maestra titular del grupo,
los resultados que se muestran a continuacién son Unicamente del 94% de 33
alumnos debido a que algunos estudiantes faltaron ese dia o no terminaron de

contestar el test y no hubo otro momento para completarlo.

Lo que se encontrd fue que la mayor parte de alumnos se inclina por el estilo
visual, aunque el porcentaje de alumnos con estilo auditivo o kinestésico no se
encuentra tan desplazado uno del otro. La Fig. 1 también nos muestra los

porcentajes en donde los alumnos no tienen un estilo Unico.

Visual- S/R
kinestésico 6%
6%
Auditivo-
kinestésico
3% Visual = Visual
38%
’ = Auditivo
Kinestésico
. . = Auditivo-kinestésico
Kinestésico

25% = Visual-kinestésico

S/R

Auditivo
22%

Figura 1. Estilos de aprendizaje del grupo de 3°B de la secundaria general “Antonio Diaz Soto y
Gama”. Elaboracion propia.
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En la gréfica se pueden observar algunos resultados en donde los alumnos
presentaron dos estilos de aprendizaje de manera simultdnea como son visual-
kinestésico y auditivo-kinestésico. El estilo de aprendizaje que méas predomina en el
grupo es visual con un 38%, la otra parte del grupo se distribuye en auditivo y
kinestésico.

Estos datos son Utiles para mejorar la calidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje ya que puede contribuir a la creacién de un entorno educativo que
permita adaptar la practica a las necesidades individuales de los estudiantes,
promoviendo un aprendizaje mas efectivo y significativo. Aunque esto no implica

gue las clases se enfoquen en un solo estilo de aprendizaje.

Descripciéon y Focalizacion del Problema.

Durante las practicas profesionales que se llevaron a cabo, se trabajaron diferentes
contenidos en los que se involucraban fracciones como parte del problema que se
planteaba a los alumnos. Se observd que era comun que presentaran deficiencias
al intentar resolver una fraccion, prefiriendo convertir a nUmeros decimales para

operar de manera mas facil.

En la educacion basica del pais generalmente se le ha dado gran importancia al
contenido de fracciones. De acuerdo con las ultimas reformas educativas ocurridas
en los aflos 2011, 2017 y 2022, el contenido de las fracciones siempre se ha incluido
en los programas de estudio, para conformar un programa académico que permita
mejorar el aprendizaje de los alumnos en matematicas desde tercer grado de

primaria hasta la secundaria.
Es posible que una de las principales causas del rezago en el tema de fracciones

nazca a partir de educacion primaria que es en donde se introduce a los alumnos al

tema, ya que al ser un contenido que requiere un grado alto de concentracion debido
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a la dificultad del mismo, si no es entendido desde la introduccién, es mas

complicado familiarizarse con las fracciones en contenidos posteriores.

Los resultados de evaluaciones externas como PISA y MEJOREDU revelan
deficiencias en el dominio del contenido de adicion y sustraccién de fracciones en
el ambito educativo. Estos indicadores reflejan un bajo rendimiento en matematicas,

especificamente en el manejo de fracciones, a nivel internacional, nacional y local.

Segun los resultados de la Prueba Estandarizada de la Direccion de Educacion
de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (PISA, 2022)
publicados por la periodista Clara Zepeda (5 de diciembre del 2023), revelé que
México ocup6 el penultimo lugar entre los 28 paises miembros del organismo y
cuatro no miembros. La caida en las areas de lectura, mateméticas y ciencias coloca
a México por debajo del promedio de la OCDE, con un aumento en el porcentaje de
adolescentes en niveles mas bajos de competencia en las Ultimas décadas. La
disminucion en el rendimiento matematico revirti6 avances observados entre 2003
y 2009, con puntuaciones promedio que se acercaron a niveles de hace décadas.
En los ultimos 10 afios, el porcentaje de adolescentes con niveles mas bajos de

competencia en matematicas aumento significativamente, de 55% a 66%.

Los resultados muestran que los estudiantes enfrentan dificultades significativas
en la comprensién y aplicacion de conceptos, aunque no sélo se evaluan fracciones,
es un contenido que forma parte de la prueba, por lo que hay una necesidad de
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de dicho contenido desde la

educacion primaria para trabajar con este rezago matematico.

En la primera jornada de observacién se aplicé un diagndstico general por parte
de la docente titular de la materia, el cual contenia problemas de los méas sencillos
a los mas complejos. En la primera aplicacion los alumnos debian resolver

operaciones basicas como suma, resta, multiplicacién y divisibn de numeros
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fraccionarios. Del grupo, Unicamente hubo un alumno que aprobo el examen y con

una calificaciéon menor a ocho.

Estos resultados influyeron para focalizar las fracciones como un problema
debido a los bajos resultados que obtuvieron los alumnos en el diagnéstico ya que
es un tema que deberian dominar desde primaria porque podria complicar

contenidos posteriores en los que se incluyan fracciones.

En cuanto al diagndstico que se aplicé durante la segunda jornada de practicas
del ciclo escolar 2023-2024, se elabor6 tomando en cuenta los Programas de
Estudios 2017, ya que los alumnos que se encuentran en tercer afio de secundaria

cursaron los dos grados anteriores con esos programas.

Para la elaboracion del instrumento del diagndstico disciplinar, se consideraron
los aprendizajes esperados desde tercero de primaria, que es el grado en el que se
comienza a introducir a los alumnos al estudio de las fracciones, hasta segundo
grado de secundaria que es el tltimo aprendizaje esperado que viene marcado para
abordar el tema. En el tercer grado de secundaria se contempla el calculo del

minimo comun multiplo y del maximo comun divisor.

El diagnostico que se aplico (véase anexo 3) consistio en seis preguntas de tipo
abiertas contemplando aprendizajes esperados de 3°, 4°, 5°, 6° de primariay 1°y

2° de secundaria. Los contenidos considerados fueron:

1. Sustraccion de fracciones con denominador comun (se utilizaron cuartos)

2. Adicion de fracciones con el mismo denominador y sustraccion del resultado a
un entero

3. Suma de fracciones con numeros naturales uno multiplo de otro (se utilizaron
tercios y sextos)

4. Adicion de fracciones con nimeros naturales con tres sumandos (se utilizaron

cuartos, quintos y octavos)
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5. Adicion y sustraccion con nimeros naturales (tercios y séptimos); era necesario
sumar y posteriormente restar el resultado al entero

6. Adiciony sustraccién con nimeros enteros positivos y negativos. Se propusieron
cuatro operaciones que abarcaron: adicidbn de numeros positivos (se buscé que
fueran fracciones equivalentes), adicién de numeros negativos, sustraccioén con
nameros negativos y positivos, finalmente, adicion con nidmeros negativos y

positivos.

El grupo en el que se aplico la prueba es de 33 alumnos, pero ese dia faltaron a
la escuela cuatro del total, por lo que los siguientes resultados son de 29 alumnos
de la muestra que es el grupo de 3°B de la escuela secundaria “Antonio Diaz Soto
y Gama”. En la Fig.2, se muestra el total de aciertos obtenidos en el diagnéstico
disciplinar aplicado.

Resultados del diagndstico disciplinar

2
1 . I
0

0 aciertos 1 acierto 2 aciertos 3 aciertos 4 aciertos 5 aciertos

Figura 2 . Total de aciertos obtenidos en el diagndstico disciplinar por los alumnos de 3°. “B”.

Elaboracion propia.
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Analizando los resultados anteriores ninguno de los alumnos aprobo el examen
diagnéstico, constaba de nueve aciertos de los cuales el maximo niumero de aciertos
fue cinco. Sélo el 9% del grupo que corresponde a dos alumnos alcanzaron una
calificacion de 5.5 lo que evidencio que realmente hay una deficiencia en operar con
fracciones con cualquier denominador. Los alumnos no han comprendido qué
implica la representacion de una fraccion; asi como, la adicidon o sustraccion de una

parte de fraccion a otra.

En la Fig. 3 se muestran los resultados obtenidos en cada uno de los reactivos

M Correcto
|I M Incorrecto
I I N A4l
N )

4 > > > O 3 »
Figura 3. Aciertos por reactivo del diagnéstico disciplinar aplicado a los alumnos de 3° ‘B’
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Elaboracion propia.

En la gréfica anterior se puede observar que un poco mas de la mitad del grupo
logré responder la primera pregunta de manera correcta, en la segunda pregunta
casi la mitad del grupo respondid correctamente y se observa poco a poco que va
incremento la barra de reactivos incorrectos conforme va aumentando la dificultad
de cada pregunta. En el reactivo cinco, no hubo ningan alumno que acertara en la

respuesta, la cual consistia en sumar dos fracciones y restar el resultado al entero
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. 12 47 z , . .
sabiendo que 1= - 0 efcétera. La pregunta 6 tenia cuatro incisos del a al d, que

consistian en ejercicios de adicién y sustraccion de fracciones con cifras positivas y

negativas.

A continuacion, se hace una descripcion de cada uno de los reactivos de la

prueba de diagnostico aplicada y de los resultados obtenidos.

Reactivo 1.
Grado: 3°. de educacion primaria
Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de suma y resta de fracciones con

el mismo denominador (medios, cuartos, doceavos).

El reactivo es un problema que implica una sustraccion de fracciones con el
mismo denominador, que consistia en que una persona compro cierta cantidad de

listdbn para hacer mofios y solamente utilizé una fraccién de esa parte.

De los 30 alumnos que aplicaron diagnoéstico, 17 acertaron en la respuesta; sin
embargo, analizando los resultados, tenemos que de ellos: sélo ocho realizaron el
procedimiento correcto del algoritmo convencional para resolver fracciones con el
mismo denominador, aunque sin simplificar el resultado; tres alumnos realizaron el
procedimiento incorrecto pero llegaron al resultado resolviendo con el algoritmo
convencional de fracciones con distinto denominador y simplificaron su resultado,
uno de ellos, no simplificé su resultado. Cinco alumnos dieron respuesta a la
pregunta, sin hacer procedimientos y solamente uno resolvio el problema de forma

mental y simplificé el resultado.

Reactivo 2.
Grado: 4°. de educacion primaria
Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de sumay resta de fracciones con

el mismo denominador (hasta doceavos).
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El problema implica una adicién de una fraccion de tarta a otra. Al calcular el
resultado, se restaba esa fraccion a la parte entera para encontrar, cuanta tarta

habia sobrado.

Analizando los resultados, 15 alumnos lograron calcular la respuesta de manera
correcta; de ese porcentaje de alumnos: ocho hicieron el procedimiento de forma
gréfica; dos lo hicieron mentalmente; tres de ellos realizaron la suma de fracciones
con el mismo denominador de manera correcta pero la resta la hicieron de forma
mental; un alumno, hizo la suma sin realizar operaciones escritas con numeros
naturales; y Unicamente un alumno utilizé el algoritmo convencional de la suma 'y

la resta de manera correcta para resolver el problema.

Reactivo 3.
Grado: 5°. de educacion primaria
Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de suma y resta con nameros

naturales, decimales y fracciones con denominadores, uno mdaltiplo del otro.

El reactivo consiste en una adicion de fracciones con el denominador uno maltiplo
de otro, en este caso, se utilizaron tercios y sextos para que los alumnos calcularan

el total de liston que compro Luisa.

De acuerdo a los resultados obtenidos, de los 12 alumnos que acertaron en su
respuesta: dos lo hicieron mediante una representacion iconica; uno busco el
equivalente de fracciones y resolvidé con el algoritmo convencional de suma con
mismo denominador; tres de los 12 alumnos buscaron el equivalente de fracciones,
resolvieron con el algoritmo convencional de suma con mismo denominador y
convirtieron el resultado a fraccion mixta; cinco resolvieron la suma sin buscar el
equivalente, utilizando el algoritmo convencional con diferente denominador; y
solamente uno de ellos, resolvié la suma de fracciones con algoritmo convencional

con diferente denominador, convirtié su resultado a fraccion mixta y la simplifico.
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Reactivo 4.
Grado: 6°. de educacion primaria

Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de suma y resta con nameros
naturales, decimales y fracciones (tres sumandos)

Del total del grupo, solamente dos alumnos calcularon de manera correcta la
respuesta de este reactivo, se trataba de resolver una suma de tres fracciones con
distinto denominador, del cual un alumno realiz6 la suma por partes, primero eligié
dos fracciones y utilizé el algoritmo convencional para sumar fracciones con distinto
denominador y al resultado le sumo la tercera fraccién con el mismo procedimiento;
el otro alumno utilizé el minimo comun maltiplo para resolver la suma de fracciones,

ambos convirtieron sus resultados a una fraccién mixta.

El error mas frecuente que se presentd en este reactivo fue que los alumnos
intentaban sumar todos los denominadores y todos los numeradores para calcular
el resultado, sin considerar que no eran fracciones con denominador uno mdaltiplo

de otro ni con el mismo denominador.

Reactivo 5.
Grado: 6°. de educacion primaria
Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de suma y resta con numeros

naturales, decimales y fracciones (combina suma y resta).

Ningun alumno acerté en esta pregunta, ya que implicaba hacer una suma de
fracciones con diferente denominador y después una resta de fraccion al entero,
Gnicamente realizaron la suma, pero ninguno de ellos resté por lo que no se dio

respuesta a la pregunta que se planteo.

Reactivo 6.
Grado: 1°. de educacion secundaria
Aprendizaje esperado: Resuelve problemas de suma y resta con nameros

enteros, fracciones y decimales positivos y negativos.
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En este reactivo se aplicaron cuatro operaciones distintas:

a) Suma con numeros negativos y positivos con diferente denominador

b) Resta con numeros positivos y negativos con diferente denominador

c) Resta con numeros positivos y negativos con denominador uno multiplo de
otro

d) Suma de numeros negativos con denominador uno multiplo de otro

De los cuales en el inciso a) solo dos alumnos respondieron correctamente y
simplificaron su resultado; ningun alumno logré calcular el inciso b); en el inciso ¢)
acertaron tres alumnos de los cuales solamente dos simplificaron su resultado;
finalmente en el inciso d) acertd un alumno, no simplifico el resultado, realiz6 la

suma y al resultado le agrego el signo “menos”.

De acuerdo con lo anterior, se concluye que evidentemente existe una carencia
de conocimiento en el tema de adicion y sustraccion de fracciones. Los alumnos no
dominan el tema a pesar de que el programa 2022, en la fase 6 lo marca como
contenido que se aborda uUnicamente en primer afio de secundaria y estos

resultados dan muestra de ello.

Entender el concepto de fraccion resulta dificil para el alumno. De acuerdo con
algunas investigaciones y autores como Kieren & Behr (1980) surgio la ampliamente
aceptada suposicion de que las fracciones tienen al menos cuatro significados:
parte-todo, medida, razén y operador. En este sentido se vio como la suma de las
partes de un todo.

Los resultados de las evaluaciones externas y el diagnéstico disciplinar realizado
permitieron focalizar el problema. La adicion y sustraccion de fracciones es una de
las principales areas de oportunidad que los alumnos del grupo de 3°B necesitan

dominar, ya que el contenido sigue siendo parte de las operaciones fundamentales
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en Matematicas. Por lo que la intervencion docente se enfocé principalmente a la

resolucion de adicion y sustraccion de fracciones con distinto denominador.

Propdésitos del Plan de Accidn.

En este apartado se presentan los objetivos general y especificos del plan de accion
que se llevd a cabo para atender la probleméatica detectada en el diagndstico,
tomando como referencia las fases que propone Latorre (2005) que son: problema
o foco de investigacion, diagndstico del problema, revision documental, accion

estratégica y formulacion de la hipétesis de accion.

Tomando como referencia lo anterior se plantea para este estudio el siguiente

objetivo general:

Favorecer el aprendizaje de la adicion y sustraccion de fracciones en alumnos de
tercer grado de secundaria, a través del disefio y aplicacién de actividades de

trabajo colaborativo

El propésito del plan de accion fue desarrollar actividades practicas que
permitieran a los estudiantes visualizar y comprender la adicion y sustraccion de
fracciones a través del trabajo colaborativo. En este mismo sentido se busco
fomentar la participacion de los alumnos incentivando el trabajo en equipo y la
comunicacién efectiva entre los mismos estudiantes para fortalecer el aprendizaje
de la adicion y sustraccion de fracciones. De acuerdo con ello se plantean los

siguientes objetivos especificos:

e Elaborar una secuencia didactica que permita el aprendizaje gradual de la
adicién y sustraccion de fracciones.
e Disefiar actividades de trabajo colaborativo que propicien la participacion de

los alumnos en los diferentes momentos de la clase.
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e Evaluar los resultados de las actividades realizadas y, si es necesario, ajustar
las estrategias para mejorar la ensefianza de la adicidén y sustraccion de

fracciones en sesiones posteriores.

Revision Tedrica que Argumenta el Plan de Accién.

En este apartado se presenta la revision tedrica en la cual se dan a conocer los
presupuestos, metodologicos y técnicos para sustentar el plan de accion. Se
describen conceptos y métodos de resolucion relacionados con la adicién vy
sustraccion de fracciones; también se muestran conceptos y principios del trabajo

colaborativo, como estrategia para la mejora del aprendizaje de los alumnos.

Contenido Programatico que se Aborda.

De acuerdo con la revision realizada de las evaluaciones, se ha detectado que las
fracciones son una problemética en el aprendizaje de los alumnos debido al grado
de dificultad del contenido. A continuacion, se presentara una revision teérica de
diversos conceptos y estrategias relacionados con las fracciones que permitieron

sustentar el plan de accion que se presenta posteriormente.

Concepto y tipos de Fracciones.

Considerando todo lo que debe saber el alumno acerca de las fracciones, la
problematica inicia cuando el estudiante debe operar con los nimeros fraccionarios
e interpretar conceptos como: numerador, denominador, caracteristicas de las

fracciones mixtas, propias e impropias, unitarias, decimales y equivalentes.
Un concepto de fraccion lo presenta Morales (2011) en el documento

“Construyendo el concepto de Fraccion y sus diferentes significados” en el cual

menciona que:
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La fraccion se define como un nimero de la forma a/b donde a y b, son nimeros
enteros y b #0 y a/b se entienden como el resultado de dividir una unidad o un todo
en partes iguales (b) y luego tomar una cantidad (a) de esas partes. Donde a se

conoce como numerador y b como denominador de la fraccion (p. 20).

De acuerdo con la definicion anterior, y segun sea mayor o menor el numerador,

las fracciones se clasifican en:

Fraccion propia. Segun el libro “Aprendizaje y Ensefanza de las matematicas.
Casos y Perspectivas” (SEP, 201l1a) una fraccion propia se caracteriza por
‘reconocer las divisiones con dividendo menor que divisor’, es decir denominador

mayor que numerador.

Por el contrario, Colina (2014) menciona que “las fracciones impropias deben

ser introducidas de manera temprana en la ensefianza, toda vez que éstas son
. . ., - . 4 7
siempre el reciproco de una fraccién propia” (p. 276); por ejemplo ~es.. Por lo tanto,

en las fracciones impropias el numerador siempre es mayor que el denominador.

En las fracciones propias se incluyen las fracciones unitarias que, de acuerdo
con Gairin (2001): asegura que el rasgo que caracterizo a los egipcios de manera
casi inmediata es el uso de las fracciones unitarias, es decir, de fracciones cuyo
numerador es igual a uno, extrae desde el papiro de Rhind que la base de la
representacion de una fraccién se encontraba en la descomposicion como la suma

de fracciones de numerador 1.

Fraccion mixta. Son aquellas que tienen una parte que es un numero entero, y
su otra parte es fraccionaria. Una fraccion mixta puede expresarse como una
fraccion impropia; para hacer la conversion se multiplica primero el nimero entero

por el denominador y se le suma el numerador. Asi, el resultado es el nuevo
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numerador de la fraccion impropia que mantiene el mismo denominador que la

fraccion mixta (Westreicher, 2021).

Fraccion equivalente. Segun Nufiez (2020) dos fracciones son equivalentes
cuando representan la misma cantidad. Para obtener fracciones equivalentes, se
debe multiplicar o dividir el numerador y el denominador por un mismo namero

distinto de cero.

2_ @6 _ 10 7_ (DE)_ 56 5_ )0 _ 35
3 (3)(5) 15 4 (4)(8) 32 6 (6)(7) 42

Simplificacion de fracciones. Cuando se dividen los numeradores y
denominadores por un mismo numero se estd simplificando la fraccion (Nufez,
2020, p.1). Se repite el proceso hasta que no haya mas divisores comunes. Si el
namero por el que dividimos es el maximo comun divisor del numerador y del
denominador llegamos a una fraccion irreducible. Significa “aquellas que no se
pueden simplificar, esto sucede cuando el numerador y el denominador son primos

entre si” (Matematicas Online, 2020).

Relacién entre dos o mas Fracciones.

Hay dos tipos de fracciones cuyo concepto es Util al momento de operar la adicion
y sustraccion de fracciones. Las fracciones homogéneas se refieren a que en
ambas fracciones el denominador es el mismo, es decir, la unidad esté dividida en
la misma cantidad de partes, por lo tanto, sus denominadores son iguales. Por el
contrario, las fracciones heterogéneas se refieren a que en ambas fracciones la
unidad esta dividida en una cantidad diferentes de partes por lo que sus

denominadores son distintos (Pinto, 2020).
Maximo comun divisor. El maximo comun divisor es la cifra mas alta de dos o

mas nameros por la que se pueden dividir sin dejar residuo, es decir siendo nimeros

enteros, sin decimales. Para hallarlo es necesario descomponer los nimeros dados
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en factores primos. Por lo que el maximo comun divisor se forma con el producto de

los factores primos comunes con su menor exponente (Hernandez, 2014).

Minimo comun multiplo. Segun Herndndez (2014) “El Minimo comun multiplo
de dos o0 mas numeros es el nUmero menor que contiene un nimero exacto de
veces a cada uno de ellos” (p. 1), es decir el multiplo mas pequeiio. Para hallarlo se
debe factorizar en niumeros primos y el resultado es el producto de los factores

primos comunes y no comunes afectados por el exponente mayor.

En las orientaciones didacticas de primer grado de secundaria del Plan y
programa de estudios (SEP, 2017b), menciona que, a partir de tercer grado de
educacion primaria, los nifios y niflas comienzan a introducirse al contenido de
fracciones. Para primer grado de nivel secundaria es conveniente que los alumnos
se enfrenten a problemas en los que haya mas de dos sumandos tomando en

cuenta la conmutatividad y que los nimeros simétricos se anulan.

Comprender los diferentes tipos de fracciones es fundamental para realizar
operaciones matematicas de manera precisa, ya que al tener estas herramientas el
proceso de resolucién podria ser mas sencillo al momento de operarlas. Ademas,
la nocién del minimo comdn multiplo es esencial para resolver adiciones y

sustracciones de fracciones.

Métodos para Resolver Adicion y Sustraccion de Fracciones

Es sabido, que operar con suma y resta de fracciones es un trabajo “sencillo”
cuando se nos presentan fracciones homogéneas, en las cuales, Unicamente
sumamos o restamos el numerador y nuestro denominador se mantiene. Todo se
comienza a complicar al empezar a resolver suma y resta de fracciones
heterogéneas; para estos casos existen diversos métodos de resolucion, los cuales

se presentan a continuacion.
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Fracciones con denominador uno multiplo de otro. En las orientaciones
didacticas del Plan y programas de estudios (SEP, 2017b), dice que en primaria los
alumnos aprenden a convertir fracciones equivalentes; este conocimiento les servira
posteriormente para empezar a resolver adicién y sustraccion de fracciones con

diferente denominador.

En el video “Suma de fracciones con denominadores multiplos entre si” (Profe
Trevifio, 2021), se muestra el siguiente ejemplo con dos sumandos:
1 6

2 8
En el cual busca que los denominadores sean la misma cifra, por lo que toma el

denominador con la cifra mas alta que en este caso es 8. Hace la pregunta: ¢Qué

podemos hacer para convertir ese 2 en un 8? Por lo que multiplica por 4 el

. ., 1 . -z
denominador de la fraccion Sy dice que al hacer eso, también afecta al numerador,

., 4 . . , , .
por lo tanto, la fraccion resultante es 3y ahora la siguiente suma resulta mas facil

de resolver

Método mariposa. Existe otro método que es muy utilizado en la ensefianza de
adicién y sustraccién de fracciones con nimeros naturales de dos sumandos. El
método mariposa es aquel en el cual se multiplican los denominadores para calcular
un denominador comun, no es el minimo, pero posteriormente se puede simplificar.
Para hallar el numerador se multiplica el numerador de la primera fraccién por el
denominador de la segunda fraccién y viceversa. Ambos resultados se suman o
restan segun indique la operacién que estés realizando, como se muestra en el

ejemplo de la figura 4.
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+ 5
2>V._13
4 20
Figura 4. Ejemplo del método de mariposa recuperado de Daniel Carreén (2022).

Este método puede ser factible cuando se tienen dos sumandos, de lo contrario
el procedimiento seria mas extenso o si los denominadores son cifras mas grandes
como treintavos o cincuentavos, ochenteavos o centésimos, milésimos etc., calcular
un denominador comun resultaria una cifra muy grande, por lo que la forma mas
adecuada para resolver adicion y sustraccion de fracciones seria utilizar el minimo

comun multiplo (mcm).

Minimo comun multiplo. EI método mas adecuado que se puede utilizar para
resolver adicion y sustraccion de fracciones es calculando el minimo coman mdltiplo
(mcm). Lo primero que se debe hacer es reducir las fracciones a comun
denominador y resolviendo los numeradores segun la operacion que se presente y
de este modo sea mas facil operar las fracciones, ya sea que se nos presente

adicién o sustraccion (Hernandez, 2014). Ejemplo:

4 1 1 4-6 1-10 1-15 49
+ + = + + =
2 3 2 [ 30 30 30 30
m.c.m. (5, 3, 2) = 30

Figura 5. Ejemplo de adicion y sustraccion de fracciones con mcm recuperado de Hernandez (2014).

Cuando los denominadores son numeros primos entre si, se multiplican todos
para obtener el minimo comun mdultiplo como se muestra en la figura 5. Este
procedimiento no aplica cuando entre los denominadores hay algunos que son

multiplos como se muestra en el siguiente ejemplo:
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Suma de 3 fracciones con
diferente denominador

el 2,2 _5+6+2_13
3’5’ 15 5

I5+3=5

T E 5 |D3x5=5-MM(3:5y15)
(I

Figura 6. Ejemplo de adicion y sustraccion de fracciones con mcm recuperado de Hernandez
(2014).

En la figura 6 se muestra que al tener denominadores que tienen divisores en
comun, lo recomendable es calcular el minimo comdn mdltiplo. Se inicia
simplificando los denominadores dividiéndolos entre nimeros primos hasta que el
cociente de todos llegue a 1; enseguida se multiplican los factores encontrados.
Posteriormente el minimo comudn multiplo obtenido se divide entre cada
denominador y luego se multiplica por el numerador correspondiente de cada

fraccion.

A través del analisis que se hizo acerca de las fracciones, se evidencia la
complejidad de este concepto matematico por el conocimiento y sistematizacion que
se debe tener acerca de ello. Sin embargo, mas alla de entender las fracciones
como la division de unidades, se considera desde una perspectiva en la que su
aprendizaje puede potenciarse a través de actividades de trabajo colaborativo,
fomentando no solamente el intercambio de ideas sino promoviendo un aprendizaje

significativo de la adicion y sustraccion de fracciones.

Competencia Profesional que se Pretende Mejorar.
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En esta seccion del documento se profundizé en la estrategia referida a promover
el trabajo colaborativo entre los alumnos, la cual se utilizdé durante la intervencion
docente con el fin de mejorar el aprendizaje de los alumnos en el contenido de

adicién y sustraccion de fracciones.

Concepto y Caracteristicas del Trabajo Colaborativo.

El trabajo colaborativo, en un contexto educativo, constituye un modelo de
aprendizaje interactivo, que invita a los estudiantes a construir juntos, para lo cual
demanda conjugar esfuerzos, talentos y competencias mediante una serie de
transacciones que les permitan lograr las metas establecidas consensuadamente
(Pérez, 2007).

Como lo expresa Martin (2001) mas que una técnica, el trabajo colaborativo es
considerado una filosofia de interaccion y una forma personal de trabajo. Respecto
a lo anterior, la teoria sociocultural de Vygotsky nos dice que los alumnos aprenden

mediante la interaccion social y la colaboracion para construir el conocimiento.

En la investigaciéon de la revista Educere (Carrera & Mazzarella, 2001) sefala la
interrelacion entre el aprendizaje y el desarrollo humano y los dos niveles evolutivos
de la teoria de Vygotsky. El “nivel evolutivo real” que se refiere a lo que un nifio
puede hacer solo; incluye las cosas que puede hacer por si mismos y muestran lo
que entienden y pueden hacer mentalmente. Por otro lado, esta el "nivel de
desarrollo potencial”, que es cuando un nifio puede resolver un problema con ayuda;
es decir, si alguien le ensefia a solucionar el problema, el nifio logra resolverlo con

esa ayuda, lo cual muestra hasta donde puede llegar con apoyo adicional.

Existe un punto medio entre los dos niveles de desarrollo descritos y es la Zona

de Desarrollo Préximo en la que Vygotsky sefiala lo siguiente:
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No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo
la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz. (Carrera
& Mazzarella, 2001, p.43)

Para entender el concepto de trabajo colaborativo se parte de la idea de que
cualquier proceso pedagodgico necesita de habilidades sociales y la comunicacién
es esencial en todo grupo de personas, por lo que dentro del ambito educativo esta
estrategia permite que el alumno desarrolle su propio conocimiento en interaccion

con sus pares lo que lleva a un enfoque constructivista social.

Considerando los conceptos anteriores, se coincide con el punto de vista de
Prendes (2003, citado por Villasana y Dorrego, 2007) en donde mencionan que el
trabajo colaborativo es “un método de ensefianza que basado en el trabajo grupal

persigue una mejora del rendimiento y de la interaccidén entre los alumnos” (p. 48).

Al hablar de aprendizaje colaborativo, Harasim, Hiltz, Turoff y Tales (2000,
citados en Lopez, 2013), sefalan:

...los estudiantes pueden trabajar en parejas, en grupos o foros para lograr que

la opinion y participacién de todos sea importante... se crea una nueva “cultura

de autor” en la que casi todos los integrantes de la clase (profesores y alumnos)

pueden compartir sus propias ideas, publicandolas a todo el grupo. (p. 21)

Los mismos autores sefialan que el facilitador tiene como papel principal disefnar
un nuevo ambiente de aprendizaje, establecer metas para lograr las competencias
en los estudiantes, brindar orientacién, ser una fuente de informacion y modelo a

seguir por el alumno.

De lo anterior podemos concluir que el trabajo colaborativo es una estrategia de

aprendizaje en el que los alumnos participan de manera activa en conjunto para
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alcanzar una meta en comun en donde aprenden unos de otros. El papel del
docente es orientar a los alumnos para lograr el objetivo propuesto a través del
disefio de secuencias didacticas con actividades que promuevan la colaboracién

entre los estudiantes.

Prados, Echazarreta, Poch, & Soler (2009, p. 4), afirman que el trabajo
colaborativo posee una serie de caracteristicas que lo diferencian del trabajo en
grupo y de otras modalidades de organizacion grupal. De ellas se retomaron las

siguientes:

e Hay una clara responsabilidad individual de cada miembro del grupo para el
alcance de la meta final.

e La formacién de los grupos en el trabajo colaborativo es heterogénea en
habilidades y caracteristicas de los miembros; en el trabajo tradicional de
grupos, estas son mas homogéneas.

e Todos los miembros tienen su parte de responsabilidad para la ejecucion de
las acciones en el grupo.

e Laresponsabilidad de cada miembro del grupo es compartida.

e Se persigue el logro de objetivos a través de la realizacion (individual y
conjunta) de tareas.

e Existe una interdependencia positiva entre los sujetos.

e El trabajo colaborativo exige de los participantes habilidades comunicativas,
relaciones simétricas y reciprocas, asi como un deseo de compartir la

resolucién de las tareas.

Trabajo Cooperativo y Trabajo Colaborativo.

Existen diferentes posturas respecto al concepto de trabajo cooperativo y trabajo

colaborativo; inclusive algunas de ellas son contradictorias al establecerlas en una
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categoria superior uno sobre otro. En este sentido, Panitz (1997, como se citd en

Néstor Roselli, 2016), menciona que:

Existe un cierto consenso que define a la cooperacién como una divisién de
funciones basada en una reparticion de la tarea, lo cual daria lugar a un segundo
momento de ensamblaje grupal. La colaboracion seria, en cambio, un proceso
colectivo desde el inicio, donde todos intervienen conjuntamente en la realizacion

de la tarea (p. 223).

Por otra parte, para Escribano y Del Valle (2008, citado en Lépez, 2013, p.24), la
cooperacion requiere de un nivel mayor de interaccion que la colaboracion, como

se muestra en la siguiente tabla:

Nivel de estructuracion

Colaboracion

Enfoque de aprendizaje
mas estructurado

Cooperaciéon
Enfoque de aprendizaje
no estructurado

Control de direccion

La estructura la impone
el profesor

La estructura la imponen
los alumnos

Ambito de aplicacion

Niveles basicos

Adultos, estudiantes
universitarios

Tipo de ensefianza

Ensefianza planificada y
estructurada con trabajo
interdependiente

Mas referido a la
intervencién y menor
grado de interaccion y
complementariedad

Resolucién de problemas

Division de tareas entre
los participantes

Compromiso mutuo entre
los participantes

Tabla 1. Diferencias entre el aprendizaje colaborativo y cooperativo de acuerdo con Escribano y
Del Valle (2008).

De las posturas anteriores se coincide con las caracteristicas del trabajo
colaborativo sefialadas por Escribano y Del Valle (2008, citado en Lopez, 2013, p.
24) acerca del trabajo colaborativo, las cuales se consideraron para la elaboracién

del plan de accion.
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Adicionalmente al cumplimiento de una tarea escolar, el trabajo colaborativo
contribuye a mejorar las relaciones sociales y la comunicaciéon entre los
participantes. Sobre este punto Serrano y Calvo (1994, en Alfageme 2002), afirman

que:

... el trabajo colaborativo no se orienta exclusivamente hacia el producto de
tipo académico, sino que también persigue una mejora de las propias relaciones
sociales. En este caso se considera esencial analizar la interaccién producida

entre el profesor y el alumno, pero también la interaccién alumno-alumno (p. 114).

El Docente como Promotor del Trabajo Colaborativo.

Retomando algunas ideas de Quiroga (2013), el papel del docente como facilitador
del aprendizaje es fundamental para crear ambientes colaborativos que implican
considerar y emplear los estilos de aprendizaje y las caracteristicas individuales de
los estudiantes, a fin de adaptar las estrategias necesarias dentro del aula que

permitan fomentar la participacion de los alumnos.

El trabajo docente en el aprendizaje colaborativo es una tarea que requiere un
disefio y ejecucion estratégica para garantizar el éxito del proceso educativo. Para
ello, es fundamental seguir una serie de pautas que permitan orientar a los
estudiantes hacia la construccion conjunta del conocimiento. En este sentido, el
disefio de la propuesta académica es el punto de partida, donde se definen
claramente los objetivos de aprendizaje y se identifican elementos necesarios para

llevar a cabo las actividades planificadas (Quiroga, 2013).

Como mediador cognitivo, el docente debe implementar estrategias pedagdgicas
que promueven la participacion de los estudiantes y favorezcan el proceso de
construccion del conocimiento. Por lo tanto, el maestro debe prever preguntas
esenciales que estimulen la reflexion y el debate, mientras que favorecer el

acercamiento entre los educandos fortalece la colaboracion (Ferreira, 2019).
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Registrar el trabajo diario permite realizar un seguimiento del progreso de los
estudiantes e identificar posibles areas de mejora. Asimismo, es fundamental
resolver dudas y estar abierto a las necesidades especificas de los educandos,
brindando el apoyo necesario para que puedan desarrollar su potencial al maximo.
Por tanto, el trabajo docente en el aprendizaje colaborativo abarca todas las
actividades tanto dentro como fuera del aula, promoviendo un enfoque integral que

involucra tanto el trabajo individual como el trabajo en grupo.

A través de la colaboracion, los estudiantes se convierten en el centro de su
propio proceso de aprendizaje, mediante la interaccibn con sus comparieros.
Ademas, trabajar en colaboracién brinda a los estudiantes la oportunidad de
desarrollar habilidades sociales al colaborar en equipos, aprender a comunicarse
de manera efectiva, a resolver conflictos de forma constructiva y a trabajar juntos

hacia metas comunes.

Otro beneficio del trabajo colaborativo es su capacidad para fomentar un
aprendizaje interactivo y cooperativo. Al trabajar en equipo, los alumnos tienen la
oportunidad de compartir sus conocimientos, ideas, perspectivas o diferentes

formas de resolver algun problema enriqueciendo el aprendizaje y puntos de vista.

Plan de Accion.

En este apartado se da a conocer lo que concierne al plan de accién en donde se
describen las actividades que se prepararon considerando la investigacion accion y
el propdsito del plan. De acuerdo con los elementos tedricos analizados se elaboré
una secuencia didactica para aplicarla en el grupo de estudio, tomando en cuenta
la competencia profesional que se busca mejorar que es promover el trabajo

colaborativo.
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Para el plan de accion de este trabajo se abord6 el contenido de adicion y
sustraccion de fracciones, para el cual se aplico un diagnostico disciplinar que
permitié focalizar el punto de partida para iniciar dicha secuencia. De acuerdo con
lo que define la investigacion-accion como «un estudio de una situacion social con
el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma» (Latorre, 2005, p.24).
Se sigui6 el modelo de investigacion-accion de Kemiss (1989) que se puede ver en

la siguiente figura:

DIMENSION ORGANIZATIVA

< Reconstructiva Constructiva

o

2 r .

3 Discurso éntre 4, Reflexionar 1, Planificar

== . .

73 participantes thruspegE:ua sobre la Prosj[:':ectwa para la

- : observacion. accion.

= | Ny

.E I

[ 7]

= Practica en e] contexto 3. Observar 2. Actuar

= ocial Prospectiva para la Retrospectiva guiada por la
reflexicn. pIanIJﬁcucron.

Figura 7. Los momentos de la investigacién-accion (Kemmis, 1989)

Planificar: En esta etapa, se identificd el area especifica de mejora relacionada
con el aprendizaje de adicion y sustraccion de fracciones. Esto incluia problemas
comunes que los estudiantes enfrentan al comprender los conceptos y dificultades
con resolucion de dichas operaciones, estableciendo objetivos medibles para

abordar las areas de mejora.

Actuar: Se implementaron intervenciones basadas en el aprendizaje colaborativo
para abordar las areas identificadas. Se organiz6 a los estudiantes en parejas y se
les proporcionaron actividades y recursos disefiados para promover la comprension
y la mejora en el contenido de adicion y sustraccion de fracciones. Durante esta
etapa, se monitored y registraron las interacciones grupales y las estrategias
utilizadas por los estudiantes para resolver problemas que se suscitaron durante el

desarrollo de cada sesion.
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Observar: Se observo el progreso de los estudiantes durante las actividades de
aprendizaje colaborativo y se registraron las observaciones sobre las interacciones
entre los alumnos, su nivel de participacion, las estrategias utilizadas y cualquier
otro factor relevante que pudo haber influido en su aprendizaje. Se hizo una
recopilacion de datos cuantitativos, como los resultados de las evaluaciones, para

evaluar el cambio con las intervenciones.

Reflexionar: Se realizé un analisis de los datos recopilados durante la etapa de
observacion y se evalu6 la efectividad de las intervenciones implementadas. Se
analizaron los patrones emergentes, se identificaron areas de éxito y posibles areas
de mejora, y se reflexiond sobre como ajustar el enfoque para optimizar el

aprendizaje de los estudiantes.

De acuerdo con lo que dice Latorre (2005) sobre la investigacion accion, desde
la postura del maestro el objetivo es mejorar en su practica, introducir cambios y
comprender los entornos educativos, con el proposito de alcanzar una educacion
de calidad. Por ello, se implementd una secuencia didactica con la que se buscaba
que los alumnos cubrieran esas areas de mejora que podrian dificultar la

comprension de contenidos posteriores.

Una de las maneras en las que se aprovecho la informacion de los estilos de
aprendizaje para generar un ambiente participativo dentro del aula, fue que el
docente se encargd de formar los equipos con los que se trabajé durante la
secuencia considerando el nivel de aprovechamiento y necesidades de cada

alumno.
El alumno desempefia un papel activo en el despliegue de la competencia de

gestionar ambientes de aprendizaje colaborativo para propiciar su desarrollo

integral al reconocer y comunicar sus estilos de aprendizaje ya que ellos fueron
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responsables de la participacion en actividades grupales y la disposicion a compartir

ideas como aspectos que les permitieron enriquecer el aprendizaje colectivo.

A continuacion, se muestra la secuencia didactica que se tomd como referencia

para la planificacién de la intervencion didactica. De acuerdo con el diagndstico

realizado, se retomaron los contenidos a partir de la suma de fracciones con

nameros naturales uno mdultiplo de otro (véase anexo 4) ya que, a partir de esta

pregunta, se vio un decremento en los aciertos de los alumnos.

TEMA INTENCION DIDACTICA ACTIVIDAD
Adicion de|Que los alumnos resuelvan|“Con regletas”
fracciones adicién de fracciones utilizando
SESION 1 regleta para que comprendan
por qué se multiplican los
denominadores al operar con
sumas de fracciones
Adicion y|Que los alumnos resuelvan|“Fracciomundos”
sustraccién de|problemas que impliquen
SESION 2 |fracciones adicibn y  sustraccion de
fracciones con denominadores
uno multiplo de otro utilizando
fracciones equivalentes.
Adicion y|Que los alumnos resuelvan|“Granja de
sustraccion de|problemas que impliqguen |Santiago”
fracciones adicibn con dos sumandos y
sustraccion de fracciones, con
SESION 3 denominadores que no son
multiplos, utilizando diferentes
procedimientos.
Adicion y|Que los alumnos resuelvan|“Calculando
sustraccion de|problemas que impliguen|{mcm”
fracciones adicion con tres 0 mas
sumandos y sustraccion de
SESION 4 fracciones, calculando el minimo
comun multiplo (mcm)
Aplicacion de|Que los alumnos resuelvan|“;Qué fraccion
la adicion y|problemas de sucesiones que|sigue?”
sustraccion de|impliquen la adicion o]
SESION 5 |fracciones sustraccién de fracciones.
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SESION 6 iy
Examen de conocimientos

Tabla 2. Secuencia didactica del plan de accién. Elaboracién propia.

Para lograr la intencion general del plan de accion se puso especial cuidado en
la competencia profesional que consiste en generar un clima de participacion e
inclusién en el aula. Para tal efecto, se organizaron a los equipos en binas, de tal
manera que, en cada uno de ellos, hubiera un alumno lider quien seria el
representante y responsable de que su compafero participara y aprendiera de

manera simultanea.

Para evaluar dicho proceso junto con el aprendizaje que debian adquirir los

alumnos, Montoya (2023) sefala:

La evaluacion formativa se enfoca en el proceso de aprendizaje y tiene como
objetivo mejorar el rendimiento de los estudiantes a través de la retroalimentacion
continua y la adaptacion de la ensefianza. Es una herramienta fundamental para
promover el crecimiento y el desarrollo de los estudiantes en el contexto

educativo (p. 1).

Por lo tanto, la evaluacion formativa surge como un pilar fundamental, donde el
enfoque se centra en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, por lo tanto, en
este proceso no solo se busco medir el conocimiento adquirido, sino también el

desarrollo integral de los estudiantes.

Practicas de Interacciéon en el Aula.

En este apartado se describe de manera detallada la planeacién de cada una de las
sesiones de clase, en donde se ven implicitos los momentos de la clase de acuerdo
con la metodologia que se propuso, el material que se utilizaria, la manera como se

iban a desarrollar las actividades propuestas y el plan de evaluacion de cada clase.
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Sesion 1. “Con Regletas”.

Se entregara a los alumnos la consigna y preguntaré al grupo quién quiere leerla 'y
le daré la palabra al primer alumno que me responda. Después de haber escuchado,
haré algunas preguntas referentes a la actividad como: ¢ Qué dice?, ¢ Qué vamos a
hacer?, ¢ CoOmo usaremos el material? Si veo a un alumno distraido le haré alguna
de las preguntas de las que se mencionan anteriormente y si no responde
adecuadamente, le pediré que vuelva a leer la actividad y se hacen
cuestionamientos que orienten a los alumnos para que comprendan lo que deben
hacer. Cuando ya no queden dudas, mencionaré que tenemos 15 minutos para
resolver la consigna y que en un momento diré las parejas con las que estaran

trabajando.

Las binas seran escogidas de acuerdo con el rendimiento y desempefio escolar
gue se ha estado observando durante las jornadas de practicas con el propdsito de
favorecer el aprendizaje entre pares. Después que se asignan las parejas se les
repartira a los alumnos una hoja cuadriculada de manera individual para que
comiencen a experimentar y deducir por qué al hacer la suma y resta de fracciones
con diferente denominador, estos se deben multiplicar y no simplemente sumarse
como lo indica la operacion. Por lo tanto, durante la actividad se pretende que, al

intentar realizar la suma de fracciones, la representen de la siguiente manera:

Ejemplo:
1 1
ria
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Durante la resolucion del problema estaré observando como los alumnos utilizan
la cuadricula y colorean las regletas necesarias para dar respuesta a las
operaciones con fracciones planteadas y observar si llegaron a la conclusion del por

qué se multiplican los denominadores en la suma y resta de fracciones.

Los primeros alumnos que terminen, se les entregara un papel bond para que
escriban alli sus resultados y posteriormente pasen a exponerlos frente al grupo. Se
pretende que pasen las binas que tengan resultados diferentes y con algunos
errores comunes que podrian tener al intentar resolver la actividad para que sus
companeros los corrijan y entre ellos mismos se den cuenta, por lo que durante las
exposiciones si es necesario haré algunas preguntas como: ¢ Qué representa el 20
en el denominador?, ¢Qué hicieron para saber el resultado en el denominador?,
¢, Cuantos veinteavos representa el quinto?, ¢Cuantos veinteavos representa el

cuarto?

Para finalizar la clase, formalizaré el concepto de fraccion como el resultado de
dividir una unidad o un todo en partes iguales (b) y luego tomar una cantidad (a) de
esas partes; después retomaré el segundo ejercicio con una cuadricula grande y
regletas de i+ % y mencionaré que la razon por la que tenemos sombreados 4y 5
cuadritos es porque estamos representando la cuarta parte y quinta parte de nuestro
entero y el motivo por el que se multiplica el denominador en la suma de fracciones
es porque necesitamos encontrar un denominador comun para poder hacer la suma

que en este caso es 20, el numerador va a representar los cuadrados que se cubran

en total.
Sesion 2. “Fracciomundos”.
Repartiré la consigna a los alumnos que consiste en resolver problemas de adicion

y sustraccion de fracciones con denominador uno multiplo de otro, se pretende que

en parejas resuelvan con fracciones equivalentes pero cualquier procedimiento es

49



valido. Pediré que lean de manera individual la consigna y después le diré a un
alumno que lea la consigna en voz alta. Les preguntaré de manera grupal: ¢Qué
nos pide que hagamos?, ¢Qué dice el primer problema?, ¢Qué dice el segundo

problema?, ¢Qué dice el tercer problema?

Posteriormente pediré al alumno que esté distraido que lea nuevamente en voz
alta los tres problemas y preguntaré: ¢Qué fracciones mencionan los problemas?
Preguntaré si alguien tiene alguna duda para iniciar la actividad y comenzaré a
asignar las binas que se formaron de acuerdo con el desempefio que se ha

observado en los alumnos para que puedan apoyarse entre ellos mismos.

Después comenzaran a trabajar; durante la resolucion del problema, monitorearé
a las parejas y estaré observando cdmo estan resolviendo la sumas y restas de
fracciones y darme cuenta si aun hay alumnos que necesitan de las regletas para
resolver los problemas, quiénes los hace con fracciones equivalentes, quién con

método mariposa y quién simplifica su resultado.

Se les repartird un papel bond a aquellos equipos que terminen primero y tengan
la respuesta correcta para que pasen a exponer sus procedimientos con sus
compaferos y demuestren sus resultados en un papel bond y expliguen a sus
compaferos el método que fue mas sencillo para ellos. Observaré los errores mas
comunes Yy trataré de entender el procedimiento que hicieron los alumnos para

considerarlo durante la institucionalizacion.

En la puesta en comun pasaré a algunos equipos que tuvieron procedimientos
diferentes para que, con apoyo en lo que escribieron en el papel bond, expliquen
todo lo que ellos realizaron para llegar al resultado y lo muestren al grupo para que
los deméas puedan observar que hay diversos procedimientos para resolver una
fraccion. En este momento de la clase, pediré que expliquen los alumnos que

tuvieron mas complicacion para comprender.
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Para asegurarme que los alumnos estan poniendo atencién, les haré preguntas
relacionadas a la actividad, tales como: ¢De donde obtuvieron tus comparieros el
denominador?, ¢ Las fracciones son equivalentes? ¢ Como convirtieron a fracciones

equivalentes? Entre otras cuestiones que se vayan dando dentro del aula.

Finalmente formalizaré el concepto de fracciones equivalentes: representan la
misma cantidad, aunque el numerador y el denominador sean diferentes, después
mencionaré que si recuerdan el ejercicio que hicimos el dia anterior en el que se
buscaba un denominador comun. En este caso es exactamente lo mismo. Resaltaré
que todos los procedimientos que hicieron sus comparfieros eran correctos y ellos
podran utilizar el que mejor les parezca, pero cuando tenemos denominadores uno
multiplo de otro, por ejemplo: para saber si un numero es mdiltiplo de 2, debe
terminar en 0 0 en numero par; si un nimero es multiplo de 3, la suma de sus cifras
debe ser divisible entre 3; un nimero es mdultiplo de 5 si termina en 5 o 0. El
procedimiento mas directo y rapido es hacer fracciones equivalentes que se pueden
obtener multiplicando o dividiendo (simplificar) tanto denominador como numerador

por la misma cifra. Por ejemplo, en el problema 2, tenemos las siguientes fracciones:

2 5
24+ =
3 6
2

= x2 =
3

4

6

Al intentar resolverlas, observo que el 6 es multiplo del 3, en lenguaje comun, es
el doble, y en lenguaje mateméatico se multiplica por 2, asi que, si duplico el
denominador 3, me dar& 6; pero el numerador no se puede quedar igual asi que
también se multiplica por el mismo nimero que utilizamos para multiplicar nuestro
denominador, asi que lo comprobaré con los discos para que los alumnos observen

por qué al alterar el denominador se altera el numerador.
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Sesion 3. “Granja de Santiago”.

Iniciaré la clase, repartiendo la consigna a los alumnos y pediré que lean la actividad
de manera individual, después preguntaré al grupo: ¢ Quién quiere leer la consigna?
Y elegiré al primer alumno que levantd la mano y si es el que siempre participa, le
daré la palabra a otro alumno que no ha tenido una participacion tan constante, el

grupo estara siguiendo la lectura.

Después preguntaré al grupo de manera general: ¢Qué nos dice el primer
problema?, ¢Qué nos dice el segundo problema?, ¢Qué nos dice el tercer
problema?, ¢Qué fracciones tenemos?, si no contestan, me dirigiré a un alumno
para que responda alguna pregunta planteada y asi con el resto de la actividad. En
caso de que no queden las indicaciones claras, pediré al alumno que aiun no ha
comprendido la actividad que lea la consigha una vez mas en voz alta y les
preguntaré: ¢Qué vamos a hacer?, ¢De qué se tratan los problemas? finalmente

cuando no queden dudas, iniciaremos la resolucion de la consigna.

Los alumnos trabajaran en parejas que formaré con antelacion de acuerdo con
el niumero de lista que se les haya asignado, es decir, se elegira al primer alumno
con el dltimo, el segundo con el pendltimo y asi sucesivamente. Se decidié hacer
de esta manera porque se espera que todos los alumnos en la tercera sesion sean
capaces de resolver cualquier problema que implique adicion y sustraccion de
fracciones con dos sumandos, por lo tanto, ya no sera necesario acomodarlos de

acuerdo con el desempefio que se estuvo observando en practicas anteriores.

En el tiempo de resoluciéon del problema, pasaré por las filas para observar el
trabajo que estan realizando los alumnos, tendré un aproximado de aquellos que
aun siguen buscando usar la regleta, los que utilizaron el método mariposa para
resolver los problemas y de aquellos que estan teniendo complicaciones al sumar
fracciones con diferente denominador, haré algunas preguntas guias como:

Observa la actividad que hicimos el dia lunes, ¢Qué hicimos para encontrar el
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denominador de nuestra suma de fracciones? ¢ Después qué hicimos para saber el
numerador?, ¢ Qué puedes hacer entonces para resolver las fracciones que te indica
el problema? También veré si hay confusion en los alumnos e intentan hacer
fracciones equivalentes. Observaré la manera de resolver los problemas y tomaré
en cuenta los procedimientos para que en la puesta en comun los equipos pasen a

exponerlos en el papel bond.

En la puesta en comln pasaré a algunos equipos que tengan un procedimiento
claro segun la intencién didactica de la sesion para que expligue cémo fue el
procedimiento que utilizaron para dar respuesta a los problemas y si alguien tiene
otro procedimiento como minimo comun multiplo y de este modo el resto del grupo
vea la diversidad de procedimientos y se dé cuenta en donde se equivoco para que
corrija la actividad. Después preguntaré ¢ Alguien tiene un procedimiento diferente?,
después de escuchar sus aportaciones las tomaré en cuenta para la

institucionalizacion.

Formalizaré el concepto de comun denominador como el nimero comun que
hay entre los denominadores de dos o mas fracciones, después repetiré que al
multiplicar los denominadores estamos encontrando el denominador comdn y al
multiplicar cruzado (el numerador por denominador) estamos encontrando qué parte

del entero vamos a tomar para cada fraccion.

Otra forma de resolver este problema es dividiendo el comin denominador entre
el denominador de la primera fraccién y multiplicandolo por el numerador, el mismo

procedimiento con la siguiente fraccion. Por ejemplo:

14-12 _ 2

21 21

2 4 _
3 7

Y este es un método sencillo y practico para resolver fracciones con diferentes

denominadores.

53



Sesién 4. “Calculando mem”.

Repartiré la consigna a los alumnos que consiste en resolver problemas de adicion
y sustraccion de fracciones con denominadores distintos, diré que lean la consigna
de manera individual y pasados tres minutos, le pediré a tres alumnos que lean un
problema cada uno en voz alta y le preguntaré al grupo: ¢Qué nos pide que
hagamos?, ¢ Qué dice el primer problema?, ¢ Qué dice el segundo problema?, ¢;Qué
dice el tercer problema?, posteriormente si hay dudas, elegiré a otro alumno que lea
nuevamente en voz alta la actividad y preguntaré al grupo: ¢ Qué vamos a hacer?,
preguntaré si alguien tiene alguna duda para iniciar la actividad. Luego se reuniran

en trinas e iniciaremos la actividad.

Las binas se formaran de acuerdo con el nimero de lista, por ejemplo, el nimero
uno, ira con el niumero 16, el nimero dos con el numero 15 y asi sucesivamente; la
otra mitad del salén serpa acomodada de manera similar, la nimero 17 con el tltimo
de la lista el 18 con el pendultimo y se repite. La intencion es que trabajen con
personas diferentes con las que estuvieron en clases anteriores y se espera que
para la cuarta sesion todos los alumnos seran capaces de resolver problemas con
adicién y sustraccion de fracciones minimo con dos sumandos. Es importante
mencionar que habra excepciones de acomodo con aquellos alumnos que se
observd con mayor deficiencia en el aprendizaje del contenido en los dias

anteriores.

Durante el trabajo que se estara realizando, monitorearé a las trinas y estaré
observando como estan resolviendo la suma de fracciones. Observaré si hay
algunos alumnos con nociones y resuelven los problemas calculando el minimo
comun multiplo (mcm) o tratan de resolver la fraccién a través del método mariposa
utilizandolo cuantas veces sea necesario segun los sumandos que se tengan.
Identificaré a los equipos que tengan la respuesta correcta para que pasen en la
puesta en comun a demostrarlos. Observaré las semejanzas entre los

procedimientos y las consideraré para la puesta en comun y la institucionalizacion.
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Pediré a algunos equipos que tengan procedimientos diferentes que los anoten en

un papel bond para que sean expuestos a sus comparieros.

En la puesta en comun pasaré a algunos equipos que tengan el procedimiento
mas claro que utilizaron, y si hubo algin equipo que calculé el minimo comun
multiplo para agilizar la suma y resta de fracciones con diferente denominador,
pasaran al final para que sus comparferos puedan observar que ese también era un
procedimiento viable y més rapido. Les preguntaré ¢Cudl procedimiento es mas
sencillo y directo de todos los que presentaron? Y lo tomaré en cuenta en la

institucionalizacion.

Finalmente formalizaré el concepto de minimo comuin multiplo como numero
mas pequefio que es multiplo de un conjunto de nimeros naturales. Pondré como
ejemplo una operacion con tres sumandos con distinto denominador, y seria de la

siguiente manera:

wN
+
DR
+
N |-
1

El orden para acomodar los denominadores no influye en el resultado, por

eleccion los pondré de manera descendente.

mem = 2x2x3=12
4 3 2 2
2 3 | 2
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Mencionaré que el mcm es 12 porgue es el nimero mas pequefio que permite
dividirlo exactamente entre el 2, 3y 4, por lo que el 2 cabe exactamente 6 veces en
el 12, el 3 estd 4 veces y el 4 esta 3 y no hay otro nimero mas pequefio que pueda
ser dividido exactamente entre los denominadores de las fracciones al mismo

tiempo.

Teniendo el valor del mcm lo siguiente es dividir el resultado, en este caso 12,
entre el primer denominador de cada una de las fracciones y después el resultado
se multiplica por el numerador de la misma fraccion para saber qué parte del entero

les corresponde a nuestras fracciones, quedaria de la siguiente manera:

1 8+3+6 17 5
+ - = = —=1-=
2 12 12 12

+

winN
&R

Y este método facilitara la resolucion de adicion y sustraccion de fracciones

cuando se e nos presenten tres o mas sumandos.

Sesion 5. “¢Qué Fraccion Sigue?

Les repartiré a los alumnos la consigna que trata sobre sucesiones numéricas y
pediré que lean la actividad de manera individual, después de forma voluntaria
elegiré a un alumno para que lean en voz alta la actividad mientras el resto va
siguiendo la lectura, les preguntaré de manera aleatoria: ¢Qué nos dice la
actividad?, ¢Cuantas sucesiones son?, ¢Qué dice la primera pregunta?,
posteriormente si aun no queda claro lo que tienen que hacer, pediré a un alumno
que vea distraido que lea nuevamente en voz alta, haré preguntas similares a las
gue ya se hicieron y preguntaré si hay alguna duda sobre lo que realizaremos para

dar inicio a la resolucion de la consigna.
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En el tiempo de resolucion del problema, pasaré por las filas para observar el
trabajo que estan realizando los alumnos, me daré cuenta de aquellos alumnos que
aun tienen algunas dificultades para trabajar la adicién y sustraccion de fracciones
y numeros con signo negativo. Hay algunas sucesiones negativas, por lo que
algunas dificultades que podrian presentar los alumnos son relacionadas a las leyes
de los signos. Observaré la manera de resolver las sucesiones y tomaré en cuenta

los procedimientos para la puesta en comun.

Durante la puesta en comun elegiré a algunos equipos que tengan el
procedimiento claro segun la intencion didactica para que expliquen como fue el
procedimiento que utilizaron para dar respuesta a los problemas y de este modo
aquellos alumnos que tuvieron complicaciones al resolver la consigna puedan
aprender de sus comparieros. Después preguntaré ¢ Alguien tiene un procedimiento
diferente?, ¢ Estan de acuerdo con los resultados de sus compafieros?, después de

escuchar sus aportaciones las tomaré en cuenta para la institucionalizacion.

Formalizaré y recodaré el concepto de comun denominador como el niumero
comun que hay entre los denominadores de dos o mas fracciones y también
mencionaré que las sucesiones son una secuencia de numeros u objetos
relacionados entre si. Pondré como ejemplo una sucesion que va de 2 en 2, por
ejemplo: 2,4,6,8,10..., una sucesion que va de %2 en %2 por ejemplo %2, 1, 1 %, 2...,
en el caso de las sucesiones de fracciones, tenemos que encontrar el patron para
ir sumandole o restandole al niumero consecutivo. Y asi como esta actividad,
podemos ver fracciones en muchos otros contenidos mateméticos, en algebra,
geometria, en situaciones de la vida comun como las compras en el mercado, en la

tiendita de la esquina, en un reloj y mas.

Sesién 6. Examen de Conocimientos.

Acomodaré a los alumnos de tal manera que no se encuentren tan juntos. Repartiré

el examen y leeremos las indicaciones juntos, para que no quede ninguna duda de
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lo que deben hacer. Daré algunas especificaciones como el nombre, fecha, grado y
grupo. Les resaltaré que las operaciones son necesarias y deben ser en la misma
hoja del examen en la parte de atras, al finalizar tendran que subrayar sus

resultados para identificarlos de manera mas sencilla al momento de revisar.

Para evaluar el contenido el examen consta de 4 problemas relacionados con la
adicién y sustraccion de fracciones como los que se estuvieron viendo durante la
semana, y cuatro operaciones con fracciones las cuales involucran numeros
positivos y negativos. Para la evaluacion del trabajo colaborativo se elaborara una
encuesta virtual a los alumnos con cuatro preguntas abiertas referentes al trabajo
colaborativo y la manera en la que se estuvo desarrollando. Esta evaluacién se

complementara con la observacion y el registro en el diario de campo.

Referentes Tedricos, Metodoldgicos y Curriculares Relacionados con el

Aprendizaje.

En este apartado se presentan las teorias del aprendizaje que estan implicitas en la
propuesta de intervencidon elaborada, asi como los modelos de aprendizaje que

fueron seleccionados para que la intervencion fuera eficiente.

Teorias del Aprendizaje.

Hay algunos autores que fueron relevantes para fundamentar la intervencion que
se implementd, buscando mejorar el aprendizaje de los alumnos en el contenido de
adicion y sustraccion de fracciones mediante el trabajo colaborativo. En el disefio
de la intervencion didactica se consideraron diferentes teorias como el
constructivismo, teoria de las situaciones didacticas, teoria sociocultural,
aprendizaje significativo y aprendizaje por descubrimiento; entre los tedricos

destacan Jean Piaget, Lev. S. Vygotsky, Jerome Bruner y David Ausubel.
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Segun las investigaciones de Piaget, se observan ciertas diferencias entre el

pensamiento de los nifios y el de los adultos, y estas diferencias no solo son

evidentes en distintos momentos o etapas de la infancia, sino que también pueden

persistir en la edad adulta. Esto sugiere que, en la sociedad contemporanea, es

posible encontrar adultos cuyo desarrollo cognitivo se asemeje al de un nifio,

posiblemente debido a influencias del entorno social (Valdés, 2014).

Debido a dichos hallazgos, Piaget introduce la "teoria constructivista del

aprendizaje", la cual resalta la estrecha relacion entre la capacidad cognitiva y la

inteligencia con el entorno social y fisico. De acuerdo con esta teoria, el desarrollo

del pensamiento humano se caracteriza por dos procesos esenciales: la asimilacion

y la acomodacion.

Asimilacion

Acomodacion

Significado

Se refiere al proceso
mediante el cual un
individuo incorpora nueva
informacion a sus
esquemas mentales
existentes. Es decir,
interpreta y comprende la
nueva informacion en
términos de lo que ya
sabe o entiende.

Este proceso ocurre
cuando el individuo ajusta
o0 modifica sus esquemas
mentales existentes para
integrar nueva
informacion que no
encajan con sus
esquemas anteriores. Es
decir, el individuo cambia
su  percepcion  para
adaptarse a la nueva

informacion.

Supongamos que un
estudiante, Juan, ha
aprendido a sumar vy

restar fracciones con el

Después de que el
maestro corrige el error
de Juan, explicando que

para sumar fracciones
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Ejemplo

mismo denominador,
comoi+%o§— g Un dia,
se le presenta una nueva
operacion: §+ % Juan
intenta resolverlo
utilizando el mismo
proceso que utilizé
anteriormente para
fracciones con el mismo
denominador, es decir,
sumar o restar los
numeradores y conservar
el denominador comdun.

Entonces, Juan intenta

1 1 1+1
resolver =+ = como —,
3 3 3+6

obteniendo una respuesta
. 2
incorrecta de 5 Por lo

gue, Juan esta tratando
de asimilar la nueva
situacibn de suma de
fracciones con diferentes
denominadores utilizando
el mismo enfoque que ya

conoce.

con diferentes
denominadores es
necesario encontrar un
denominador comun,
Juan se encuentra ante la
tarea de ajustar su
comprension previa.
Ahora, Juan aprende
sobre el proceso de
encontrar el  minimo
comun multiplo (mcm) de

los denominadores vy

como usarlo para
encontrar un
denominador comun.

Después de comprender
este nuevo proceso, Juan

puede resolver
1
correctamente la suma 3

1 .
+ p obteniendo = +

o lw
[N

gue luego simplifica a

wWinN ol

En este caso, Juan ha
acomodado su
comprension previa para
adaptarse a la nueva
informacién 'y resolver
correctamente la suma de
fracciones con diferentes

denominadores.

60



Tabla 3. Diferencias de asimilacién y adaptacion de la teoria constructivista de Piaget.
Elaboracion propia

En la investigacion de Saldarriaga, Del Bravo y Loor (2016), mencionan que para
Piaget el constructivismo concibe el conocimiento como una construccion propia del
sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de la interaccién de los factores
cognitivos y sociales, este proceso se realiza de manera permanente y en cualquier

entorno en los que el sujeto interactla.

Dichos autores interpretan la teoria constructivista de Piaget como un paradigma
gue concibe al ser humano como un agente autogestor que es capaz de procesar
la informacion obtenida del entorno, interpretarla de acuerdo con lo que ya conoce
convirtiéndola en un nuevo conocimiento, es decir que las experiencias previas del
sujeto le permiten en el marco de otros contextos realizar nuevas construcciones

mentales.

Este proceso se lleva a cabo en una serie de etapas, que se caracterizan por una
jerarquia de estructuras intelectuales que evolucionan de manera integrativa. En
cada etapa, se logra un nivel de comprension superior al anterior. Estos cambios

implican una reestructuracion de las capacidades cognitivas.

En la Revista Temas para la Educacion (Trenas, 2009) se vincula la teoria
constructivista con el aprendizaje significativo de David Ausubel el cual se enfoca
en el proceso de construir significados como un componente esencial del proceso

de ensefanza y aprendizaje.

La verdadera comprension se alcanza cuando un estudiante puede atribuir un
significado a un contenido. Por ende, es de suma importancia que los aprendizajes
que los estudiantes adquieren en cada etapa de su educacién sean lo mas

significativos posible. Para lograr este objetivo, la ensefianza debe promover que

61



los alumnos profundicen y amplien los significados que construyen a traves de su

participacion en las actividades de aprendizaje.

Ausubel introduce el término "aprendizaje significativo" para diferenciarlo del
aprendizaje repetitivo 0 memoristico, basandose en la idea de Piaget sobre la
importancia de los conocimientos previos en la adquisicidn de nueva informacion.
Segun Ausubel (1963, citado por Bernheim, 2011) la "significatividad" del
aprendizaje solo se logra cuando se establecen conexiones entre los nuevos

conocimientos y aquellos que el individuo ya posee.

De acuerdo con lo anterior se distinguen tres tipos fundamentales de aprendizaje

significativo (Torres, 2003):

Aprendizaje de Representaciones o Conceptos. Se refiere a la adquisicion de
nuevos conceptos o ideas que se relacionan y se integran con el conocimiento
previo del individuo. Ejemplo: Al suponer que se esta enseflando a sumar fracciones
con el mismo denominador a los estudiantes. Se les presenta la idea de que, al
sumar fracciones con el mismo denominador, simplemente se suman los

numeradores y se conserva el denominador comdn. Se les muestran varios
. 1 2 3 . p .
ejemplos, como ctz=pyse les explica que estan sumando partes iguales de un

todo y que el denominador representa cuantas partes tiene el todo en total.

Aprendizaje de Proposiciones. Implica la comprension y asimilacion de
relaciones entre conceptos ya existentes, asi como la incorporacion de nuevas
proposiciones o enunciados a la estructura cognitiva del estudiante. Ejemplo: Luego
de entender el concepto, se les presenta la regla general: "Para sumar fracciones
con el mismo denominador, sumamos los numeradores y conservamos el

denominador”. Luego, se les da ejemplos adicionales y se les pide que apliquen

5

3 2
esta regla, como en el caso de cte=-
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Aprendizaje de la Estructura Cognitiva: Consiste en la organizacion y
reestructuracion del conocimiento previo para crear un marco conceptual mas
complejo y coherente. Este tipo de aprendizaje implica la comprensién de cdmo se
relacionan entre si diferentes conceptos y proposiciones para formar un todo
integrado y comprensible. Ejemplo: Finalmente, se llevaa los estudiantes a un nivel
mas profundo de comprension. Se les muestra como el proceso de suma de
fracciones con el mismo denominador es un caso particular de un concepto mas
amplio: la suma de fracciones en general. Se les explica que la suma de fracciones
con diferentes denominadores requiere encontrar un denominador comun antes de
sumar, y se les dan ejemplos para ilustrar este punto. También se les muestra como
se puede extender este conocimiento a la resta de fracciones. Se les pide que
reflexionen sobre como estos conceptos se relacionan entre si y como pueden

aplicarlos en diferentes situaciones.

En el aprendizaje significativo, el alumno busca comprender y atribuir significado
a la informacion nueva, relaciondndola con sus conocimientos previos. Esta
perspectiva se alinea con el enfoque constructivista, que postula que el
conocimiento se construye activamente a partir de la interaccion entre el individuo y
su entorno. Ahora, se vinculara con el aprendizaje por descubrimiento que enfatiza
el papel activo del estudiante en la construccién de su propio conocimiento al

explorar y descubrir conceptos por si mismo.

Para Bruner, el significado es producto del descubrimiento porque el
descubrimiento es fuente de motivacion por si misma, pero requiere también de
entrenamiento heuristico, pensamiento critico y la organizacion eficiente de lo
aprendido (Baro, 2011). En este tipo de aprendizaje, el estudiante desempefia un
papel activo. El docente no presenta los contenidos de manera completa; su tarea
consiste en establecer una meta que los alumnos deben alcanzar y actuar como
mediador y orientador para que sean los propios alumnos quienes recorran el

camino y logren los objetivos establecidos.
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Es decir, el aprendizaje por descubrimiento ocurre cuando el maestro
proporciona al estudiante todas las herramientas necesarias para que este
descubra por si mismo lo que se quiere aprender. Este enfoque se considera
altamente efectivo, ya que, cuando se implementa adecuadamente, garantiza la

adquisicion de un conocimiento significativo.

Este enfoque pedagdgico implica un cambio significativo en la dinamica
tradicional del aula, donde los alumnos desempefian un papel activo en la
construccion de su propio conocimiento. En lugar de presentarles el algoritmo para
resolver problemas de adicion y sustraccion de fracciones de manera directa, los
estudiantes fueron guiados a través de actividades y problemas disefiados para que
exploren y descubran por si mismos los conceptos y relaciones en la suma y resta

de fracciones.

Segun Vygotsky (1979, como fue citado por Carrera & Mazzarella, 2001, p. 43):
todo aprendizaje en el contexto escolar surge de experiencias previas de los nifios
antes de ingresar a la escuela. Desde los primeros dias de vida, el aprendizaje y el
desarrollo estan intrinsecamente relacionados en el proceso de aprendizaje escolar.

Describe dos niveles evolutivos

Nivel evolutivo real: Este nivel indica las habilidades y conocimientos que un
individuo puede lograr de manera independiente, sin la ayuda de otros. Estas son
las habilidades que el individuo ya ha desarrollado por si mismo a través de su

experiencia y aprendizaje previo.

Nivel de desarrollo potencial: Este nivel se refiere a las habilidades y
conocimientos que un individuo es capaz de alcanzar con la ayuda de un guia o
compafiero mas competente. Representa el potencial de aprendizaje de un

individuo cuando se le proporciona el apoyo y la instruccion adecuados.
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Entre ambos niveles evolutivos se encuentra la zona de Desarrollo Proximo

(ZDP) que es la distancia entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo

potencial de un individuo. En esta zona es donde ocurre el aprendizaje guiado, ya

que representa las habilidades que el individuo esta cerca de dominar con la

asistencia de un guia o tutor.

Nivel de desarrollo real

Nivel de desarrollo potencial

Un estudiante puede tener la capacidad
de sumar y restar fracciones con el
de

ejemplo,

mismo denominador manera

independiente. Por puede

2

1 1 3
resolver problemas como st2°70:-

2 1 . H il
- =g sin necesidad de ayuda adicional.

Supongamos que el mismo estudiante
tiene dificultades para sumar y restar
fracciones con denominadores
diferentes. Sin embargo, con la ayuda
de
competente, es capaz de comprender la
de

denominador comudn y aplicarla para

un tutor o compafiero mas

estrategia encontrar un

1 1 3
resolver problemas como 3 T.05-

N |-

Zona de Desarrollo Proximo (ZDP):

La ZDP para este estudiante seria la capacidad de sumar y restar fracciones con

denominadores diferentes con la asistencia de un tutor o compafiero mas

competente. Dentro de esta zona, el estudiante puede aprender a aplicar

estrategias como encontrar un denominador comun y resolver problemas mas

. 2 1 5 2 . P ~
complejos como +t2 0073 bajo la guia y apoyo del tutor o compafiero.

Tabla 4. Ejemplos de las etapas de desarrollo ligado al plan de accion. Elaboracion propia.

Vigotsky considera que el momento mas significativo en el desarrollo del infante,

es cuando el lenguaje y la actividad practica convergen (Chaves, 2001). Este

momento se refiere a la etapa en la que un nifilo comienza a utilizar el lenguaje de

manera significativa y a integrar sus habilidades lingiisticas con su capacidad para
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llevar a cabo actividades practicas. Vygotsky enfatiza la importancia de este
encuentro, ya que considera que el lenguaje desempeiia un papel importante en el
desarrollo cognitivo, en la capacidad del nifio para comprender el mundo que lo

rodea y participar en actividades sociales y culturales de manera mas avanzada.

La teoria del aprendizaje colaborativo de Vygotsky enfatiza que el aprendizaje se
lleva a cabo a través de la interaccion entre compafieros, lo que promueve el
desarrollo tanto cognitivo como emocional de los estudiantes. La colaboracién entre
pares les permite compartir conocimientos, ideas y perspectivas diversas,

enrigueciendo asi el proceso de aprendizaje. (Rojas, S/F).

En este enfoque, se destaca el papel fundamental de la interacciébn entre
comparieros y entre el profesor y los alumnos. La ensefianza se centra no en lo que
los estudiantes ya saben, sino en lo que aun no dominan por completo. Esta
interaccion entre pares implica confrontar puntos de vista diferentes, lo que genera
un conflicto social que conduce a una mejora en la comunicacion, una mayor

conciencia y un reconocimiento de las perspectivas de los demas.

Modelos de Aprendizaje.

En el documento Sugerencias Metodologicas para el Desarrollo de Proyectos
Educativos (SEP, 2022), se recomienda que para el campo formativo de saberes y
pensamiento cientifico se trabaje con la metodologia STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts & Mathematics); sin embargo, por ser un nuevo enfoque con vision
interdisciplinaria y transdisciplinaria, los colectivos escolares estan en proceso de

crear las condiciones necesarias para su aplicacion.

Por lo anterior y con base a la autonomia profesional que otorga el Plan de
Estudios vigente (SEP, 2022), los docentes tienen libertad para interpretar e
implementar el curriculum. Con base en ello, se decidié tomar como modelo la teoria

de las situaciones didacticas para el disefio del plan de accion, por ser una

66



metodologia con un enfoque constructivista aplicado al campo especifico de las

matematicas y que se basa en la interaccion entre pares.

La teoria de situaciones didacticas destaca la importancia del papel del maestro
como mediador del aprendizaje. El docente no solo transmite informacion, sino que
también guia, apoya y promueve el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Desde un enfoque activo y reflexivo, el profesor puede facilitar experiencias de
aprendizaje significativas y motivadoras que fomentan el desarrollo cognitivo y el
logro académico de los estudiantes.

Guy Brousseau (1986, citado en Sadovsky, 2005), con relacién a la teoria de

situaciones didacticas propone:

un modelo desde el cual pensar la ensefianza como un proceso centrado en la
produccion de los conocimientos matematicos en el ambito escolar. Producir
conocimientos supone tanto establecer nuevas relaciones, como transformar y
reorganizar otras. En todos los casos, producir conocimientos implica validarlos,
segun las normas y los procedimientos aceptados por la comunidad matematica

en la que dicha produccion tiene lugar. (p. 2)

La planificacion de la situacion didactica se basa en la creacion de actividades
desafiantes que plantean problemas significativos. Estos problemas son el motor
gue impulsa el surgimiento del conocimiento matematico relevante para la clase. La
situacion didactica se desarrolla en el aula, donde se establece un escenario de
interaccion conocido como el "triangulo didactico”. En este triangulo, los tres
protagonistas principales: el profesor, los estudiantes y el contenido matematico, se
relacionan entre si, y cada uno de los lados del triangulo representa un conjunto de

interacciones especificas entre estos protagonistas.
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Saber

MEDIO

Profesor Alumno

El Medio diddctico
aparece como el
conjunto de
interacciones gue se
producen entre el
saber, el alumno y el
profesor.

Figura 8. Tridngulo did4ctico obtenido de Vidal (2016)

Durante la situacion didacticas hay momentos que se denominan situacién a-

didactica, los cuales, Guy Brousseau (1998, citado en Panizza, 2003) designa como:

toda situacion que, por una parte, no puede ser dominada de manera conveniente

sin la puesta en practica de los conocimientos o del saber que se pretende y que,

por la otra, sanciona las decisiones que toma el alumno (buenas o malas) sin

intervencion del maestro en lo concerniente al saber que se pone en juego (p. 3)

La situacion A-did4ctica requiere que los estudiantes se involucren activamente

con problemas de la vida real, los cuales les permitan utilizar sus conocimientos

previos para resolverlos. Durante este proceso, el docente establece un ambiente

de aprendizaje que permite a los estudiantes formular hipétesis y conjeturas, entre

ellos mismos. El propésito es que los estudiantes desarrollen habilidades para

resolver problemas de forma independiente, para que posteriormente el maestro

institucionalice el conocimiento adquirido.

Brousseau clasifica las situaciones a-didacticas, en distintos "momentos" para la

aprehension de un conocimiento (Vidal, 2016) los cuales son:

e Para el alumno:
o Situaciones de Accion.
o Situaciones de Formulacion.

o Situaciones de Validacion.
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e Para el profesor:

o Situacion de Institucionalizacion.

La situaciéon accién implica que el estudiante trabaje de manera individual con
un problema especifico, aplicando sus conocimientos previos y desarrollando un
saber determinado. Es importante que el problema planteado sea de interés para el
estudiante y que la pregunta formulada requiera un proceso de reflexion y andlisis,
lo que verdaderamente constituye un desafio para el estudiante. Aunque esta fase
se desarrolla sin la intervencion directa del docente, desempefia un papel
importante al propiciar entornos de aprendizaje y plantear problemas que impliquen

un desafio.

La situacion de formulacién implica un trabajo en grupo donde se fomenta la
comunicacién entre los estudiantes, permitiéndoles compartir experiencias y
construir conocimiento de manera colaborativa. Es importante que cada miembro
del grupo participe activamente, comunicando sus ideas e interactuando con el
entorno de aprendizaje. Esta etapa promueve el control de la comunicacién de las

ideas y la colaboracién entre los mismos estudiantes.

La situacion de validacion se lleva a cabo después de que los estudiantes
hayan interactuado con el entorno de aprendizaje, ya sea de forma individual o en
grupo. Durante esta fase, el producto resultante de esta interaccion se presenta
frente al grupo y el docente. Durante este momento se realiza una discusion sobre
el trabajo realizado para confirmar que sea correcto y que los alumnos hayan
comprendido; por tanto, esta etapa valida el proceso de aprendizaje y proporciona

comentarios que ayudan al desarrollo de los estudiantes.
La institucionalizacién del conocimiento es muy importante para concluir el

proceso de ensefianza y aprendizaje, aunque no se clasifique como una situacion

a-did4ctica, durante esta etapa, el docente sintetiza y da formalidad al conocimiento
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que se ha construido hasta ese momento en el aula. Ademas, proporciona

observaciones y aclara conceptos relevantes de la clase.

Si bien, rescatamos que los momentos de las situaciones a-didacticas ofrecen
una estructura para el disefio de actividades educativas que guian a los estudiantes

a través de diferentes etapas para comprender y consolidar conceptos.

El entendimiento con respecto a una situaciébn de la realidad surge de las
interacciones que tiene el estudiante con el medio ambiente (in situ). El conflicto
cognitivo que se provoca al enfrentar cada nueva situaciéon a la que no estuvo
preparado estimula el aprendizaje. EI conocimiento se desarrolla mediante el
reconocimiento y aceptacién de los procesos sociales y de la evaluacidén de las
diferentes interpretaciones individuales que se hacen sobre la misma realidad,

situacion o fenémeno.

Durante la secuencia didactica, se les presento el problema a los alumnos sobre
la suma y resta de fracciones en el que ellos tuvieron que leerlo primero de manera
individual y posteriormente compartir lo que entendieron de la actividad con el resto
de sus compafieros. Desde ese momento se vio el aprendizaje colaborativo ya que,
incluso en pequefas actividades como esa, los alumnos estan aprendiendo de sus

propios companeros.

En la formulacion los alumnos estuvieron resolviendo la consigna y tuvieron
comunicacién entre ellos mismos para compartir sus ideas y conocimientos previos;
esto a su vez permitid que los alumnos se apropiaran del aprendizaje ya que, al
ordenar sus ideas para explicarle a otros compafieros, ellos mismos comienzan a

crear conjeturas que compartian posteriormente con el resto del grupo.
La situacion de validacion se dio durante la puesta en comun que es en donde

los alumnos compartieron sus procedimientos con el resto del grupo para que ellos

los validen, durante esta fase los alumnos confirmaron si el proceso mediante el
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cual sus compaferos dieron respuesta al problema era correcto o no y se
cuestionaron entre ellos mismos. La docente solo actu6 como guia para la

apropiacion del conocimiento.

Finalmente, en la institucionalizaciéon La maestra formalizé el aprendizaje al que
los alumnos llegaron durante la resolucion del problema. Se hizo énfasis
principalmente, en la blusqueda de comun denominador para poder efectuar la
adicion y sustraccion de fracciones en cualquier método que los alumnos hayan
decidido utilizar. También se aclararon ideas o conceptos equivocados que se

tenian para que hubiera mayor claridad en el aprendizaje.

Aspectos Curriculares

En este apartado se retoman principios pedagogicos y orientaciones didacticas de
los planes y programas de estudio de educacion basica, en los que se resalta la

importancia de propiciar el trabajo colaborativo entres los estudiantes.

En el Plan de Estudios 2011 de Educacién Basica menciona que “el trabajo
colaborativo alude a estudiantes y maestros, y orienta las acciones para el
descubrimiento, la busqueda de soluciones, coincidencias y diferencias, con el
proposito de construir aprendizajes en colectivo.” (SEP, 2011b, p.32). En el mismo
documento se mencionan algunas caracteristicas del trabajo colaborativo que se
deben promover para enriquecer la practica:

e Que sea inclusivo

¢ Que defina metas comunes.

¢ Que favorezca el liderazgo compartido.

e Que permita el intercambio de recursos.

¢ Que desarrolle el sentido de responsabilidad y corresponsabilidad.

e Que se realice en entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y

asincrono.
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En el libro de Aprendizajes Clave Para la Educacion Integral (SEP, 2017a) se
destaca que “El trabajo colaborativo permite que los estudiantes debatan e
intercambien ideas, y que los mas aventajados contribuyan a la formacion de sus
compafieros. Asi, se fomenta el desarrollo emocional necesario para aprender a

colaborar y a vivir en comunidad” (p.120).

Al igual que en los documentos anteriores, en el Plan de Estudio 2022, se hace
alusion a la importancia del trabajo colaborativo, menciona que “los planes y
programas de estudios debera promovera el trabajo colaborativo para asegurar la
comunicacién y el didlogo entre los diversos actores de la comunidad educativa"
(SEP, 2022b, p. 164). De igual forma, en el Programa de Estudio de la Fase 6
(secundaria), sefala que “la realizacidn de actividades desde el trabajo colaborativo
entre estudiantes avanza en la ruta de formar sujetos responsables y que puedan

convivir con quienes les rodean” (SEP, 2023a, p. 112).

Como puede observarse, en los documentos oficiales que emite la SEP se
destaca la relevancia del trabajo colaborativo para fomentar un ambiente de
aprendizaje enriquecedor y participativo. De manera especifica en el estudio de las
matematicas el trabajo colaborativo se constituye en un espacio adecuado para el
descubrimiento, la resolucion de problemas y la construccion colectiva del

conocimiento.
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CAPITULO Il. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE MEJORA.

En este capitulo se describen y analizan las sesiones del plan de accién que fueron
aplicadas para poner en practica la propuesta de mejora, resaltando las reflexiones
y resultados del aprendizaje de los alumnos que se lograron en cada sesion. Se
narra lo sucedido con la aplicacién de la propuesta de mejora enfocada en la
competencia profesional que se desarrollé durante la practica y el seguimiento que

se tuvo de las actividades planteadas

Descripcién y Andlisis de la Secuencia de Actividades Consideradas para la

Mejora.

En este apartado se da a conocer la descripcion y analisis de cada una de las
sesiones en las que se aplicé la propuesta de mejora, tomando como base el
constructivismo social y las competencias desplegadas en la ejecucion del plan
poniendo especial énfasis en el trabajo colaborativo, y reflexionando sobre lo
ocurrido en clase y como se dio seguimiento a la aplicacién. Se determiné el
contenido de adicion y sustraccion de fracciones de acuerdo con los resultados del
diagnostico que realizé la titular del grupo durante la primera jornada de practicas
del séptimo semestre y el diagndstico disciplinar aplicado por la docente en

formacion.

Las actividades fueron propuesta considerando los aprendizajes esperados
delPlan y los programas de estudios 2017 y los procesos de desarrollo de
aprendizajes (PDA) de los Programas de Estudio 2022 acerca del contenido de

adicién y sustracciones de fracciones de pensamiento matematico.

En el libro de Aprendizajes clave 2017, el contenido de adicion y sustraccion de

fracciones pertenece al eje Numero algebra y variacion, el cual esta vinculado al
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aprendizaje esperado “Usa técnicas para determinar el mcm y el MCD” (SEP,
2017Db, p.173) en tercer grado.

Sesion 1: Adicion y Sustraccion de Fracciones con Denominadores uno
Multiplo de otro.

Nombre de la actividad “Con regletas”

Fecha de aplicacion 11 de marzo de 2024

Que los alumnos resuelvan adicion de fracciones
utilizando regleta para que comprendan por qué
Intencidn didactica se multiplican los denominadores al operar con
sumas de fracciones

Regleta

Tijeras

Pegamento

Cuadricula para cada equipo

Recursos de apoyo

El propdsito fue iniciar de lo mas sencillo a lo mas complejo; por lo tanto, la
finalidad de la actividad de esta sesion fue que los alumnos comprendieran por qué
se multiplican los denominadores al operar en adicion y sustraccion de fracciones,

aungue el signo de la operacioén indicia suma o resta.

La actividad estuvo destinada a desarrollarse en parejas que el docente en
formacién asign6 de acuerdo con el desempefio que se observé de los alumnos
durante jornadas de practica anteriores. Se decidié que fuera en binas debido a que
la actividad no demanda un grado de complejidad tan elevado por lo que reunirlos
en equipos de 3 o mas integrantes podria ocasionar desorden y que la actividad
perdiera su propésito. Por otra parte, la decision de utilizar regletas fue para que
visualmente los alumnos comprobaran que al multiplicar los denominadores en

adicion y sustraccion de fracciones se obtiene un comun denominador.

De acuerdo con Castro & Castro (1997, citado en Garcia, 2009):
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dado que los conceptos son objetos puramente mentales y no hay forma de
observarlos directamente, es necesario un medio visible que permita el acceso a
los productos de la mente. El simbolo es un medio visible que esta conectado a

una idea, que es su significado. (p. 94).

Al entrar al salon con el material que se utilizaria durante la clase, los alumnos

comenzaban a preguntar:

A: ¢ Qué vamos a hacer hoy maestra?

A: ¢Para qué son esos papeles?

DF: Buenos dias, siéntense por favor y saquen su libreta. Esta semana vamos a
estar trabajando con suma y resta de fracciones. Asi que les voy a repartir la
actividad y la van a pegar en su libreta.

Después de que reparti la actividad a los alumnos, les pregunté quién me
ayudaba a leer la consigna. Algunos integrantes del grupo levantaron la mano y
pidieron la palabra, entonces elegi al primero que pidi6 la participacion. Después de

leer la actividad, les pregunté:

DF: ¢ Qué vamos a hacer?

Al: tenemos que hacer las fracciones y representar la suma de fracciones

DF: ¢ Qué mas dice? ¢ Cuales son las fracciones?

No me respondieron nada, por lo tanto, pedi a otro alumno que leyera
nuevamente la actividad. Después de leerla, les volvi a preguntar:

DF: ¢Qué nos dice la consigna?

Al: Tenemos que utilizar la cuadricula para hacer las regletas y representar la
suma de fracciones.

DF: Muy buen, ¢Qué més dice?, se les esté olvidando algo importante

A2: Tenemos que utilizar el azul para representar medios, tercios de rosa, cuartos

de naranja y asi con cada fraccion.
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Después les pregunté si tenian alguna duda y respondieron que no, pedi que se
organizaran en parejas para que diéramos inicio a la actividad. Mientras ellos se
reunian pasaba por las binas para repartir el material de la actividad que fueron
hojas cuadriculadas para cada uno de los alumnos. Previo a la sesion se les encargo
de tarea que llevaran colores (rosa, naranja, verde, azul, rojo y morado), tijeras y

pegamento, ya que serian necesarios para efectuar el trabajo dentro de clase.

Durante el desarrollo de la actividad, se observd que la mayoria de los alumnos
estaba resolviendo las sumas de fracciones sin utilizar las regletas, y entre ellos
mismos se preguntaban: “;como tenemos que usar los cuadros?”. Por otra parte,
hubo tres binas que si comprendieron la forma de representar la suma de fracciones
con las regletas. Mientras monitoreaba el trabajo que estaban desarrollando las

parejas, me acerqué con una bina y me dijeron:

Al: Maestra, ya ve que tenemos que colorear de azul los medios, de rosa los
tercios y asi pero no dice de qué color tenemos que representar los veinteavos
DF: No necesitan representar los veinteavos, tienen que representar la suma de

las fracciones

A2: Entonces, ¢no tenemos que representar los veinteavos?

Fue en ese momento cuando me di cuenta que los alumnos no comprendieron
coémo utilizar las regletas, entonces para resolver sus dudas y favorecer el trabajo
colaborativo les dije a los comparfieros que ya habian entendido que les explicaran
a las parejas que estaban teniendo problemas.

Me di cuenta que hay ocasiones en las que la comunicacion se da entre cuatro,
0 un integrante de otra bina dialoga con otro integrante de otra bina para resolver
sus dudas, comienzan a apoyarse mutuamente y cuando logran comprender lo que
se debe hacer, le explican a la pareja con la que estaban trabajando inicialmente.

Se dio en el caso de una alumna, que me pregunta:
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. 1 1
Al: Maestra, por ejemplo, para representar la suma - + -, stengo que colorear

dos cuadros de azul y tres de rosa?

DF: De acuerdo, ¢de cuantos cuadros se compone tu entero al efectuar la suma
de fracciones?

Al: Seis

DF: Muy bien, entonces, ¢ Cuantos cuadros tienes que recortar para representar
la primera suma de fracciones?

A2: 6

DF: ¢ Por qué 6 cuadritos?

Al: porque fue lo que me dio de multiplicar 2 x 3
DF: Ahora, de esos cuadros, ¢, Cuantos representan %
Al: Tres

DF: ¢ Entonces de qué color los van a colorear?
A2: Azul

DF: Ahora, ¢cuantos cuadros representan %?
A2: Tres

Al: No, dos, porque es la tercera parte

A2: Ah, si es cierto

DF: ¢ Entonces de qué color deben colorearlos?
Al: Rosa

Al: Ah, ya entendi, me daz igual que el resultado, gracias, maestra

De acuerdo con las preguntas guia que le hice a la bina, pudieron entender la
forma de representar las fracciones con la regleta. Otra pareja que estaba a lado de
ellos me habla y me hace una pregunta similar en cuanto a la representacion de

fracciones, entonces el alumno 1 de la pareja anterior intervino:
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. .01 1 ..
Al: Por ejemplo, en la fraccion - + - tienes que representar en sextos, porque

5 . .
el resultado es 2y de color azul tienes que colorear 3 cuadritos porque son un

medio
DF: ¢, Qué fraccion en sextos representa el medio?

Al ver que sus compafieros no respondian nada, contesta
3
A2: -
6
Alumnos de la segunda bina
, . . , 2
A3: Ah ya entendi, entonces, por ejemplo, ¢los tercios serian - Porque es la

tercera parte, no maestra? Y confirme la conclusién a la que llegaron.
En otras parejas que estaban en la parte de atras del salén, un alumno le

pregunté a una alumna de otra pareja:

Al: ¢ Por qué en la tercera fraccion de % + % = g?
A2: Porque se multiplica 6x7 que es igual a 42, entonces al multiplicar 6x1 me
da6y7x1 meda7,entonces6+7 =13

Al: Ah, ya entendi

Entonces el alumno se dio cuenta que por eso se multiplican los denominadores

para encontrar un comun denominador.

Durante el desarrollo de la actividad se observaba a aquellos alumnos que
terminaban primero, se les entregaba un papel bond para que escribieran los
resultados que habian obtenido de la suma de fracciones, asi como la
representacion con regletas y posteriormente pasaran a explicarlas a sus

compafieros.

Después del tiempo destinado para el desarrollo de la actividad, pasamos a la
puesta en comun en la cual participaron los alumnos que habian escrito sus
resultados en el papel bond. Se pedia que explicara el integrante de la pareja que

se observo que tuvo menor participacion en el desarrollo de la actividad para
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reafirmar su aprendizaje, considerando lo que afirma Mosquera Gende (2017) “solo

recordamos un 10% de lo que leemos, frente a un 90% de lo que ensefiamos”.

. . .. 1 1 . s H
El primer ejercicio que fue 5ty explico el alumno (Al) que recortaron 6 cuadritos
T ., . 1 . 3
lo que representaba la multiplicacion de 2x3 y explicé que > era igual a - Y por eso

, . 1 . 2 e
coloreé tres cuadros de seis y que S €s igual a - por eso colore6 dos cuadros de

3 2 5 2
rosa, por lo tanto, al sumar c to =z (véase anexo 5).

2 e . . 1 1 .
Después pasoé otro alumno a explicar el ejemplo de Sty dijeron que ellos

recortaron 10 cuadros porque al multiplicar 4x5 = 20 y para el numerador
multiplicaron 1x5 es igual a 5y 1x4 = 4, por lo tanto, 4 + 5 = 9 el resultado que tenian

9 . . g . 9 e
fue 2 Asi que simplificaron el resultado y les dio o (Véase anexo 6).

Durante la presentacion de estos resultados la docente en formacion le pregunto
al grupo si estaban de acuerdo con lo que sus compaferos dijeron, algunos

mencionaron que si y otros que no, una companera dijo que no “porque el resultado
era 210 y ellos tenian % a pesar de que el alumno 1 ya habia explicado que habia
simplificado la fraccion. Después de eso timbraron para el término de la clase por lo
que tuvimos que pausar la actividad para continuarla al dia siguiente. Para la

evaluacion del trabajo que se realizd, se consider6 una escala estimativa que se

conforma por tres criterios:

Sugerencia para

Criterios Excelente | Satisfactorio | En proceso mejorar el
3) (2) (2) desempefio
(0)

Los alumnos reconocen el
concepto de fracciébn como
parte de un entero

73% 8% 11% 8%
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Los alumnos representan

. 19% 23% 30% 28%
fracciones con regletas
Los alumnos entienden que 80% 8% 8% 4%

los denominadores se
multiplican para encontrar un
denominador comun.

De acuerdo con los productos entregados por los alumnos y después de la

evaluacion, observé algunas caracteristicas relevantes, entre las cuales se

encuentra que algunos alumnos comenzaron a comprender por qué al momento de

realizar la suma y resta de fracciones se deben multiplicar los denominadores y no

pasarlos sumando. Otro aspecto es que comenzaron a utilizar fracciones

. . . 1 3
equivalentes al intentar explicar porque - representa .

Si bien, el uso de las regletas pudo parecer complicado para algunos alumnos,

con el apoyo de sus comparieros lograron comprobar que se debe encontrar un

denominador comun para efectuar adicién y sustraccion de fracciones.

Sesioén 2: Fracciomundos.

Nombre de la actividad

“Fracciomundos”

Fecha de aplicacion

14 marzo del 2024

Intencién didactica

Que los alumnos resuelvan problemas
que impliquen adicion y sustraccion de
fracciones con denominadores uno
multiplo de otro con diversos
procedimientos

Recursos de apoyo

e Papel bond
e Plumones
e Problemas visibles para todo el

grupo.
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El objetivo principal fue seguir una progresion didactica desde lo mas basico
hasta lo mas complejo. Por lo tanto, la intencién de la actividad fue que los
estudiantes resolvieran adicion y sustraccion de fracciones con denominadores uno
multiplo de otro con métodos diversos, para que tuvieran libertad de decidir la
manera mas facil para ellos de llegar al resultado.

La actividad se llevd a cabo en parejas, seleccionadas por el docente en
formacién en funcién del desempefio observado en jornadas de practica anteriores.
Esta eleccion fue porque hay alumnos que pueden ser apoyo para el aprendizaje
de sus compaferos y a partir de la sesion del dia de hoy, el nivel de complejidad
comenzaria a aumentar. En relacion con lo anterior, Moya, Bustos; Merino y

Quintero (2021), conciben que:

el trabajo entre pares mejora la calidad del estudiante, al crearse vinculos y
fortalecer relaciones entre compaferos, que aportan al desarrollo social y
cognitivo y, a una efectiva socializacion, pasando de ser solo un ‘trabajo en grupo’
a ser uno compartido, asumido de forma organizada por todos como

responsables del éxito comun (p. 8).

Llegué al aula y los alumnos me dijeron:
Al: Le ayudamos maestra

A2: ;Qué vamos a hacer hoy?

A3: ;Vamos a ver fracciones?

DF: Siéntense por favor, ahorita les platico qué vamos a hacer.

Debido a que la clase anterior no se concluyé completamente el tema, en esta
sesibn retomamos la puesta en comun que estaban haciendo los alumnos
exponiendo los resultados a sus compafieros. Pegaron sus laminas en el pizarrén y

comenzamos la clase con el alumno que estaba explicando que simplifico la fraccion

9 9
de —a—.
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DF: Pongan atencion para que escuchen lo que hizo su comparfiero y me dicen
si estan de acuerdo 0 no

Al: Yo hice la operacion y me salié que % equivale a dos cuadros y medio y el
quinto equivale a dos cuadros

DF: Bien, ¢ de donde salieron 10 cuadros?
Al: 10 cuadros salieron de la simplificacién de 2—90

DF: ¢ Estan de acuerdo con su compafiero?

A2: No

A3: No

DF: ¢Por qué no?

A2: porque lo dividié mal, tenian que ser 20

A3: Si

A4: Pero también puede ser asi

A2: O sea si pudiera ser, pero pudo dividir cada cuadrado a la mitad y ya

DF: Muy bien, si pudiéramos hacer lo que su comparfero intentd, pero ¢si
simplificamos el denominador también simplificamos el numerador o se queda
igual?

A5: Los dos

DF: Su compafiero solo simplific6 el denominador, pero no simplifico el
numerador, ¢ Qué me hubiera resultado si simplificaba el denominador?

A5: Decimales

DF: Decimales y no puede haber decimales en una fraccion. Pero la
representacion es correcta, como dijo su compariera (A2) ¢ qué hago?

A6: Dividir todos los cuadritos
. p P . 3,4
Del mismo modo se presento la lamina con la suma de fracciones PR la alumna

(A2) explicé que multiplico 3x5 que le dio 15 y 4x4 =16, entonces sumo 15 + 16 que
es igual a 31 por lo tanto al multiplicar 4x5 de los denominadores es igual a 20 pero
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como en el numerador tenia 31 no le alcanzaban los cuadritos asi que tuvo que

hacer dos veces el entero con 20 cuadritos cada uno (véase anexo 7).

. , e . 2 P . 3 2
Finalmente, la ultima bina presento su lamina con la suma de fracciones ctoy

explicé que su entero se conformaba por 42 cuadritos porque al multiplicar 6x7 =
42, después multiplicd 3x7 que es igual a 21 y 6x2 que es igual a 12, lo sumé y el

33 , . .
resultado fue oY colored 21 cuadritos de rojo que representan los sextos y de verde

los séptimos, pero en la representacion de la lamina tenia invertidos los colores.

Corregi la confusion que hubo en la dltima lamina y, al finalizar la puesta en
comun de los alumnos, institucionalicé que después de encontrar el comun
denominador una via alterna podria ser dividir el comin denominador entre el
denominador de una fraccién y después multiplicarlo por el numerador de la misma
fraccion, asi con todas las fracciones que tengamos. Eso resultaria mas sencillo y
menos complejo al tratar de representar fracciones ya que hubo confusion en la

lamina de sus comparieros.

Se dio paso a la siguiente actividad que es “Fracciomundos” por lo que les reparti
la consigna a los alumnos y les pregunté quién queria ayudarme a leerla, algunos
levantaron la mano y le di la palabra a aquellos que comunmente no participan.

Después de leerla, les hice preguntas como:

DF: ¢ Cuantos problemas son?

Todo el grupo respondié que eran tres problemas
DF: ¢ Que fracciones tiene el primer problema?
A2: Tercios y sextos

2.5
DF: ¢Qué nos pide el primer problema?
A3: La madera gque se va a ocupar para el marco.

DF: ¢ El segundo problema de qué trata?

83



A4: De una costurera que necesita tela

DF: ¢Qué nos pregunta?

Al: Cuanta tela le falta, tenemos que restar
DF: ¢ Cuantos deportes menciona?

El grupo responde que tres deportes

DF: ¢ Cuales son?

A5: Basquetbol, futbol y...

A2: Natacion

DF: ¢ Qué nos pregunta el problema?

A6: Cuantos practican natacion

Después de la fase en la que los alumnos comparten sus ideas con el resto del
grupo de lo que entendieron sobre la actividad, les pedi que se reunieran en parejas
segun se les habia asignado. El propdésito de las aportaciones es que no hubiera
dudas del trabajo que se estaria realizando y si a alguien aun no le quedaba claro
0 no habia puesto suficiente atencion en lo que el problema preguntaba, podrian

complementar la informacion que entendieron.

Después de quedar claras las indicaciones de la actividad, les dije que cuando
terminaran levantaran la mano para pasar por sus lugares y repartirles un papel
bond ya que estariamos utilizando dichas laminas para la siguiente fase de la clase.
Pasé por los lugares de cada bina para observar el procedimiento que utilizaban los
alumnos para contestar los problemas. La consigna no especificaba un método de
resolucion, por lo tanto, tenian libertad de resolverlo de la manera mas facil para

ellos.

En esta actividad me di cuenta que gracias a la puesta en comun gue se tuvo en
la sesion del dia anterior, los alumnos lograban resolver los problemas en un tiempo
menor al estimado. Una de las cosas que motivaba a los alumnos es que querian
que les diera un papel bond porque eso significaba que la respuesta era correcta y

ellos podrian pasar a exponer sus resultados con sus comparieros.
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La estrategia que se utilizo fue que cuando una pareja habia terminado de
responder la actividad, para darles un papel bond, ambos tenian que dominar el
procedimiento que hicieron porque se elegiria al alumno que comdnmente no suele

participar con tanta frecuencia para explicar.

Al concluir con el tiempo de la resolucion del problema, pasamos al momento de
la puesta en comun, por lo tanto, pegué el problema niamero uno que estaba escrito
en un papel bond en la parte superior del pizarrén y después pedi a todas las parejas
a quienes les habia dado lamina para escribir el procedimiento del problema namero

uno que pasaran y lo pegaran en el pizarron para ir pasando uno por uno a
explicarlo.

Pasoé la primera bina a exponer el problema nimero uno y explica:

. 2 2 ) 4
Al: El primer marco es de 5V los 3 los pasé a sextos que son p el segundo era

5 P P
cyya después los pasé sumando.

DF: ¢ Como hiciste para convertirlo a sextos?
Al: Lo multipliqué por dos

DF: De acuerdo y luego ¢,qué hiciste?
Al: Después volvia a anotar %y g y lo sumé y me dio z y lo pasé 1 %

A2: lgual a un entero 1 %

De acuerdo con la narracién anterior, la pareja utilizé fracciones equivalentes
para efectuar la suma de una manera mas sencilla, después de eso observaron que
tenian una fraccién impropia y decidieron convertirla a mixta por lo tanto realizaron

la division necesaria y exhibieron su resultado con entero (véase anexo 8).

La siguiente alumna (A2) lo que hizo fue multiplicar 3x6 para calcular el comun

denominador y eso le dio igual a 18 y después de tener el denominador procedi6 a
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multiplicar los numeradores por lo que 3x5 resulté 15 mas 2x6 que es igual a 12,
sumo los resultados y le dio % El método con el que trabajé esta bina, es el “método

mariposa” y suele ser el mas comun al resolver fracciones (véase anexo 9).

El alumno (A3), es alguien que comunmente no participa, pero en esta ocasion
se anim6 a hacerlo debido a algunos factores como la seguridad de dominar el
contenido y que su resultado habia sido aprobado al entregarles el papel bond. El
procedimiento que realiz6 esta pareja fue similar al de la alumna namero 2, con la

9 3

. . . . .27 1 Z
diferencia de que ellos simplificaron su resultado, es decir, -5 13 (véase

anexo 10).

Pasoé la cuarta bina a explicar el problema 2, una alumna (A4) que de igual
manera no es tan comun que participe, al pasar por su lugar y observar su
procedimiento, le dije que me platicara como le hizo y después de ello me dijo, que
si podia darle un papel bond y que ella queria pasar a explicar la manera en la que
resolvio el problema porque a este tema si le habia entendido.

7 3 , . . 6 .
A4: Yo anoté los < de tela que tenia que equivalia a o entonces como nos decia

gue iba a utilizar 1—70 le resté los % gue habia de tela y me dio % (véase anexo
11)

DF: Muy bien, alumno 5, ¢ Qué es mas grande % 0 %?

AS5: -

Después de eso, el grupo comienza a corregirlo diciéndole que es igual y algunos
alumnos comienzan a decir

A2: Se simplifica

A6: Esta simplificado

Al: Son equivalentes

Pasa la siguiente bina a explicar el mismo ejercicio (problema 2):

Al: ¢ Maestra, pero no esta mal?
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DF: Ahorita vemos

A7: Lo que hicimos fue restar % - g multiplicamos 10x5 que es igual a 50 y luego

7x5y 10x3 y eso nos dio 35 - 30 y es igual a 5—5;) (véase anexo 12).

DF: Su compariera pregunta que, si esta mal, ¢ esta mal el resultado?

La mayoria del grupo comienza a decir que no

A8: Si, si, si, si estd mal

DF: ¢ Si esta mal?

El grupo levantando la voz responde que no

A2: No porque también es equivalente nomas que esta multiplicado por 5

DF: Exactamente, esa fraccion también es equivalente a los resultados que

hemos estado obteniendo

, .. ., . . 1 5
Después de ello hicimos la comprobacion de la equivalencia T

A6: Es lo mismo, son equivalencias

De acuerdo con lo anterior los alumnos pudieron comprobar que hay distintos
métodos de resolver una suma y resta de fracciones, por lo tanto en la
institucionalizacién les mencioné que todas las maneras que sus comparieros
habian explicado en cémo resolvieron el problema eran validas todas eran
correctas, hay algunos métodos que son un poco mas rapidos pero cualquiera que
ellos elijan era correcto, si ellos deciden resolver una fraccion sin reducirla también

es valida la respuesta ya que seguian siendo fracciones equivalentes.

Para la evaluacion del trabajo que se realiz, se considerd una escala estimativa

gue se conforma por tres criterios:
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Sugerencia
Criterios Excelente | Satisfactori En para mejorar
3) o] proceso el
(2) (1) desempeiio
0)
Reconocen las fracciones con
denominador uno mltiplo de otro 43% 47% 10% 0%
Resuelve adicion de fracciones
con diversos métodos 76% 19% 5% 0%
Resuelve resta de fracciones
encontrando fracciones 57% 28% 5% 10%
equivalente

Reflexionando sobre la sesibn numero dos, se observdO que el trabajo

colaborativo puede enriquecer el aprendizaje de los alumnos dentro del aula, como

hay una comunicacion entre pares con el mismo nivel cognitivo puede ser mas

sencillo que aprendan el uno del otro y entre ellos mismos van construyendo su

propio aprendizaje. Del mismo modo observé que el hecho de entregar un papel

bond a los alumnos causaba motivacion entre ellos mismos para seguir aprendiendo

y poder pasar a compartir al frente a sus compafieros, cdmo resolvieron la sumay

resta de fracciones de acuerdo con lo que el problema pedia.

Sesion 3: “Granja de Santiago”.

Nombre de la actividad

“Granja de Santiago”

Fecha de aplicacion

19 de marzo del 2024

Intencién didactica

Que los alumnos resuelvan problemas que
impliquen adicién y sustraccién de fracciones con
denominadores uno multiplo de otro con diversos
procedimientos

Recursos de apoyo

e Papel bond

e Plumones

e Enunciado de los problemas escrito con
letras grandes
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La intencién de la actividad fue que los alumnos resolvieran problemas que
impliguen adicion y sustraccion de fracciones con dos sumandos con

denominadores que no son multiplos, utilizando diferentes procedimientos.

La actividad se llevé a cabo en parejas, seleccionadas por el docente en
formacion las cuales fueron elegidas de acuerdo con los numeros de lista, el primero
trabajé con el ultimo, el pendltimo con el segundo y asi sucesivamente. Se decidié
hacerlo de esta manera, porque de acuerdo con lo observado en las sesiones
anteriores, todos los alumnos tienen la capacidad y el conocimiento para colaborar
con cualquiera de sus compafieros y dar respuesta a cada uno de los problemas

planteados.

Llegué al aula y los alumnos se ofrecieron a ayudar con el material que llevaba.
Saludé a los alumnos y pedi que tomaran asiento. Se entrego la consigna y les

pregunté:
DF: ¢Quién me ayuda a leer la consigna?

Varios alumnos levantaron la mano, elegi al alumno que casi no ha participado

para que leyera la actividad. Después de ello, pregunté:

DF: ¢ Qué dice?

Al: Que vamos a contestar los problemas en equipos
DF: De acuerdo, ¢Qué dice el primer problema?

A2: Que van a sembrar en su granja

DF: ¢ Qué fraccion es?

AZ2: %y%

DF: ¢Y qué nos pide el primer problema?

A3: La fraccion que sembro

DF: Muy bien, ¢ qué dice el segundo problema?
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A4: La tela que le falta a la costurera

DF: De acuerdo y ¢ de qué trata el tercer problema?
A5: De que sembraron trigo y cebada

DF: ¢Y qué nos pregunta?

A6: Qué parte del campo esta sin cultivar

Después de haber quedado claras las indicaciones, mencioné los equipos con
los que estarian trabajando los alumnos durante esta sesién. Reacomodé a los
alumnos que se quedaron sin pareja porque algunos de los comparieros faltaron.
Cuando el grupo estuvo organizado, comenzamos con la resolucion de los

problemas.

Mientras los alumnos estaban resolviendo los problemas, pasé a monitorear el
trabajo que estaban realizando y me di cuenta que habia diversidad de
procedimientos, los alumnos resolvian problemas de adicidon y sustraccion de
fracciones de manera exitosa, o que complicO ligeramente la sesion fue la

comprension lectora.

Investigaciones experimentales, revelan que los escolares que presentan
dificultades en la comprension textual son los que mayores deficiencias presentan
en la solucién de problemas matematicos (Quiroga, 2006, recuperado de Pérez K.,
2015). Con referencia a lo anterior, cuando pasaba por los lugares me hablé una

pareja que se encontraba en la parte de atras del salon.

Al: Maestra, ¢ Aqui qué se tiene que hacer? ¢una division?
Y un alumno que pertenecia a otra bina le contesta

A2: Se resta

Al: ;A poco se resta maestra?

DF: A ver, vuelvan a leer el problema

A3: Ahhh, si es cierto, que inteligente eres (A2)
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El alumno que les resolvié la duda comunmente es alguien que no se interesaba
tanto por las actividades, presentaba dificultades para entender los temas
matematicos. Por lo que fue realmente sorprendente ver que ese mismo alumno es
quien ayudé a sus compafieros. Realmente el aprendizaje que él estaba
desarrollando fue por el ambiente que se generaba en las clases con enfoque
colaborativo, en el cual, los comparfieros con los que estuvo trabajando, fueron

qguienes les explicaban y potencializaban su aprendizaje.
Mientras continuaba monitoreando a los alumnos, una alumna me pregunta:

Al: Maestra ¢ mi resultado esta bien?

DF: A ver, chécalo nuevamente y fijate qué te pide le problema

Entonces una alumna de otra bina diferente que estaba cerca de ella se fija en
su libreta y le responde:
A2: Estas mal porque te pregunta qué fraccion no se cultivd. Debes hacer una

sumay ¢al resultado le restas el entero?
. . , 24
Al: Ah, si es cierto, tengo que sumarlo y después restarlo a S duees el entero,

verdad?
A2: Si

Culmina el tiempo destinado para la resolucion del problema y me di cuenta que
hubo un gran avance de los alumnos en cuanto al diagnéstico al intentar resolver
problemas de adicion y sustraccion de fracciones. El siguiente caso que se presenta
es de una pareja que puso su esfuerzo para llegar a la soluciébn y comunmente no
guieren participar porque no dominan el contenido, por lo que esta es la primera
ocasion que participan en la clase de matematicas en el tiempo que se ha trabajado

con ellos.
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Pasa la primera bina a explicar el problema nimero uno, al pegar su lamina con

sus procedimientos en el pizarron (véase anexo 13).
Al: Aqui vamos a multiplicar

Antes de que iniciaran su explicacion, se comienzan a escuchar voces de sus
companeros que les decian “pero es una suma”, “se debe hacer una suma”, “es

suma”.

A2: Maestra, pero esta al revés el de la suma, lo pusieron chueco

DF: Exactamente, no es una multiplicacion es una suma

Entre la misma pareja empiezan a discutir enfrente del pizarron, dandose cuenta

del error, posteriormente sus compafieros nuevamente los corrigen

A3: Te equivocaste en el Ultimo namero
A4: Si, no era 28, era 29

El grupo comienza a afirmar que, si es 29. Después contindan explicando.

Al: Aqui entonces, pues 7x2 que nos dio 14 y 5x3 que nos dio 15 y aqui 5x7 que
nos dio 35. El 35 lo pasamos y sumamos estos dos resultados (sefala 14 y 15) que
nos dio y lo sumamos y nos dio 29

DF: ¢Qué van a corregir entonces?

Grupo: El signo y el 28

Posteriormente pas6 la siguiente pareja y expuso los procedimientos del

problema numero 2, el cual consistia en realizar una sustracciéon de fracciones y
. 4 p 2
mencionaron que ellos restaron ~que era la tela que tenia la costurera a S que era

la tela que necesitaba, entonces realizaron método mariposa y el resultado que
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obtuvieron fue % (véase anexo 14). Hubo otra bina que pasé y mostré su

procedimiento que fue similar al anterior pero esta bina lo simplific.

Finalmente pasaron dos parejas a exponer los resultados del tercero problemay

. , 3 . 1
mencionan que el problema pedia que sumaran ” de trigo y gde cebada que era

todo lo que habia sembrado en el campo, hicieron método mariposa y el resultado

22 . .. . -
de la suma fue v Pero el ejercicio les preguntaba cual parte de su campo aun no

. . 22 24 2 Z
se cultivaba, por lo que tuvieron que restarle 2 azy el resultado fue w (véase

anexo 15).

e

DF: ¢ Qué representa z—:’?

Al: La fraccion del campo que habia estado sin cultivar

A2: No

DF: ¢ Qué representa?

A2: El entero

DF: El entero muy bien, por eso se lo restaron

Posteriormente comienzan a explicar lo que hizo la segunda bina para resolver
problema.

DF: Fijense bien qué hicieron sus comparieros A3y A4
A3: Primero para saber la parte que cultivaron sumamos z + % Multiplicamos 4x6
gue nos dio 24, 4x1 que es 1y 3x6= 18, el 24 se pasa igual y sumamos 18 + 4y

22 . e . 11
luego esos ) lo simplificamos y nos dio > Y ahora ya tenemos cuantos
, 12
sembraron, pero nos pregunta cuanto falta, entonces a un entero que son 5 le

.11 . 1 z
restamos lo que nos dio - Y eso nos dio 5 (véase anexo 16).

. 1 . 2
DF: Bien, ¢, 58S lo mismo que o
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Grupo: Si

DF:Y ¢ %es lo mismo que %’?
Grupo: Si

A5: Porque se simplifica

A6: Son equivalentes

DF: Son equivalentes, muy bien

Al terminar la puesta en comuan, pedi que se sentaran en sus lugares. Pegué la

lamina para la institucionalizacién, en la que se les mostré una adicion de fracciones

a los alumnos y se les mencion6 que, al encontrar un comun denominador, Si

nosotros lo dividimos entre el denominador de nuestras fracciones y lo multiplicamos

por sus numeradores, nos resultaria lo mismo que si “multiplicamos cruzado” como

ellos lo mencionan. Finalmente les pregunté cual forma se les hacia mas facil, la

que comprobamos al final o la que ellos cominmente hacen y muy pocos

mencionaron que la dltima que vimos en la institucionalizacion.

Para la evaluacion del trabajo que se realizo, se considerd una rabrica que se

conforma por tres criterios:

Sugerenci
Criterios Excelente | Satisfactori En a para
3) 0 proces |mejorar el
(2) 0 |desempeii
1) 0
(0)
Interpreta y reconoce problemas de
adicion y sustraccion de fracciones con 2% 24% 0% 4%
tres 0 mas sumandos
Resuelve problemas de adicion de
fracciones con dos sumandos 96% 0% 0% 4%
utilizando procedimientos diversos
Resuelve problemas de adicion con
dos sumandos calculado el mcm 0% 0% 0% | 100%
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Haciendo una reflexion sobre la sesion anterior, hubo un gran avance en cuanto
a la resolucion de adicion y sustraccion de fracciones. Realmente el trabajo
colaborativo ha sido esencial en el desarrollo del aprendizaje de cada alumno. Se
vio que a partir de que los alumnos comprendieron como calcular el comun

denominador han operado con mayor facilidad las fracciones.

Una de las motivaciones que se percibié es escribir sus procedimientos y
explicarlos, lo cual los hace sentir mas seguros de su aprendizaje, confiados y mas
capaces. Por lo tanto, se esmeran en aprender de manera conjunta (en parejas), en

aprender de sus mismos compafieros.

Sesioén 4:; “Calculando mem”.

Nombre de la actividad “Calculando mcm?”

Fecha de aplicacion 20 de marzo del 2024

Intencion didactica

Que los alumnos resuelvan problemas
gue impliquen adicion de fracciones con
tres o méas sumandos calculando el
minimo comun multiplo (mcm)

Recursos de apoyo

e Papel bond
e Lamina de resolucion de fracciones
con mcm

e Enunciado de los problemas escrito
con letras grandes

La finalidad de la actividad fue que los estudiantes abordaran problemas que
involucran la adicidn y sustraccion de tres o0 mas sumandos con denominadores que

no son multiplos, utilizando distintos métodos.
La dinamica de la actividad implica el trabajo primeramente de manera individual

en donde los alumnos se enfrentan con el problema sin ayuda de sus compafieros

y posteriormente se relinan en parejas para apoyarse mutuamente. Las binas fueron
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seleccionadas por el docente segun un criterio especifico de emparejamiento, en el
cual el primer estudiante colabor6 con el nimero quince de lista, el segundo con el
catorce, y asi sucesivamente, después en la siguiente mitad del grupo, el alumno
17 trabajaria con el dltimo el 18 con el pendltimo y se repite el proceso. Esta eleccion
se basa en la observacién de sesiones anteriores en la que se ha visto la mejora de
cada alumno, por lo que todos tienen el conocimiento suficiente para resolver la
actividad con cualquier compafiero y también para que trabajen con diferentes

personas.

Llegué al salon de clases con el material y los alumnos me estaban esperando
en la puerta. Me preguntaron que si ibamos a ver otra vez fracciones y les respondi
que si. Me ayudaron a llevar el material a la mesa y después se fueron a sus lugares.
Saludé a todo el grupo y les pedi que sacaran su libreta para iniciar con la actividad
del dia.

Comencé a repartirles la consigna y me aseguré de que todos la tuvieran para
empezar a leer las indicaciones. Les pedi que leyeran la actividad de manera
individual y cuando fueran terminando levantaran la mano para pasar a lo siguiente.

Al observar que todos terminaran de leer la consigna les pregunté:

DF: ¢Qué dice la consigna?

Al: Que leamos los problemas y los contestemos
DF: De acuerdo, ¢ especifica en qué manera?

La mayoria del grupo responde que no

DF: ¢ Cuantas fracciones tiene el primer problema?
La mayoria de los alumnos responde que tres

DF: ¢De qué trata?

A2: Sobre un vendedor de helados

DF: De acuerdo y ¢qué nos pregunta?

A3: Cuanta nieve vendio en total

DF: Muy bien, ahora ¢ Cuantas fracciones tiene el segundo problema?
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La mayoria de los alumnos también responde que tres

DF: Bien y ¢ Cuantas fracciones tiene el tercer problema?

La mayoria responde nuevamente que tres

A4: No, tiene cuatro

DF: Correcto, tiene cuatro y ¢ qué nos pregunta el tercer problema?

A4: El total de maiz que se sembro

DF: Muy bien, jpongan atencion!, van a pegar la hoja en su libreta y de manera
individual van a responder los problemas, empiecen, tienen 15 minutos para

contestar

El propdsito de la actividad anterior fue considerando a Prados, Echazarreta,
Poch y Soler (2009) acerca del trabajo colaborativo, quienes resaltan algunas
caracteristicas y una de ellas es que “Existe una interdependencia positiva entre los
sujetos” (p. 4). Para observar que realmente existia una interdependencia entre los
mismos alumnos, se optd por iniciar la clase de manera individual, de este modo yo
me daria cuenta si entre ellos se empiezan a preguntar como le hicieron, cual fue
su resultado, y se sienten de cierto modo con la necesidad de tener a un compafiero

a su lado para lograr una meta en comun.

Durante este tiempo observaba a los alumnos y me daba cuenta que se
preguntaban con los que estaban cerca “oye, si esta bien”, “; cédmo le hiciste tu?” Y
yo insistia que era de manera individual. Permiti que pasaran siete minutos de esta
forma de trabajo y me percaté que habia algunos alumnos que no habian

respondido aun nada de la actividad.

Después del tiempo transcurrido, pedi que se reunieran en parejas, les dije la
persona con la que fueron asignados y acomodé a aquellos que se quedaron sin
companero porque no asistio a la escuela. Después de estar reunidos, les dije que
tenian diez minutos para resolver la actividad. Durante este tiempo estuve
monitoreando a los alumnos y noté que comenzo6 a haber un mayor avance en el

procedimiento de todos, pero, la mayoria estaba teniendo un procedimiento erroneo
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puesto que intentaban hacer “método mariposa” con tres fracciones, como se

muestra a continuacion:

3+8+5+6 24

_5( X 5 ~ 120

L 4

multiplicacion

Entre las mismas parejas se preguntaban si estaban bien y cuanto les habia
resultado y se daban cuenta que su método no era eficiente porque se dieron cuenta
que entre sus comparferos el resultado era diferente, por lo que comenzaban a

hacerlo por partes. Es decir, tomando como referencia el ejemplo anterior. Primero
1 1 2 . .
sumaban st3Y al resultado de sumaba < con ello, confirmaban que realizar la

operacion como lo hicieron inicialmente, no obtenian resultados correctos

De acuerdo con lo anterior, durante el monitoreo una alumna le estaba explicando

a su pareja como habia realizado su procedimiento:

Al: Aqui creo también es suma

A2. ;Suma?

La Al comienza a leer el problema en voz alta nuevamente

Al: Ah si, mira

A2: 8x3

Al: Que te dio 24 y luego por cinco, 8x3 son 24, después lo multiplicas por cinco
que son 120

A2: Si (asiente con la cabeza)

Al:Y después, como si fuera normal, 1x3 y lo pones aca 1x8=8, luego ya
A2: 3x2

Al: Aja, igual cruzado 3x2=6y 1x5 y ya lo sumas y lo vas simplificando
Al: ¢ Si entendiste?
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En el didlogo anterior podemos identificar como se vio implicita la teoria de Lev
Vygostky: la primera etapa por la que pasaron los alumnos es la zona de desarrollo
real, al intentar trabajar de manera individual. Al estar aprendiendo con otros
compaferos se encontraron en el "nivel de desarrollo potencial”, que es cuando un
alumno puede resolver un problema con ayuda; es decir, si alguien le ensefa a
solucionar el problema, el nifio logra resolverlo con esa ayuda, lo cual muestra hasta

donde puede llegar con apoyo adicional.

Se concluy6 con el tiempo de resolucién del problema y continuamos con la
puesta en comun, en donde pasaron las parejas a las que se les repartio el papel

bond para exponer sus procedimientos. Pasa la primera pareja (véase anexo 17).

DF: ¢, Qué hicieron A1?
Al: A ver, multiplicamos 8x1=8 y luego 1x3=3 y luego, multiplicamos 8x3x4 y lo

ponemos aqui

A2: El problema decia que se vendia primero % luego % y después % Yy nos
preguntaba cuanto helado se habia vendido en total, entonces primero sumamos
% + % gue nos dio % y luego sumamos % + % , entonces 24x5=120 y se pasa el
denominador, luego 24x2=48 y 11x5=55, y ya sumando 48 + 55 me dio 103, igual
paso el 120, y me da %

A3: Si, si esta bien

DF: Muy bien, dice A3 que estaba mal porque tenia que ser 22

A4: No pero ya vi porque

Explica la siguiente pareja su procedimiento del mismo problema:

DF: ¢ Ustedes que hicieron Aly A2?

Al: Primero multiplicamos 8x1 que da 8, después 3x3 que da 3 y después

multiplicamos 8x3 que da 24 y sumamos 8+3 que nos da 11, y pasamos el 24

DF: De acuerdo, ¢y luego?
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. 2 z
A2:Y luego pusimos s quees lo que logré vender en el atardecer

Después le pregunta a Al susurrando que después qué hicieron y su compafiero
le contesta “11x5” y ella le pregunta que cuanto es y le responde que 55.

A2: 11x5

DF: 11x5, muy bien

A2: 55y 24x2 son 48 y, 24x5 que son 120 y ya después lo sumamos (véase

anexo 18).
. . 103
DF: ¢Y ese resultado de la fraccion que es o aue representa?

A3: Todo el helado que vendié en total

DF: Todo el helado que vendio, exactamente, jmuy bien!, gracias

Continuamos con las siguientes dos binas que pasaron a exponer el segundo
problema, se procurd que participaran alumnos que comdnmente no quieren pasar
al frente a explicar en pareja y ellos realizaron el procedimiento similar al de sus

compaferos anteriores quienes sumaron por partes las fracciones. Es decir, primero

1 5 12+40 52 3 e
operaron con - +— = ———=—y al resultado le sumaron oo POr lo tanto, les quedd

. . 52 3 288+728 1016
de la siguiente manera: — + — = =
96 14 1344 1344

y simplificaron su resultado.

Al: Simplificamos y aqui dividimos entre dos y nos dio % después aqui hice la

division y me dio g, esto le saqué la segunda parte y me dio % y al 168 que dio

. z 168 127 .41 . , .
de abajo lo pasé a entero y puse s 1os Y Me dio 5 Y es la pizza que quedd sin

comer (véase anexo 19).

DF: ¢ Cuarenta y uno, ciento sesenta y ocho?
Al: Si
A2: No

A3: Cuarenta y un ciento sesenta y ochoavos
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Después la siguiente bina, explica el mismo problema con su propio

procedimiento y mencionan el procedimiento igual al de sus compafieros anteriores,

. 1 5 . . . 52 26
en donde primero sumaron stV al resultado lo simplificaron, es decir = el
13 . . e ., 3 13 3 72+182 254
—. Ya teniendo la simplificacion, le sumaron —, por lo que = + — = =—,ya
24 14 24 14 336 336

. . . . . p- 254 127
teniendo ese resultado, igual volvieron a simplificarlo T3¢ - 1eg' ENtOnces como el

2 . g . 168
problema preguntaba qué fraccidon no se comieron, al entero que es oo’ le restaron

127

, 41 2
—, eso les resulto — (véase anexo 20).
168 168

De acuerdo con lo anterior, en la institucionalizacién les mencioné a los alumnos
como se podria utilizar el minimo comudn multiplo para resolver la suma de
fracciones, entonces les pegué la lamina en el pizarron y les comenté que es valido
el procedimiento que hicieron, pero existe otra manera en la que podemos resolver

adicién y sustraccion de fracciones.

Les menciond que, al encontrar un comun denominador, con el mcm, es decir, Si
nosotros dividimos el comun denominador que encontramos entre los
denominadores de las fracciones y lo multiplicamos por sus humeradores, seria mas
facil calcular fracciones con los sumandos que se nos presenten. Al calcular el mcm
encontramos el multiplo mas pequeio en el denominador, por lo tanto, nos facilitaria

el procedimiento al trabajar con cantidades mas pequenas.

Para la evaluacion del trabajo que se realizo, se considerd una escala estimativa

gue se conforma por tres criterios:

Sugerencia

Criterios Excelente | Satisfactori En para mejorar
3 o] proceso el

(2) (1) desempeiio
(0)

101



Interpreta problemas de
adicibn y sustraccion de
fracciones con tres o0 mas
sumandos

Resuelve problemas de
adicion de fracciones con tres
0 mas sumandos utilizando
procedimientos diversos

Resuelve problemas de
adicibn con tres 0 mas
sumandos calculado el mcm

83% 18% 0% 0%
69% 21% 5%% 5%
0% 0% 0% 100%

En esta sesion, pude observar que alumnos diferentes a los que cominmente

participan, se animaron a pararse enfrente de todo el grupo a participar, asi como

alumnos que frecuentemente no trabajan, no ponen empefo de su parte, estaban

desempeiando el rol de mentor con sus comparieros y eso es un acto realmente

valioso puesto que el trabajo colaborativo impulsa su propio aprendizaje.

Reflexionando en la actividad anterior, se esperaba que al menos alguna bina

utilizara el minimo comun multiplo para resolver las fracciones. El procedimiento

que realizaron fue correcto y valido, pero cuando se trata de tres 0 mas sumandos,

sumar fracciones de dos en dos, se complicd aun mas, afiadiendo que en tercero

de secundaria los alumnos deben utilizar el mcm para resolver problemas. Por lo

que se opto por reaplicar este plan en la siguiente sesion, consecuentemente en la

evaluacion solo se consideraron los primeros dos criterios.

Sesién 5: “Calculando mem”.

Nombre de la actividad

“Calculando mecm?”

Fecha de aplicacion

21 de marzo de 2024

Intencion didactica

Que los alumnos resuelvan problemas que
impliquen adicion de fracciones con tres o mas
sumandos calculando el minimo comun multiplo
(mcm)
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Recursos de apoyo e Papel bond

e Lamina de resolucién de fracciones con mcm

e Problemas en tamafo visible para todo el
grupo.

La intencion de la actividad es fue que los estudiantes abordaran problemas que
involucraran la adicion y sustraccion de tres 0 mas sumandos con denominadores

no multiplos, utilizando minimo comun multiplo.

La actividad se llevé a cabo en parejas, la manera_en la que se reunieron fue del
mismo modo en que trabajaron un dia anterior, es decir de acuerdo con los numeros
de lista, el primero estaria trabajando con el Ultimo, el pendltimo con el segundo y
asi sucesivamente. Se decidid hacer de esta manera, ya que, de acuerdo con la
sesidn anterior se pretendia que concretaran y llegaran a la intencion de utilizar el
minimo comun minimo para resolver problemas de adicion y sustraccion de

fracciones.

Llegué al salén y saludé a los alumnos, les pedi que tomaran asientos y sacaran
sus libretas. Les comencé a dar las indicaciones, la cuales consistieron en que
trabajarian con las mismas parejas que el dia de ayer y la actividad seria la misma,
pero hora la indicacion es que los alumnos resolvieran los problemas sin hacer las

suma por partes sino todas al mismo tiempo.

Después que se reunieran en equipo, estaba monitoreando a los alumnos y me
encontré que realmente estaban haciendo un esfuerzo por utilizar el minimo comun
multiplo y entre dos o mas personas se ayudaban a comprender el procedimiento

que se menciond un dia anterior.
Observé que una alumna se par6 y con apoyo de la lamina que se quedé pegada

en el salon de clases comenzd a explicarles a cinco de sus compafieros (véase

anexo 21).
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Al: Mira, tienes que sacar el minimo comun multiplo, por ejemplo, aqui estan el
3, 4y 2 que tenemos de las fracciones, entonces cuando sacamos el mcm, como
aqui dividiendo entre dos y tres, hasta que nos dé uno. Después 12 + 3 =4,y
4x2=8, luego 12 + 4=3 y 3x1=3, 12 + 2=6 y 6x1=6, entonces después sumas
8+3+6=17 y el 12 se pasa igual y queda %

Al: ¢ Si entendiste?

A2: jAhhh!, Si

Unos minutos después, pasé por los lugares y una alumna le estaba explicando
a otro de sus compafieros:

Al: Primero tienes que sacar el mcm de todos los denominadores

A2: Aja, que son 8,12y 14

Al: Si, Entonces los acomodas y primero los divides entre dos, por ejemplo, 8 +

2=4,luego 12 +2 =6y 14 + 2 =7, después vuelves a dividir todo entre dos y si

no se puede asi lo dejas

A2: ¢ Entonces el 7 que pongo?

Al: Asi lo dejas porque no lo puedes dividir entre dos

A2: jAh! Okay

Al:Y asi le haces hasta que te quede uno

Después de que terminaron de calcular el mcm, continuaron:

Al: ;Ya acabaste?

A2: Si

Al: Ahora multiplicas todos estos numeros, que es 2x2x2x3x7 =168, y luego 168

+ 8y el resultado por uno, luego 168 + 12 y el resultado por 5y asi...

A2: jAh! Okay, deja lo hago

Me di cuenta que, aunque un dia antes hayamos tenido la puesta en comun
acerca de sumar fracciones con tres 0 mas sumandos que fue un poco breve debido
al tiempo, realmente estaba implicando un reto para los alumnos intentar utilizar el

mcm para resolver los problemas. Se concretd el tiempo de la resolucion del
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problema y pasamos a la puesta en comun. Pasa la primera bina y comienzan a

explicar:

Al: Calcule el minimo comun multiplo de los nimeros de abajo

DF: Denominador

Al: Denominador y después lo dividi entre dos y me dio 4, 3 y 5, después otra
vez entre dos y me dio, 2, 3y 5, entonces como todavia tengo otro 2, lo vuelvo a
dividir entre 2, y me da 2 + 2=1, luego 3+ 3 =1y 5 + 5 =1, luego multipliqgué todos
los nimeros y me dio 120

A2: Entonces dividi el 120 +8 =15,y por 1, es 15, 120+ 3=40y 40 x1 = 40, 120
+5 que es 24 y por 2 es igual a 48, luego sume todo y me dio 103y el 124 lo pasé

. , 103 2
igual, entonces quedo 2 (véase anexo 22).

DF: De acuerdo, muy bien, ¢y qué representa esa fraccion?

Al: El total de helados que vendio

Después pasé la siguiente bina y explicé su procedimiento y como es que
resolvieron la suma de fracciones (véase anexo 23) que fue similar a la pareja
anterior. Pasamos al problema namero dos y los alumnos que pasaron explicaron

lo siguiente:

, . . . 1 5 3
Al: El problema decia que tres amigos comieron pizza, que son 51 13 1o €ntonces

calculamos el mcm de 8, 12 y 14, entonces dividimos entre 2 y nos dio 4,6y 7,
luego dividimos otra vez entre dos y dio 2, 3y 7, luego otra vez entre 2, para que
diera 1y entre 3 para que diera 1, luego entre 7 y ya tenemos uno en todos los

nameros
El Al le dice a A2 que era su turno de explicar:

A2: Entonces multiplicamos 2x2x2x3x7 y nos dio 168 y eso lo pasamos abajo.

Dividimos 168 + 8 que es 21, por 1 y es 21, luego 168 + 12 y nos dio 14 y eso por
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5 que es 70, después 168 + 14 que es 12 y luego por 3 que es 36. Después

. 127 - ~ . ,
sumamos todo eso y nos dio g el problema pedia que cuanta pizza se quedo

sin comer, entonces restamos 168-127 y nos dio 41, entonces queda 14—618 (Véase
anexo 24).
DF: Muy bien, ¢qué representa la fraccion %?

A3: La pizza que se comieron en total

. . . 127
DF: Muy bien entonces le restaron esa cantidad al entero y les dio o

DF: ¢ Alguna duda?

El grupo respondio que no.

Al terminar la puesta en comun, con apoyo de la lamina, nuevamente repasamos
cémo calcular el minimo comun multiplo y les mencioné que la utilidad de calcularlo
es que trabajaremos con numeros mas pequefios para que no sea tan complicado
operar con fracciones, porque calculamos el multiplo mas pequefio de un conjunto
de numeros, ya que ese numero que encontraremos dividird de manera exacta a
los denominadores.

Para la evaluacion del trabajo que se realizg, se considerd una escala estimativa
gue se conforma por tres criterios, aunque solo fue utilizado el tltimo debido a que
se replanted la actividad y de este modo poder evaluar la intencion de manera

completa.
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Resuelve problemas de adicion
con tres o mas sumandos calculado el 70% 26% 4% 0%
mcm

Al concluir con esta sesion, vi la importancia de reaplicar la consigna después de
hacer una autorreflexion. Considerando el ciclo reflexivo de la investigacion accion,
de acuerdo con Smith (1991, citado en Latorre, 2005), después de la primera
intervencién se dan a conocer los resultados obtenidos y se describe si hubo que
replantear la practica para retroalimentar las areas de mejora o los errores dentro
de la propia practica docente. Por lo tanto, haciendo la reflexion de la secuencia que
se planted, se hicieron las modificaciones adecuadas como se muestra en el anexo
25.

Resulté exitosa la clase del dia de hoy, por lo tanto, reflexionando en lo ocurrido,
considero que si el trabajo se hubiera llevado a cabo de manera individual no se
hubiera logrado un aprendizaje 6ptimo como el ocurrido. Aunque yo los organizara
en parejas, habia algunos alumnos que intercambiaban dialogo entre tres alumnos,
por lo que no habia necesidad de que yo interviniera explicando, sino que ellos eran
responsables de su propio aprendizaje, y mientras ensefiaban a otros, aprendian

también de ellos mismos.

Evaluacion de la Propuesta de Mejora y Actividades Realizadas en el Plan de

Accién.

En este apartado se dan a conocer los resultados obtenidos de la secuencia que se
aplicé del plan de accién para la mejora del aprendizaje de los alumnos. Con la
finalidad de evidenciar el progreso que se tuvo en el contenido de adicién y

sustraccioén de fracciones por parte de los alumnos de tercer grado.

Evaluacion del Contenido Programaético.
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Se aplicé un examen de conocimientos que constaba de nueve preguntas de tipo
abiertas, tomando en cuenta los aprendizajes esperados que se utilizaron en el
diagnéstico, sin considerar adicion y sustraccién de fracciones con denominador
comun ya que no se registré mayor dificultad por parte de los alumnos. Los

contenidos que fueron considerados son:

1. Adicién de fracciones con numeros naturales uno multiplo de otro (se utilizaron
octavos y dieciseisavos).

2. Adicién y sustraccion de fracciones con numeros naturales (se utilizaron
onceavos Yy quintos), era necesario sumar y posteriormente restar el resultado al
namero entero.

Sustraccion con nimeros naturales (se utilizaron séptimos y tercios).
Adicién de fracciones con nimeros naturales con tres sumandos (se utilizaron
tercios, cuartos y novenos).

5. a) Adicion de fracciones con cuatro sumandos (se utilizaron sextos, séptimos,
octavos y décimos).

b), c) y d). Adicidon y sustraccion de fracciones con numeros enteros positivos y
negativos. Se propusieron tres operaciones que comprendieron: sustraccion de
nameros negativos y positivos, adicion de numeros positivos (se buscd que

fueran fracciones equivalentes) y finalmente adicion de niUmeros negativos.

La Fig. 9 muestra los resultados de 29 alumnos del grupo de 3°B de la escuela
secundaria “Antonio Diaz Soto y Gama”. El grupo se conforma por 33 pero no fue
posible evaluar a todo el grupo por razones externas: algunas bajas durante este
periodo de tiempo, permisos de competencias deportivas y faltas constantes.
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30%
25%

20%

15%
10%

m 0 aciertos
B 1 acierto
2 aciertos
B 3 aciertos
B 4 aciertos
5 aciertos
M 6 aciertos
W 7 aciertos

B 8 aciertos

Figura 9. Total de aciertos obtenidos por los alumnos de 3° "B" en el examen de conocimientos

sobre adicién y sustraccién de fracciones

Analizando los resultados de la grafica anterior, se puede observar que la
mayoria de los alumnos aprobd el examen de conocimientos. Uno de los factores
que influy6 en los casos de bajos resultados fue la inasistencia por parte de los
alumnos durante el desarrollo de la secuencia. Esta circunstancia obligé a aplicar el
examen a aquellos alumnos que no habian estado presentes el dia que se realizo
en un periodo de tiempo fuera del planeado, por lo tanto, los resultados se vieron

afectados.

Revisando los procedimientos, se observa que la mayoria de los reactivos
incorrectos no fue por falta de conocimiento acerca de la resolucion de adicién y
sustraccion de fracciones, sino en operaciones basicas, es decir, al resolver las
multiplicaciones, divisiones, sumas y restas que eran necesarias para dar respuesta
a los reactivos habia errores en los calculos o el uso de los signos, mas no en el

procedimiento; otro factor fue la comprension lectora, por ejemplo, donde el
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problema requeria restar, algunos operaban con suma. En la siguiente grafica se
muestran los resultados obtenidos

Aciertos

Preguntal Pregunta2 Pregunta3 Pregunta4 Preguntaa) Preguntab) Preguntac) Preguntad)

25

20

1

vl

1

o

31

o

W Aciertos

Figura 10. Aciertos por reactivo del examen de conocimientos sobre adicion y sustraccion de
fracciones, aplicado a los alumnos de 3° "B".

Comparando los resultados obtenidos en el diagnostico con los de la evaluacion
posterior a la aplicacién del plan de intervencion, se observa una diferencia

significativa en la figura 11.
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Resultados de evaluaciones
35

30
25
20
15

10

Examen diagndstico Examen de conocimientos

Calificacion = 6 W Calificaciéon < 6

Figura 11. Comparacion del diagndstico disciplinar y los resultados del examen de conocimientos

obtenidos sobre adicidon y sustraccion de fracciones, aplicados a los alumnos de 3° "B".

En la grafica anterior, se muestra que el indice de alumnos que obtuvieron una
calificacion mayor a cinco en el examen diagndstico, aumenté considerablemente
después del plan de accién que se aplico. Por lo que podemos afirmar que se logré
un aprendizaje en los estudiantes; por otra parte, el empefo y esfuerzo que pusieron

por aprender y ensefiar a otros se reflejo en las evaluaciones.

Algunas recomendaciones en cuanto al trabajo realizado es procurar que no se
pierda la practica. Utilizar fracciones en otros contenidos matematicas como podrian
ser: perimetro de figuras, expresiones algebraicas y ecuaciones; es decir, fortalecer
la habilidad y familiarizacién con el contenido, por lo que se sugiere que no se deje

fuera del aprendizaje de los alumnos.

Evaluacion del Trabajo Colaborativo.
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sesiones. De acuerdo con el trabajo realizado, se observé que habia algunos
alumnos que realmente si trabajaban de manera colaborativa, resulté efectiva la
dinamica y el acomodo de los alumnos en cada pareja ya que fueron pensadas para

que entre ellos pudieran aprender el uno del otro.

Con las estrategias seguidas, se buscdé que aquellos estudiantes que
comunmente no se interesan mucho en su aprendizaje, ya sea porque no le
entienden o se distraen, al tener que trabajar con alguno de sus compafieros que
se empefia y se esfuerza en su desempefio académico, se verian obligados a

participar e involucrarse en su propio proceso de aprendizaje.

Reflexionando sobre los resultados y todo el proceso que se llevé a cabo en la
secuencia didactica, se considera que la asignacion de las parejas fue adecuada ya
que los alumnos se mostraron participativos, aprendieron a trabajar con diferentes
personas y generaban conocimiento mutuamente; por lo tanto, se cre6 de manera

adecuada un ambiente colaborativo y participativo dentro del aula.

En contraparte, hubo algunos escolares que preferian trabajar de manera
individual porque el companero que les tocaba no “hacia nada” como lo decian en
sus propias palabras. En ese sentido algunos alumnos que optaban por trabajar
solos, ya que avanzaban mas rapido; sin embargo, siempre se les hacia hincapié
en que no solo era concluir la actividad y que el otro compafero la copiara, sino que
realmente comprendiera el procedimiento que se llevaba a cabo para llegar a la
solucién del problema y se logré un cambio en estos casos ya que para obtener la
participacion ambos debian comprender el problema y la manera en la que se

resolvio.

Replanteamiento de la Propuesta de Mejora.

No se consideré una nueva intervencion disefiando una segunda propuesta de

mejora; sin embargo, durante la aplicacién de la secuencia didactica se hicieron
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adecuaciones a la planeacion inicial para lograr el aprendizaje esperado en los

estudiantes.

Farias (2014) menciona que en la planeacion hay un desajuste entre lo que se
propone para el proceso de ensefianza y aprendizaje y la planeacién prescrita. El
dilema esta en decidir si se sigue el plan inicial o si, de acuerdo a las necesidades
gue van surgiendo, se modifica el plan original. Cuando la planificacion es mas
flexible, se puede ir cambiando y mejorando de acuerdo con las circunstancias. Se
espera que el docente pueda tomar decisiones que ayuden a mejorar la situacion

educativa, basandose en lo que esta pasando en ese momento.

La planeacion esta sujeta a cambios por lo que, en concordancia con lo anterior,
se hicieron algunas modificaciones a la planeacién en cuanto a las actividades que
se habian propuesto inicialmente y las que se aplicaron, adecuandolas a las
necesidades del grupo. Por ejemplo, en la cuarta sesion se habia pensado que al
menos un alumno utilizaria minimo comdn multiplo para resolver adicién de
fraccionesy, de acuerdo con lo que se tenia previsto, sélo se le asignarian al alumno
dos problemas; pero al observar el avance que se tuvo en las sesiones anteriores,
se decidioé agregar un problema mas. Por lo tanto, la consigna estaria compuesta
por dos problemas que consistieran en adicion de fracciones con tres sumandos y

uno con cuatro sumandos.

Desafortunadamente, no se logro la intencion didactica de dicha sesion; por lo
tanto, considerando las necesidades no era posible avanzar en el contenido si no
se habia logrado la intencion didactica de una sesion pues los alumnos perderian la

secuencia logica del aprendizaje.
Se replanted la actividad al dia siguiente, con los mismos problemas, pero

diferente consigna. Ahora la indicacion seria que en parejas los alumnos resolvieran

los problemas de adicién y sustraccion de fracciones sin hacerlo en partes
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(operando de dos en dos sumandos), lo que los obligaria a utilizar el minimo comun

multiplo que era la intencion.

La ultima sesion que correspondia al uso de fracciones en diferentes contenidos
matematicos, no se pudo llevar a cabo dentro del aula porque iniciaba un periodo
vacacional, lo que impidi6 su aplicacion. Debido a ello, la actividad propuesta en la
planeacion se asignd de tarea. Realmente se pretendia que los alumnos siguieran
practicando el tema, pero con otros contenidos programaticos para que no fuera
algo repetitivo para ellos. En la consigna se propuso resolver sucesiones con
nameros fraccionarios positivos y negativos, esta se habia modificado para trabajar
en trinas y no en parejas como se penso. Los resultados que se obtuvieron fueron
favorables en cuanto a la resolucion de fracciones, sin embargo, hay una deficiencia

en el uso de las leyes de signos por parte de los alumnos.
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Conclusiones.

La elaboracion de este trabajo permiti6 adquirir aprendizajes y experiencias
significativos, a través del proceso seguido para lograr el objetivo planteado
inicialmente el cual era favorecer el aprendizaje de la adicion y sustraccion de
fracciones, a través del disefio y aplicacion de actividades de trabajo colaborativo.
En este apartado se destacan aspectos relevantes sobre el alcance de este objetivo
y del avance obtenido con el desarrollo de la secuencia didactica, en comparacion
con los resultados del diagnodstico. Asimismo, se enuncian algunas
recomendaciones dirigidas a personas interesadas en mejorar el aprendizaje sobre

adicién y sustraccion de fracciones mediante el trabajo colaborativo.

La secuencia didactica que se implementé se diseii0 de manera progresiva
siguiendo el orden de los aprendizajes esperados de los diferentes grados
escolares, en donde los contenidos inician de lo més sencillo a lo mas complejo.
Por otra parte, se fue elevando el grado de dificultad en cada actividad para que los
alumnos buscaran otras alternativas de solucion hasta que llegaron a la meta que
era resolver adicion y sustraccion de fracciones calculando el minimo comun

multiplo.

La gradualidad de los contenidos permitié a los alumnos seguir un proceso en su
aprendizaje al iniciar la resolucion de adiciones y sustracciones de fracciones con
diferente denominador, seguido de fracciones con denominadores uno multiplo del
otro y finalmente operaciones con fracciones con diferente denominador con tres o
mas sumandos. Durante el desarrollo de la secuencia didactica se observé que
aumentar el grado de dificultad de los problemas, representaba un reto para los
alumnos, ya que les ocasionaba un conflicto cognitivo y los impulsaba a buscar

diferentes estrategias para dar solucion a los problemas.
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El trabajo colaborativo se vio presente durante los diferentes momentos de la
clase. En la verbalizacion, los alumnos leian el problema y entre ellos mismos
explicaban qué se tenia que hacer en la consigna, complementando sus ideas unos
con otros. En el tiempo de la resolucion del problema se evidencié el aprendizaje
colaborativo, las binas trabajaron de manera conjunta y si alguien del equipo tenia
dificultad para resolver los problemas, era apoyado por su compariero. En la puesta
en comun se propicid que las binas mostraran sus resultados al grupo, lo que
cobraba significado de validez en sus procedimientos y certeza en sus propios

métodos de resolucion

Siguiendo la teoria del constructivismo social de Vygotsky, una estrategia que
facilité la creacion de un ambiente colaborativo consisti6 en formar parejas de
trabajo de acuerdo con las caracteristicas y desempefio que presentaron cada uno
de los alumnos. De esta manera se buscé potenciar el nivel de desarrollo préximo
en donde un individuo es capaz de alcanzar el aprendizaje con la ayuda de un

compafero mas competente.

En la descripcidn de las sesiones de clase se puede observar que los estudiantes
se involucraron en discusiones colaborativas, experimentaron con diferentes
estrategias de resolucion, reflexionaron sobre sus procesos de pensamiento,
intercambiaron ideas y llegaron a una misma conclusion. La manera de dar solucién
a los problemas que se presentaron es con procedimientos hechos por los mismos

alumnos.

Serrano y Calvo (1994, en Alfageme 2002), afirman que “...el trabajo colaborativo
no se orienta exclusivamente hacia el producto de tipo académico, sino que también
persigue una mejora de las propias relaciones sociales.” (p. 114). Lo anterior se
presento en el caso de algunos alumnos que en las jornadas de practica profesional
pasadas tenian complicaciones para aprender los temas, Como producto de las

actividades de trabajo colaborativo desarrolladas en el grupo se mostraron mas
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interesados en su aprendizaje y, lo mas significativo, apoyaban a otros compafieros

para que comprendieran los contenidos.

Siguiendo el modelo de investigacion-accién de Kemiss (1989, citado en Latorre,
2005), después de cada sesion se analizaron los resultados y lo suscitado en la
aplicacion de la secuencia didactica; para posteriormente hacer una reflexion que

llevo a la reformulacion de algunas sesiones.

El ajuste de estrategias realizado a la planeacion didactica inicial permitié que los
alumnos pudieran aprender de forma secuencial el contenido. Tener claridad en los
temas sencillos favoreci6 que los estudiantes pudieran alcanzar el dltimo
aprendizaje esperado que fue resolver adicion y sustraccion de fracciones utilizando

el minimo comun multiplo con tres 0 mas sumandos.

A través del disefio y aplicacion de actividades de trabajo colaborativo se logro
favorecer el aprendizaje de la adicion y sustraccibn de fracciones. En las
evaluaciones se describen los resultados del examen de conocimientos que se
aplicé a los alumnos en el que se muestra una mejora en comparacion con los
resultados del diagnéstico disciplinar. En este ultimo solo el 6.45% obtuvo una
calificacion aprobatoria y este porcentaje se elevé a 79.31% en la evaluacion final.
Los alumnos que no lograron una calificacion aprobatoria fue porque estuvieron

ausentes en varias sesiones de la secuencia didactica que se aplico.

En los resultados anteriores el trabajo colaborativo tuvo un papel muy importante
en el avance logrado; ya que el aprendizaje se generd por medio de la interaccion
y comunicacion gue se dio entre los educandos. Resaltando la importancia de crear
las condiciones para que los educandos compartan sus diferentes ideas con el
grupo; es decir, incentivar mas el didlogo entre pares y no solo entre docente-

alumno.
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Una vision general del trabajo realizado lleva a reconocer que la secuencia
didactica aplicada podria mejorarse incluyendo estrategias y material manipulable
para que los alumnos se interesen mas en las actividades que se proponen. Otro
punto para tener en cuenta es la formacion de equipos con diferente cantidad de

integrantes, dependiendo del tema y las condiciones del grupo.

A partir del trabajo realizado se sugiere a los docentes en formacién inicial y a los
profesores de matematicas en servicio no dar por visto algun tema de fracciones
por mas “facil” que parezca ya que eso podria dificultar a sus alumnos el aprendizaje
posterior del contenido. Otra recomendacion es propiciar la practica continua de las
operaciones con fracciones al desarrollar los diferentes contenidos programaticos

para que los alumnos se familiaricen con su uso.

Haciendo una reflexion final, se llegd a la conclusion que con el desarrollo del
presente trabajo se logré6 mejorar aspectos importantes del trayecto formativo, a
partir de las competencias que se proponen en el perfil de egreso de la licenciatura.
Se consideraron las necesidades especificas del grupo para adaptar estrategias
qgue permitan el aprendizaje de los estudiantes, asi como la capacidad de resolver
problemas que se presentan en el aula dia a dia a pesar del trabajo que se tiene
preparado. AlUn cuando las experiencias adquiridas seran relevantes para la
practica docente, es claro que el aprendizaje es permanente por lo que se
continuara trabajando para la mejora de la propia formacion en beneficio de los

educandos.
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Anexos

Anexo 1. Fachada y accesos a la escuela Secundaria General “Antonio Diaz
Soto y Gama”
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Anexo 2. Encuesta socioecondmica

Tercer grado
Ciclo escolar 2022-2013
Diagnostico socioecondmico

Objetivo: El propésito de este diagnéstico es con fines académicos y de

investigacion para conocer el nivel socioeconémico en el que se desenvuelven los

alumnos y las condiciones de su entorno que pudieran llegar a afectar su

rendimiento escolar.

Indicaciones: Lee con atencién cada pregunta y responde lo que se pide en cada

una con la opcion que se acerque a tu realidad.

1.
a)
b)
c)
d)
e)

¢En qué tipo de vivienda resides?
Casa propia

Casa rentada

Departamento

Condominio

Otro:

. Estado civil de tus papas

Casados
Separados
Madre/Padre sol@
Viud@

. ¢Quién se hace responsable de ti durante el dia?

Mama

Papa

Herman@ mayor
Tio/Tia
Abuelo/Abuela
Otro:

Tipo de familia
Nuclear (padre, madre y herman@s)
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b) Monoparental (madre y herman@s) o (padre y herman@s)

c) Extensa (padres, herman@s vy tio, tia, primos, abuelos)

d) Compuesta (papa, pareja de papa y herman@s) o (mama, pareja de mama
y herman@s)

e) Otro:

5. ¢Cuantas personas viven contigo? Incluyéndote a ti
a) 2

b) 3

c) 4

d) 5

e) 6 o mas

6. ¢Cuantos hermanos tienes?
a) No tengo

b) 1

c) 2

d) 3

e) 4

f) 5o0mas

7. Nivel de estudios de tus padres/tutor
a) Sin estudio

b) Primaria

c) Secundaria

d) Bachillerato

e) Licenciatura

f) Maestria

g) Doctorado

8. Nivel de estudios de tu mandare/tutora
a) Sin estudio

b) Primaria

c) Secundaria

d) Bachillerato

e) Licenciatura

f) Maestria

g) Doctorado
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9. ¢A qué se dedican tus papas/tutores? (Menciona a que se dedican

ambos)

10. Servicios con los que cuentas en tu casa
a) Servicio de agua potable

b) Servicio de energia eléctrica

c) Servicio de telefonia

d) Servicio de internet

e) Servicio de gas

11.:.De qué manera te desplazas ala escuela?
a) Automovil

b) Taxi/uber

c) Autobus

d) Bicicleta/motocicleta

e) Caminando

f) Otro:

12.¢;Tienes algun trabajo remunerado? (Pagado)
a) Si
b) No

13.Si tu respuesta anterior fue si. ¢Cuantas horas dedicas al dia en tu

trabajo?
a) No trabajo
b) 1-2 horas
c) 1-3 horas
d) 3-4 horas
e) 6 horas
f) Otro:

14. ¢ Cuénto tiempo dedicas a estudiar en casa? (Sea honesto)
a) 30 minutos o0 menos

b) 1-2 horas

c) 3 horas
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Anexo 3. Diagnadstico disciplinar

R SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DEL ESTADO
B, SEGE BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL
A\ ESTADO DE SAN LUIS POTOSI
ESCUELA SECUNDARIA GENERAL ANTONIO DIAZ SOTO Y
GAMA
CICLO ESCOLAR 2023-2024
DIAGNOSTICO DISCIPLINAR ADICION Y SUSTRACCION DE
FRACCIONES

Nombre del alumno: Grado y Grupo:

Instrucciones. Lee con atencion cada uno de los siguientes planteamientos y

responde lo que se te pide.

~ . , 3 . , .
1. Ernesto hace mofios de listones de colores. Tenia : de metros de liston rojo
;1 p . P
y solo ocupd , ¢Cuanto liston le quedo?
. ~ ;4 3
2. Enunafiesta de cumpleafios, Anatomé oY Juan o de unatarta. Representa

graficamente la situacion y calcula cuanta tarta se han comido entre los dos.

¢, Qué fraccion de tarta queda?
. . ;2 . L 5
3. Para hacer los adornos de un traje, Luisa comproé 3 de metro de liston azul, A

de liston rojo. ¢ Cuanto listbn compré en total?

4. Un deportista decide entrenar recorriendo cierta pista de atletismo. El primer
dia recorre % de la pista, el segundo % y el tercer dia g.e ¢,Cuantas vueltas le
dio a la pista en total?

5. Pilar decidi6 regalar a Marl'ag y a Carolina ; de sus estampas. ¢Con qué

parte de sus estampas se quedo Pilar?

6. Realiza las siguientes operaciones

2 (3)* % e ()= (%)

o (-2)-) . (-9+(-)
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Anexo 4. Planeacion didactica

Gama”
CICLO ESCOLAR 2023-2024
PLANEACION DIDACTICA
CTT. 24DES0072T

SECR!ETAR[A DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO & e
BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO % X
ESCUELA SECUNDARIA GENERAL “Antonio Diaz Soto y g

oG SECFEON, |

DOCENTE EN FORMACION: ROCHA BECERRA DISCIPLINA
NAYELI MATEMATICAS
TRIMESTRE: llI GRADO Y GRUPO: 3° “B”
SESIONES: 6
TRIMESTRE: Il FECHA DE APLICACION
SESIONES: 6 11 AL 21 DE MARZO 2024

ELEMENTOS CURRICULARES

Campo formativo: Saberes y pensamiento cientifico

FASE 6

Finalidades del campo formativo

Comprendan y expliquen procesos y fendmenos naturales en su relacion con lo
social a partir de la indagacion, interpretacion, experimentacion, sistematizacion y
representacion con modelos.

Consideren el lenguaje cientifico y técnico como forma de expresion oral, escrita,
grafica y digital para establecer nuevas relaciones, construir conocimientos y
explicar modelos.

Reconozcan y utilicen diversos métodos en la construccion de conocimientos
Asuman que los conocimientos cientificos, tecnolégicos y de los pueblos y
comunidades son resultado de actividades humanas interdependientes
desarrolladas en un contexto especifico

Establezcan relaciones sociales equitativas, igualitarias e interculturales que
posibiliten el dialogo de saberes

Especificidades del campo
formativo

Se busca fortalecer el pensamiento
cientifico, entendido como una manera de
razonar que implica establecer relaciones
coherentes de conocimientos fundados en
el desarrollo de habilidades para indagar,
interpretar, argumentar y explicar el
entorno e incidir en problematicas
relevantes de la comunidad, considerando
la objetividad, racionalidad y
sistematicidad en la construccion de
modelos y del lenguaje propios de la
ciencia.
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Procesos de Desarrollo de Aprendizaje
(PDA)

Usa criterios de divisibilidad y nimeros primos al
resolver problemas que implican calcular el maximo
comun divisor y minimo comun mdltiplo.

Contenido

Extension del significado de las operaciones.

PDA antecedente

Reconoce el significado

de las cuatro operaciones
basicas al operar numeros
con signo.

Metodologia:
Teoria de situaciones didacticas

Esta teoria desarrollada por el francés Guy
Brousseau se centra en el estudio de como se
construye el conocimiento matematico a través de la
interaccion entre el estudiante, el docente y el
contenido de aprendizaje en contextos especificos
de ensefianza y aprendizaje.

Postula que el aprendizaje se lleva a cabo
mediante la resolucién de problemas, actividades y
situaciones disefiadas por el docente para promover
la comprensién y el desarrollo de habilidades
matematicas. Estas situaciones didacticas son
creadas con el propésito de desafiar a los
estudiantes, fomentar la reflexion, la
experimentacion y la construccion del conocimiento.

Habilidades matematicas

Calcular: establecer relaciones entre las
cifras o términos de una operacién o de una
ecuacion para producir o verificar resultados.

Inferir: establece relaciones entre los datos
explicitos e implicitos que aparecen en un
texto, una figura geométrica, una tabla,

grafica o diagrama, para resolver un
problema
Comunicar: utilizar la simbologia y los

conceptos matematicos para interpretar y
transmitir informacion cualitativa vy
cuantitativa.

Imaginar: trabajo mental de idear trazos,
formas y transformaciones geométricas
planas y espaciales.

Generalizar: descubrir
reconocer patrones
procedimientos y resultados.

regularidades,
y formular

Ejes articuladores

Inclusion: sefiala que es
fundamental ir mas alla
de la idea de que la
inclusion se reduce a
incorporar a los grupos de
la sociedad a la escuela

Pensamiento critico:
consiste en fomentar en
los alumnos de educacion
primaria y secundaria un
progresivo desarrollo de
habilidades para
comprender y examinar la
complejidad de su
entorno  cercano, asi
como las interacciones
entre las personas y sus
experiencias,

reconociéndolas  como
acciones que se
entrelazan y se afectan
mutuamente.

Estrategia de evaluacion

La estrategia de evaluacion serd a través de la observacion,
desempefio de los alumnos y del analisis del desempefio. Se pretende
utilizar el diario de clase, los cuadernos de los alumnos (como avanzo
durante la clase, que haya hecho la actividad, participacion, tareas).

operaciones basicas de

Problematica escolar

Lo bajos niveles de comprension lectora y el célculo de
los estudiantes afectan los
aprendizajes de los alumnos, al igual que la falta de
responsabilidad de los padres en cuanto al interés por sus
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Rubrica y listas de cotejo para registrar el avance que se tiene
diariamente en conjunto y de manera individual para hacer la
retroalimentacién necesaria.

hijos en el ambito educativo, por lo que no hay buen
aprovechamiento provocando abandono escolar
(inasistencia, rezago y reprobacion) de acuerdo con lo que
han mencionado los docentes en las reuniones de Consejo
Técnico Escolares.
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SECUENCIA DIDACTICA

- < EVIDENCIA MATERIALE
TEMA INTENCION DIDACTICA ACTIVIDAD DEL TRABAJO S
SESION Adicion de Que los alumnos resuelvan adicién de “Con regletas” Resolucion de Regleta
1 fracciones fracciones utilizando regleta para que consigna Hoja
comprendan por qué se multiplican los cuadriculada
denominadores al operar con sumas de Consigna
fracciones
SESION Adicién y Que los alumnos resuelvan problemas que | “Fracciomundos” | Resolucién de Circulos
2 sustraccion de | impliguen adicion y sustraccion de consigna Papel equivalentes
fracciones fracciones con denominadores uno multiplo bond Consigna
de otro utilizando fracciones equivalentes. Papel bond
SESION Adicion y Que los alumnos resuelvan problemas que “Granja de Resolucion de Papel bond
3 sustraccion de | impliqguen adicion con dos sumandos y Santiago” consigna Consigna
fracciones sustraccion de fracciones, con Lamina de
denominadores que no son mdltiplos, resolucion de
utilizando diferentes procedimientos. fracciones
con dos
sumandos
SESION Adicion y Que los alumnos resuelvan problemas que | “Calculando mcm” | Resolucion de Papel bond
4 sustraccion de | impliquen adicién con tres o mas sumandos consigna Consigna
fracciones y sustraccion de fracciones, calculando el Lamina de
minimo comun multiplo (mcm) resolucién de
fracciones
con mcm
SESION Adicion y Que los alumnos resuelvan problemas de “¢ Qué fraccion Resolucién de Consigna
5 sustraccion de | sucesiones que impliquen la adicion o sigue?” consigna Lamina de
fracciones sustraccion de fracciones. sucesiones
SESION Hojas de
6 Examen de conocimientos examen
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DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Plan de Clase Intencién didactica Fecha:
ldeb Que los alumnos resuelvan adicion de fracciones utilizando regleta para que comprendan | 11 de marzo de 2024
porque se multiplican los denominadores al operar con sumas de fracciones
MOMENTO Actividades / Orientaciones didacticas
INICIO

Verbalizacion (7 minutos)

Les diré a los alumnos el equipo con el que estaran trabajando durante la secuencia considerando su nivel de desempefio en la clase
de mateméaticas que se ha estado observando en practicas anteriores. Después diré que se relinan para comenzar a repartirles la
consigna. Pediré que lean la actividad de manera individual y después les preguntaré a tres alumnos: ¢,Qué nos pide que hagamos?,
¢ Cuantas operaciones son?, ¢ Qué dicen las preguntas? Posteriormente elegiré a dos alumnos para que vuelvan a leer la actividad en
voz alta y les preguntaré: ¢ Qué haremos?; después de sus aportaciones preguntaré al grupo si hay alguna duda para continuar con el
trabajo. Finalmente, cuando no queden dudas, iniciaremos la actividad.

DESARROLLO
Resolucidon del problema (20 minutos)
Consigna: En binas observa las siguientes sumas de fracciones y resuelve lo que se pide

Recorta la hoja cuadriculada segun el nUmero de cuadritos que necesites para representar cada suma de fracciones y pégala en tu
libreta, tomando en cuenta lo siguiente:

Representa las fracciones con los siguientes colores:

e Medios — azul
e Tercios —rosa

e Cuartos — naranja e Sextos - rojo

e Quintos — Morado

L2+57 e Séptimos — verde

¢, De acuerdo con la actividad anterior, a que conclusion llegaron?
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Durante el trabajo que se estara realizando monitoreo a las parejas y estaré observando como estén resolviendo la suma de fracciones
y la manera en la que estan utilizando las regletas, para darme cuenta si estan entendiendo que acorde con el producto de los
denominadores es el nUmero de cuadros en los que se dividira el entero, de acuerdo con ello, voy a considerar a los equipos que pasaran
en la puesta en comun a demostrar sus resultados. Observaré los errores mas comunes para considerarlos y mencionarlos durante la
institucionalizacién. Los alumnos que vayan terminando primero y tengan el resultado correcto, les daré un papel bond para que escriban
su procedimiento y respuesta y pasen a explicar al grupo.

Puesta en comun (15 minutos).

Enla puesta en comun pasaré al equipo que tenga el error comin entre el grupo, utilizaré algunas preguntas para guiar el conocimiento
como: ¢Cuantos cuadrados forman el entero en el que representaste la fraccion?, ¢cuantos cuadrados del total del entero cubre el
cuarto?, ¢ Cuantos cuadrados del total del entero cubre el quinto? Posteriormente pasaré a algunos equipos con un procedimiento claro
segun la intencion didactica de la sesidn para que explique cémo fue el procedimiento que utilizaron para dar respuesta a las cuestiones
y de este modo el resto del grupo vea en donde se equivoco y tenga mayor cuidado en las siguientes sesiones. Después preguntaré
¢Alguien tiene un procedimiento diferente?, ¢ Creen que esta es la Unica manera de resolver suma de fracciones?, ¢A qué conclusion
llegaron?, después de escuchar sus aportaciones las tomaré en cuenta para la institucionalizacién.

CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)
Para finalizar la clase del dia de hoy, formalizaré el concepto de fraccion como el resultado de dividir una unidad o un todo en partes
iguales (b) y luego tomar una cantidad (a) de esas partes; después retomaré el segundo ejercicio con una cuadricula grande y regletas
de i + % y mencionaré que la razén por la que tenemos sombreados 4 y 5 cuadritos es porque estamos representando la cuarta parte y

quinta parte de nuestro entero y el motivo por el que se multiplica el denominador en la suma de fracciones es porque necesitamos
encontrar un denominador comun para poder hacer la suma que en este caso es 20, el numerador va a representar los cuadrados que
se cubran en total.

Materiales Evaluacion
Alumnos: Técnica: Andlisis del desempefio
e Regletas Instrumento: Escala estimativa
e Tijeras e Los alumnos reconocen el concepto de fraccién como

parte de un entero
e Los alumnos representan fracciones con regletas
e Cuadricula e Los alumnos entienden que los denominadores se
Maestro: multiplican para encontrar un denominador comun.

e Pegamento

e Marcadores
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e Pizarron
e Cuadriculas grandes

e Regletas grandes

Los alumnos reconocen el concepto de fraccibn como
parte de un entero

Los alumnos representan fracciones con regletas

Los alumnos entienden que los denominadores se
multiplican para encontrar un denominador comun.

Plan de Clase Intencion didactica Fecha:

2de5 Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adicién y sustraccién de fracciones con | 14 de marzo
denominadores uno mdltiplo de otro utilizando fracciones equivalentes. de 2024
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INICIO
Verbalizacion (7 minutos)

Repartiré la consigna a los alumnos que consiste en resolver problemas de adicién y sustraccién de fracciones con denominador uno
multiplo de otro, se pretende que ellos resuelvan con fracciones equivalentes pero cualquier procedimiento es valido. Pediré que lean
de manera individual la consigna y después le diré a un alumno que lea la consigna en voz alta. Les preguntaré de manera grupal: ¢ Qué
nos pide que hagamos?, ¢Qué dice el primer problema?, ¢Qué dice el segundo problema?, ¢Qué dice el tercer problema?,
posteriormente pediré a otro alumno que lea nuevamente en voz alta los tres problemas y preguntaré: ¢ Qué fracciones mencionan los
problemas? Preguntaré si alguien tiene alguna duda para iniciar la actividad.

DESARROLLO
Resolucion del problema (15 minutos)

Consigna. Relnete con un compariero, lean los siguientes problemas con atencién y responde lo que se te pide.

. . . . 2

1. Se van a comprar tiras de madera del mismo largo para hacer dos marcos de puerta. El primer marco requiere 3y el
5 - z

segundo pe ¢, Cuanta madera se ocuparé en total?

2. Una costurera tiene % metros de tela y necesita % metros de tela para hacer un vestido. ¢ Cuantos metros de tela le
faltan?
3. En el grupo de 3°B, los alumnos practican tres deportes: ; del grupo juega futbol, % juegan basquetbol y el resto,

natacion. ¢,Qué parte del grupo practica natacion?
e ¢ De acuerdo con la actividad anterior, a que conclusion llegaron?

Durante el trabajo que se estara realizando, monitorearé a las parejas y estaré observando cédmo estan resolviendo la suma de fracciones
y darme cuenta si ain hay alumnos que necesitan de las regletas para resolver los problemas, quien los hace con método mariposa,
fracciones equivalentes que es lo esperado y quien simplifica su resultado. Identificaré a los equipos que tengan la respuesta correcta
para que pasen en la puesta en comun a demostrar sus resultados en un papel bond y expliquen a sus comparieros el método que fue
mas sencillo para ellos Observaré los errores mas comunes y trataré de entender el procedimiento que hicieron los alumnos para
considerarlo durante la puesta en comun.

Puesta en coman (20 minutos).

En la puesta en comin pasaré a algunos equipos que tuvieron procedimientos diferentes para que, con apoyo en lo que escribieron
en el papel bond, expliqguen todo lo que ellos realizaron para llegar al resultado y lo muestren al grupo para que los demas puedan
observar que hay diversos procedimientos de resolver una fraccién. Durante este mismo momento de la clase, pediré que expliquen los
alumnos que tuvieron mas complicacién para comprender.
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CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)

Finalmente formalizaré el concepto de fraccidon equivalencia representan la misma cantidad, aunque el numerador y el denominador
sean diferentes, después mencionaré que si recuerdan el ejercicio que hicimos el dia anterior en el que se buscaba un denominador
comun. En este caso es exactamente lo mismo. Resaltaré que todos los procedimientos que hicieron sus compafieros eran correctos y
ellos podréan utilizar el que mejor les parezca, pero cuando tenemos denominadores uno mdultiplo de otro, por ejemplo para saber si un
namero es multiplo de 2, debe terminar en 0 o par, si un nimero es multiplo de 3, la suma de sus cifras debe ser divisible entre 3, un
ndamero es multiplo de 5 si termina en 5 o 0. El procedimiento mas directo y rapido es hacer fracciones equivalentes que se pueden
obtener multiplicando o dividiendo (simplificar) tanto denominador como numerador por la misma cifra. Por ejemplo, en el problema 2,
tenemos las siguientes fracciones:

+
o lun
1

Al WIN WIN
x
N
1

Al intentar resolverlas, observo que el 6 es multiplo del 3, en lenguaje comun, es el doble, y en lenguaje matematico se multiplica por 2,
asi que, si duplico el denominador 3, me dara 6; pero el numerador no se puede quedar igual asi que también se multiplica por el mismo
namero que utilizamos para multiplicar nuestro denominador, asi que lo comprobaré con los discos para que los alumnos observen
porque al alterar el denominador se altera el numerador.

Materiales Evaluacion
) Técnica: Andlisis del desempefio
Alumnos:
Instrumento: Escala estimativa
e Papel bond
e Consigna e Reconocen las fracciones con
denominador uno multiplo de otro
Maestro e Resuelve adi_cién de fracciones
encontrando fracciones equivalente
e Marcadores e Resuelve resta de fracciones
e Pizarrén encontrando fracciones equivalente
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e Circulos de fracciones equivalentes

Criterios Excelente Satisfactorio

©) @)

Reconocen las fracciones con denominador uno mdltiplo de
otro

En proceso

Sugerencia para
mejorar el
desempefio

©)

Resuelve adicién de fracciones encontrando fracciones
equivalente

Resuelve sustraccion de fracciones encontrando
fracciones equivalente

DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Plan de Clase Intencion didactica
3deb5

Fecha:

19 de marzo de
2024
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Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adiciéon con dos sumandos y sustraccién
de fracciones, con denominadores que no son multiplos, utilizando diferentes procedimientos.

MOMENTO Actividades / Orientaciones didacticas

INICIO
Verbalizacion (7 minutos)

Iniciaré la clase, repartiendo la consigna a los alumnos y diré que lean la actividad de manera individual, después pediré de manera
aleatoria a un alumno que la lea en voz alta mientras el resto va siguiendo la lectura, les preguntaré a tres alumnos: ¢ Qué nos dice el
primer problema?, ¢ Qué nos dice el segundo problema?, ¢ Qué nos dice el tercer problema?, ¢ Qué fracciones tenemos?, si no quedan
las indicaciones claras, pediré al alumno que ain no ha comprendido la actividad que lea la consigna una vez mas en voz alta y les
preguntaré: ¢, Qué vamos a hacer?, finalmente cuando no queden dudas, iniciaremos la actividad.

DESARROLLO
Resolucion del problema (15 minutos)
Consigna. Reunidos en parejas, lean con atencién y resuelvan los siguientes problemas.

. . 2 . . 3 - .z . z
1. Santiago siembra B de su granja con maiz, y > con soya. ¢ En total qué fraccion de la granja sembré?
. 4 . 2 . z
2. Una costurera tiene > de metro de tela y necesita 3 metros para hacer un vestido. ¢ Cuanto le falta?
. 3 . 1 z .z - s - .
3. Un agricultor planta " de su campo con trigo y -con cebada. ¢ Qué fraccion de su campo aun esta sin cultivar?

e ¢ De acuerdo con la actividad anterior, a qué conclusion llegaron?

En el tiempo de resolucién del problema, pasaré por las filas para observar el trabajo que estan realizando los alumnos, tendré un
aproximado de aquellos que aun siguen buscando usar la regleta, los que utilizaron el método mariposa para resolver los problemas y
de aquellos que estan teniendo complicaciones al sumar fracciones con diferente denominador, haré algunas preguntas guias como:
Observa la actividad que hicimos el dia lunes, ¢ Qué hicimos para encontrar el denominador de nuestra suma de fracciones? ¢ Después
que hicimos para saber el numerador?, ¢ Qué puedes hacer entonces para resolver las fracciones que te indica el problema? También
veré si empieza a haber confusion en los alumnos e intentan hacer fracciones equivalentes. Observaré la manera de resolver los
problemas y tomaré en cuenta los procedimientos para la puesta en comun.

Puesta en comun (20 minutos).

En la puesta en comun pasaré a algunos equipos que tengan un procedimiento claro segun la intencion didactica de la sesion para que
explique como fue el procedimiento que utilizaron para dar respuesta a los problemas y si alguien tiene otro procedimiento como minimo
comun multiplo y de este modo el resto del grupo vea la diversidad de procedimientos y se dé cuenta en donde se equivocé para corrija
la actividad. Después preguntaré ¢ Alguien tiene un procedimiento diferente?, después de escuchar sus aportaciones las tomaré en
cuenta para la institucionalizacién
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CIERRE

Institucionalizacién (8 minutos)

Formalizaré el concepto de comin denominador como el nimero comuln que hay entre los denominadores de dos o mas fracciones,
después repetiré que al multiplicar los denominadores estamos encontrando el denominador comdn y al multiplicar cruzado (el
numerador por denominador) estamos encontrando que parte del entero vamos a tomar para cada fraccion, otra forma de resolver este
problema es dividiendo el comun denominador entre el denominador de la primera fraccion y multiplicandolo por el numerador, el mismo
procedimiento con la siguiente fraccion. Por ejemplo:

2 4 14-12 2

3 7 21 21
Y este es un método sencillo y practico para resolver fracciones con diferentes denominadores.

Materiales Evaluacion
Alumnos: Técnica: Andlisis del desempefio
* (Consigna Instrumento: Escala estimativa
Maestro:
e Interpreta y reconoce problemas de
e Marcadores fracciones  con denominadores
e Pizarron diferentes
e Lamina de suma y resta de fracciones e Resuelve problemas de adicion de

fracciones con diversos métodos
e Resuelve problemas de sustraccion
de fracciones con diversos métodos
e Reconoce que al multiplicar los

Suma vy resta de fracciones denominadores se calcula el comun
con diferente denominador denominador de las fracciones
x
1331 _3+2_5
27 *3 3 6
\R/\_/
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Interpreta y reconoce problemas de fracciones
con denominadores diferentes

Resuelve problemas de adicion de fracciones
con diversos métodos

Resuelve problemas de sustraccion de
fracciones con diversos métodos

Reconoce que al multiplicar los denominadores
se calcula el comin denominador de las
fracciones

Plan de Clase Intencion didéactica

4deb5

Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adicién con tres 0 mas sumandos y | 20 de marzo de
sustraccion de fracciones, calculando el minimo comin mdltiplo (mcm).

INICIO

Verbalizacion (8 minutos)

Repartiré la consigna a los alumnos que consiste en resolver problemas de adicion y sustraccion de fracciones con denominadores
distintos, pediré que lean la consigna de manera individual y pasados tres minutos, le pediré a tres alumnos que lean un problema cada
uno en voz alta y le preguntaré al grupo: ¢Qué nos pide que hagamos?, ¢Qué dice el primer problema?, ¢{Qué dice el segundo
problema?, ¢Qué dice el tercer problema?, posteriormente si hay dudas, pediré a otro alumno que lea nuevamente en voz alta la
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actividad y preguntaré al grupo: ¢ Qué vamos a hacer?, preguntaré si alguien tiene alguna duda para iniciar la actividad. Luego de eso
se reunirdn en trinas e iniciaremos la actividad,

DESARROLLO
Resolucidon del problema (15 minutos)

Consigna. En trinas, lean los siguientes problemas y responde lo que se te pide
1 , ~ . .
1. Un proveedor de helados vende S Partes de toda su mercancia durante la mafiana. Esa misma tarde consigue vender

1 p . 2 . z
3 de la mercancia. Finalmente, durante el atardecer logra vender B partes de la mercancia. ¢ Cuanto helado de toda la
despensa ha vendido esta persona al terminar el atardecer?
. . , ~ 1 . z
2. Un agricultor tiene un campo de maiz. Durante la mafiana, cosecha " de todas sus plantas de maiz. Mas tarde, logra

3 . ;.5 . . . 2 s .
cosechar > del maiz restante, después . Finalmente, al terminar el dia, cosecha : del resto de su cosecha. ¢ Cuanto maiz ha

cosechado en total al finalizar el dia?
e ¢ De acuerdo con la actividad anterior, a que conclusion llegaron?

Durante el trabajo que se estara realizando, monitorearé a las trinas y estaré observando como estan resolviendo la suma de fracciones.
Observaré si hay algunos alumnos con nociones y resuelven los problemas como minimo comin maltiplo (mcm) o tratan de resolver la
fraccion a través del método mariposa utilizandolo cuantas veces sea necesario segun los sumandos que se tengan. Identificaré a los
equipos que tengan la respuesta correcta para que pasen en la puesta en comin a demostrarlos. Observaré las semejanzas entre los
procedimientos y las consideraré para la puesta en comuln y la institucionalizacién. Pediré a algunos equipos que tengan procedimientos
diferentes que los anoten en un papel bond para que sean expuestos a sus comparieros.

Puesta en coman (20 minutos).

En la puesta en comun pasaré a algunos equipos que tengan el procedimiento mas claro que utilizaron, y si hubo algin equipo que
calculo el minimo comin multiplo para agilizar la suma y resta de fracciones con diferente denominador, pasaran al final para que sus
compafieros puedan observar que ese también era un procedimiento viable y mas rapido. Les preguntaré ¢ Cudl procedimiento es mas
sencillo y directo de todos los que presentaron? Y lo tomaré en cuenta en la institucionalizacion

CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)

Finalmente formalizaré el concepto de minimo comin multiplo como nimero mas pequefio que es multiplo de un conjunto de niimeros

naturales. Pondré como ejemplo una operacién con tres sumandos con distinto denominador, y seria de la siguiente manera:
2 1 1
- +=-+==

3 4 2
El orden para acomodar los denominadores no influye en el resultado, por eleccién los pondré de manera descendente.
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mcm = 2x2x3=12

4 3 2 2
2 3 | 2
| 3 3

Mencionaré que el mcm es 12 porgue es el nUmero mas pequefio que permite dividirlo exactamente entre el 2, 3y 4, por lo que el 2
cabe exactamente 6 veces en el 12, el 3 est4 4 veces y el 4 esta 3 y no hay otro nUmero mas pequefio que divida exactamente a los 4
denominadores que tenemos en la fraccion al mismo tiempo.

Teniendo el valor del mcm lo siguiente es dividir el resultado, en este caso 420, entre el primer denominador de cada una de las
fracciones y después el resultado se multiplica por el numerador de la misma fraccion para saber qué parte del entero les corresponde

a nuestras fracciones, quedaria de la siguiente manera:
2 1,1 _84346 _ 17 _ 5

3 4 2 12 12 T 12
Y este método facilitard la resolucién de adicién y sustraccion de fracciones cuando se e nos presenten 3 0 mas sumandos.

Materiales Evaluacion
Alumnos: Técnica: Andlisis del desempefio
° Consigna . .
9 Instrumento: Escala estimativa
Maestro
° Marcadores e Interpreta problemas de adicion y sustraccion
° Pizarréon de fracciones con tres o mas sumandos

¢ Resuelve problemas de adicion de fracciones
con tres o ma&s sumandos utlizando
procedimientos diversos

e Resuelve problemas de adicién con tres o
mas sumandos calculado el mem.
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. Lamina o tabloide con procedimiento de adicién de fracciones
usando el mem

el ——

Suma de 3 fracciones con
diferente denominador

-:[ | | _8+3+6_17_15

sttt =—=== =

BTyt iz 1z 2
12:3=4

3 4 2|2

s 2 1 232x2x3=l2—>MCM(3;4y2)

5 1 3

|

Interpreta problemas de adicién y sustraccion
de fracciones con tres 0 mas sumandos.

Resuelve problemas de adicion de fracciones
con tres o més sumandos utilizando
procedimientos diversos.

Resuelve problemas de adicién con tres o
mas sumandos calculado el mcm.
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DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Plan de Clase Intencion didactica Fecha:
5de5 Que los alumnos resuelvan problemas de sucesiones que impliquen la adicién o sustraccion | 21 de marzo de
de fracciones. 2024
MOMENTO Actividades / Orientaciones didacticas
INICIO

Verbalizacion (7 minutos)

Les repartiré a los alumnos la consigna que trata sobre sucesiones numéricas y pediré que lean la actividad de manera individual,
después de forma voluntaria elegiré a un alumno para que lean en voz alta la actividad mientras el resto va siguiendo la lectura, les
preguntaré de manera aleatoria: ¢Qué nos dice la actividad?, ¢Cuéntas sucesiones son?, ¢Qué dice la primera pregunta?,
posteriormente si alin no queda claro lo que tienen que hacer, pediré a un alumno que vea distraido que lea nuevamente en voz alta,
haré preguntas similares a las que ya se hicieron y preguntaré que si hay alguna duda sobre lo que realizaremos para dar inicio.

DESARROLLO
Resolucion del problema (18 minutos)

Consigna. En binas, observa cuidadosamente la siguiente actividad y responde lo que se te pida segun sea el caso.

- e P . . 3 . . . .
¢ Cual es la sucesion de nimeros que se genera con la siguiente regla? n - ;- Escribe los primeros 3 términos
., 12 3 45 L . . . . .
En la sucesién R ¢ Cudl es la diferencia entre términos consecutivos? ¢ Es constante?
Encuentra los siguientes 3 términos de cada una de las siguientes sucesiones

En el tiempo de resolucién del problema, pasaré por las filas para observar el trabajo que estan realizando los alumnos, me daré cuenta
de aquellos alumnos que aun tienen algunas dificultades para trabajar la adicion y sustraccion de fracciones y nimeros con signo
negativo. Hay algunas sucesiones negativas, por lo que algunas dificultades que podrian presentar los alumnos son relacionadas a las
leyes de los signos. Observaré la manera de resolver las sucesiones y tomaré en cuenta los procedimientos para la puesta en comun.
Puesta en comun (20 minutos).

Durante la puesta en comun elegiré a algunos equipos que tengan el procedimiento claro segin la intencién didactica para que expliquen
cémo fue el procedimiento que utilizaron para dar respuesta a los problemas y de este modo aquellos alumnos que tuvieron
complicaciones al resolver la consigna puedan aprender de sus compafieros. Después preguntaré ¢Alguien tiene un procedimiento
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diferente?, ¢estan de acuerdo con los resultados de sus comparfieros?, después de escuchar sus aportaciones las tomaré en cuenta

para la institucionalizacién.

Institucionalizacién (5 minutos)

Formalizaré y recodaré el concepto de comun denominador como el nimero comun que hay entre los denominadores de dos o mas
fracciones y también mencionaré que las sucesiones son una secuencia de nimeros u objetos relacionados entre si. Pondré como
ejemplo una sucesion que va de 2 en 2, por ejemplo: 2,4,6,8,10..., una sucesion que va de %2 en Yz por ejemplo 2, 1, 1 /5, 2..., en el
caso de las sucesiones de fracciones, tenemos que encontrar el patron para ir sumandole o restandole al nimero consecutivo. Y asi
como esta actividad, podemos ver fracciones en muchos otros contenidos matematicos, en algebra, geometria, en situaciones de la vida
comun como las compras en el mercado, en la tiendita de la esquina, en un reloj y mas.

CIERRE

Materiales
Alumnos:
e Consigna

Maestro

e Lamina con procedimiento de suma de fracciones usando el

mcm

Evaluacion
Técnica: Analisis del desempefio

Instrumento: Escala estimativa
Reconoce el patron de una sucesién con fracciones
Resuelve problemas con adicion de fracciones
Resuelve problemas con sustraccion de fracciones
Reconoce las leyes de los signos en problemas de
fracciones.
Resuelve sucesiones con fracciones

Criterios

Excelente

©)

Sugerencia para
Satisfactorio En proceso | mejorar el desempefio

) @) ©)

Reconoce el patrén de una sucesién con fracciones

Resuelve problemas con adicion de fracciones
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Resuelve problemas con sustraccion de fracciones

Reconoce las leyes de los signos en problemas de
fracciones

Resuelve sucesiones con fracciones
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PLAN DE EVALUACION

Finalidad Técnica Instrumento Agente Temporalidad
Identificar Observacion Diario de clases Heteroevaluacion | Inicio del
necesidades (docente) contenido

Monitoreo de
avances e
interferencias

Observacion
Desempefio
de anélisis

Observacion
(registro
anecdético)
Cuaderno de
alumnos
(Consignas,
tareas)

Heteroevaluacion
(docente)

Durante del
contenido

Aspecto que | valoracion

evaluar
Actividades

0,

realizadas en 30%
clase
Participacion 20%
Tareas 10%
Examen 40%

Estimular la

Observacion

Participacion

Heteroevaluacion

Durante del

comprension

Autoevaluaciéon
(alumnos)

autonomia Desen:lpe_no (calldad_ ge la (docente) contenido

de andlisis aportacion)
Comprobar el Interrogatorio ODfa;“po textual y Heteroevaluacion | Final del
nivel de (docente) contenido
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Anexo 5. Evidencia de los alumnos.

Anexo 6. Evidencia de los alumnos
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Anexo 7. Evidencia de los alumnos

Anexo 8. Evidencia de los alumnos
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Anexo 9. Evidencia de los alumnos
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Anexo 10. Evidencia de los alumnos
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Anexo 11. Evidencia de los alumnos

Anexo 12. Evidencia de los alumnos
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Anexo 13. Evidencia de los alumnos

Anexo 14. Evidencia de los alumnos
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An

x0 15. Evidencia de los alumnos

D

Anexo 16. Evidencia de los alumnos
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Anexo 17. Evidencia de los alumnos

Anexo 18. Evidencia de los alumnos
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Anexo 19. Evidencia de los alumnos

Anexo 20. Evidencia de los alumnos
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Anexo 21. Evidencia de los alumnos
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Anexo 23. Evidencia de los alumnos
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Anexo 25. Replanteamiento de la planeacién didactica

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO

CICLO ESCOLAR 2023-2024
PLANEACION DIDACTICA
CTT. 24DES0072T

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
ESCUELA SECUNDARIA GENERAL “Antonio Diaz Soto y Gama” T

DOCENTE EN FORMACION: ROCHA BECERRA DISCIPLINA
NAYELI MATEMATICAS
TRIMESTRE: Il GRADO Y GRUPO: 3° “B”
SESIONES: 6
TRIMESTRE: I FECHA DE APLICACION
SESIONES: 6 11 AL 21 DE MARZO 2024

ELEMENTOS CURRICULARES

Campo formativo: Saberes y pensamiento cientifico

FASE 6

Finalidades del campo formativo

. Comprendan y expliquen procesos y fenémenos naturales en su
relacion con lo social a partir de la indagacion, interpretacion, experimentacion,
sistematizacion y representacion con modelos.

) Consideren el lenguaje cientifico y técnico como forma de expresiéon
oral, escrita, grafica y digital para establecer nuevas relaciones, construir
conocimientos y explicar modelos.

o Reconozcan y utilicen diversos métodos en la construccién de
conocimientos

. Asuman que los conocimientos cientificos, tecnologicos y de los
pueblos y comunidades son resultado de actividades humanas

interdependientes desarrolladas en un contexto especifico

Especificidades del campo formativo

Se busca fortalecer el pensamiento
cientifico, entendido como una manera
de razonar que implica establecer
relaciones coherentes de conocimientos
fundados en el desarrollo de habilidades
para indagar, interpretar, argumentar y
explicar el entorno e incidir en
probleméticas  relevantes de la
comunidad, considerando la objetividad,
racionalidad y sistematicidad en la
construcciéon de modelos y del lenguaje
propios de la ciencia.
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. Establezcan relaciones

sociales
interculturales que posibiliten el dialogo de saberes

equitativas, igualitarias e

Procesos de Desarrollo de Aprendizaje
(PDA)

Usa criterios de divisibilidad y nGmeros primos al
resolver problemas que implican calcular el
maximo comun divisor y minimo comdn multiplo.

Contenido

Extension del significado de las operaciones.

PDA antecedente

Reconoce el significado de
las cuatro operaciones
bésicas al operar niumeros
con signo.

Metodologia:
Teoria de situaciones didacticas

Esta teoria desarrollada por el francés Guy
Brousseau se centra en el estudio de como se
construye el conocimiento matematico a traves
de la interaccién entre el estudiante, el docente y
el contenido de aprendizaje en contextos
especificos de ensefianza y aprendizaje.

Postula que el aprendizaje se lleva a cabo
mediante la resolucion de problemas, actividades
y situaciones disefladas por el docente para
promover la comprension y el desarrollo de
habilidades matematicas. Estas situaciones
didacticas son creadas con el proposito de
desafiar a los estudiantes, fomentar la reflexion,
la experimentacibn y la construccion del
conocimiento.

Habilidades matematicas

e Calcular: establecer relaciones entre las
cifras o términos de una operacién o de una
ecuacion para producir o verificar resultados.

e Inferir: establece relaciones entre los
datos explicitos e implicitos que aparecen en
un texto, una figura geométrica, una tabla,
grafica o diagrama, para resolver un
problema

e Comunicar: utilizar la simbologia y los
conceptos matematicos para interpretar y
transmitir informacion cualitativa vy
cuantitativa.

e Imaginar: trabajo mental de idear trazos,
formas y transformaciones geométricas
planas y espaciales.

e Generalizar: descubrir regularidades,
reconocer patrones y formular
procedimientos y resultados.

Ejes articuladores

e Inclusion: sefiala
gque es fundamental ir
mas alla de la idea de
que la inclusién se
reduce a incorporar a
los grupos de la
sociedad a la escuela

e Pensamiento
critico: consiste en
fomentar en los
alumnos de educacién
primaria y secundaria
un progresivo desarrollo
de habilidades para
comprender y examinar
la complejidad de su
entorno cercano, asi
como las interacciones
entre las personas y sus
experiencias,
reconociéndolas como

acciones que se
entrelazan y se afectan
mutuamente.

Estrategia de evaluacién

Problematica escolar
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La estrategia de evaluacibn sera a través de la observacion,
desempefio de los alumnos y del analisis del desempefio. Se pretende
utilizar el diario de clase, los cuadernos de los alumnos (como avanz6
durante la clase, que haya hecho la actividad, participacién, tareas).
Rubrica y listas de cotejo para registrar el avance que se tiene
diariamente en conjunto y de manera individual para hacer la
retroalimentacion necesaria.

Lo bajos niveles de comprension lectora y el célculo de
operaciones béasicas de los estudiantes afectan los
aprendizajes de los alumnos, al igual que la falta de
responsabilidad de los padres en cuanto al interés por sus
hijos en el ambito educativo, por lo que no hay buen
aprovechamiento  provocando  abandono  escolar
(inasistencia, rezago y reprobacion) de acuerdo con lo que
han mencionado los docentes en las reuniones de Consejo
Técnico Escolares.

SECUENCIA DIDACTICA

EVIDENCIA DEL

TEMA INTENCION DIDACTICA ACTIVIDAD TRABAJO MATERIALES
SESION Adicién de Que los alumnos resuelvan “Con regletas” Resolucién de . Regleta
1 fracciones adicion de fracciones utilizando consigna . Hoja cuadriculada

regleta para que comprendan
porque se multiplican los
denominadores al operar con
sumas de fracciones

. Consigna

SESION Adicion y Que los alumnos resuelvan | “Fracciomundos” | Resolucion de o Consigna
2 sustraccion de | problemas que  impliquen consigna . Papel bond
fracciones adicibn 'y sustraccién de Papel bond
fracciones con denominadores
uno multiplo de otro utilizando
diversos métodos.
SESION Adicién y Que los alumnos resuelvan “Granja de Resolucién de . Papel bond
3 sustraccién de | problemas que impliquen Santiago” consigna . Consigna

fracciones adicion con dos sumandos y
sustraccion de fracciones, con
denominadores que no son
multiplos, utilizando diferentes
procedimientos.

. Lamina de
resoluciéon de
fracciones con dos
sumandos
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SESION Adicion y Que los alumnos resuelvan | “Calculando mcm” | Resolucion de e Papel bond
4 sustraccién de | problemas que impliquen consigna e Consigna
fracciones adicibn con tres 0 mas e Laminade
sumandos Yy sustraccion de resolucion de
fracciones, calculando el fracciones con mcm
minimo comudn multiplo (mcm)
SESION Adicion y Que los alumnos resuelvan | “Calculando mecm” | Resolucion de e  Papel bond
5 sustraccién de | problemas que  impliquen consigna e Consigna
fracciones adicibn con tres 0 mas e Laminade
sumandos y sustraccion de resolucion de
fracciones, calculando el fracciones con mcm
minimo comdn multiplo (mcm)
SESION e Hojas de examen
6 Examen de conocimientos

DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Plan de Clase Intencién didactica Fecha:
2de5 Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adicién y sustraccion de fracciones con | 14 de marzo
denominadores uno multiplo de otro utilizando fracciones equivalentes. de 2024
MOMEN Actividades / Orientaciones didéacticas
TO

Verbalizacion (7 minutos)

Repartiré la consigna a los alumnos que consiste en resolver problemas de adicién y sustraccion de fracciones con denominador
uno multiplo de otro, se pretende que ellos resuelvan con fracciones equivalentes pero cualquier procedimiento es vélido. Pediré
que lean de manera individual la consigna y después le diré a un alumno que lea la consigna en voz alta. Les preguntaré de manera
grupal: ¢Qué nos pide que hagamos?, ¢Qué dice el primer problema?, ¢Qué dice el segundo problema?, ¢;Qué dice el tercer
problema?, posteriormente pediré a otro alumno que lea nuevamente en voz alta los tres problemas y preguntaré: ¢ Qué fracciones

INICIO

mencionan los problemas? Preguntaré si alguien tiene alguna duda para iniciar la actividad.
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DESARROLLO
Resolucidon del problema (15 minutos)

Consigna. Relinete con un compafero, lean los siguientes problemas con atencién y responde lo que se te pide.

. . . . 2
1. Se van a comprar tiras de madera del mismo largo para hacer dos marcos de puerta. El primer marco requiere 3V
5 ) )
el segundo pe ¢, Cuanta madera se ocuparé en total?

2. Una costurera tiene % metros de tela y necesita 1—70 metros de tela para hacer un vestido. ¢ Cuantos metros de tela
le faltan?
3. En el grupo de 3°B, los alumnos practican tres deportes: % del grupo juega futbol, %juegan basquetbol y el resto,

natacion. ¢ Qué parte del grupo practica natacién?
e ¢De acuerdo con la actividad anterior, a que conclusion llegaron?

Durante el trabajo que se estara realizando, monitorearé a las parejas y estaré observando como estan resolviendo la suma de
fracciones y darme cuenta si aun hay alumnos que necesitan de las regletas para resolver los problemas, quien los hace con
fracciones equivalentes, quien con método mariposa y quien simplifica su resultado. Identificaré a los equipos que tengan la
respuesta correcta para que pasen en la puesta en comun a demostrar sus resultados en un papel bond y expliquen a sus
compafieros el método que fue mas sencillo para ellos Observaré los errores mas comunes y trataré de entender el procedimiento
gue hicieron los alumnos para considerarlo durante la puesta en comun.

Puesta en comun (20 minutos).

Enla puesta en comuln pasaré a algunos equipos que tuvieron procedimientos diferentes para que, con apoyo en lo que escribieron
en el papel bond, expliquen todo lo que ellos realizaron para llegar al resultado y lo muestren al grupo para que los demas puedan
observar que hay diversos procedimientos de resolver una fraccidén. Durante este mismo momento de la clase, pediré que expliquen
los alumnos gue tuvieron mas complicacién para comprender.

CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)

Finalmente formalizaré el concepto de fraccién equivalencia representan la misma cantidad, aunque el numerador y el
denominador sean diferentes, después mencionaré que si recuerdan el ejercicio que hicimos el dia anterior en el que se buscaba
un denominador comun. En este caso es exactamente lo mismo. Resaltaré que todos los procedimientos que hicieron sus
compafieros eran correctos y ellos podran utilizar el que mejor les parezca, pero cuando tenemos denominadores uno multiplo de
otro, por ejemplo para saber si un nimero es multiplo de 2, debe terminar en 0 o par, si un nimero es mdltiplo de 3, la suma de sus
cifras debe ser divisible entre 3, un nimero es multiplo de 5 si termina en 5 0 0. El procedimiento mas directo y rapido es hacer
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fracciones equivalentes que se pueden obtener multiplicando o dividiendo (simplificar) tanto denominador como numerador por la
misma cifra. Por ejemplo, en el problema 2, tenemos las siguientes fracciones:

+

olu

X2=

WIN wiN

4

6

Al intentar resolverlas, observo que el 6 es multiplo del 3, en lenguaje comun, es el doble, y en lenguaje matematico se multiplica
por 2, asi que, si duplico el denominador 3, me dara 6; pero el numerador no se puede quedar igual asi que también se multiplica
por el mismo namero que utilizamos para multiplicar nuestro denominador, asi que lo comprobaré con los discos para que los
alumnos observen porque al alterar el denominador se altera el numerador.

Materiales Evaluacion
) Técnica: Analisis del desempefio
Alumnos:
P | bond Instrumento: Escala estimativa
* apet bon e Reconocen las fracciones con

* Consigna denominador uno mudltiplo de

Maestro otro

e Resuelve adicion y sustraccion
de fracciones con equivalencia

e Resuelve sustraccion y
sustraccién de fracciones con
diferentes métodos

e Marcadores
e Pizarrén

Reconocen las fracciones con denominador uno multiplo
de otro

Resuelve adicién y sustraccion de fracciones con
equivalencia
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Resuelve sustraccién y sustraccion de fracciones con
diferentes métodos

DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Plan de Clase Intencién didactica Fecha:
3deb5 Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adicién con dos sumandos y sustraccion de | 19 de
fracciones, con denominadores que no son multiplos, utilizando diferentes procedimientos. marzo de
2024
MOMEN Actividades / Orientaciones didacticas
TO
INICIO

Verbalizacion (7 minutos)

Iniciaré la clase, repartiendo la consigna a los alumnos y diré que lean la actividad de manera individual, después pediré de manera
aleatoria a un alumno que la lea en voz alta mientras el resto va siguiendo la lectura, les preguntaré a tres alumnos: ¢ Qué nos dice
el primer problema?, ¢Qué nos dice el segundo problema?, ¢Qué nos dice el tercer problema?, ¢ Qué fracciones tenemos?, si no
guedan las indicaciones claras, pediré al alumno que alin no ha comprendido la actividad que lea la consigna una vez mas en voz
alta y les preguntaré: ¢ Qué vamos a hacer?, finalmente cuando no queden dudas, iniciaremos la actividad.

DESARROLLO
Resolucidon del problema (15 minutos)

Consigna. Reunidos en parejas, lean con atencién y resuelvan los siguientes problemas.

. . 2 . . 3 Z .z . Z
1. Santiago siembra B de su granja con maiz, y > con soya. ¢ En total qué fraccion de la granja sembré?
. 4 . 2 . e
2. Una costurera tiene > de metro de tela y necesita 3 Metros para hacer un vestido. ¢ Cuanto le falta?
. 3 . 1 e . . . L - .
3. Un agricultor planta " de su campo con trigo y - con cebada. ¢ Qué fraccion de su campo aun esta sin cultivar?

e ¢ De acuerdo con la actividad anterior, a qué conclusion llegaron?

En el tiempo de resolucién del problema, pasaré por las filas para observar el trabajo que estan realizando los alumnos, tendré un
aproximado de aquellos que aun siguen buscando usar la regleta, los que utilizaron el método mariposa para resolver los problemas
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y de aquellos que estan teniendo complicaciones al sumar fracciones con diferente denominador, haré algunas preguntas guias
como: Observa la actividad que hicimos el dia lunes, ¢ Qué hicimos para encontrar el denominador de nuestra suma de fracciones?
¢Después que hicimos para saber el numerador?, ¢ Qué puedes hacer entonces para resolver las fracciones que te indica el
problema? También veré si empieza a haber confusién en los alumnos e intentan hacer fracciones equivalentes. Observaré la
manera de resolver los problemas y tomaré en cuenta los procedimientos para la puesta en comun.

Puesta en comun (20 minutos).

En la puesta en comUn pasaré a algunos equipos que tengan un procedimiento claro segun la intencién didactica de la sesion para
gue expliqgue como fue el procedimiento que utilizaron para dar respuesta a los problemas y si alguien tiene otro procedimiento
como minimo comn multiplo y de este modo el resto del grupo vea la diversidad de procedimientos y se dé cuenta en donde se
equivoco para corrija la actividad. Después preguntaré ¢Alguien tiene un procedimiento diferente?, después de escuchar sus
aportaciones las tomaré en cuenta para la institucionalizacion

CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)

Formalizaré el concepto de comin denominador como el nimero comin que hay entre los denominadores de dos o mas
fracciones, después repetiré que al multiplicar los denominadores estamos encontrando el denominador comun y al multiplicar
cruzado (el numerador por denominador) estamos encontrando que parte del entero vamos a tomar para cada fraccién y es el
minimo comin mdltiplo de todos los denominadores, por lo que otra forma de resolver este problema es dividiendo el comun
denominador entre el denominador de la primera fraccion y multiplicAndolo por el numerador, el mismo procedimiento con la

siguiente fraccion. Por ejemplo:
2 4 _14-12 _ 2

3 7 21 21
Y este es un método sencillo y practico para resolver fracciones con diferentes denominadores.

Materiales Evaluacion

Alumnos: Técnica: Andlisis del desempefio

* Consigna Instrumento: Escala estimativa

Maestro: e Interpreta y reconoce problemas de fracciones
con denominadores diferentes

e Resuelve problemas de adicién de fracciones
con diversos métodos

e Resuelve problemas de sustraccion de
fracciones con diversos métodos

e Reconoce que al multiplicar los denominadores
se calcula el comdn denominador de las
fracciones

e Marcadores
e Pizarréon
e Lamina de sumay resta de fracciones
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| : : | @

Suma y resta de fracciones
con diferente denominador

I\l _3+2_5
2536 "6
SN—

X

Interpreta y reconoce problemas de fracciones con
denominadores diferentes

Resuelve problemas de adicién de fracciones con
diversos métodos

Resuelve problemas de sustraccion de fracciones
con diversos métodos

Reconoce que al multiplicar los denominadores se
calcula el comun denominador de las fracciones
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Plan de Intencién didactica Fecha:
Clase Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adicién con tres 0 mas sumandos y | 20 de marzo de 2024
4de5 sustraccion de fracciones, calculando el minimo comin multiplo (mcm).

MOMENTO Actividades / Orientaciones did4cticas

INICIO
Verbalizacion (8 minutos)

Repartiré la consigna a los alumnos que consiste en resolver problemas de adicion y sustraccion de fracciones con denominadores
distintos, pediré que lean la consigna de manera individual y pasados tres minutos, le pediré a tres alumnos que lean un problema
cada uno en voz alta y le preguntaré al grupo: ¢ Qué nos pide que hagamos?, ¢ Qué dice el primer problema?, ¢ Qué dice el segundo
problema?, ¢Qué dice el tercer problema?, posteriormente si hay dudas, pediré a otro alumno que lea nuevamente en voz alta la
actividad y preguntaré al grupo: ¢ Qué vamos a hacer?, preguntaré si alguien tiene alguna duda para iniciar la actividad. Luego de
€s0 se reuniran en trinas e iniciaremos la actividad,

DESARROLLO
Resolucidon del problema (15 minutos)

Consigna. En trinas, lean los siguientes problemas y responde lo que se te pide
1 . ~ . .
1. Un proveedor de helados vende 3 partes de toda su mercancia durante la mafiana. Esa misma tarde consigue

vender § de la mercancia. Finalmente, durante el atardecer logra vender E partes de la mercancia. ¢ Cuanto helado de
toda la despensa ha vendido esta persona al terminar el atardecer?
2. Tres amigos compraron pizzas para comer. Juan se comio é de pizza, mientras que Maria comio % de pizzay
Ana se comi6 13—4 de pizza. ¢ Qué fraccion de la pizza quedo sin comer?

e ¢ De acuerdo con la actividad anterior, a que conclusion llegaron?

Durante el trabajo que se estara realizando, monitorearé a las trinas y estaré observando como estan resolviendo la suma de
fracciones. Observaré si hay algunos alumnos con nociones y resuelven los problemas como minimo comin mdltiplo (mcm) o tratan
de resolver la fraccion a través del método mariposa utilizandolo cuantas veces sea necesario segun los sumandos que se tengan.
Identificaré a los equipos que tengan la respuesta correcta para que pasen en la puesta en comdn a demostrarlos. Observaré las
semejanzas entre los procedimientos y las consideraré para la puesta en comun y la institucionalizacion. Pediré a algunos equipos
que tengan procedimientos diferentes que los anoten en un papel bond para que sean expuestos a sus comparieros.

Puesta en comun (20 minutos).
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En la puesta en comuln pasaré a algunos equipos que tengan el procedimiento mas claro que utilizaron, y si hubo algin equipo que
calculdé el minimo coman mdltiplo para agilizar la suma y resta de fracciones con diferente denominador, pasaran al final para que
sus compafieros puedan observar que ese también era un procedimiento viable y mas rapido. Les preguntaré ¢ Cudl procedimiento
es mas sencillo y directo de todos los que presentaron? Y lo tomaré en cuenta en la institucionalizacién

CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)

Finalmente formalizaré el concepto de minimo comun multiplo como nimero mas pequefio que es multiplo de un conjunto de
ndameros naturales. Pondré como ejemplo una operacion con tres sumandos con distinto denominador, y seria de la siguiente

manera.
2 1,1 _

3 4 2
El orden para acomodar los denominadores no influye en el resultado, por eleccién los pondré de manera descendente.

mem = 2x2x3=12
4 3 2 2
2 3 | 2
| 3 3
Mencionaré que el mcm es 12 porque es el namero mas pequefio que permite dividirlo
exactamente entre el 2, 3y 4, por lo que el 2 i cabe exactamente 6 veces en el 12, el 3 esta 4
veces y el 4 estq 3 y no hay otro nUmero mas pequefio que divida exactamente a los 4

denominadores que tenemos en la fraccién mismo tiempo.

Teniendo el valor del mcm lo siguiente es dividir el resultado, en este caso 12, entre el primer denominador de cada una de las
fracciones y después el resultado se multiplica por el numerador de la misma fraccion para saber qué parte del entero les
corresponde a nuestras fracciones, quedaria de la siguiente manera:

2 1 1 8+3+6 17 5
S +-+- = ===
3 4 2

12 12 T 12

Y este método facilitard la resolucién de adicién y sustraccién de fracciones cuando se e nos presenten 3 0 mas sumandos.

Materiales Evaluacion

Alumnos: Técnica: Andlisis del desempefio
e Consigna

Instrumento: Escala estimativa
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Maestro
e Marcadores
e Pizarrén

e Lamina o tabloide con procedimiento de adicion de fracciones
usando el mem

),

Suma de 3 fracciones con
diferente denominador

I ¥
72,1 ,1_.8+3+6_17_1S
;[g,*u*z 2 127 112

e Interpreta problemas de adiciébn vy
sustraccién de fracciones con tres o mas
sumandos

e Resuelve problemas de adicion de
fracciones con tres 0 mas sumandos utilizando
procedimientos diversos

Interpreta problemas de adicion y sustraccion de
fracciones con tres o mas sumandos

Resuelve problemas de adicion de fracciones con tres
0 mas sumandos utilizando procedimientos diversos

Plan de Intencion didéactica
Clase

Fecha:
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5de5 Que los alumnos resuelvan problemas que impliquen adicién con tres 0 mas sumandos y | 21 de marzo de
sustraccién de fracciones, calculando el minimo comin maltiplo (mcm). 2024
MOMENTO Actividades / Orientaciones did4cticas
INICIO

Verbalizacion (8 minutos)

Pediré a los alumnos que saquen sus libretas para la actividad del dia de hoy. Pediré que anoten la fecha y les dictaré las
instrucciones de la consigna que y la forma en la que vamos a trabajar el dia de hoy. Debido a la modificacién que se realizé.

DESARROLLO
Resolucidon del problema (15 minutos)
Consigna. En binas, lean los siguientes problemas y responde lo que se te pide utilizando un procedimiento que te permita resolver
las operaciones de manera simultanea sin tener que sumar por partes.
1 - ~ . .
1. Un proveedor de helados vende - Partes de toda su mercancia durante la mafiana. Esa misma tarde consigue
1 . . 2 , e
vender 3 de la mercancia. Finalmente, durante el atardecer logra vender S partes de la mercancia. ¢ Cuanto helado de
toda la despensa ha vendido esta persona al terminar el atardecer?

. . .1 . . " ., 5 .
2. Tres amigos compraron pizzas para comer. Juan se comio de pizza, mientras que Maria comio > de pizzay
.. 3 . P .z . ;.
Ana se comio ” de pizza. ¢ Qué fraccion de la pizza quedo sin comer?
e ¢ De acuerdo con la actividad anterior, a que conclusion llegaron?

Durante el trabajo que se estara realizando, monitorearé a las trinas y estaré observando como estan resolviendo la suma de
fracciones. Observaré si aun hay alumnos que intentan solucionar las fracciones por partes, aunque la consigna diga que busquen
un método para hacerla sin partir las fracciones al igual que rescataré las binas que ya estan trabajando con mcm para resolver
problemas de adicion. Identificaré a los equipos que tengan la respuesta correcta para que pasen en la puesta en comin a
demostrarlos. Observaré las semejanzas entre los procedimientos y las consideraré para que los mismos comparfieros expongan
la diversidad de sus procedimientos, quienes simplificaron, quienes no, para utilizar sus comentarios en la institucionalizacion.

Puesta en coman (20 minutos).

Pasaré a algunas parejas que tengan el procedimiento mas claro que utilizaron para que les muestren a sus compafieros como
calcularon el minimo comun multiplo (mcm), y como eso les ayudo a resolver la suma de fracciones. Haré algunas preguntas de

.. z 103 Z 168 .
acuerdo con las exposiciones como: ¢ Qué representa E?’ ¢ Qué representa ¢, E?' entre otras cuestiones que se vayan dando en
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este momento de la clase. Después les diré: ¢ Qué representa Les preguntaré ¢ Cudl procedimiento es mas sencillo y directo de
todos los que presentaron? Y lo tomaré en cuenta en la institucionalizacién

CIERRE
Institucionalizacién (8 minutos)

Finalmente formalizaré el concepto de minimo comun multiplo como nimero mas pequefio que es multiplo de un conjunto de
ndameros naturales. Pondré como ejemplo una operacion con tres sumandos con distinto denominador, y seria de la siguiente

manera.
2 1,1 _

3 4 2
El orden para acomodar los denominadores no influye en el resultado, por eleccién los pondré de manera descendente.

mem = 2x2x3=12
4 3 2 2
2 3 | 2
| 3 3
|

Mencionaré que el mcm es 12 porque es el nimero mas pequefio que permite dividirlo exactamente entre el 2, 3 y 4, por lo que el
2 cabe exactamente 6 veces en el 12, el 3 estd 4 veces y el 4 esta 3 y no hay otro nimero mas pequefio que divida exactamente
a los 4 denominadores que tenemos en la fraccion mismo tiempo.

Teniendo el valor del mcm lo siguiente es dividir el resultado, en este caso 12, entre el primer denominador de cada una de las
fracciones y después el resultado se multiplica por el numerador de la misma fracciébn para saber qué parte del entero les
corresponde a nuestras fracciones, quedaria de la siguiente manera:

2 1 1 8+3+6 17 5
e = —==1-==
4 2 12 12 12

3
Y este método facilitard la resolucién de adicién y sustraccién de fracciones cuando se e nos presenten 3 0 mas sumandos.

Materiales Evaluacion

Alumnos: Técnica: Andlisis del desempefio

° Consigna . .
9 Instrumento: Escala estimativa
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Maestro e Interpreta problemas de adiciébn vy

. Marcadores sustraccién de fracciones con tres o mas
. Pizarron sumandos

) Lamina o tabloide con procedimiento de adicion de e Resuelve problemas de adicion de
fracciones usando el mcm fracciones con tres 0 mas sumandos utilizando

procedimientos diversos

],

Suma de 3 fracciones con
diferente denominador

4[ | 1 _8+3+6_17_15
2

Bryz g e le
12-3=4

—_— W
-N &=

Interpreta problemas de adicion y sustraccion de
fracciones con tres 0 mas sumandos

Resuelve problemas de adicibn con tres o mas
sumandos calculado el mcm
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