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Resumen

La comprension lectora se asume como un proceso determinante en el
aprendizaje, conocimiento y construccion de esquemas conceptuales
en la formacion docente de los alumnos normalistas, en virtud de ello se
sostiene que el lector observa un desempefio intelectual al interactuar con
el significado local y global de diversos textos en donde se implican sus
concepciones y saberes; para rastrear este proceso se plantea la lectura de
textos relacionados con las asignaturas del séptimo semestre para perfilar su
nivel de comprension. Para tal efecto se utiliza una metodologia de andlisis de
contenido expresado en las tareas para establecer la organizacion del texto
y con base en su estructura disefiar un cuestionario de tres preguntas que
corresponden al nivel literal, inferencial y critico por cada uno de los textos;
dado que se utilizd la plataforma Moodle para aplicar los cuestionarios a
cada respuesta se la asigna un porcentaje para identificar el desempafio real
del lectora; estos mismos niveles se utilizan para analizar e interpretar los
resultados que arrojan los cuestionarios y muestran el nivel de comprension
lectora de manera individual y grupal; con base en estas evidencias se
establecen dos modelos de lectura: uno de caracter lineal y/secuencial y otro
discontinuo y progresivo.

Palabras clave: Comprension, lectura, normalistas, niveles de comprension,
textos.



Introduccion

Como breve antecedente se puede sefialar que los renglones en que se
ha focalizado la lectura en educacién superior han sido la construccion
de lectores competentes, asi como potenciar en si y para si el proceso de
comprension lectora.

La formacion de lectores, preocupacion en la formacion profesional del
area de psicologia, pedagogia (Granados 2012; Maldonado Fuentes, 2012)
ha sido, en aspectos  psicoldgicos, socioldgicos, también en métodos,
técnicas y estrategias; para esos efectos se utiliza el resumen de tres tipos
de texto: hiper vinculado, (Rodriguez, 2019) literarios y no literarios, uso de
cuestionarios, o bien escala Likert.

Respondiendo a la intencionalidad de la comprension lectora como
mediacion e intervencién pedagdgica en la formacién docente inicial la
tarea de diagnosticar y pronosticar a partir de perfilar la comprension literal,
inferencial y analdgica (Selene Rios y Rosa Espinoza, 2019).

A la comprension lectora se le atribuye una funcidén constructiva en el
aprendizaje, conocimiento y formacion cultural; operativamente se distingue
por como un proceso integrador, constructivo, interactivo entre el lector,
texto y contexto; a partir de la informacion del alumno, la reconstruccion del
significado; labor en la que se utiliza la micro y macro estructura concebidas
como el significado local y global del texto, la superestructura representada
por la narracion y argumentacion (Van Dijk, 1996).

En ese sentido la lectura potencia el pensamiento critico, el juicio reflexivo,
inferencias logicas; presupuestos de la investigacion (Lopez, 2016).

Para contextualizar la problematica se puede establecer que la lectura es
necesaria para explicar en clase, consultar fuentes e investigar, realizar
informes, resefias, resiumenes, presentaciones electronicas, diagramas,
cuadros comparativos, considerados como evidencias de los aprendizajes.
De modo que el alumnado revisa capitulos de libros, articulos, consulta en
internet.

De ahi que resulte revelador que se explicite: ;qué se lee?, ;como se lee?,
¢qué motivaciones impulsan al lector?, ¢cual es la vinculacion del lector con
el texto?; interrogantes que identifican a esta practica en la escuela normal.

La lectura de los alumnos normalistas y sus interacciones construyen
el clima grupal mediante el didlogo y cuestionamientos para esclarecer
el significado de palabras, términos técnicos y datos historicos o bien



comparar al localizar ideas e interpretar el sentido del texto. Al leer subrayan
lo fundamental, realizan notas, o construyen un razonamiento que sintetice
uno o varios parrafos.

Por lo anterior se cuestiona ¢Cuél es el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de séptimo y octavo semestres de la Licenciatura en Educacion
primaria del CREN Profra Amina Madera Lauterio, durante el ciclo escolar
2020-2021? a partir de ello se formulan como propdsitos explicar el nivel
de comprensiéon lectora y elaborar un instrumento para identificar los
niveles de comprension. Estas finalidades permiten formular el supuesto
metodologico de que, al aplicar estrategias didacticas acordes con los
niveles de interpretacion, mejora la comprensién lectora.

Respecto a la relevancia de la comprension se puede sefialar que, la
trascendencia pedagogica de la lectura en la formacion docente, puede
explicitarse bajo tres consideraciones: favorecer una competencia textual;
comunicar conocimientos, y la recepcion-expresion de informaciones.

La competencia textual se manifiesta al desestructurar la estructura del
texto y mediante el analisis apropiarse de los significados, este desempefio
ilustra la habilidad lingUistica para abstraer los razonamientos centrales del
texto.

En tanto la comunicacion pedagdégica favorece la puesta en comun del
conocimiento para que sea comprendido por los sujetos. Esto suscita
intercambios del saber bidireccionalmente entre el lector y el texto.

La lectura posibilita una comunicacién real y/o simbdlica con interlocutores
que captan e interpretan las ideas de los textos. En si y por si la lectura es
una relacion virtual entre el texto y el lector.

En la formacion docente la lectura es indispensable para la ensefanza
mediante el dialogo, la comunicacion y la argumentacion.

La lectura permite estudiar, fundamentar criticas, buscar informacién,
construir conceptos, analizar, procesos que respaldan la formacion docente.

Algunas consideraciones teodricas que resultan pertinentes versan sobre
que, la comprension lectora se explicita tedricamente a partir de la relacion
entre lector, texto y contexto; asf como por los niveles de comprension.

El lector al recrear linglistica, simbolica y culturalmente el texto realiza
una serie de operaciones intelectuales que le revelan los razonamientos
fundamentales; asume un rol activo al examinar el texto para deducir su



significado mediante el andlisis e interpretacion; en esta tarea relaciona sus
conocimientos previos, motivaciones y objetivos con la nueva informacion
para apropiarse del contenido.

Este desempefio lector es un buceo intelectual en los estratos del texto,
para llegar a las estructuras textuales para comprender, valorar y evaluar los
razonamientos.

El autor, creador de un texto, plasma sus conocimientos disciplinares,
expresiones culturales y cosmovisiones del mundo mediante la descripcién,
narracion, exposicion y argumentacion para configurar un texto que tendra
una funcion socio-comunicativa en un contexto determinado.

De modo que el texto sea —segun su finalidad- construccion cientifica,
simbolizacion estético-literaria. El texto representa la cultura pedagdgica
gue forma a los docentes en educacién normal.

Mientras que el contexto constituye un entramado histérico-cultural que
sitUa a la creacion comunicacion y difusion de los saberes cifrados en el
texto.

Lo anterior explicita esa interrelacién entre el lector con el autor mediado
por el texto. De modo que el autor y el texto presuponen y eligen al lector, al
hacerlo le ayudan a formarse. Sin embargo, el lector es quien reconstruye
intelectualmente al texto al darle una proyeccion real en la medida que
resuelve problemas.

A su vez los niveles de comprensién lectora (Durango Herazo, Zarina Rosa,
2017) expresan el desempefio del lector al apropiarse del contenido textual.
El nivel literal recupera informacion del texto, y el lector concebido como
conciencia que recepta y reproduce las ideas al resumir o parafrasear el
texto. Capta informacion superficial, porque se apega a la letra, esto es, a la
estructura lingUistica del texto que provee informacion e ideas que el lector
traduce a su entendimiento.

El nivel inferencial deduce los razonamientos que se expresan en el texto e
incluso utiliza la estructura del texto para encontrar informacion no explicita;
la inferencia implica la reconstruccion de la informacion, descubrir ideas
y también ensaya generalizaciones o hipdtesis de modo que se aclaran vy
amplian razonamientos.

En tanto el nivel critico sustenta los alcances de la informacion y demuestra
los huecos que observan las explicaciones, expresa comentarios autbnomos
derivados de la estructura de significados; este nivel puede expresarse
en la formulacion de preguntas, problemas y conclusiones que creativa y
constructivamente realiza el lector.



Metodologia

Desde el enfoque cualitativo se utilizo el analisis de contenido para apreciar
la estructura de cada texto, al formular las preguntas de cada nivel de
comprension y al interpretar las respuestas; dadas las circunstancias
prevalecientes se recurrio a la plataforma Moodle para aplicar la lectura
y resolver los cuestionarios de diversos textos. El énfasis cuantitativo se
materializa en cada opcién de respuesta, pues se le asigna un porcentaje
que corresponde a los niveles de interpretacion, posibilidad que arroje
datos cuantitativos que revelen objetivamente el desempefio lector de los
alumnos.

Los resultados a partir de los niveles de comprension lectora

Los textos utilizados corresponden a los cursos de los trayectos formativos
del plan de estudios, exceptuando el trayecto optativo, asi como el de
Lengua adicional y Tecnologias del séptimo semestre del plan 2012. Para
cada texto se formulod una pregunta para cada nivel de comprension lectora.
llustrativo de lo anterior es la siguiente tabla.

Nivdes de comprension lectora
Curso Texto Nivd literal Nivd inferencial Nivd critico
Planeacion v Gestién (Qué  tareas | ;Qué le debe | ;Qué le
gestion pedagogica operativas distinguir al | distingue a la
educativa asume d | profesor en su | planeacion
profesor en o | desempefioc para | didictica que
ambito de la| favorecer un dima | realiza el
gestion del aula? docente como
pedagogica? expresion
desde la
perspectiva de
la gestion
pedagogica?
Atencion Andlisis sobre | ;Qué Al estado para|El derecho ala
educativa para laindusién caracteristicas | garantizar d | educacion  se
lainclusién distinguen a la | dereche a  la| materidiza
educacion educacion, ;le| como  hecho
conceptuada compete histérico en...
como un | desarrollar?
derecho?
Formacion Ciudadania L Que {Qué plantea o |;La ciudadania
ciudadana aprendizge de | caracteristicas | republicanismo revolud onada
una forma de | distinguenalas | como perfil de la|en o contexto
vida Educacion | posturas dudadania? actual
v Educadores | tedricas acerca comprende?
de la
cdudadania?
Apre:ndlzaje d}' El pa:;l de {a Cull e h La i A través
;:nscna.nz; il i :‘ 2| funcion de la ;:senanz]a de la geografia
ageogralia SPasa ac geografia en la 4 que fenémenos
escuela? geogaﬁa se pueden
permite
comprender a
e el profundidad?
Prém':l:a Los problemas Qué finalidad iCuiles ;Cudl
profesional de los Senen las | 5B proceso
Prluf:ﬁores s explicaciones dgunos representa dela
inician la procesos :
T que plantea o ik mejor manera a
texto? il ) la  formacién
s 5 docente?
proceso de
formacion
de los
docentes?




El analisis e interpretacion de los niveles de respuesta de cada uno de los
niveles de comprension se realiza a partir de dos perspectivas.

En primer lugar, para apreciar el desempefio individual se asignd un 100por
ciento como valor total si se respondia correctamente a las tres preguntas
de cada nivel de interpretacion, cada pregunta contestada correctamente
representa un 33.33 por ciento.

Para dar cuenta del promedio global del grupo de alumnos a cada nivel de
interpretacion le corresponde 33.33 por ciento y la suma de los tres niveles
equivale al 100 por ciento; dos referentes para precisar el nivel en cada grupo.

De cada texto se considera el total de alumnos que participaron al resolver
los cuestionarios, con objeto de deducir la cantidad -y el porcentaje
correspondiente- de alumnos que contestaron de manera correcta e
incorrecta, asi como los que no contestaron.

Textos Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico Fromelia
geaanal
|
Respuesta Respucsta | No contestd Promedio Respuesta Respucsta | No comtestd Promedio | Respuesta Respuesta No contestd | Promed
comecta incorrectn correcta incomecta | comecta incomecta io
Nim. | % MNim. | % Niim, | % Y Nim, | % Nam, | % Mim, | % % Nim. | % Mim. | % Nim. [% [% %o
Gestidm pedagdgica | 26 6341% |14 M14% |1 243% | 217% | 29 T0.73% | 11 2682% 1 243% 21 5121% 19 46.34% | 1 243 (175% [633
%
242%
Anilisis  sobre la |23 6216% |12 3243% |2 540% | 219% |23 62.16% | 12 3243% 2 540% |219% |19 51.35% 16 43.24% (2 540 | 181% |619
inclusién %
Cindadania; apreadizaje [ 30 | 75% g 25% |1 25% |265% |15 |37.5% |24 |60% T 5% |128% |23 |575% |16 |40% |1 25 [196% |590 |
de una forma de vids %
Educachéin ¥ Educadores
El papel de la 30 B5.7% 5 42 |0 0% 286% |19 542% |16 45.7% o 0% 181% |25 T1.42% 10 IR57% (0 0% [238% |[7.05
grogeafia en la dpoca
actual
Los problemas de los | 27 5431% |5 15.62% | 0 0% 181% |22 6875 |10 3125 0 0% |2.29% |16 0% 16 M |0 0% | 1.67% |6.77
profesores que inician %%
Ia docencia

El analisis se realiza de dos maneras; de forma horizontal a partir de los
comportamientos observados en la lectura de cada texto en los tres niveles
de interpretacion y de manera vertical para contrastar la variacion de cada
nivel de interpretacién en los diferentes textos.

Adicionalmente se describe desde las respuestas individuales el contrapunto
representado por los mas altos y mas bajos porcentajes. Los porcentajes
en cada nivel de comprension lectora se plantean en relaciéon al total de
alumnos que resolvieron cada cuestionario, esa cantidad varia en los textos.

En el texto sobre gestion pedagogica el nivel literal observa una tendencia
ascendente: un 2.43 por ciento de quienes no respondieron, continda con
un incremento del 3414 por ciento de los estudiantes que contestaron
incorrectamente y un 63.41 por ciento por las respuestas correctas. Este
patrén se aprecia también en los niveles inferencial y critico; pues inicia con
un porcentaje de 2.43 por ciento de los alumnos que no presentaron, crece a




una oscilacion entre 26.82 por ciento y 46.34 por ciento de los alumnos que
respondieron incorrectamente y en la cUspide con porcentajes superiores
entre 51.21 por ciento y 70.73 por ciento.

Respecto a las repuestas correctas el nivel inferencial ostenta el mas alto
porcentaje representando un 70.73 por ciento seguido por el nivel literal con
un 63.41 y finalmente 51.21 para el nivel critico. Esta misma tendencia es
observable en el promedio cuyo porcentaje maximo es 3.33.

De manera individual 13 alumnos obtuvieron el 100 por ciento de respuestas
correctas en contraste tres logran cero.

En el texto sobre inclusiéon educativa el nivel literal e inferencial observan los
mismos resultados y son superiores al nivel critico con un 10.91 por ciento.

En los contrates existen doce alumnos con 100 por ciento de respuestas
correctas y cinco con cero por ciento.

En el texto sobre formacién ciudadana las respuestas correctas del nivel
literal son superiores en 53.5 por ciento sobre las incorrectas, la proporcion
es de tres a uno; lo contrario se aprecia en el nivel inferencial las respuestas
incorrectas son superiores a las correctas por un 22.5 por ciento; en tanto
el nivel critico las repuestas correctas son superiores a las incorrectas por
un 17 por ciento. En cuanto al promedio el nivel literal alcanza un 2.65 por
ciento, el inferencial un 1.28 por ciento y el critico 1.96 por ciento.

Desde los resultados individuales doce estudiantes contestan una sola
pregunta correctamente; diez ubican su respuesta en el nivel literal y uno en
los niveles inferencial y critico.

Los contrastes en este texto estan representados por once alumnos que
logran un 100 por ciento y cuatro obtienen cero.

Respecto al texto sobre geografia se observa una linea quebrada, pues de
la cuspide desciende y vuelve a ascender: se obtiene un 85.7 por ciento
de respuestas correctas en el nivel literal y decrece a un 54.2 por ciento
en el nivel inferencial y vuelve a repuntar al 71.42 por ciento. Este mismo
comportamiento ocurre en el promedio.

Los resultados ubican a trece estudiantes con un 100 por cientoy uno obtiene
cero; en el caso de quienes contestan una pregunta correctamente cuatro lo
hacen en el nivel literal, uno en el nivel inferencial y tres en el critico.

En el texto referido a las problematicas de los profesores la tendencia es
de mayor a menor; en el nivel literal se logra un 84. 37 por ciento, el nivel
inferencial 68.75 por ciento y 50 por ciento en el critico.



Los contrastes se representan siete alumnos con 100por ciento y dos
estudiantes con cero por ciento.

Discusion

De manera horizontal se aprecia que el nivel literal es superior al nivel
inferencial en los textos sobre ciudadania, geografia y los problemas de
los profesores, pero el nivel inferencial, respecto al literal, es superior en el
texto sobre gestion, en tanto que en el texto sobre inclusion se observan los
mismos porcentajes.

En tanto el nivel inferencial es superior al nivel critico en los porcentajes
en los textos gestién pedagogica, inclusion educativa y los problemas de
los profesores; mientras que el nivel critico tiene mejores resultados en los
textos de ciudadania y geografia.

De manera vertical a partir del promedio de cada nivel el nivel literal tiene
mejores puntajes. Y a partir del promedio general el texto que mejor resultado
tiene es el de geografia en contraparte con mas bajo puntaje es ciudadania.

De modo a riesgo de la reiteracion de manera global se aprecian resultados
mas robustos cuantitativamente en el nivel literal respecto a los otros niveles.

Sin embargo existen alumnos que obtienen un 100 por ciento en las
respuestas en los tres niveles de comprension pudiera pensarse que utilizan
habilidades intelectuales para analizar, interpretar y apropiarse de las
ideas; en contraste quienes obtienen cero por ciento la logica dirfa que no
despliegan competencias lectoras para interpretar el texto, sin embargo, es
una conjetura aventurada porque cada lector posee esquemas conceptuales
gue potencian su desempefio y presumiblemente en ese resultado graviten
el poco tiempo dedicado a la lectura, apatia y desinterés a considerar el
ejercicio de lectura como tarea coactiva e impuesta .

Pese a esta circunstancia peculiar los niveles de comprension lectora
reclaman tareas especificas, el nivel literal implica recordar, relacionar
informacion, resumiry parafrasear, en tanto que el nivelinferencial de manera
creciente utilice la deduccién y generalizacién; y nivel critico reconstruye a
profundidad el razonamiento. Posibilidades que le permitiran incorporarse a
la cultura letrada y al hacerlo mejorar su formacion profesional.

Ellectoractlaestratégicamente al utilizar la estructura del texto, sus nociones
tedricas, el tiempo requerido, la concentracion, conocimiento del lenguaje
para apropiarse de los raciocinios del texto. Bajo estas consideraciones se
perfilan dos modalidades que expliciten el quehacer practico de la lectura.



Un modelo lineal y/o secuencial: en donde el discurrir considera el nivel literal
como antecedente para arribar al inferencial al critico; esto es, recupera,
sintetizay parafrasea la informacion textual para deducir lo implicito del texto
y con base en ello sustentar una percepcion critica. Esta situacion se ilustra
en las repuestas del texto sobre geografia en tanto la interrogante sobre el
nivel literal permite identificar que la funcion de la geografia es entender el
funcionamiento de las sociedades en un espacio determinado; con este
antecedente infiere que el sujeto deduzca que estar como sujeto histérico en
un contexto es para asumir una ética del cuidado a favor del medio ambiente
para culminar en el nivel critico con un compromiso consigo mismo y el
espacio geografico al ser participe de la propia transformacion histdrica o
bien ser agente que evite y prevenga problemas de salud comunitaria.

Pero también un modelo discontinuo pero progresivo: mediante saltos
cualitativos al utilizar pistas e inferir sin el antecedente del nivel literal o bien
sustentar una interpretacion critica sélo con los insumos de la lectura literal
o incluso arribar al nivel critico sin tener en cuenta los niveles anteriores.

En el texto sobre gestion la légica lineal diria que primero identifican como
tareas operativas de la gestion pedagdgica orientar el aprendizaje e identificar
enfoques pedagogicos para la ensefianza evidencias de la comprension
literal; para sustentar luego en la labor inferencial favorecer el clima en el
aula al establecer como premisas la confianza, comunicacion y aceptacion
de la diversidad para finalmente arribar a la percepcion critica. Sin embargo,
sin mediar esos antecedentes es el caso- ejemplo de la respuesta dos
alumnos que arriban directamente al nivel critico pues como una manera
de extrapolar un saber sefialan que la planeacion docente es para construir
situaciones para la apropiacién intelectual, pues hay una asociacion de su
formacion y su desempefio en la practica que les permite sustentar esa
vision critica sin tener como antecedentes las interpretaciones anteriores.

De modo que el lector observa continuidades y discontinuidades al leer,
procesos de construccion y deconstruccion al internalizar significados,
avances y retrocesos en su rol de interpretante.



Conclusiones

En la comprension lectora, habilidad intelectual, el lector despliega una serie
de procesos tales como analizar, interpretar y abstraer los razonamientos
fundamentales del texto.

Este desempefio intelectual estd en funcion de los textos con los que
interactle o consulte de modo que las fuentes referidas a la cultura
pedagogica contribuyan asuformacion docente, en tanto los textos cientificos
lo familiaricen con exposicion y argumentacion para expresar raciocinios de
la realidad objetiva; en contraste los textos creativos le permitan incursionar
en la ficcion y narrativa.

En el mismo tenor la comprensién lectora del alumno normalista como
proceso en permanente trasformacion potencia las competencias
linglisticas, comunicativas y discursivas.

Por otro lado, la lectura al convertirse en un dispositivo académico mejorara
la formacion cultural, la cosmovision critica, el aprendizaje, el conocimiento
de su perfil como joven docente.

De manera tal que en quehacer cotidiano en las actividades clase, escenario
estratégico en la formacién docente, se privilegien el analisis critico
de la informacion, la recreacion teorica, reconstruccion de significado,
conformacién de patrones conceptuales, expresiones ciclicas en espiral de
la comprension lectora.
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