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INTRODUCCION

Durante la practica docente, se realizan diversas labores dia con dia para
el beneficio de los alumnos, pero también mediante esta practica, se
pueden identificar problematicas dentro del aula, refiriendo al aprendizaje
del alumnado, las cuales deben ser atendidos de la mejor manera, en el
presente documento, como parte del trabajo docente se identificé que
habia que fortalecer el proceso de lectoescritura en el grupo de 2° C de la

Escuela Primaria José Ma. Morelos.

La organizacion de este documento, se encuentra distribuida en cinco
capitulos, en los que se podra visualizar en cada uno de ellos aspectos de
importancia que ayudaran a entender el rumbo de la investigacion,

explicando mas a detalle cada uno de ellos a continuacion.

El primer capitulo esta conformado por la informacion que determiné
el rumbo de la investigacion, desde los antecedentes que se encontraron
acerca de la problematica y la relevancia que toma en el ambito educativo
actual. De la misma forma, aqui se plantean los objetivos generales y
especificos, las preguntas de investigacion que funcionaron como guia de
la misma, y el supuesto, que en conjunto de los elementos ya

mencionados contribuiran a él logré del objetivo propuesto.

En el segundo capitulo, se encuentra el estado de la investigacion, en
donde la principal tarea fue investigar y buscar otros trabajos de
investigacion que tuvieran objetivos similares a los que aqui se describen,
con la intencion de analizar las metodologias seguidas, los logros, las
estrategias empleadas y en qué nivel contribuyeron al cumplimiento del

objetivo general.

Siguiendo la linea, el capitulo tercero es el marco tedrico, en donde
se analizaron e investigaron diferentes referentes teoricos, los cuales
permitieron ampliar el conocimiento sobre los conceptos que aqui se

trabaja, principalmente lectoescritura y Literatura Infantil, de la misma



forma, cumplen con la funcion de ser un respaldo tedrico de la
investigacion y estrategias que se aplican en el desarrollo del presente

documento.

Para la realizacion del cuarto capitulo, se empled la metodologia
investigacion-accion para poder determinar contextos internos tanto de la
escuela, como del aula en la que se lleva a cabo la practica docente, un
punto importante a mencionar es que cuando se realizaron estas
descripciones, el numero de alumnos eran de un total de 22, sin embargo,
a lo largo del ciclo escolar, se presentaron algunas bajas y el trabajo
posterior, solo se realizé con 20 estudiantes. De igual forma se presentan
algunos datos histéricos de la institucion, también se describen contextos
externos como de la ubicacion en la que se encuentra la escuela, su
poblacion, su escolaridad y el nivel de seguridad que aqui hay a sus
alrededores, y sobre todo se determind la problematica y el plan de accion

que se iba a llevar a cabo.

Por otro lado, una parte fundamental de este trabajo de investigacion,
es la metodologia, la cual se encuentra en este mismo capitulo, y de la
gue ya se ha hecho mencion, de la misma forma, se describe mas a detalle
el método de analisis de la practica; el Ciclo de Reflexion de Smith, mismo
que se eligid por sus caracteristicas como el mejor recurso para llevar a
cabo esta investigacion, ademas de encontrar las técnicas e instrumentos
que fueron de utilidad para la recuperacién de informacion, analisis de

datos, mejora de la practica entre otras cosas.

El capitulo final, muestra las intervenciones detalladas y los
resultados de las mismas, con la intencidn de rendir cuentas. En cada una
de estas se describe la forma de trabajo que se empleo, el titulo de la
actividad, el producto de cada sesién, en qué manera pasaron los hechos,
cual fue la reaccion y participacion de los sujetos, asi como algo de

contexto de lo que pasaba en dia de la aplicacion.



También se presenta los resultados finales, en donde se considera
todas las intervenciones realizadas para mostrar dichos resultados, es
decir, se muestra en qué manera se logré o no cumplir con el objetivo
planteado al principio de este documento de titulacion detallando los

factores que influyeron y los aspectos que determinaron esta parte.

Para finalizar, se encuentran las conclusiones, en donde se realizo
un analisis en conjunto con los referentes tedricos, las intervenciones que
se realizaron y los resultados de las mismas al mismo tiempo que se
analiza la actitud de los alumnos al llevarlas a cabo, pero este analisis no
solo se construye en torno a los alumnos, sino también se toma en cuenta
la practica docente y se reflexiona acerca de ella y en qué medida se

puede mejorar para el futuro.



CAPITULO | “PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA”
1.1 ANTECEDENTES

Dentro de las instituciones educativas en México la prioridad en los
aprendizajes de los alumnos radica en fomentar las competencias y
habilidades matematicas, sociales y de igual manera las lectoras y
escritoras. Dentro de estas Ultimas, se pueden encontrar infinidad de
estrategias para fomentarlas, al igual que diversos recursos como libros,

actividades, etc.

Para entender su importancia debemos considerar que la habilidad de
la lectoescritura se define, (Dengo1998, p. 145), un método global o ideo-
visual escrito, donde lo fundamental es reconocer globalmente las
palabras u oraciones, para luego organizar las partes que la componen a
la vez y asi obtener un aprendizaje simultdneo. Dicha habilidad toma gran
importancia en la educacion bésica dentro de los grados menores de
primaria, es decir 1° y 2°, ya que, dentro de estos ciclos escolares, se
adentra a los alumnos con gran fuerza al proceso de ensefianza-
aprendizaje para que adquieran y consoliden por completo esta habilidad
que, sera necesaria no solo para la educacion escolar, sino también para
la vida cotidiana, ya que ésta les permitira a los nifios y nifias desarrollar

y activar aspectos cognitivos del cerebro que les permitira:

e Reflexionar
e [Fomentar la creatividad
e Fomentar la imaginacion

e Relacionarse con otras personas
Al respecto Aprendizajes Clave (SEP, 2017) menciona:

A lo largo de los primeros dos grados de la educacion primaria, los
alumnos afrontan el reto crucial de alfabetizarse, de aprender a leer y a
escribir. Pero, la alfabetizacion va mas alla del mero conocimiento de las

letras y sus sonidos, implica que el estudiante comprenda poco a poco



como funciona el codigo alfabético, lo dote de significado y sentido para
integrarse e interactuar de forma eficiente en una comunidad discursiva
donde la lectura y la escritura estan inscritas en diversas practicas
sociales del lenguaje, que suceden cotidianamente en los diversos

contextos de su vida.

De acuerdo con el Programa para la Evaluacion Internacional de
los alumnos, (PISA, 2018), en México, el 55% de los estudiantes alcanzo
al menos un nivel 2 de competencia en lectura. Estos estudiantes pueden
identificar la idea principal en un texto de longitud moderada, encontrar
informacion basada en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y
pueden reflexionar sobre el propdsito y la forma de los textos cuando se

les indica explicitamente que lo hagan.

Alrededor del 1% de los estudiantes mostré un rendimiento superior
en lectura, lo que significa que alcanzaron el nivel 5 0 6 en la prueba PISA
de lectura. En estos niveles, los estudiantes pueden comprender textos
largos, tratar conceptos que son abstractos o contra intuitivos, y establecer
distinciones entre hechos y opiniones, basadas en claves implicitas

relacionadas con el contenido o la fuente de la informacion.

Es decir, solo una pequefia parte de los alumnos en el pais logra
desarrollar adecuadamente esta habilidad, sin embargo, ya que es una de
las habilidades a la que la escuela le da mayor importancia, se trabaja
constantemente, lo que lleva al pais a mantenerse estable en los
resultados de esta prueba, sin embargo, no es un indicador de resultados

favorables a nivel nacional.

A nivel estatal, podemos cotejar que, en el dltimo tercio del siglo
pasado, hubo varios programas institucionales dirigidos a transformar las
practicas de ensefianza y con ello mejorar los niveles de lectura entre los
que destacan IPALE y PALEM (Implantacién de la Propuesta de

Aprendizaje de la Lectoescritura y Propuesta para el Aprendizaje de la



Lengua Escrita y las Matematicas) (Gomez Palacio, 1982). Estos dos
programas estaban dirigidos a la poblaciéon de educacién especial y
habian sido trabajados con numerosos docentes en el pais. Los principios
de estos programas y la experiencia docente acumulada dieron pie a la
generalizacion de estas metodologias a la educacion regular, a través del
PRONALEES, Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lecturay
la Escritura en Educaciéon Bésica que se encargé de la formacién docente
y la generacion de materiales, incluyendo libros de texto, para promover
un cambio en la ensefianza de la lectura y escritura que privilegia el valor
comunicativo, la comprension y el significado por encima de la forma

(copia y buena letra) y el descifrado (Gomez Palacio, 1982, p. 510).

Al inicio del siglo XXI con la Reforma Integral de la Educacion
Basica, la ensefianza por competencias busca enfatizar el sentido
comunicativo de la lengua en situaciones cotidianas o practicas sociales.
Se realizan modificaciones en planes y programas de educacion basica y
se concibe la competencia comunicativa como central en el proceso
educativo. Estos cambios estuvieron acompafiados por un programa
institucional de fomento a la lectura denominado Programa Nacional de
Lectura (PNL) que conjunté en 2001 los esfuerzos de dos programas
similares Rincones de Lecturay PRONALEES. ElI PNL fue la respuesta de
la politica educativa frente a los resultados de la primera aplicacion de la
prueba PISA. A partir de agosto de 2010, la Secretaria de Educacion
Publica impulsé una campafia de fomento a la lectura que involucré a
docentes, alumnos y padres de familia. (Diaz Gutiérrez & Flores Vazquez,
2010).

El PNL se implemento en el 2001 en San Luis Potosi, a través de la
distribucion de acervos en todos los niveles de Educacion Basica (Hervert
Zuiiiga, 2012). En los documentos del PNL se establecen cuatro lineas
estratégicas para favorecer la formacion de lectores dentro de la escuela
(Altamirano, 2006):



Fortalecer curriculo y mejorar practicas de ensefianza
Fortalecer bibliotecas y acervos
Formacion y actualizacion de recursos humanos

Generacion y difusién de la informacién

Hasta ahora el PNL ha sido evaluado segun los lineamientos
propuestos por el CONEVAL, en cuanto a su consistencia para el
fortalecimiento de programas federales y segun la normatividad de las
reglas de Operacion (Morales Herrera, Herndndez Juérez, & Agustin,
Marzo 2008) (SEP, 2012b), y a su nivel de implementacién de manera
estatal (OEI, Diciembre 2006) por lo que esta propuesta pretende realizar
el primer Diagnostico de Implementacion del PNL, enfocada a nivel de

implementacion de las escuelas en San Luis Potosi.

Todas estas modificaciones e implementaciones han sido
consideradas para mejorar el nivel de lectura y escritura de los alumnos
en nuestro estado, si bien los resultados pueden llegar a ser
cuestionables, esta tesis considera que el desarrollo de estas estrategias

depende también de la escuela y los docentes frente a cada grupo.

Por otra parte, también se considera que los alumnos se vieron
afectados por la pandemia que atravesamos en el afio 2020, la cual tuvo
lugar por casi dos afos, ya que, segin UNESCO (2020), mas de 100
millones de nifios quedaron por debajo del nivel minimo de competencia
en lectura como consecuencia del cierre de escuelas causado por el
COVID-19.

De acuerdo con la UNESCO, volver al punto del camino en que se
encontraba el mundo puede llevar una década, aunque se podria
conseguir para 2024 con un trabajo excepcional que contemplara clases
de recuperacion, entre otras medidas, por lo que tomara un tiempo

recuperarse en ese sentido.
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La escuela primaria José Ma. Morelos, ubicada en Calle Leén #101,
Unidad Hab, Abastos, también ha sido afectada debido a este fenomeno
mundial ya que es un reflejo claro de las secuelas del COVID19, y nos
permite ver el rezago que han sufrido los alumnos que conforman esta
institucion.

Segun la informacion brindada por la misma en las diferentes sesiones
ordinarias de consejo técnico escolar, el rezago en comprension lectora y
produccion de textos es preocupante, ya que el porcentaje que ocupan
dichos criterios es de 44% y 49%, respectivamente, del total de los
alumnos que ocupan la escuela, es decir casi la mitad de los estudiantes
requieren apoyo en estas areas o estan en desarrollo segun los criterios

gue evaluan las principales habilidades.

Para fortalecer el proceso de lectoescritura, el uso de la literatura, en
este caso, especificamente la literatura infantil, se deja de lado. Y
personalmente, considero que la literatura como herramienta de
aprendizaje en el proceso de la adquisicion de las habilidades de lectura

y escritura puede ser de gran apoyo.
Segun Graciela Perriconi (1983)

La literatura infantil se entiende como: Un acto de comunicacion,
de cardcter estético, entre un receptor nifio y un emisor adulto, que tiene
como objetivo la sensibilidad del primero, y como medio, la capacidad
creadora y ladica de lenguaje, y debe responder a las exigencias y
necesidades de los lectores. (Citado en Minguez, 2012, p.88).

Cierto es, que esta generalizacion no es siempre real. El receptor y
el emisor pueden tratarse de nifios y adultos indistintamente, cualquiera
es capaz de disfrutar de una produccion literaria pero la principal intencion
de esta tesis es la mejoria del proceso de lectoescritura en alumnos de

nivel primaria, por lo que se le da mayor importancia a este publico.
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Siguiendo esta linea, Marisa Bortolussi (1985) declara que:

“La literatura infantil es la obra estética destinada a un publico infantil”
(Citado en Minguez, 2012, p. 16).

De este modo, invoca la inclusion de otras obras que abarcan mas
all4 de los clésicos literarios. Canciones de coro, adivinanzas, juegos de
raiz literaria, asi como, ciertas actividades de dramatizacion o juegos de

expresion verbal son literatura infantil.

El Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y
el Caribe (CERLAL) y la UNESCO trabajan en la creacion de condiciones
para el desarrollo de sociedades lectoras. Para ello orientan sus acciones
hacia el fomento de la promocién de la lectura, y el estimulo y proteccion
de la creacion intelectual. Desarrollando en distintos paises proyectos que
beneficien las practicas de fomento a la lectura que puedan atender
necesidades béasicas de la poblacibn en términos de asistencia e
integracion, mejora en la calidad de la educacion lectora en la escuela, en
el acceso a la informacion y el fortalecimiento de la identidad nacional.
Algunos de los proyectos que adelantan son: Portafolio Regional de
Proyectos de Lectura, manifiesto a la lectura, Las Bibliotecas para los

bebés son, Laboratorio de produccién de textos para nifios entre otros.

En la Primaria, ya mencionada anteriormente, donde se realizaron
las practicas profesionales, también han implementado algunas
estrategias por grado, las cuales son de la total creacion de los maestros
titulares frente a cada grupo adaptadas al nivel de lectoescritura de sus
alumnos. Algunos de las actividades que han realizado es la lectura
compartida con los padres de familia, lectura robada o “conociendo mi

biblioteca”.

Durante el transcurrir del tiempo, diversos escritores han estudiado
profundamente el tema de la literatura, implementandola como una

herramienta atractiva de conocimiento y satisfaccion, generando el interés
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y la aceptacion por parte de los nifios. Cervera (1991) enfatiza lo siguiente:
Gracias a la literatura el nifio aprende a convertir las palabras en ideas,
pues imagina lo que no ha visto, consigue comprender la situacion
emocional del personaje provocando en él sensaciones como el peligro,
el misterio, la aventura... A través de los cuentos disfrutan de un mundo
lleno de posibilidades que les permite jugar con el lenguaje, descubrir la
magia de las palabras y al mismo tiempo consolidar la relacion afectiva
entre el nifio y el narrador. (p. 35).

La literatura infantil es considerada un mundo lleno de magia y
riqueza en donde el lector se introduce para dar rienda suelta a su
imaginacion, y a su vez estimula el desarrollo de la areas cognitivas,
emocionales y psiquicas como también la fluidez verbal, la asimilacion, la
creatividad y la colaboracion contribuyendo en la formacion estética y ética
del ser humano (Macias, 2010). De ahi, que la literatura debe formar parte
de las actividades llevadas a los nifios en las instituciones educativas en

el nivel inicial.

Respecto al aprendizaje de la lectura, no debe ser un Gnicamente
mecanico. Se debe desplegar un habito de lectura comprensiva desde el
principio del aprendizaje de esta, se debe iniciar a partir de condiciones
comunicativas que forjen enunciados significativos para el infante que

proporcione la adquisicion de habilidades para leer comprensivamente.
La lectura. Segun FEO (2010) afirma que:

Es una actividad absolutamente humana, que nos permite, gracias a su
realizacion y puesta en practica interpretar una poesia, un cuento, una
novela, eso en cuanto a lo estrictamente literario, pero también gracias a
la lectura tenemos la posibilidad de interpretar sefias, movimientos del

cuerpo o dar o recibir una ensefianza. (p. 22)

Es decir, aprecia la importancia mas alla de interpretar textos

leyendo cada palabra del mismo, sino que, ademas, a través de ella se
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logra el entendimiento de otros aspectos, como movimientos corporales,
en las cuales no implica ningun tipo de lengua escrita, sin embargo, ambas

cosas pueden lograr un aprendizaje.

De esta forma, para crear un aprendizaje adecuado de la lectura en
los nifios es fundamental tener en cuenta el momento del desarrollo tanto
a nivel intelectual como de lenguaje del infante. Es asi como “Piaget,
Vygotsky y Montessori, coinciden en que la enseianza de la lectura a
través del cuento se debe centrar en la actividad del nifio estimulando el

lenguaje comunicativo” (Citado por Feo, 2010, p.23).

Por lo anteriormente descrito dentro de este capitulo, el problema
gue aqui se presenta, es algo preocupante actualmente, sobre todo para
las instituciones educativas de México, ya que es una competencia
altamente necesaria en las capacidades de cualquier nifio o nifia para su
comunicacion y desarrollo no solo en la escuela, sino también en el &mbito
social. Hago mencion del pais en el que habitamos, ya que es en donde
MAas se registra recesion en este campo, por lo tanto, donde mas se

requiere reforzar esta habilidad.

Ahora bien, cada uno de los datos y sucesos que aqui se presentan
son al mismo tiempo un referente de lo que pasa especificamente el aula
del 2 grado C, en donde la practica del proceso de lectoescritura, es

fundamental para la mejora del mismo.
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1.2 JUSTIFICACION

El proceso de lectoescritura es una habilidad que los nifios y nifias deben
de adquirir en sus primeros afos de formacion escolar (entre 3 grado de
preescolar y primer ciclo de educacion primaria). Este proceso no solo es
funcional en la educacion y formacion de los alumnos, sino también es
necesario para incluirse en la sociedad, de manera personal, social,

profesional, etc.

En primaria, esta habilidad se trabaja primeramente por separado,
es decir, lectura y escritura. Para la lectura hay diferentes métodos de
ensefanza; alfabético, silabico, fonético y global, actualmente han surgido
algunos otros, ya que como se menciona en Aprendizajes Clave (SEP,
2017). p. 45, cada maestro conoce a sus alumnos, saben como aprenden

y lo que deben aprender.

Ambos procesos necesitan de actividades constantes o como son
conocidas en Aprendizajes Clave, Plan y Programa de Estudios (SEP,
2017), actividades recurrentes, las cuales son aquellas que se llevan a
cabo de manera repetida a lo largo de todo el ciclo escolar con la finalidad
de la practica y la mejora de habilidades de lenguaje, sociales o de

escritura.

La lectoescritura es una de las competencias mas importantes en
el desarrollo de los nifios y nifias no solo en el ambito escolar, sino también
es importante para la habilidad de la comunicacién. Tal como se menciona
en Aprendizajes Clave 2017, durante el primer ciclo de la educacion
primaria, es decir 1° y 2° grado, los alumnos enfrentan el reto de aprender
a leer y a escribir y como ya se mencionaba con anterioridad estan
inscritas en diversas practicas sociales del lenguaje, que suceden

cotidianamente en los diversos contextos de su vida.

Ademas, también se menciona que, solo con el dominio

adecuado, contaran con la herramienta esencial para continuar
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satisfactoriamente sus estudios. Es por esto, por la importancia que tiene
este proceso, se tomo para el desarrollo de la presente investigacion, el
objetivo de mejorar el proceso de lectoescritura usando como herramienta
la Literatura Infantil en el primer ciclo de la educacion primaria, usando

como principal metodologia la investigacion-accion.

Se pretende aplicar estrategias que aporten para lograr el
objetivo principal de este documento, dichas estrategias tendran como
principal caracteristica el uso de la Literatura Infantil, como cuentos y
fabulas, de la misma forma estas intervenciones tendran como obijetivo la
practica de la lectura y escritura para contribuir a la mejora de ambos

procesos.

Siguiendo la linea de lo que el Plan y Programa de Estudios
menciona, al igual que este, esta tesis, ha considerado fundamental y de
gran importancia la mejora del proceso en cuestion, ya que los alumnos
no solo enfrentan el reto de aprender letras y sonidos, sino también dar
un significado propio para integrarse e interactuar satisfactoriamente en la
sociedad donde la lectura y escritura estan presentes en diversas

practicas sociales del lenguaje en su vida diaria.

Ademas, en palabras de lo descrito en Aprendizajes Clave.
Educacién Primaria 2° (SEP, 2017):

“Es un proceso que necesita consolidarse al termino del primer ciclo de la
educacion primaria. El grado en que se logre determinara en gran medida
el futuro académico de los estudiantes a partir del tercer grado de

primaria.” (p. 73)

Es decir, radica en gran medida la importancia que hay en que los
estudiantes logren de manera satisfactoria la consolidacion de proceso de
lectoescritura durante el primer ciclo de la educacién primaria (1°y 2°

grado) por las cuestiones antes mencionadas.
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El proceso en si de lectoescritura permite a los alumnos interpretar
textos usando el alfabeto y a la par, plasmar el lenguaje de manera
concreta y con un sentido significativo para el alumno (Gémez, 2016). Es
por eso que ambas habilidades estan tan estrechamente relacionadas en

el proceso que aqui se aborda.

Esta fase de aprendizaje, suele ser muy poco motivante para los
alumnos, ya que a la gran mayoria les parece tedioso o aburrido el leer y
escribir durante tiempos prolongados de 20 o 30 minutos, tiempo que es
el recomendado para trabajar estas habilidades. Por lo tanto, es
importante que se aborden de la manera mas atractiva posible, con
material que sea del interés de los alumnos, como textos, secuencias
didacticas dinamicas, tareas en donde se involucren directamente con el

aprendizaje, material manipulable etc.

Es por eso que, en el desarrollo de esta tesis, se busca mejorar el
proceso de lectoescritura por medio de la literatura infantil. Cabe
mencionar, que a raiz del diagnostico que se desarrollara como primera
intervencién, se pudo observar que aun hay alumnos que necesitan en
gran medida fortalecer tanto su escritura como su lectura. Para lograr esto,
existen como apoyo los escritos de los libros de texto que emite la SEP,
que, aunque no esta mal, no todos los alumnos tienen los mismos
intereses y las actividades se vuelven pesadas para ellos y de esta forma

terminan perdiendo el interés.

En este documento se considera que el llevar a los alumnos mucho
mas de lo que ellos pueden leer en sus libros de texto, abriendo su
panorama de literatura, teniendo como objetivo incentivar su interés hasta
llegar al punto que la lectura y la escritura no la vean como una tarea o
encomienda, sino como un pasatiempo que disfruten y que al mismo

tiempo va a mejorar sus habilidades de lectoescritura.
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Ademas de que los alumnos del grupo de 2° “C” van a conocer mas
textos literarios, en este caso de literatura infantil, y van a poner en
practica la lectura y escritura como parte de un proceso de mejora, se
espera que también mejoren su ortografia, caligrafia y fluidez en su lectura
y escritura, ademas de que todo tipo de oportunidades escolares que se
presenten a los alumnos sean aprovechadas al maximo enriqueciendo la

formacioén de los nifios y nifias.

Todo esto se llevd a los alumnos por medio de actividades
didacticas, en donde se tendran que involucrar con la lectura y escritura
con textos y actividades que fomenten el interés, con propuestas
adecuadas de acuerdo al diagnéstico desarrollado como intervencion uno
y fortalezcan los puntos en los que se encontraron deficiencias, asi mismo,
determinar la busqueda de textos para los gustos de los alumnos,
estrategias atractivas como la invencién de un nuevo titulo o final de un

cuento, trabajos en equipo para la socializacién, etc.

Al mismo tiempo, busco enriquecer la formacién como futura docente
de formacién primaria, observando a los alumnos para analizar que
estrategias son pertinentes, las actividades propuestas, si son o no son
adecuadas de acuerdo a las caracteristicas de los alumnos y al objetivo
que se quiere cumplir, implementando y mejorando estrategias para la
ensefanza de este proceso, que como ya se ha mencionado es
indispensable que se adquiera de manera eficaz, correcta y concreta en
los estudiantes, ya que forma parte también de su desarrollo personal y

todo lo que este implica.
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1.3 PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION

Para lograr esclarecer el camino que tomara esta investigacion, se han
planteado una serie de preguntas que ayudaran a guiar y conocer
diferentes aspectos que seran de importancia para el desarrollo de esta

tesis.
La pregunta central de esta investigacion es la siguiente:

¢, Como influye la literatura infantil en el proceso de lectoescritura de los

alumnos de primer ciclo de Educacién Primaria?

De dicha pregunta se han desarrollado las siguientes preguntas mas

especificas al tema:

¢En qué nivel de lectoescritura se encuentran los alumnos de segundo

grado grupo C de la escuela Primaria José Ma. Morelos?

¢ Qué estrategias se pueden emplear llevando como herramienta la

literatura infantil para fortalecer la lectoescritura?

¢La literatura infantil es una herramienta adecuada para fortalecer el

proceso de lectoescritura?
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1.4 PROBLEMA DE INVESTIGACION

El problema que en este documento se presenta, surge del trabajo de
observacion, practica y ayudantia que se realizé en el grupo de 2°C
durante el periodo de agosto y septiembre del afio 2022. Uno de los
principales problemas en el aula era la consolidacion de la lectoescritura,
en parte, debido a la pandemia que atravesamos durante los afos 2020 y
2021, ya que, los alumnos salieron de la educacién preescolar y entraron
a primaria durante el tiempo que las escuelas cerraron y no tuvieron
oportunidad de acceder a las diferentes estrategias que un docente

profesional puede brindar.

Y a pesar del gran esfuerzo de la maestra titular de la primaria, no
todos los alumnos consolidaron esta habilidad. Por otra parte, también
influy6 la falta de compromiso que hay por parte de los padres de familia,

la asistencia en el grupo en ocasiones no alcanzaba ni el 50%.

En el grupo se observé algunos alumnos mas avanzados que otros en
este proceso, sin embargo, a todos les es necesario fortalecer algunos
aspectos que esta habilidad involucra, como: conciencia fonoldgica,
conocimiento de consonantes, fluidez, comprension de textos y en
conjunto, la lectura. Es decir, todos los alumnos se encuentran en
diferente nivel en el proceso de adquisicion de esta habilidad y damos
cuenta de esto, en la lectura diaria que se realiza al iniciar el dia, en el
dictado y las diferentes actividades permanentes implementadas para la

ensenanza de la lectoescritura.

De los 22 alumnos que conforman el grupo solo 4 de ellos tienen
un sélido conocimiento y habilidad tanto de la lectura y la escritura y otros
4 de ellos se encuentran apenas en la fase inicial de estas habilidades.,

mientras que el resto del grupo aun estan en el proceso.

En la entrevista realizada a la docente titular, ella resaltaba, lo que

antes mencionaba, que los padres de familia no brindan el suficiente
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apoyo desde casa, desde no apoyar a los nifios con las tareas y/o
actividades enviadas para practicar la lectura y escritura, hasta no mandar
a los alumnos diariamente a la escuela y por lo regular estos alumnos que
no asistian todos los dias, son los que mas atrasados estan en el proceso
de aprendizaje y adquisicion de la habilidad. Al respecto, Nord (1998),

afirma que:

“El involucramiento de los padres en la educacion de su hijo es importante
para el éxito escolar, pero no todos los nifios tienen padres quienes se

involucren en su escuela” (p. 1).

Por las razones que fueron identificadas y ya descritas, es que, el
desarrollo de esta tesis considera un problema el hecho de que siendo
alumnos que pasaran a un tercer afo de primaria y aun tengan dificultades
en estos procesos de gran importancia, no solo en la vida escolar, sino
también en la vida diaria. De esta forma, se abordara como fortalecer las
habilidades lectoras y escritoras usando como herramienta la literatura
infantil, ya que se considera importante que los alumnos desarrollen por
completo dichas habilidades en la etapa inicial de la educacion, debido a
que a lo largo de la vida escolar y cotidiana son necesarias para el
desarrollo de los alumnos en diferentes aspectos. Tal como lo mencionan
Caballeros, Sazo, & Galvez, 2014:

Saber leer en el mundo de hoy significa saber comunicarse, saber
relacionarse con otros y saber funcionar en distintos escenarios reales o
virtuales en los que las letras y los textos son los intermediarios de las

ideas, los sentimientos y las intenciones.

La literatura infantil como herramienta de ensefnanza en este proceso,
se considera un acierto dado el poco interés que muestran los alumnos
en los libros de texto gratuitos (LTG), en el momento de practicar la lectura

en los mismos. Sin embargo, esto cambia al mostrarles o trabajar con
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textos que son del interés particular de los alumnos, como lo son los

cuentos clasicos y modernos.

22



1.5 OBJETIVOS

1.5.1

1.5.2

Los objetivos en la investigacion son aquellos que se establecen como
meta siguiendo el problema de investigacién, de la misma forma, también
sirven para orientar el trabajo de que aqui se realiza, tanto en la parte

tedrica como en la parte en la que se lleva a cabo la practica.

OBJETIVO GENERAL

Fortalecer el proceso de lectoescritura de los estudiantes del grupo de 2°
“C” de la Escuela Primaria José Ma. Morelos, a través del uso de la
literatura infantil como herramienta principal de trabajo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Diagnosticar el nivel de lectoescritura en el que se encuentran los alumnos
de segundo grado “C” de la Escuela Primaria José Ma. Morelos.

Utilizar la Literatura Infantil como herramienta para fortalecer el proceso
de lectoescritura.

Evaluar la influencia de la Literatura Infantii en el proceso de
lectoescritura.

Determinar si el uso de la literatura infantil es adecuado para fortalecer el

proceso de lectoescritura.

1.6 SUPUESTO

Se pretende influir en el fortalecimiento del proceso de la lectoescritura
de los nifios de 2° “C” de la Escuela Primaria José Ma. Morelos, a través

de la Literatura Infantil.
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CAPITULO Il “ESTADO DE LA INVESTIGACION”

Como parte del presente documento, se realizé una investigacion en
donde se buscé principalmente aquella informacion que tuviera un aporte
significativo a la tematica que aqui se trata, con la intencion de identificar
estrategias y/o metodologias con su respectivo éxito obtenido al
aplicarlas, las cuales tuvieran el objetivo acercado o especifico que aqui
también se plantea. De la misma forma, se recabaron recomendaciones

para la aplicacion de actividades y la mejora de la practica docente.

Para lograr esto, se analizaron distintas investigaciones, que como
ya se menciono, presentan objetivos similares, a los que aqui se
pretenden lograr, también se analizan conclusiones, metas, hipotesis,
comprobacién de las mismas y resultados a los que se llegan mediante la
investigacion que se realiza, todo esto con la intencién de recuperar
informacion y tener un apoyo acerca del proceso de la lectoescritura y la

literatura infantil como medio de mejora para el mismo.

A continuacion, se describen algunos de los documentos revisados
que se eligieron previamente, ya que aportan de manera significativa al
actual capitulo. Todos estos, no solo aportaran teéricamente, sino también
distintos aspectos para llevar a cabo las futuras intervenciones docentes

que seran de gran importancia para el desarrollo de esta tesis.

Al estar leyendo estos documentos, me percaté de que el problema
que se aborda no solo es propio de nuestro estado o pais, sino que existe
en otros lugares nacionales e internacionales, ya que, como se podra leer
y observar, son tesis de distintas partes del mundo, por lo que se llevo a
la reflexién y considera que es de relevancia tomar la importancia

adecuada que el tema merece.
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21 APORTES DE LA INVESTIGACION DEL PROCESO DE
LECTOESCRITURA

Para comenzar, la tesis titulada “Estrategias Iudicas en los docentes para
estimular la lectoescritura en los nifios de la Escuela Judith Acuiia de
Robles” presentada por Ana Elizabeth Nieves Villacis en 2020, tiene como
objetivo general -Proponer estrategias ludicas para estimular la
lectoescritura en nifios de la escuela Judith Acufia de Robles- y describe

los siguientes objetivos especificos:

Identificar las dificultades de lectura y escritura en lo conceptual que
presentan los nifios de la Escuela Judith Acufia de Robles.

Disefiar estrategias ludicas motivadoras que estimulen la parte
procedimental a una buena lectoescritura en nifios de la Escuela Judith

Acuna de Robles.

En cada uno de estos, muestra detalladamente el estado en el que
se encuentra la poblacion que esta siendo tomada para llevar a cabo la
investigacion, es decir desarrolla graficos e interpretaciones que ayudan
a entender de mejor manera, especificando que dicha muestra se
encuentra en un nivel medio en la habilidad de la lectura y escritura, por

lo que se concluye que es necesario aplicar como docentes:

Actividades ludicas innovadoras y creativas que despierten interés en los
estudiantes, logrando de esta manera la estimulacion de la lectoescritura
y al mismo tiempo que se practiqué ambas habilidades sin presién o como

una obligacion por parte de los sujetos.

Me llama la atencion la conclusién a la que se llega en este
documento, ya que, respecto a lo que en este se leyd, estos procesos la
mayoria de las veces son tediosos o hasta aburridos para los alumnos,
esta en nuestras manos buscar estrategias que favorezcan y mejoren la
forma en la que se esta llevando el aprendizaje al aula, y sobre todo en
esta habilidad que no solo es importante a nivel escolar, sino también
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social. Ademas, me parecen acertadas las recomendaciones que hace al
final, como establecer circulos o areas de lectura involucrando a los
padres de familia, identificar aquellos contenidos curriculares que sirvan
para fortalecer la lectoescritura y como ya se mencionaba, el uso de

estrategias llamativas para los estudiantes.

En la tesis que lleva por titulo “Estrategias Metodologicas Para
Mejorar EIl Proceso De Lectoescritura En La Ensefianza-Aprendizaje De
Los Estudiantes De Octavo De La Educacion General Basica Superior De
La Unidad Educativa Maria Angélica Carrillo Mata Martinez En El Periodo
2020-2021” presentada por los estudiantes Sacasari Luzpa Mishell
Doménica y Sinaluisa Chauca Johanna Elizabeth. Presenta los siguientes

objetivos generales y especificos, respectivamente:

Desarrollar estrategias metodologicas para mejorar la lectoescritura de los
estudiantes de octavo E.G.B de la Unidad Educativa Maria Angélica
Carrillo Mata Martinez mediante actividades ludicas que fortalezcan el
proceso ensefianza-aprendizaje en el periodo 2020- 2021.
Conceptualizar las diversas estrategias metodologicas que ayudaran a
mejorar la lectoescritura.

Establecer los problemas de lectoescritura que presentan los estudiantes
de octavo E.G.B de la Unidad Educativa Maria Angélica Carrillo Mata
Martinez.

Potenciar el interés por la lectura y escritura para mejorar el proceso de

ensefanza-aprendizaje

El disefio de la investigacién fue cuali-cuantitativo con una
modalidad socio-educativa. Se recolecté la informacion a través del tipo
de investigacion bibliografica y de campo, los instrumentos que se
utilizaron fueron: la encuesta que fue aplicada a 122 estudiantes y la
entrevista aplicada a 1 docente. La informacién extraida fue analizada e
interpretada mediante tablas y graficos; uno de los resultados obtenidos
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mas importantes de la investigacion senala que el docente si aplica
estrategias metodoldgicas, sin embargo, estas no han sido lo
suficientemente efectivas, por consiguiente, se evidencié que la mayoria
de los estudiantes de la Unidad Educativa presentan problemas en el

proceso de lectoescritura.

Es interesante como al igual que en el trabajo de investigacion
anterior, se mencionan como parte importante y fundamental a los
docentes en el proceso de lectoescritura, aqui hay una diferencia en la
gue se menciona que, si se aplican estrategias adecuadas para practicar
el proceso, sin embargo, los maestros frente al grupo no las llevan a cabo
de manera parcialmente correcta y gracias a esto se identificd el porqué
del problema principal. Esto derivo en una serie de estrategias para

mejorar los resultados y la habilidad de la lectoescritura en los alumnos:

Los docentes de Lengua y Literatura deben orientarse adecuadamente a
través de manuales de apoyo con estrategias activas especializadas, a fin
de fortalecer los problemas detectados de lectoescritura por medio de
actividades ludicas.

Establecer un sistema de capacitacion y actualizacion documental a los
docentes para la ensefianza adecuada de estrategias metodologicas de
modo que, los estudiantes fortalezcan las habilidades de lectura y
escritura.

El docente debe aplicar de manera experimental estrategias innovadoras
tendientes a solucionar los problemas de lectoescritura como:
comprension lectora, identificacién de ideas principales, comprension de
proposiciones y creatividad en la escritura.

Potenciar y motivar el habito lector en los estudiantes de mediante
diferentes métodos didacticos para mejorar el proceso de ensefanza-
aprendizaje: encuentros con escritores, club de lectura, dramatizaciones,

etc.
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Como se aprecia, cada uno de estos puntos va dirigido al docente,
con estrategias que se consideran adecuadas para solucionar el problema
que se identificd y ademas no solo van a ayudar a mejorar a los maestros,

sino también a los sujetos para fortalecer el proceso en cuestion.

La hipotesis del siguiente trabajo de investigacion describe que, con
la implementacion de técnicas metodologicas contribuiran a la mejora del
proceso de ensefianza aprendizaje en el area de lectoescritura en los
ninos y nifas de primer grado. Dicho documento lleva el titulo de
“Aplicacion De Técnicas Metodolégicas En EI Proceso Ensefianza
Aprendizaje En El Area De La Lectoescritura En Los Nifios Y Nifias De
Primer Grado ~"'B’° De Educaciéon Primaria, Turno Vespertino, De La
Escuela Rubén Dario Barrio Guadalupe Departamento De Ledn”
presentada por las alumnas Waleska Juniet Urbina Sediles, Mileyda

Yasoara Chévez Diaz y Karla Vanesa Mufioz Alonso en el afio 2014.

El objetivo general es contribuir con la implementacién de técnicas
metodologicas en el area de la lectoescritura al proceso de ensefianza —
aprendizaje en los nifios y nifas de primer grado “'B"" de educacién
primaria de la Escuela Rubén Dario barrio Guadalupe. Mientras que los

objetivos especificos con los siguientes:

Identificar las técnicas metodoldgicas para contribuir a la mejora en el area
de la lectoescritura del proceso de ensefianza-aprendizaje en los nifos y
nifas de primer grado de educacion primaria de la Escuela Rubén Dario
barrio Guadalupe.

Analizar las técnicas metodoldgicas que contribuyan a la mejora en el area
de la lectoescritura del proceso de ensefianza-aprendizaje en los nifos y
nifias de primer grado de educacién primaria.

Aplicar las técnicas metodoldgicas a través de un plan de accion que

contribuya a la mejora del area de la lectoescritura del proceso de
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ensefianza-aprendizaje en los nifios y nifas de primer grado "B™" de
educacioén primaria

Evaluar la ejecucion, seguimiento y monitoreo a través de un del plan
accion las técnicas metodoldgicas que contribuyeron al aprendizaje de la
lectoescritura en los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria.
Proponer acciones de mejora de técnicas metodolégicas al Centro
Educativo o a nuevos investigadores que den continuidad a los resultados
de la investigacion para un nuevo ciclo que contribuya al proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura de los nifios y nifias en

segundo grado.

Este documento se llevd a cabo usando una metodologia

investigacion-accion, lo cual permitié llegar a los resultados siguientes:

La ejecucion de las técnicas permitio reforzar el desarrollo y superar las
dificultades en cuanto al poco dominio del espacio al escribir en el
pautado, omisién, adicidén, inversién, uniones, mezcla de letras
mayusculas con minusculas, escritura realizada solo a través de copia
transcripcion.

Los recursos y materiales didacticos facilitaron la ejecucion de las
técnicas, despertaron el interés, atencion, motivacion de los nifios
contribuyendo al desarrollo de conocimientos, habilidades y destrezas
indispensables en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y

escritura.

Al analizar estos resultados, se identifico que aqui también se logro
mejorar el aspecto, no solo del proceso en cuestion a través de distintos
materiales didacticos, los cuales se consideran indispensables para
diferentes aspectos como se mencionan en el punto dos, sino también se
mostré una mejora en la cuestion de la escritura, refiriendo a caligrafia y

reglas ortograficas como el uso de las letras mayusculas y minusculas.
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Para finalizar esta primera parte, cada una de estas tesis de
investigacion, tienen como propdésito mejorar el proceso de lectoescritura,
si bien, esto se propone a través de distintas actividades como ludicas,
estrategias o material didactico, tienen el mismo fin y se logra en cada uno
de estos, en el caso que se presenta aqui, recordemos que al igual que
los documentos presentados, se tiene el objetivo de la mejora del proceso
mencionado, pero, usando como herramienta la literatura infantil, lo que

da paso a las siguientes investigaciones.

2.2 APORTACIONES DE LA INVESTIGACION DE LA LITERATURA
INFANTIL AL PROCESO DE LECTOESCRITURA

Para continuar, me permito presentar una tesis mas acercada a la
investigacion que aqui se realiza, lleva por titulo “La Literatura Infantil Y
Su Incidencia En El Proceso De Lectoescritura De Los Nifios/As De La
Escuela Fiscal Mixta “Rafael Maria Quintana Espinosa” presentada por la

alumna Sandra Jaqueline Cruz Anchatipan en el ano 2011.

En los objetivos que se describen a continuacién, se encuentran las
similitudes que ya mencionaba, el primero de ellos, es el general:
Determinar la importancia de la Literatura Infantil, para facilitar el proceso
de lectoescritura de los nifios nifias del Primer Aio de Educacion Basica

de la Escuela “Rafael Maria Quintana Espinosa”.
Mientras que los objetivos especificos son los siguientes:

Investigar tedricamente acerca de la literatura infantil y el proceso de
lectoescritura.
Establecer la relacion entre la Literatura Infantil y el proceso de
Lectoescritura.
Proponer la aplicacion de un manual de estrategias de literatura infantil

para mejorar el proceso de lectoescritura.
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Esta investigacion, esta orientada por el enfoque cualitativo, ya que,
el problema requiere de una indagacion interna dentro de la institucion
educativa, sus objetivos plantean acciones inmediatas, la poblacion o
muestra es pequefa, requiere de un trabajo de campo con todos o la
mayoria de los sujetos. Propone como hipodtesis la aplicacion de la
Literatura Infantil, mejora el proceso de lectoescritura de los nifios y nifas

de la Escuela “Rafael Maria Quintana Espinosa”, sehalando dos variables:

La Literatura Infantil como causa

El proceso de lectoescritura como efecto

Este documento en especifico, llamé particularmente la atencion
por cuestiones ya mencionadas, ademas de que los resultados de nueva

cuenta se enfocan en los docentes mencionando que:

La literatura infantil es un término desconocido para los docentes, por lo
tanto, no la usan en sus estrategias.

No hay incentivos por parte del profesorado para invitar a los sujetos a la
lectura de diferentes fuentes y escritura como parte de un producto de lo
leido.

Los maestros no tienen la preparacion necesaria para trabajar con
Literatura Infantil, por lo tanto, desconocen estrategias didacticas que

tengan como herramienta este aspecto.

Finalmente, también rescaté las recomendaciones que se describen con

base a los resultados obtenidos:

La creaciéon de “El Rincon de la Lectura” en las aulas, con textos que sean
de interés para los alumnos.

Implementacién de talleres para docentes con el fin de la mejora de
aspectos como: oralidad, vocabulario oral y escrito, para de esta forma

acercarse a la Literatura Infantil y a su uso para estrategias didacticas.
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Me permito decir que, en ambas recomendaciones, se considera que
la autora acierta en gran medida. Como docentes siempre se esta en
constante preparacion y nunca se deja de aprender, ademas de que
aprendemos para también compartir ese aprendizaje con los alumnos, por
otro lado, siempre es importante tener al alcancé de los estudiantes los
materiales de lectura para fomentar la motivacién, el interés y de esta

forma lograr la practica de las habilidades como la lectura.

Las tesis de investigacion que aqui se presentaron, describen de
manera acertada aspectos que se relacionan con la presente
investigacion, por lo que se han de tomar en cuenta las estrategias y
recomendaciones de evaluacién e implementacién que se adecuen al
contexto interno y externo escolar, aulico, de aprendizaje de los sujetos
en los que se van a aplicar las diferentes intervenciones con el fin de
mejorar el proceso de lectoescritura. Por otra parte, estas investigaciones
también aportaron distintos instrumentos y diferentes metodologias que

posibiliten con mayor eficacia la realizacion del documento.
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CAPITULO Ill “MARCO TEORICO”

En el presente capitulo se mostraran distintos referentes teoricos que al
sustentar este trabajo de investigacidn son indispensables para la
realizacion del mismo. Fueron de gran utilidad, ya que, gracias a estos se
conocieron mas a detalle y por supuesto, mas tedricamente los conceptos
de relevancia de acuerdo a la problematica, la Lectoescritura y la
Literatura Infantil, ademas de resolver preguntas como ;Qué es la
produccion escrita? y ¢Qué es la fluidez en la lectura? Para ello, se ha
utilizado distintas herramientas de busqueda llevandome asi, a los autores
que exponen diversas teorias que constituyen el eje central de este

documento, las cuales seran descritas a continuacion.

Ademas, el conocer los conceptos ya mencionados, contribuyen a
la comprensidn del proceso en cuestion, y de esta forma se tendran las
herramientas necesarias para apoyar a los sujetos en la mejora de su

lectura y escritura usando como principal recurso la Literatura Infantil.

3.1 APORTACIONES TEORICAS DEL PROCESO DE
LECTOESCRITURA

Al hablar de la lectoescritura y su adquisicion, no solo referimos al
concepto en si, sino también a la serie de procesos y acciones que se ven
involucradas en el mismo ya que, contrario a o que se cree, es un acto
complejo, por lo que es normal que se encuentren distintas definiciones al
respecto. En cualquier caso, la lectoescritura es un sistema de signos que
remiten directamente a una significacion (Ferreiro y Teberosky 1979), es
decir, sin importar que es lo que se esté leyendo o escribiendo, para el

individuo simboliza un significado propio.

Siguiendo la definicion de estas autoras Teberosky y Ferreiro

(1979), sefialan una concepcion constructivista sobre la adquisicion del
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lenguaje escrito y oral, sefialando que, el aprendizaje de la lectoescritura
se interpreta como una progresion que consiste en comenzar por las
vocales, después de combinaciones de consonantes en conjunto con las
vocales y luego de palabras completas, lo cual reproduce adquisiciones
de la lengua oral, sin embargo es mucho mas que esto, requiere de
caracteristicas como; asimilacion global, temporalidad, audicion y
continuidad. En cuanto al lenguaje escrito, mencionan que es un proceso
que, a diferencia del lenguaje oral, si requiere de un método sistematico y
premeditado, un analisis de elementos, la vision ante todo y elementos

yuxtapuestos.

Es importante sefalar que, aunque es un proceso que va de la
mano, no se llevan a cabo con la misma metodologia o estrategias, cada
uno de estos tiene su propia manera de adquisicion y mejora,
mencionando también que existe un aspecto que relaciona ambas

habilidades, el cual es la simbolizacion.

También, me gustaria destacar las etapas de la lectura que

proponen Ferreiro y Teberosky (1979):

Etapa Primitiva: Es aquella en donde los sujetos expresan el lenguaje
escrito por medio de dibujos, simbolos o garabatos.

Etapa Presilabica: En esta, los sujetos ignoran que hay relacion entre lo
que se lee y se escribe, sin embargo, son conscientes de que se necesitan
grafias para poder ser interpretados y cada linea escrita tiene una
interpretacion propia.

Etapa Silabica: Aqui comienzan a darle valor a las fonolégico a las
silabas, reconocen las consonantes y vocales, ademas de que cada una
de estas tienen su propio sonido.

Etapa Silabica-alfabética: Los alumnos ya reconocen las silabas, no solo
de manera fonoldgica, sino también, son capaces de escribirlas y

reconocer que forman parte de palabras.
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Etapa Alfabética: Esta es la etapa en donde los alumnos ya logran
relacionar el sonido con la grafia, es decir, ya se presenta un dominio de

la escritura, aunque con algunos errores ortograficos.

Cada una de estas etapas describe con precision la manera en la
que los nifios y nifias logran madurar su escritura, pasando por cada una
de ellas, es importante recordar que para que la maduracién sea posible,
debe existir la practica constante o diaria de ser posible, ya que, de esta

forma las posibilidades de consolidar la escritura son aun mayores.

Por otra parte, Sanchez (2009) destaca la importancia de la
lectoescritura, puesto que es el proceso de comunicacion mas influyente
en el comportamiento de cualquier persona, por lo cual la metodologia de
ensefanza-aprendizaje también juega un papel importante en el mismo.
En todas las instituciones educativas, hacen llegar este conocimiento, ya

que sin el no podriamos comunicarnos o expresarnos.

Dada la concepcion de la importancia de la lectoescritura tanto en
la vida diaria como en el proceso de aprendizaje es uno de los autores
que se toman en cuenta para desarrollar la encomienda actual, ya que se
considera que, este autor abrié la perspectiva en cuanto a la gran
relevancia que tiene la lectoescritura no solo en la educacion, sino también
en la vida social de todas las personas y como un elemento esencial para

el desarrollo y crecimiento de todos los seres humanos.

Ahora bien, este proceso no puede llevarse a cabo, si no existe una
persona que haga posible la ensefianza sea cual sea el método que se
elija. Al respecto, Sanchez (2009) menciona:

“El maestro o la maestra pasa de ser la pieza central dentro del aula de
una escuela, el que posee todo el conocimiento, el que dirige toda la
accion que se desarrolla en este contexto, a ser un acompariante de los
procesos de aprendizaje, un observador directo sobre todo aquello que

ocurre, un adulto que ofrece seguridad, respeto y empatia”

35



Por supuesto que es muy importante una figura docente, y sobre
todo con las caracteristicas que se describen, ya que, como alumno
siempre se busca estar en un ambiente que te haga sentir en confianza, y
si hay algo que no entiendes o conoces, se tenga la seguridad y empatia
de la persona al frente del proceso, ademas de que de igual forma aporta

considerablemente al aprendizaje.

Con una visién parecida a la que nos menciona Sanchez, Garcia
(2018) sigue la Teoria Constructivista en donde sefiala que saber leer y
escribir es necesario para la vida cotidiana. Es decir, no solo se centra en
el ambito de la educacion. Es asi como propone una metodologia centrada
en las capacidades en concreto que se esperan conseguir de los sujetos.
Esta se basa en un proceso constructivo, en donde tanto la lectura y
escritura son basadas en experiencias, cultura y conocimientos previos,

activando asi otros procesos que construiran nuevos aprendizajes.

Se considera que es una teoria interesante por la manera en la que
toma en cuenta las experiencias y conocimientos previos, normalmente
esto puede considerarse en otro tipo de tema, contenido, etc. pero
considerar estos elementos tanto en la lectura, como en la escritura, me
llama la atencion de una manera muy particular. Ademas de que también
menciona, que, en el mundo que habitamos actualmente, sin importar la
condicion social, cultural o econdmica del individuo, el saber el proceso
de lectoescritura correctamente es fundamental para todos los ambitos

sociales.

Regresando al papel que efectua el docente en este proceso,
segun Garcia (2002), es una figura de apoyo y guia en la ensefanza-
aprendizaje de los alumnos, ya que, sera el encargado de crear
situaciones que estimulen para la resolucién de problemas, pero nunca
dando una respuesta al problema que se presenta, es por eso que se dice

que es unicamente una guia.
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Por otra parte, Garcia (2002) expone que:

“El alumnado adquiere un papel activo en la construccion de su propio
aprendizaje ya que el conocimiento no es resultado de un proceso de
imitacion, sino mas bien de un proceso de interaccion con el mundo que

le rodea”.

Se considera que, esto complementa la teoria que anteriormente
se mencionaba, ya que propone al alumno como un sujeto activo que
adquiere el conocimiento no de una repeticion en el aula, sino de todas

las interacciones que tiene con el mundo que lo rodea, con el mundo real.

De igual forma, no se puede dejar de lado la relevancia que le
atribuye Aprendizajes Clave para la Educacion Integral. Educacion
Primaria 2° (SEP, 2017), el cual hace mencion y describe como
fundamental la importancia de que los alumnos aprendan a leer y escribir
durante el primer ciclo de primaria, es decir, 1° y 2° grado. Al respecto

menciona:

...Pero, la alfabetizacion va mas alla del mero conocimiento de las letras
y sus sonidos, implica que el estudiante comprenda poco a poco como
funciona el cdédigo alfabético, lo dote de significado y sentido para
integrarse e interactuar de forma eficiente en una comunidad discursiva
donde la lectura y la escritura estan inscritas en diversas practicas
sociales del lenguaje, que suceden cotidianamente en los diversos
contextos de su vida. (Aprendizajes Clave. Educacion Primaria 2°. SEP,
2017)

No solo resalta la importancia en este ambito, sino también dentro
de la formacion académica de cada estudiante, ya que, sefala como
herramienta esencial el logro con éxito de consolidacion de ambas
habilidades podra avanzar satisfactoriamente, en este caso a 3° grado.
Ademas, es indispensable que los docentes busquen y apliquen

estrategias pertinentes de acuerdo al grupo en el que estan trabajando.
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3.1.1 APORTACIONES TEORICAS DE LA PRODUCCION ESCRITA

La escritura es una habilidad compleja que no solo requiere de las
caracteristicas propias de la acciéon de escribir, sino que considera
aspectos sociales, culturales, cognitivos y motivacionales. Hayes (1996)
considera que es un acto comunicativo que requiere de contexto social y
un medio, de igual forma, necesita de una actitud intelectual y motivacion

que exige procesos cognitivos.

Podemos dar cuenta que, aunque este proceso a simple vista
pareciera que no va mas alla del lapiz y el papel o las grafias, pero
involucra mucho mas que esto, es un instrumento social que
desarrollamos para comunicarnos y no solo es algo que nos va a servir
dentro de la escuela, ya que se desarrolla y emplea en diferentes
contextos y escenarios de distinto ambito comunicativo que requieren el

uso del lenguaje escrito.

De acuerdo a Aprendizajes Clave. Educacion Primaria 2°. SEP,
2017:

El lenguaje escrito no es el registro de lo oral, sino otra manera de ser del
lenguaje, con sus caracteristicas y organizacion particulares. Su
aprendizaje no depende de la copia ni de la produccion repetida de textos
sin sentido. Para apropiarse del lenguaje escrito se requiere que los
estudiantes entiendan cada uno de los sistemas de signos que lo integran,

Su proceso de construccion y sus reglas de produccion.

Es decir, no solo trata de poner palabras en el pizarrén, indicar que
se copie el abecedario una y otra vez, o indicar que se copie tal lectura del
libro de texto, sino también hay que involucrar al alumno para que tenga
un significado y de esta forma pueda apropiarse debidamente del lenguaje

escrito con las caracteristicas que este debe cumplir.
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Cada una de estas situaciones se relacionan con trabajos vy
actividades que se llevan a cabo en el saldon de clases segun el contexto
en el mismo y en algun momento de la vida escolar realizamos alguna de
ellas, aunque también pueden ir a lo social, en donde realizamos acciones
como la escritura de una carta para comunicarnos con alguien, la
realizacion de encuestas para enterarnos de un tema de interés, entre
algunos otros ejemplos que toman parte tanto del contexto escolar como
del social, pero ambos llegando siempre a la motivacion para realizarlos

con un fin especifico.

También existen los modelos de produccion, que tal como lo define
Salvador Mata, (1997):

“El modelo se concibe como una hipétesis dinamica que intenta describir
los procesos mentales implicados en la composicion, ademas de los
factores que inciden en los procesos y los recursos y caracteristicas

cognitivas de los escritores” (1997, p.26)

Es decir, en cada modelo se pretende, si bien no identificar de
manera precisa que es lo que pasa en el proceso de escritura, si propone
lo que puede pasar, e intenta entender de qué manera se involucran otras
cuestiones, aspectos, caracteristicas, factores de aspecto cognitivo en
cada uno de los sujetos que realizan la produccion escrita, de igual forma
muestran la dificultad del dominio y las habilidades que requiere este

proceso.

3.1.2 APORTACIONES TEORICAS DE LA COMPRENSION LECTORA

La lectura es una habilidad que los nifios adquieren después del desarrollo
del lenguaje oral e intervienen distintos individuos como especialistas o
profesores, que son un apoyo durante la adquisicion. Chall (1983),

propone una forma de comprender el desarrollo lector de los nifios



mediante estadios, resaltando en primera estancia, en los tres primeros
estadios, el desarrollo fonoldgico, posteriormente el uso de nuevas
destrezas lectoras y finalmente en el estadio cinco y seis describen

habilidades lectoras en conjunto con el desarrollo cognitivo.

Ahora, teniendo mas claro el concepto de lectura, se desarrollara

el concepto de comprensién lectora. Grellet (1981) establece que:

“La comprension de un texto escrito consiste en la extraccion de la
informacioén necesaria de la manera mas eficiente posible. Por ello, la
comprension y las estrategias de lectura a utilizar dependeran en gran

medida del objetivo y del tipo de lectura empleado” (p. 38).

Esta definicion, me parece muy acertada, debido a que se dice que
has comprendido un texto cuando logras rescatar lo mas importante o la
informacion solicitada del mismo, si bien también menciona que se
pueden utilizar diversas estrategias segun sea el caso o la finalidad de la

lectura.

Por otro lado, la definicibn de Cassany (1994) relaciona

directamente la lectura y la comprension, por lo que plantea lo siguiente:

“Leer es comprender un texto. Leamos como leamos (...), lo que importa
es interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado

nuevo en nuestra mente a partir de estos signos” (p. 197).

A diferencia de Grellet, Cassany no considera el tipo de lectura que
se realiza, sino afirma que todo lo que se lee debe ser comprendido
dandole un significado propio vinculando lo que se lee con lo conoce
nuestra mente, es importante resaltar que, aunque son definiciones
diferentes, ambas afirman que el texto debe ser comprendido sin importar

de qué forma sea.

Tradicionalmente, la evaluacion de la comprension lectora en

Educacién Primaria se ha realizado a final del ciclo escolar y con el unico
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fin de determinar si el alumno aprueba o no. Para ello, los docentes se
han limitado al uso de preguntas de comprension y a la medicion de otros

aspectos de la lectura, como la velocidad (Cassany, 1994).

Es decir, en la evaluacién no se tomaban en cuenta los verdaderos
aspectos importantes para la comprension lectora, sino que el interés
estaba en simplemente en la aprobacion o no de los sujetos. Es por esto
que se pierde la esencia de lo que realmente significa o se busca cuando
nos referimos a comprension lectora, si bien puede ser diferentes textos
adecuados al grado escolar, y estrategias diferentes, el término y finalidad

no puede cambiar.

Siguiendo esta linea, en la actualidad y modernidad, la evaluacién
cambio en los ultimos anos, Cassany et al. (1994) afirman que la

evaluaciéon moderna:

“Incluye el diagndstico y el control de los alumnos, el proceso y el producto
y se utiliza para redefinir los objetivos de aprendizaje, entre otras cosas.
También varian mucho los objetivos y los procedimientos de evaluacion:

qué y como hay que medir” (p. 252).

Cassany et al. (1994) establecen cinco puntos clave acerca de qué

evaluar:

Actitudes hacia la lectura.

Capacidad de manejar fuentes de informacion.

La percepcion del texto.

Comprension del texto: anticipacion e inferencias, capacidad de entender
ayudas graficas o tipograficas del texto, etc.

Aspectos metacognitivos del lector: saber elegir el tipo de lectura mas
adecuado a la situacion, saber discriminar entre la idea general del texto

y los detalles o detectar y corregir errores de comprension.
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Se considera que cada uno de estos aspectos que consideran
estos autores son importantes para la evaluacion de la comprension
lectora, y sobre todo son muy acertados, desde la actitud que el sujeto
pudiera mostrar a la lectura, como lo percibe, que puede predecir del texto
y que ya conoce Yy los diferentes aspectos que rodean una situacién de

lectura.

3.1.3 APORTACIONES TEORICAS DE LA FLUIDEZ LECTORA

A partir del siglo XXI, la Comision Nacional de Lectura (NRP), logro
acumular las evidencias experimentales, suficientes para que la fluidez
lectora fuera considerada como aspecto esencial de la competencia
lectora de los estudiantes, asi mismo describi6 una serie de
recomendaciones para que se promovieran disefilos pedagogicos de

ensenanza-aprendizaje y evaluacion de la fluidez lectora.

Para continuar, Sefialar inicialmente que el Diccionario de Lectura

de Harris & Hodges, (1995, p. 510) define la lectura fluida como:

“Una habilidad eficiente en el reconocimiento de palabras, que permite al
lector construir el significado del texto. La fluidez se manifiesta como una

lectura oral sequra, rapida y expresiva’.

Es decir, el tener la habilidad de una lectura fluida, no solamente
significa leer rapido como se cree comunmente, sino que también implica
el comprender lo que se esta leyendo, seguridad en el acto de la lectura,
y ademas expresion de la misma, considerando esta, una definicion
apropiada, ya que como se ha venido revisando, este es un proceso que
requiere de mas caracteristicas de las que se pueden imaginar a simple

vista y llega a ser algo complejo.

Se podria caracterizar la lectura fluida, como aquella que se hace

sin errores en el reconocimiento y decodificacion de palabras, con un
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adecuado ritmo y expresion, acelerando o deteniendo la lectura cuando
convenga para buscar el sentido del texto, un fraseo adecuado haciendo
las pausas pertinentes en funcidn de las marcas graficas, y diferenciando
el tono de la lectura de determinadas palabras o frases para apoyar la
comprension del texto. Es decir, ademas de una buena capacidad de
reconocimiento automatico de palabras (velocidad lectora), los lectores
fluidos suelen aportar a la tarea un uso activo e intencionado de su
capacidad para frasear y usar el tono y la expresién adecuada a las
palabras o frases del texto, que les ayuden a extraer el significado del

mismo.

En consecuencia, la lectura fluida no puede convertirse en una
simple y monoétona actividad de decodificacion y reconocimiento de
palabras, sin aporte de pensamiento estratégico alguno sobre lo que el
estudiante esta leyendo, y lo que es mas importante, sobre como esta
leyendo. Este es el atributo diferencial de una lectura fluida, el secreto, el
punto en el que la fluidez lectora conecta directamente con la comprensién
a través del componente prosodico, como la mejor herramienta
estratégica para que el estudiante ponga el foco de atenciéon en el

significado a través del fraseo y la expresién adecuada del texto que lee.

La fluidez lectora suele ser una actividad que, al aprender al leer
surge casi en automatico, en medida en que la competencia lectora va
mejorando, al igual que la comprensién lectora, pero esta es una
caracteristica que necesita de diferentes estrategias como se mencionaba
con anterioridad. Volviendo a la fluidez, el hecho de que un lector tenga
una lectura rapida, no quiere decir que este leyendo correctamente, tal

como lo menciona Calero (2014):

“Un lector puede tener una lectura poco fluida leyendo a una velocidad

alta, dado que no focaliza sus energias cognitivas en el manejo de las
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destrezas prosodicas (entonacion, fraseo adecuado acento, pausas, etc.),

viéndose afectada su capacidad de comprension del texto” (p. 4).

Interpretando al autor, el hecho de que una lectura sea rapida, no
puede considerarse una lectura fluida, ya que, la fluidez comprende
mucho mas que la velocidad, en ella se necesita comprender la lectura,
respetar signos de puntuacion con sus respectivas pausas, pronunciacion
correcta, al igual que una entonacion adecuada. Es importante tener en
cuenta estos aspectos porque muchas de las veces se cree que el leer

rapidamente, ya se cumple con la fluidez.

Finalmente, me gustaria agregar que, en la actualidad, este
término, aunque no es nuevo, si se empieza a trabajar con mayor
frecuencia en las aulas, en algunas de forma adecuada y en otras por
desgracia no mucho, ya que son muchos los factores que influyen y que

son parte de esta competencia lectora.

3.2 APORTACIONES TEORICAS DE LA LITERATURA INFANTIL

El término literatura podria definirse desde una perspectiva historica o
cultural, desde la el punto de vista de un especialista u otro, o desde uno
u otro lector. Lukens (1999) sefala que “un género es una clase o tipo de
literatura que tiene un conjunto de caracteristicas comunes” (p. 13). Es asi
que la Literatura Infantil, es una clasificacion en donde la funcién

imaginativa es protagonista de este género.

Cervera (1989), define la Literatura Infantii como el conjunto de
producciones y actividades que tienen como vehiculo la palabra con
finalidad artistica o creativa, y tienen como receptor al nifio. Es decir, todo
lo que dentro de este ambito se escriba y cree, va dirigido especificamente

a los infantes, como en su nombre lo dice.
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Se afirma que el nifio, desde temprana edad, esta involucrado en
la Literatura Infantil, ya sea como juego, diversién o entretenimiento. Al
momento de estar en una institucion educativa, ahora no solo tienen
contacto con fines ludicos, sino también con otras intenciones como
aprender a leer y a escribir. Al respecto, Rodriguez (1991), sefiala que el
nino desde su nacimiento esta expuesto a productos literarios que su
cultura le propone para diversos fines y a través de distintos medios. Oye
canciones de cuna, se le narran o se le leen cuentos. Cuando habla, juega
con las palabras, canta canciones y aprende adivinanzas. Este hecho
determina que los nifos pueden aprender algunas reglas de
funcionamiento o marcas del texto literario de manera inconsciente. Esto
les permite desarrollar esquemas anticipatorios sobre el funcionamiento
del lenguaje escrito, lo cual les sera de gran utilidad para el aprendizaje

de la lectura.

Sin darnos cuenta, casi desde que nacemos estamos en constante
contacto con este género, de distintas formas y por diferentes canales, y
al mismo tiempo esto contribuye a distintos aprendizajes que se dan
durante esta etapa de manera anticipada. Se considera acertada esta
afirmacién, ya que, durante la infancia estamos en contacto con las
diferentes formas de Literatura y crecemos leyendo cuentos y querer

descubrir mas al respecto.

Asi bien, los autores Alliende y Condemarin (1997), Quintero (1992)

y Vannini (1995) describen las funciones de la literatura infantil y juvenil:

Amplia el horizonte intelectual y artistico de los nifios y adolescentes, asi
como su universo social, afectivo, imaginativo y linguistico.

Divierte y activa la curiosidad.

Estimula el desarrollo del pensamiento libre y creativo.

Proporciona temas, motivos y detalles para nutrir su inspiracion.
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5. Ayuda a comprender el mundo en el que el lector vive y lo ayuda a

enfrentarlo.

Cada una de estas funciones expresa diferentes beneficios que sin
duda alguna contribuyen de forma muy significativa en diferentes ambitos
de aprendizaje y no solo en el ambiente de la educacion, sino que también
beneficia al lado artistico, imaginativo, a la creatividad, inspiracién,
curiosidad y diversién, cada uno de estos aspectos son muy importantes

en el desarrollo de un nifo o nina desde su nacimiento.

Por estos motivos, este género literario es el mas utilizado por los
docentes para ensefar a leer en el aula; por cuanto, es mas comun,
adecuado y aceptado en todas las edades (Vannini, 1995). Es decir, es
una herramienta adecuada y por lo tanto de las mas usadas para la
ensefanza de la lectura y también de la escritura, ya que es aceptado de
una buena manera en la poblaciéon en la que se requiera difundir estos

aprendizajes.

Ahora bien, se han rescatado referentes tedricos acerca del uso del
cuento, el cual forma parte de la Literatura Infantil, como herramienta
pedagdgica para la ensefianza de la lectoescritura. El cuento es de tipo
narrativo, el cual tiene como intencidn contar un suceso real o ficticio, para
tener mas clara la definicion, se cita a La Federacion de Ensefianza de

Andalucia (2009) la cual define lo siguiente:

El cuento infantil es una serie simple y lineal con escenarios descritos muy
brevemente, cuyos personajes estan brevemente caracterizados y
realizan acciones muy claras para el nifio y nifia y con un final adecuado
a la sucesion de los hechos. Los cuentos se iran adaptando a la edad del

lector porque cada edad necesita una motivacion diferente. (p.2)

Lo que se entiende como una narracion que contiene
caracteristicas en su estructura adecuadas para la comprensiéon de un

nino, como las descripciones de escenarios y personajes cortar, una
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sucesion cronolégica sencilla y un final adecuado y de facil comprension

para el publico infantil.

Teniendo entendido lo que es un cuento, la utilizacion de mismo
como herramienta pedagogica sefala distintas ventajas, por lo que, Pérez,

y Sanchez (2013) reiteran que:

En la Educacion Primaria las habilidades lingliisticas de los nifios van
incrementando de acuerdo a su edad. El recurso del cuento dispone de
una gran flexibilidad en lo que respecta a la complejidad lingliistica y la
variedad conceptual y discursiva del contenido por lo que es facilmente

adaptable a todo tipo de publico de acuerdo a su nivel de comprension
(p.19).

Como se puede leer, las caracteristicas propias del cuento son muy
adaptables en cualquier nivel educativo, por lo que se pude usar de
diferentes maneras segun sea el propésito o el objetivo concreto que se
busca en la actividad a realizar. Es por eso que concuerdo totalmente con

los aportes que estos autores hacen al respecto.

Para concluir, es correcto mencionar que todos los conceptos que
aqui se trataron e investigaron con sus respectivos referentes teoricos se
relacionan entre si con entera totalidad con el tema que este documento
trata, lectoescritura y literatura infantil, en donde la primera de ellas, se ve
relacionada con la produccién escrita, la fluidez lectora y asi, con la
comprension lectora, de igual forma, se toca el tema de la Literatura
Infantil, en donde ya se redactd, como esta puede ser una herramienta

para trabajar y mejorar la lectura y escritura.
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CAPITULO IV “METODOLOGIA”

4.1 METODOLOGIA: INVESTIGACION-ACCION/CICLO REFLEXIVO
DE SMITH

En el presente capitulo se presenta de qué forma se llevo a cabo este
trabajo de investigacion, es decir, la metodologia que determiné la forma
en la que se iba a actuar al inicio, durante y al final del mismo.
Cientificamente la metodologia es un procedimiento general para lograr
de manera precisa el objetivo de la investigacion, por lo cual nos presenta
los métodos y técnicas para la realizacion de la investigacion (Tamayo,
2007).

Lo que nos permite, de esta manera, se puede alcanzar con mas
certeza al objetivo que se tiene en la investigacién, siguiendo de forma
precisa los pasos, métodos o técnicas que se hayan determinado con el
fin especifico de llegar a una meta establecida al inicio de la investigacion,

por lo que es fundamental para realizar esta tesis.

La metodologia que se determiné para realizar el presente
documento es la investigacién-accion, dicho término fue utilizado por
primera vez por Kurt Lewis en el afio 1944, ya que se dio cuenta que
describia un tipo de investigacion en donde se relacionaba la ciencia
social con la accion social, dandose cuenta que de esta forma se podrian
resolver numerosos problemas que preocupaban en la época, ademas de
que sostenia que de forma simultanea se podian lograr avances tedricos

y cambios sociales.

A raiz de esto, a lo largo del tiempo, han surgido diferentes
definiciones de este tipo de investigacion, asi como una extensa lista de
estrategias que ayudan a definir de mejor manera como llevar a cabo cada
una de estas segun los fines que se estan buscando, a continuacién, se

describen algunas de estas.
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Comenzando por Elliot (1993), quien es el principal representante
de la investigacion-accion, la define como un estudio de una situacion
social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma, es
decir, lo entiende como una reflexién sobre las acciones humanas y las
situaciones sociales vividas y proponia las acciones encaminadas a
modificar la situacion una vez lograda una comprension profunda de los

problemas.

Por otro lado, Lewin (1946), contempla la investigacidon-accién con
tres elementos esenciales para su desarrollo, tomando un triangulo para
una mejor interpretacion, en donde los tres vértices del angulo deben
permanecer unidos para el beneficio de sus tres componentes, los cuales

son los siguientes:

Investigacion
Accion
Formacion

Este autor entiende con un doble propdsito el concepto en cuestion.
La investigacidn como generador de conocimientos y comprension y la
accion como el cambio de una institucion u organizacion, por lo que no
considera la investigacion-accion como el cruce complementario uno del
otro, sino como un bucle en el que ambas cuestiones estan

constantemente activas.

Para describir las caracteristicas propias de la investigacion-accion,
refiero a Kemmis y McTaggart (1988) quienes describen a manera de

sintesis las propiedades que pertenecen a este término:

Es participativa. Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus
propias practicas.
La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de

planificacion, accion, observacion y reflexion.
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Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en
todas las fases del proceso de investigacion.

Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accion
criticamente informada y comprometida).

Induce a teorizar sobre la practica.

Somete a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.

Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el
que se registran nuestras reflexiones.

Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.
Realiza analisis criticos de las situaciones.

Procede progresivamente a cambios mas amplios.

Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accién, observacion y
reflexion, avanzando hacia problemas de mas envergadura; la inician
pequenos grupos de colaboradores, expandiéndose gradualmente a un

numero mayor de personas.

Al analizar cada uno de estos puntos, mi opinion es que, estas
caracteristicas definen de manera extremadamente correcta la
investigacion-accion, ya que sin uno no se podria llevar a cabo el otro, si
bien son caracteristicas y no pasos a seguir, se considera que
precisamente de aqui, se toma lo que se ha de realizar sea cual sea el

autor y metodologia a seguir.

Los mismos autores que proponen estas caracteristicas, definen
también los beneficios que conllevan el uso de la investigacion accién, los
cuales son la mejora, la comprension y la mejora de la situacion en la que
tiene lugar la practica. De igual forma se habla del propésito fundamental,
el cual, contrario a lo que se podria pensar no se centra en la generacion

de un nuevo conocimiento al cuestionar practicas sociales, sino, mas bien,
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cumple con el propdsito de ser un instrumento para reconstruir la practica

y los discursos sociales.

Otras caracteristicas propias de la investigacion-accion, las sefiala

Pring (2000), siendo cuatro significativas:

Ciclica, recursiva. Pasos similares tienden a repetirse en una secuencia
similar.

Participativa. Los clientes e informantes se implican como socios, o al
menos como participantes activos, en el proceso de investigacion.
Cualitativa. Trata mas con el lenguaje que con los numeros.

Reflexiva. La reflexion critica sobre el proceso y los resultados son partes

importantes de cada ciclo.

Al igual que las caracteristicas antes mencionadas, cada una de
estas tiene sus peculiaridades y su porqué de las mismas, para lograr de
esta forma el objetivo al que se quiere llegar, sea cual sea. Refiriendo a la

investigacion-accion, la cual sera de ayuda para cumplir la meta.

Si bien, cada uno de estos autores definen el concepto, todos
concuerdan en el uso de la investigacion accién para una mejora de un
fin, meta u objetivo al que se llega primeramente investigando, posterior
detectando cual es la mejor manera de actuar, para finalmente accionar

las estrategias que van a ayudar a la mejora.

Para esta tesis de investigacion, se ha decidido usar el Ciclo
Reflexivo de Smith, ya que se ha encontrado como un recurso idéneo para
llevar a cabo el analisis de la practica profesional, la mejora de la misma

y los conocimientos del tema en cuestion.

Este ciclo se relaciona propiamente con la practica docente, ya que
permite reflexionar acerca de la practica que se lleva a cabo dia a dia en

las aulas, a través de una serie de procesos se llega a una conclusién que
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determinara diferentes factores que ayudaran a la adaptacion adecuada

segun las necesidades y problemas encontrados durante el analisis.

El modelo de Smith (1991) consta de 4 fases: descripcion,
inspiracion, confrontacion y reconstruccién. Para este autor, el proceso
reflexivo surge desde la necesidad de generar cambios positivos en las
escuelas, pero desde sus bases, es decir, desde la percepcion de un
problema profesional realizado por el profesor. Por tanto, en cada una de

las fases, la actuacion del docente es fundamental.

Cada una de las etapas, tiene su propio propdsito, por lo que a

continuacioén se describe:

1. Descripcion

“;Cudles son mis practicas?”
Sefialar ejemplos de practicas
que reflejen:

- Regularidades

- Contradicciones

- Hechos relevantes

- Hechos irrelevantes

Incluyendo elementos de:
;quién?

iqué?
icuando?

3. Confrontacién

h 4

2. Inspiracién

“¢Qué teorias expresan mis
practicas?”

Analizar las descripciones para
intentar determinar las
relaciones existentes entre los
distintos elementos y en
funcién de esto, hacer una serie
de afirmaciones del tipo:
“parece como si...”

'y

“;Cudles son las causas?”

- ¢Supuestos, valores,
creencias?

- ¢De donde proceden?

- ¢Qué précticas sociales
expresan?

- ¢(Qué eslo que mantiene
mis teorias?

- ¢Quéesloque encierran
mis teorias?

- ¢Qué relacidn existe entre
lo personal y lo social?

- ¢Quéintereses estan
siendo servidos?

F 3

4. Reconstruccion

“;Como podria cambiar?”

- ¢Qué podria hacer
diferente?

- ¢(Qué es lo que considero
importante desde un
punto de vista
pedagdgico?

- ¢(Quéeslo que tendria
que hacer para introducir
estos cambios?

Imagen 1. Ciclo de Reflexién (Smith, 1991, p.280)
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Descripcion: En esta primera etapa el requisito indispensable es
percibir las problematicas de la practica docente, para lo que se considera
adecuado las descripciones detalladas de la practica respondiendo a la
pregunta “; Cuales son mis practicas?” sefialando ejemplos que reflejen
regularidades, contradicciones, hechos relevantes, ademas de incluir

elementos de que respondan quién, qué y cuando.

Inspiracion: Aqui se considera que la problematica no es
suficiente, por lo que una vez realizada la etapa uno podemos responder
a esta segunda fase. En palabras de Smith (1991), busca “; Cual es el
sentido de mi ensefianza?” (p. 282). El objetivo de esta fase es aclarar las
creencias propias sobre “leyes universales que rigen la ensefanza” (p.
282). Esto se traduce en encontrar cuales son los marcos tedricos que
mueven o inspiran la accidn que hizo actuar de determinada forma, dando
origen al problema profesional. Es decir, aqui buscaremos referentes
teéricos que respalden lo que estamos registrando durante Ila
problematica y de esta forma, intentar encontrar relaciones entre la teoria

y la practica.

Confrontacién: una vez que se haya investigado aquellas teorias
relacionadas con la practica, y se haya reflexionado al respecto, Smith
(1991) lo describe esta tercera etapa, a través de la pregunta “;Cémo
llegué a ser de este modo?” (p. 285). Con su respuesta, se espera
confrontar la posicion de quien realiza el ciclo de reflexibn con sus
creencias y convicciones, mostrando las ideas que nos llevaron a actuar
de esa forma. En esta parte entra todo lo que son creencias, expresiones,

supuestos, valores y teorias propias.

Reconstruccion: En esta ultima fase, Smith la describe con la
pregunta “; Cédmo podria hacer las cosas de otro modo?” (p. 291). Es aqui
donde se podra ver el resultado final de tomar conciencia de nuestras

ideas y nuestras practicas. La fase de confrontacion se realiza a partir de
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las lecturas hechas durante la fase anterior, en este caso dio cuenta sobre
la complejidad de la ensefianza de la resolucion de problemas. Se aprecia
que el problema planteado en un inicio es importante en el area, y su
solucién no es facil y directa. Para una mejor realizacion de esta etapa se
plantean preguntas como ¢;Qué podria hacer diferente?, ; Qué es lo que
considero importante desde el punto de vista pedagogico? Y ;Qué es lo
que tendria que hacer para introducir esos cambios?, al dar respuesta a
estas preguntas mediante la reconstruccion, la finalidad del ciclo sera

completada de manera exitosa.
4.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Las técnicas e instrumentos de investigacion son los procedimientos o
formas de obtener los datos del tema en estudio. Se apoya en las
herramientas para recopilar, organizar, analizar, examinar y presentar la
informacion encontrada, estas herramientas pueden ser diferentes segun
el objetivo que se quiera alcanzar, siempre se va a buscar la forma mas

adecuada y la que permita llegar a los resultados esperados.

Como lo cita Aries Galicia (2003) el proceso de investigacion indica
etapas basicas que dependen de la disciplina cientifica particular, de la
situacion o problema del grado de conocimiento y la conceptualizacion del
procedimiento escogidos para su investigacion, es decir, estas etapas se

determinan dependiendo del ambito en el que se realizara la investigacion.

Para poder llevar a cabo esta investigacion, se tomaron las etapas

que plantea Carrasco (2003):

Preparacion de la Investigacion:
Delimitacion del tema.
Revisién de trabajos previos.

Elaboracion del proyecto.
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Ejecucion de la Investigacion:
Aplicacion de diversos métodos y técnicas de Investigacion.

Recopilacion de los datos.

Procesamiento de la Informacion:
Tabulacion, pruebas estadisticas, graficas, etc.,

Analisis cuantitativo y/o cualitativo de la informacion.

Para cumplir con el primero de los puntos, se utilizé la observacion
y un diagnostico, primeramente, para identificar qué era en lo que los
alumnos del segundo grado, grupo C necesitaban apoyo y por qué estaba
ocurriendo esta situacion de esta manera, asi se pudo delimitar el
problema de investigacion que se ha venido trabajando. Ademas de que
se empezo a buscar cual era la mejor forma de atribuir y mejorar a esta

problematica.

En la segunda etapa, se llevo a cabo una investigacion externa e
interna de la escuela en la que se estan llevando a cabo las practicas, de
esta forma se pudieron obtener los diferentes contextos que al mismo
tiempo también, esta informacién delimité que tipo de materiales se
podian usar y cuales no. De igual forma, se llevaron a cabo entrevistas, a
la docente titular, a los alumnos y a los padres de familia, todo esto con la
intencién de identificar la informacién que pudiera apoyar en la parte de la

aplicacion de las distintas intervenciones.

Posteriormente, y con apoyo de la informacion que se habia
obtenido, se realizaron diversas planeaciones didacticas, gracias a los
datos recabados, pude identificar que el cuento es el recurso literario
preferido por los alumnos, por lo que este predomind en la planeacion de
actividades vy la siguiente parte, fue la aplicacion de estas sesiones en el
aula de clases utilizando diversas estrategias didacticas segun fuese la
necesidad de cada aplicacion. Dentro del plan de accion, se realizd
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también un diagndstico que me permitio conocer el nivel de lectura y
escritura de los alumnos, el cual se desarrollara en el capitulo V como una

primera intervencion.

Para la etapa final, la cual corresponde a el procesamiento de la
informacion, se retomaron referentes tedricos y se uso la evaluaciéon para
valorar cada uno de los productos que surgieron de cada una de las
planeaciones que se aplicaron a los sujetos. Ademas de que se analizo la
informacion obtenida tanto cualitativa, como cuantitativamente con el
apoyo de graficos, se lograron plasmar los resultados que se obtuvieron
segun los criterios evaluados en cada actividad y de esta forma, lograr la
interpretacion de datos de la manera mas clara posible en este

documento.
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4.3 ESCUELA

La Escuela Primaria José Ma. Morelos pertenece a la zona escolar 156,
sector XXIll'y su C. C. T. es 24DPR2910S. Esta ubicada en calle Ledén
#101, Unidad habitacional Abastos, C. P. 78390, San Luis Potosi, S.L.P.
se encuentra entre las colonias estrella de oriente y abastos, muy cerca
de Anillo Periférico Oriente y del famoso mercado de Abastos, ademas de
encontrar también a una muy corta distancia la clinica 50 del IMSS.

Esta institucion labora en turno vespertino y matutino, este segundo
de 8:00 am a 1:00 pm. Este horario varia segun el grado, ya que, los nifios
de 1° y 2° empiezan a salir desde las 12:35, los de 3° y 4° 12:45 y
finalmente 5° y 6° salen entre 12:50 y 1:00 pm. Ambos turnos son dirigidos

por diferentes directores.
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Imagen 2. Escuela Primaria José Ma. Morelos

Fuente: Google Fotos
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4.3.1 DATOS HISTORICOS

De acuerdo a la informaciéon obtenida sobre la Escuela Primaria José Ma.
Morelos, ubicada en calle leén No. 101, col. unidad habitacional abastos,
esta institucion abrid sus puertas por primera vez el 29 de agosto de 1981

y no existe registro identificado de un fundador(a) de la misma.

Sin embargo, el documento que me fue brindado por parte de la
direccidon general de la escuela primaria, describe que la construccion del
edificio se inicié en el mes de abril del afio de 1982, en una superficie total
del terreno de 5, 650.5 mts., superficie que colinda con 4 calles: Calle
Orizaba, Calle el Andador de Tlaquepaque, Calle Zapopan y Calle Leon,
cabe mencionar que actualmente conservan el mismo nombre. De la
misma forma, se indica el fin del trabajo de construccién en el mes de

septiembre del mismo afio.

Ademas de estos datos, también pude rescatar informacién acerca
de como se adquirié el terreno sobre el que actualmente se encuentra
ubicada esta institucion, se menciona que esta propiedad no tiene
posesion o propietario alguno, ya que, este lugar era reconocido como

terreno municipal, misma razén por la que este terreno fue una donacion.

A la emision del documento empleado para obtener los datos que
aqui se presentan, la Escuela Primaria José Ma. Morelos, contaba con 18
aulas didacticas, las cuales se dividian en 3 grupos en cada grado escolar,
9 anexos, 18 docentes, 1 persona en personal administrativo, 1 persona
encargada de la intendencia, 1 profesor de educacion fisica y un director
general de la escuela, mismo que firma con el nombre de Felipe Salmerdn
Lépez, en conjunto con el inspector de zona a cargo del puesto en los

anos 1988-1989 de nombre Jaime Gonzéalez Carrillo.
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4.3.2 CARACTERISTICAS DEL ENTORNO

La escuela esta ubicada en San Luis Potosi, S.L.P. se encuentra en la
regioén centro norte del pais y representa 3.1 % del territorio nacional, asi

mismo, cuenta con 2, 822,255 habitantes, el 2.2 % del total del pais.

El clima que predomina es el seco y semiseco, la temperatura
media anual es de 21° C dado que, la temperatura minima promedio es
de 8.4° C la cual se presenta en el mes de enero y la maxima de 32° C
gue se presenta en los meses de abril y mayo. Mientras que las lluvias se
manifiestan durante el verano, es decir entre los meses de junio y
septiembre dando un resultado de la precipitacion media anual de 950

mm.

De acuerdo a la informacion presentada por INEGI (2020), en San
Luis Potosi hay 774,658 viviendas particulares habitadas, a nivel nacional
son 35, 219,141, dado esto, S. L. P. ocupa el lugar 19 por viviendas
particulares habitadas. También, se obtuvo informacion respecto a los
servicios con los que cuentan las viviendas, como agua, luz y drenaje y

los resultados fueron los siguientes:

Servicio % de viviendas
gue cuenta con

este servicio

Dispone de agua entubada dentro de la 69.6%
vivienda

Cuenta con energia eléctrica 98.5%
Tiene drenaje conectado a la red publica 67.3%

Fuente: INEGI. Censo de Poblacion y Vivienda 2020

Hablando mas especificamente del entorno donde se encuentra la
Esc. Prim. José Ma. Morelos, se describe como una zona insegura por
parte de los maestros y padres de familia, ya que comentan los docentes

gue han sido asaltados por la mafiana, momento en el cual se encuentra
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mas solitaria esta la calle, el caso mas reciente fue el de un profesor recién
ingresado a la institucion y lo asaltaron quitandole su celular y otras
pertenencias. Entre las recomendaciones que se brindan para evitar estos
sucesos es entrar de manera inmediata cuando lleguen a la escuela,
siempre tratar de no andar solo(a) en los alrededores y tratar de no cargar

cosas de valor si no son necesarias.

En el &rea hay una pequefia capilla, segun comentarios solia haber
reuniones dominicales, ofrecimiento de flores rosarios, etc. pero debido a
la pandemia estas actividades fueron suspendidas un tiempo. De igual
forma se pueden observar a los alrededores puestos de gorditas, tacos y
tamales, en la esquina hay una farmacia Guadalajara y dos cuadras
adelante una Bodega Aurrera. Las rutas de camiones que pasan por esta

area son: Ruta 13,9, 14,5y 12.
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Fuente: Google Maps
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4.3.3 CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

En los alrededores de la Escuela Primaria José Ma. Morelos ubicada en
calle Leén #101 U. Hab. Abastos, podemos encontrar pequefias casas y/o
departamentos, frente a la entrada principal de la escuela, una papeleria,
gue por las mafanas estaba cerrada, pero a la hora de salida siempre
estaba abierta, a la vuelta hay otra papeleria mas pequefia, la cual, si esta
abierta desde temprano, también hay una tienda de abarrotes y una

cancha comunitaria para las personas que habitan estos espacios.

A la hora de la entrada a veces va un sefior que vende tamales y
atole y los padres de familia suelen comprar para los alumnos o para llevar
a casa y en ocasiones también los docentes salen a comprar para el
desayuno, por otra parte, cuando el clima caluroso se hace presente, a la
hora de salida se pueden ver mas puestos como de nieves, frituras y

dulces.

Por otro lado, la mayoria de las familias tienen un estatus
econdmico de clase media baja a clase media, ya que la mayoria de ellos,
segun las encuestas que se aplicaron, deben trabajar hasta turnos dobles
para poder sustentar a la familia, lo que los deja sin tiempo para la
convivencia o el apoyo de obligaciones escolares en el caso de los
alumnos, otro aspecto considerable, es que casi nadie cuenta con una
conexion a internet en su casa, las familias suelen estar conformadas por
dos o mas hijos de diferentes edades y en algunos casos los abuelos
también son responsabilidad de la cabeza de familia y son ellos o los
hermanos mas grandes los que se quedan a cargo de los nifios cuando
los padres deben salir a trabajar. De acuerdo a INEGI (2020). La poblacion

gue habita esta zona, tiene las siguientes caracteristicas:
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Poblacién Cantidad de personas que habitan la
zona
Poblacion Femenina 787 mujeres

Poblaciéon Masculina

631 hombres

Poblacién de 0 a 14

anos

193 nifios(as)

Poblacién de 15 a 64

afnos

906 adolescentes y adultos mayores

Poblaciéon de 65 afios

y mas

318 personas de la tercera edad

Poblacién total

1418 personas

Fuente: Autora. Recuperado de INEGI (2020)
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4.3.4 ORGANIZACION ESCOLAR

Para lograr el buen funcionamiento de una institucién se requiere de una
organizacion dentro de la misma, ya que esta ayudaré a al crecimiento,
desarrollo y al cumplimiento de metas y objetivos establecidos en la
escuela. Para lograr esto, se asignan diferentes roles y tareas dentro de
la comunidad educativa, segun la preparacion y habilidades de cada

persona.

En la Escuela Primaria José Ma. Morelos esta organizacion
empieza desde la direccion del Mtro. Miguel Angel Herrera Tovar quien
ocupa el cargo de director general de la institucion, posteriormente el
personal administrativo, el cual se conforma de una secretaria quien es el
principal apoyo del director, ya que, en esta escuela no hay un rol de
subdirector(a). Los maestros que estan a cargo de los 18 grupos
distribuidos de 1° a 6° con grupos “A”, “B” Y “C” en cada grado, y los
maestros encargados de dar asignaturas como educacion fisica e inglés,
los alumnos que conforman cada uno de estos salones y el personal de
intendencia que se encarga de la limpieza y que ademas atiende las
necesidades que se presentan en la institucion a lo largo de la jornada de

clases.
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4.3.5 INFRAESTRUCTURA

Esta institucion cuenta con un espacio amplio, en cuanto a terreno, ya que
comprende las calles Ledn, Zapopan y Tlaquepaque, a su alrededor esta
rodeada por pequefias bardas de alrededor de 1.50 a 1.60 metros de alto,
debido a la baja altura agregaron arriba de los muros maya o cerca de
alambre para aumentar la seguridad tanto de los alumnos dentro de la
escuela, como de los recursos materiales. Cuenta con dos entradas, la
principal ubicada en calle Zapopan y la del estacionamiento, que esta en
calle Tlaguepaque, pero los alumnos y padres de familia siempre usan la

principal para entrada y salida.

El material de construccion que conforma la escuela es ladrillo y
concreto. La distribucion de la misma se conforma de 3 edificios, en el
primero de ellos estan los 1° y 4° grados en planta baja y alta
respectivamente, en el segundo se encuentran los 5°y 6° y en el tercero
2° y 3° grado, asi mismo se encuentran los bafios, en la institucion hay
dos areas destinadas a estos, en la parte de en medio de la escuela estan
los bafios que son para el servicio del turno matutino , hay bafios para
nifios y nifias y cada uno tiene de 5 a 6 sanitarios y tienen un lavabo

adaptado para los mas pequefios.

Por otro lado, casi al extremo derecho, estan los bafios que usa el
turno vespertino, de igual forma se encuentran la intendencia y la oficina
del director. Detras de este edificio encontramos el salon de computacion,
la biblioteca y una de las dos canchas con las que cuenta la escuela.
Dentro de los salones hay mesas vy sillitas para los nifilos de 1° grado,
mientras que en los grados restantes cuentan con mesabancos los cuales

en algunos salones pueden sobrar.

A la hora de la entrada y salida se asignan guardias siendo
diferentes maestros de la institucion encargados cada semana, ellos se

encargan, a la entrada, de tomar la temperatura a los alumnos y
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despachar gel antibacterial para seguir las medidas de seguridad, a la
salida se encarga de verificar que no haya ningun disturbio o aglomeracion
y de que los alumnos se vayan con una persona que conocen y no se
vayan solos. De lunes a viernes, se asignan turnos entre los padres de
familia para que entren a limpiar y de alguna manera sanitizar las aulas, y
de esta manera sea un espacio mas seguro para los alumnos, el tiempo
destinado para la limpieza es de 8:00 a 8:30 am, aunque algunas veces
los padres llegaban casi en punto de las 8:30, lo que quitaba aun mas
tiempo al destinado para las clases, en el peor de los casos ni siquiera
llegaban a hacer la limpieza y siempre era indispensable tanto por

presentacion del aula como de la seguridad.

Dentro de la escuela, hay 2 canchas de gran tamafio donde los
alumnos salen a educacion fisica, una de ellas se divide en 2 y de esta
forma ya pueden trabajar dos grupos al mismo tiempo, ademas hay otro
espacio de considerable tamafio que también podria usarse como cancha,
también hay comedores de concreto que son utilizados por los alumnos a
la hora del receso, sin embargo, casi siempre estan muy sucios y

descuidados.

Hay un &rea considerable destinado a espacios verdes dentro de la
institucidn, con arboles y pasto que adornan los muros de la escuela.
Siguiendo con la infraestructura de la escuela, esta cuenta con un aula de
cOmputo con alrededor de 40 equipos, que aunque no son de la mas
nueva tecnologia funcionan con mucha eficacia, ademas hay una
biblioteca en donde hay cuentos, libros escolares, materiales didacticos a
los cuales todos los maestros tienen acceso para su uso, un pizarron y un
proyector el cual también todos lo pueden usar con previa reservacion y
cabe mencionar también que este espacio es el destinada para las

reuniones del profesorado.
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Entre el profesorado estan los maestros a cargo de cada grupo, una
maestra de computacion, 2 maestros(as) de educacion fisica, ellos tienen
Su propio material para trabajar con los alumnos, personal administrativo
y un director. Dentro de la direccién hay una bodega donde se guarda el
material de valor como los proyectores, y pueden pedirse para llevarlos a

las aulas y hacer uso de ellos, ya que no todos los salones tienen su propio

proyector.

Imagen 4. Cancha Esc. Prim. José Ma. Morelos
Fuente: Google Fotos
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4.3.6 AULA

El aula en donde trabajé mis jornadas de practicas profesionales fue 2°
“C”. Dentro del salon de clases hay mucho material pegado para el apoyo
de los alumnos, como el abecedario, las vocales, los colores, los nimeros
y Yo en la ultima semana de practicas afadi las figuras geométricas con
sus nombres. Hay dos pizarrones uno en la parte de adelante y otro en la
parte de atrds, ya que el saldn se usa para los dos turnos, cada turno tiene
Su propio pizarrén y su propio material de apoyo. Hay alrededor de 25
mesabancos en el salén para disposicion de los alumnos y cuando no iban
todos o la mayoria de los alumnos, estas quedaban muy bien distribuidas,
pero cuando habia que usarlos todos, el espacio se disminuia entre cada

mesa Yy hasta era dificil pasar en algunos casos.

El salén de clases no es tan grande o espacioso, sin embargo,
tampoco es un espacio pequefio, los alumnos tienen espacio suficiente
para llevar a cabo las actividades diarias. Tiene ventanas en los costados,
de lado izquierdo se puede ver la cancha y de lado derecho los salones

de 5° grado.

Los bafios estan casi a un costado del salon, por lo que esta
ubicado en el tercer edificio antes descrito. Hay lamparas en al aula,
aunque no se usan con regularidad, ya que la iluminacion es muy
favorecedora y no son necesarias en el dia, pero si hay electricidad, si
bien no se cuenta con un proyector propio del aula, cuando se ocupé se

lograron llevar a cabo las actividades sin ningan problema.
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Imagen 5. Aula de clases 2° “C”, Esc. Prim. José Ma. Morelos
Fuente: Vazquez, I. (2022)
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4.3.7 GRUPO

Durante el tiempo que practiqué en 1° grado contaba con 18 alumnos, de
los cuales los nifios eran 7 y las niflas 11, en este periodo trabajé
modalidad hibrida, la cual se dio a raiz de la pandemia del 2020. Debido
a esta situacion los primeros meses de clases presenciales, los alumnos
se mostraban timidos, ya que ellos venian de concluir el preescolar, casi
no hablaban entre compaferos, se mostraban inseguros a la hora de
participar y la asistencia en el grupo era un problema, ya que, los alumnos
gue siempre asistieron a clases presenciales cuando esto fue posible,
eran alrededor de 10 y 11 de los 18 totales, entre estos alumnos la
comunicacion ya era buena, todos se conocian y conocian sus nombres,
aunque en el grupo hay mas niflas que nifios siempre en clase

predominaban los nifios.

Un alumno en especial, acababa con la tranquilidad del grupo,
molestaba a sus comparieros, gritaba etc. aunque siempre estuvo atento
a las actividades, pero debido a su conducta la maestra me comenté que
de seguir asi lo daria de baja, ya que estaba descomponiendo al grupo
entero. Cuando hay algun problema de este estilo o de alguna otra indole,
la maestra titular habla con el padre de familia y/o tutor para tratar o

solucionar la situacion.

Estos alumnos durante el 1° grado comprendian edades de entre
los 5 y 6 afios, en su mayoria, fisicamente, eran nifios pequefios, de
complexion delgada y solo 2 de ellos tenian dificultades de la vista, por lo
gue usaban lentes. Al pasar al 2° grado, el grupo crecio, a pesar de las
dos bajas que se presentaron, ya no eran 18 alumnos, sino 22, se

integraron 4 alumnos nuevos al grupo; dos nifios y dos nifias.

Cabe mencionar que no hay ningan alumno con necesidades
especiales, pero si alumnos que se encuentran rezagados en cuanto a

aprendizaje, y por el tiempo que estuve trabajando en el grupo, pude
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darme cuenta que estos estudiantes eran los que no tenian el suficiente
apoyo de los padres de familia en casa, ya que eran nifios y/o nifias por
los que a la hora de salida llegaban tarde, no llevaban lonche para el

recreo y cumplian con tareas incompletas o no cumplian.

En cuanto los estilos de aprendizaje que tiene este grupo, gracias a
una entrevista aplicada a la docente titular, se logré obtener informacion
acerca de los estilos de aprendizaje que tienen los alumnos, ya que cada
persona, percibe de manera diferente, esto fue determinado por medio de
un test VAK (Ver anexo 1) que fue aplicado a cada uno de los alumnos.

Los resultados fueron los siguientes:

18 alumnos con estilo de aprendizaje Kinestésico
2 alumnos auditivos

2 alumnos visuales
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ESTILOS DE APRENDIZAJE EN 2° "C"

M Estilo de Aprendizaje Kinestésico M Estilo de Aprendizaje Auditivo M Estilo de Aprendizaje Visual

Estilo de Aprendizaje Kinestésico: Son sujetos que aprenden a través de sensaciones y
ejecutando el movimiento del cuerpo.

Estilo de Aprendizaje Auditivo: Los sujetos que utilizan este estilo, perciben explicaciones
orales y cuando pueden hablar y explicar determinada informacién a otra persona.

Estilo de Aprendizaje Visual: Los sujetos perciben desde imagenes y tienen la capacidad
de captar mucha informacion con velocidad, también son capaces abstraer y planificar mejor
a diferencia de los otros estilos. Aprenden con la lecturay presentaciones con imagenes.

Fuente: Tipos de aprendizaje y tendencia segun modelo VAK Reyes, L., Céspedes, G.,
Molina, J. p. (238)

Grafico 1. Fuente: Vazquez, |. (2023)

Esta informacion es de gran utilidad para tener herramientas
adecuadas al momento de la aplicacion de diferentes actividades en el
aula, ademas las probabilidades de que estas propuestas tengan éxito al
momento de llevarlas a cabo, también incrementan de una manera
considerable.
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En este grupo, los padres de familia, a diferencia de los otros dos
primeros, no se notaban participativos ni cooperativos en las actividades
del grupo y en las juntas de padres de familia la cantidad de padres que

asistia era minima.

Al ser alumnos de primer ciclo de primaria, los grupos de amigos
eran de nifios con nifios y niflas con nifas, rara vez los nifios y niflas se
juntaban en recreo o para hacer trabajos en equipo de manera voluntaria,

sin embargo, esto no representd un problema en el grupo.

Por otra parte, en el momento en que los alumnos empezaron a
sentirse en confianza con su entorno, comenzaron a manifestarse los
problemas de disciplina en el grupo, sobre todo con los nifios, la maestra
titular tomdé medidas ante esta situacion y una de ellas fue llamar a los
padres de familia para solucionar este problema y solo en algunos
estudiantes se notaba diferencia de actitud tras la conversacion

establecida.
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CAPITULO V “INTERVENCION Y RESULTADOS”

El actual capitulo presenta una parte fundamental de la investigacion que
se ha venido desarrollando, aqui se describen detalladamente cada una
de las intervenciones que fueron aplicadas con el fin de cumplir el
propésito que se planted al principio de este documento, de la misma
forma, se lleva a cabo un andlisis de las distintas intervenciones realizadas

en el grupo de 2° “C” y del material que se utilizé en cada una de estas.

Fue indispensable la planeacion didactica para lograr cada una de
las intervenciones, ya que, fue una guia y al mismo tiempo un facilitador
para llevar un registro de las actividades y a la par, realizar las
adecuaciones necesarias para el cumplimiento del objetivo de cada una

de las secuencias a realizar.

Es importante mencionar que fue necesario construir instrumentos
qgue llamaran la atencion de los alumnos a la lectura, por otro lado, se
utilizaron textos como cuentos, fabulas y leyendas adecuados a la edad
de los estudiantes, asi mismo, se buscé material de lectura de acuerdo a
los intereses del alumnado y se procurdé que hubiera diversidad de

recursos para trabajar dentro del aula.

PRIMERA INTERVENCION

Esta primera intervencion se llevo a cabo el dia 28 de noviembre
de 2022, titulé a la actividad de la siguiente manera: ¢ Cémo me hubiera
gustado que terminara este cuento?”. Se realizé en las bancas que la
escuela tiene como “comedores” o “desayunadores” en la cancha de la
misma, ya que ese dia hubo reunién de padres de familia y la maestra
titular atendié la junta en el aula de clases y yo continué con mis

actividades del dia en la cancha.
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Se comenzo la actividad alrededor de las 11:00 am y fue algo dificil,
porque los alumnos estaban dispersos en el espacio y también se
mostraron algo distraidos al principio de la sesion, yo considero que fue
debido al ambiente de trabajo que ese dia se presento, ya que ellos no
estan acostumbrados a realizar actividades fuera del aula. La actividad,
fue aplicada con el propdsito de identificar el nivel de lectura y escritura
en el que se encuentran los alumnos, por medio de la lectura de un cuento

y la invencién de un nuevo final para el mismo (Ver anexo 2).

Como parte del inicio de la sesion, para incentivar el interés de los
alumnos, les di la opcion de que eligieran el titulo del cuento antes de salir
al patio, les mostré tres opciones: “Los Tres Cerditos”, “Caperucita Roja”
Y “El Patito Feo” (Ver anexos 3, 4 y 5, respectivamente). Desde el principio
se vio la decision que los alumnos tomarian, ya que empezaron a decir:
“a mi me gusta mucho el cuento de caperucita roja”. Les explique qué
hariamos una votacién para seleccionar el cuento al que le dariamos
lectura; hubo solo 3 votos para el cuento de “El Patito Feo”, 5 para “Los
Tres Cerditos” y el ganador, “Caperucita Roja”, obtuvo 9 votos por parte

de los alumnos.

Al salir al patio, el cuento a leer ya estaba designado y los alumnos
se mostraban emocionados por empezar la lectura del cuento. Se
comenzé a leer con la intencién de atrapar la atencién de los estudiantes
y de esta forma poder pedirles a los alumnos que continuaran con la
lectura. Cada alumno leyd al menos un pequefio fragmento del cuento,
hubo alumnos que leyeron sin dificultad alguna el fragmento
correspondiente y otros que necesitaron algo de ayuda para llevar a cabo
la lectura. Con apoyo de una lista de asistencia, se registro en la etapa de
lectura de cada uno de los alumnos. Se considera que aprender a leer
consiste en desarrollar una via de acceso a los conocimientos linguisticos
a partir de la representacion escrita de la lengua (Alegria y Morais, 1989)

y son por tanto los mecanismos que permiten establecer el contacto entre
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lo escrito y las competencias linguisticas del individuo. A continuacion, se

muestra las estadisticas obtenidas:

Nivel De Lectura De Los Alumnos De 2°"C"

6 I I
0 I I

Requiere Apoyo (RA) En Desarrollo (ED) Nivel Esperado (NE) Alumnos que no
presentaron la actividad

ALUMNOS
N) w I w

[N

Requiera Apoyo (RA): Es necesario poner mas atencion, ya que, solo se alcanzé el primer
nivel, de 6 a 9 puntos.

En Desarrollo (ED): Esta en proceso de consolidar la habilidad, alcanza de 10 a 14 puntos.
Nivel Esperado (NE): Se encuentra en el nivel adecuado de acuerdo a la puntuacién
indicada de 15 a 18 puntos.

Fuente: Manual de usuario. Sistema de Alerta Temprana SisAT. (p. 9)

Grafico 2. Fuente: Vazquez, |. (2023)

Dichos pardmetros se tomaron del Sistema de Alerta Temprana
(SisAT), el cual, es un conjunto de indicadores, herramientas y
procedimientos que permite a los colectivos docentes, a los supervisores
y a la autoridad educativa local contar con informacion sistematica y
oportuna acerca de los alumnos que estan en riesgo de no alcanzar los

aprendizajes clave o incluso abandonar sus estudios; al mismo tiempo

76



permite fortalecer la capacidad de evaluacion interna e intervencion de las

escuelas, en el marco de la autonomia de gestion.

Los principales indicadores del SisAT dan cuenta del avance de los
estudiantes en componentes basicos, en este caso, de lectura, estos se
definieron tal cual se muestra en la grafica, Requiere Apoyo (RA), En
Desarrollo (ED) y Nivel Esperado (NE). Dichos niveles se determinan de
acuerdo a los puntos que se obtienen, segun sefiala la rubrica para
lectura, que determina este mismo sistema (Anexo 6). La mayoria de los
estudiantes se ubica en el segundo de estos parametros, seguido de

aquellos que estan en el nivel que se espera dentro de la habilidad lectora.

Considero que fue una estrategia adecuada, sin embargo, debido
al ambiente que se presentd ese dia, se dificultdé hacer la lectura y que
todos los alumnos pudieran oir adecuadamente. Unos estaban atentos y
los que no alcanzaba a oir se empezaron a inquietar un poco, por lo que
decidi empezar a hacer preguntas acerca del cuento y segun lo que se iba
leyendo, como: ¢,Por qué caperucita tomo otro camino?, ¢ Qué hizo el lobo
para engafiar a caperucita?, ¢Cémo llegd el lobo primero antes que
caperucita?, etc. esto ayudo a atrapar de nuevo la atencién de los alumnos

y de esta forma lograr terminar la lectura del cuento.

Una vez que finalizé la lectura, les entregué media hoja iris,
individualmente a cada uno de los estudiantes y una vez que todos tenian
el material para trabajar, les planteé la siguiente pregunta: a ustedes,
¢, Como les hubiera gustado que terminara el cuento?, ¢ Qué final hubieran
querido? Se quedaron en silencio unos segundos, analizando la pregunta
que les acababa de hacer y un nifio dijo: “a mi me gusté el final porque

salvaron a caperucita y a su abuelita”.

Debido a este comentario, se permitio comentar que siempre que
quisiéramos podiamos crear una historia, o en este caso, el final de esta

usando nuestra imaginacion, pero que era importante escribirlo para
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atrapar las ideas, después les dije: a mi me hubiera gustado que el lobo
feroz se hubiera encontrado con el cazador en el camino y que impidiera

que le hiciera dafio a la abuelita.

Gracias a este ejemplo que se dio, los alumnos inmediatamente se
pusieron a escribir y algunos me comentaban en voz alta el nuevo final se
les habia ocurrido, empezaron escribiendo el titulo, y después pusieron
frases como: “a mi me hubiera gustado”, “mi nuevo final es”, etc. (Ver
anexo 7). Esta parte de la actividad, tenia el propdésito de identificar en qué
etapa de escritura estaban los sujetos, para esto, tomé en cuenta los
sistemas de escritura en el desarrollo del nifio que plantean Ferreiro y
Teberosky (1979), Primitiva, Presilabica, Silabica, Sildbica-alfabética y

Alfabética. Los resultados fueron los siguientes:
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Desarrollo De Escritura En El Grupo De 2° "C"
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alfabética presentaron la
actividad

Etapa Primitiva: Es aquella en donde los sujetos expresan el lenguaje escrito por medio de dibujos,
simbolos o garabatos.

Etapa Presilabica: En esta, los sujetos ignoran que hay relaciéon entre lo que se lee y se escribe,
sin embargo, son conscientes de que se necesitan grafias para poder ser interpretados y cada linea
escrita tiene una interpretacion propia.

Etapa Sildbica: Aqui comienzan a darle valor a las fonolégico a las silabas, reconocen las
consonantes y vocales, ademas de que cada una de estas tienen su propio sonido.

Etapa Silabica-alfabética: Los alumnos ya reconocen las silabas, no solo de manera fonoldgica,
sino también, son capaces de escribirlas y reconocer que forman parte de palabras.

Etapa Alfabética: Esta es la etapa en donde los alumnos ya logran relacionar el sonido con la grafia,
es decir, ya se presenta un dominio de la escritura, aunque con algunos errores ortograficos.
Fuente: Ferreiro y Teberosky (1979)

Grafico 2. Fuente: Vazquez, |. (2023)

Al realizar un analisis de los resultados, podemos dar cuenta que
ninguno de los alumnos se encuentra en la etapa primitiva de escritura, es
decir, ninguno de ellos plasma palitos o bolitas como palabras. Hay 2
estudiantes que requieren de mayor apoyo, pues alun se encuentran en

una de las etapas principales, la cual es la silabica.

79



Finalmente, se observa que 10 alumnos ya han consolidado de
manera eficiente su escritura, pues se cuantificaron 10 alumnos en la
etapa alfabética, sin embargo, si pueden mejorar su caligrafia y ampliar
su vocabulario. Y los 3 alumnos que no presentaron la actividad, no

asistieron ese dia.

La sesion finalizé con la lectura que dieron algunos alumnos, con
lo cual compartieron al resto de la clase, cual fue el final que inventaron
para “Caperucita Roja” y sus compaferos apreciaron el trabajo que
realizaron los demas. Recogi las actividades de cada uno de los

participantes y pasaron al salon.

Dentro de las primeras actividades espontaneas de expresion oral
y de lectura en el nifio esté el disfrute de los cuentos. Este género literario
es el mas utilizado por los docentes para ensefiar a leer en el aula; por
cuanto, es mas comun, adecuado y aceptado en todas las edades
(Vannini, 1995).

Tal y como se menciona, en esta primera sesion, se utilizo el cuento
y me parecié un acierto que los alumnos tuvieran algunas opciones de
eleccion, aunque fueron pocas, pero como mencionaba antes, considero
gue es un incentivo para despertar el interés y la lectura no se vuelva

aburrida o tediosa para los estudiantes.

Asimismo, el cuento constituye una herramienta que estimula el
pensamiento creativo, imaginativo y critico de los nifios, permitiéndoles
expresarse en diversas formas. Desde el nivel de Educacion Inicial, los
nifios demuestran interés por explorar y establecer contacto con diferentes
materiales de lecturay escritura, los cuales inducen a manifestar vivencias
y experiencias reales e imaginativas, dando lugar a la expresion de ideas,
emociones y sentimientos propios que permiten aflorar su mundo interior.

Por ello, el uso del cuento se convierte en instrumento de ensefianza util
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para acompafar emocional y creativamente a los nifios en su proceso de

formacion.

Estas ideas se complementan con Puerta, Gutiérrez y Ball (2006)

quienes afirman que:

“la literatura proporciona a los nifios conocimiento, placer y gratificacion,
es una experiencia enriqguecedora que les brinda oportunidad de compartir
sentimientos, significados y demas construcciones en funcion de sus

necesidades e intereses particulares”.

Por otro lado, la interaccién y la participacion activa en la actividad,
se considera como una herramienta fundamental para lograr el desarrollo
de esta intervencién, ya que, involucra a los estudiantes, activan su
atencion y al mismo tiempo la mantienen. Sin embargo, la parte donde
cada sujeto lee un fragmento del cuento puede mejorar y hacerse mas

atractiva para los mismos.

Una interaccién consiste en una secuencia de eventos que en
conjunto constituye un conocimiento, construido colectivamente, en un
entorno especifico. Por su parte, Sanchez et al. (2010) indican que la
interaccioén es uno de los atributos centrales de toda practica educativa y
para que ese proceso de comunicacidbn sea bien estructurado es
necesario que el alumno desarrolle previamente un pensamiento critico y
reflexivo. En este mismo orden de ideas, Garcia, Marquez, Bustos,
Miranda y Espindola (2008) comentan que es de suma importancia para
la construccion del conocimiento, considerar el analisis del contenido y los

argumentos dados por los miembros que participan.

Dentro de esta primera intervencion se encontraron diferentes
areas de oportunidad, como la propuesta de actividad para esta sesion,
ya que, ademas involucro la creatividad de los alumnos, también hubo
algunos aspectos que no jugaron a favor para llevar a cabo esta

intervencion, tal como se mencionaba, el hecho de tener que salir a
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trabajar al patio de la escuela, sin embargo, la manera en la que se logro
permitié obtener los resultados que se plantearon y de la misma forma,
cumplié con los propoésitos sefialados al inicio. Se espera que, para la
siguiente intervencién, el ambiente de trabajo sea mas favorecedor para

llevar a cabo la practica.

SEGUNDA INTERVENCION

La segunda intervencion se llevd a cabo el dia miércoles 7 de
diciembre del afio 2022 después de realizar el dictado diario, el cual se
trabaja todos los dias como actividad recurrente para fortalecimiento de la
escritura de los alumnos. Esta actividad, se lleva a cabo siempre al inicio
de la jornada. Ya que, (Tolchinsky, 1993) dice que “Es escribiendo que el
nifio comprendera cémo funciona la escritura, y no estudiando la escritura

como aprendera a escribir”.

En el aula habia 16 de los 20 alumnos en total. El objetivo de esta
segunda intervencion fue que los alumnos practicaran la lectura con titulos
que fueran de su eleccion para obtener como producto una
recomendacion, escrita de cada uno de los cuentos que eligieron y de esta
forma también fortalecer la escritura. (Ver anexo 8). Dentro de las
primeras actividades espontaneas de expresion oral y de lectura en el nifio
estd el disfrute de los cuentos. Este género literario es el mas utilizado por
los docentes para ensefiar a leer en el aula; por cuanto, es mas comun,

adecuado y aceptado en todas las edades (Vannini, 1995).

Esta intervencion, llevd como titulo “Recomiendo mi cuento
favorito”. Comenzé alrededor de las 9:00 de la mafiana y a diferencia de
sesion pasada, si se realizo dentro del aula, considero que este ambiente
favoreci6, ya que, ademas de que al inicio del dia los alumnos siempre
estdn mas tranquilos y se muestran mas concentrados, no hubo

distracciones como las que puede haber fuera del salon. Para comenzar,
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le indiqué a la clase que recordara los cuentos que estuvimos leyendo a
lo largo de la semana, que abarco del 28 de noviembre al 02 de diciembre
del afio antes mencionado y que eligieran el que mas les habia gustado.
Cada cuento que se ley6, estaba colocado en lo que es llamado el rincén
de la lectura, el cual personalicé para hacerlo mas atractivo para los
alumnos (Ver anexo 9), ya que esta investigacion considera importante
que los estudiantes se sientan motivados y atraidos hacia la lectura por si

mismos y de esta forma no lo sientan como una tarea u obligacion.

Una vez que eligieron su cuento pasaron y tomaron el que fue de
su eleccion y se pidié que leyeran este libro, esta vez por su cuenta, cabe
mencionar que tomé prestados de la biblioteca escolar varios ejemplares
del mismo titulo anticipando el hecho de que se pudiera repetir la eleccién
de los alumnos. Los cuentos mas elegidos fueron “Murmullos bajo mi
cama”y “Te lo he dicho 100 veces” (Ver anexo 10), me atrevo a decir que
esto se debid a los titulos que, ante los ojos de los alumnos eran los mas
atractivos, o bien eran los que mejor recordaban de la recopilacion que se

leyé.

Se escuchd la lectura de los alumnos, ya que, acostumbran a leer
en voz alta, dicha actividad permite a través de la entonacién,
pronunciacién, diccién, fluidez, ritmo y volumen de la voz darle vida y
significado a un texto escrito, ademas, se presenta como una estrategia
gue usa el docente para propiciar espacios de lectura y por supuesto, el
fin con el que se esta utilizando en este documento, como un método para

evaluar el aprendizaje de la lectura.

Al menos un 80% de los alumnos se mostraban muy concentrados
e incluso emocionados por la lectura, si bien ya conocian la historia, pero
solo de una manera auditiva, ya que con anterioridad se leian o se
reproducian en una bocina a manera de audiocuentos con la intencion de

atraer la atencion. Asi que leerlos por si mismos representd una nueva
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experiencia para cada uno de ellos a su manera, disfrutaban de ver las
imagenes a la par de lo que estaban leyendo. Gracias a esta primera etapa
de la actividad pude determinar la fluidez de los alumnos en la lectura, lo
cual lo define el Diccionario de Lectura de Harris & Hodges, (1995, p. 51)
define la lectura fluida como: “una habilidad eficiente en el reconocimiento
de palabras, que permite al lector construir el significado del texto. La
fluidez se manifiesta como una lectura oral segura, rapida y expresiva”.

Los resultados de esta habilidad fueron los siguientes:

Fluidez en la Lectura de los Alumnos

10

9
8
7
6
O I

Lectura no fluida Lectura medianamente Lectura fluida Alumnos que no
fluida presentaron la actividad

NUMERO DE ALUMNOS
N} w IN «

[EEN

Lectura no fluida: No hay existe un ritmo y hay una notable dificultad para el reconocimiento
de palabras.

Lectura medianamente fluida: El ritmo disminuye y el reconocimiento de palabras se
complica, pero no demasiado.

Lectura fluida: Adecuado ritmo y reconocimiento de palabras.

Fuente: Fluidez Lectora. Calero (2014) p. 35

Gréfico 3. Fuente: Autora
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Es importante mencionar que los 9 alumnos que registran su lectura
fluida, son aquellos que se encontraron en el nivel esperado en el proceso
de lectura, mientras que la no fluidez se presenta en aquellos que se

diagnosticaron en la fase de requiere apoyo.

Mientras los participantes hacian la lectura de su cuento, se repartio
una hoja iris en donde iban a escribir la recomendacion, pero ellos aun no
sabian para que era este instrumento, asi que algunos se distraian y
preguntaban: -¢ Para qué es esta hoja, maestra?-, probablemente fue una
equivocacion hacer esto mientras leian, sin embargo, se aprovechd para

que una vez que terminaran poder darles la indicacion a todos.

No todos terminaron de leer al mismo tiempo, por supuesto, que los
estudiantes que estan en el nivel esperado de lectura, fueron los primeros
en acabar de leer su cuento. Al ver esto, se pidié que los que no habian
acabado pausaran un momento su actividad y les expliqué que la hoja que
les acababa de repartir era para que escribieran una recomendacion del
cuento que leyeron. Al principio no les qued6é muy clara la indicacion, ya
que estaban confundidos con la palabra recomendacion. Asi que se dio la
siguiente explicacion: Imaginen que le quieren contar a alguien acerca del
cuento que acaban de leer y quieren convencerlo de que también lo lea 'y
lo disfrute tanto como ustedes. Empezaron a entender la idea y

comenzaron a decir:
-Yo voy a poner que porgue es muy divertido-
-Yo pondré porque es de terror-.

Se indicd, que era importante que pusieran el titulo del libro, por lo
que esperaba que recordaran perfectamente bien que cuento habian
elegido y lo mas importante por qué fue esa su eleccion. En la hoja que
les di, lo primero que pusieron fue la fecha y después les indiqué que
pusieran el titulo de la lectura y posteriormente cada uno de ellos fueron

escribiendo la recomendacion que fue la encomienda al principio.
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Es importante mencionar que mas de la mitad del grupo, no
escribieron un texto, sino mas bien solo escribieron una o dos oraciones
con el motivo de porque habian elegido ese cuento (Ver anexo 11). Por lo
tanto, tomé los siguientes criterios para mostrar los resultados de esta

intervencion:

Resultados del Producto 2da Intervencion

18
16
14
12

10

NUMERO DE ALUMNOS

2 l
0

Conoce el titulo del cuento Escribe detalladamente No detalla su Alumnos que no
elegido y su contenido porqué recomienda la recomendacion presentaron la actividad
lectura
ASPECTOS A EVALUAR

Grafico 4. Fuente: Vazquez, | (2023)

Se tomaron en cuenta estos aspectos en donde se puede observar
gue la totalidad de los alumnos tenian una comprension total del cuento
gue leyeron, sin embargo, como se mencionaba anteriormente, solo 3
sujetos lograron la actividad de una manera satisfactoria debido a que, a
diferencia de los demas escribieron un texto mas detallado del porqué
invitaban a la lectura del cuento que eligieron y solo 4 alumnos no

presentaron la actividad.

Para finalizar se indic6 que pusieran el nombre a cada una de sus

hojas para que me las pudieran entregar, todos terminaron en tiempo y
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forma, por lo que todos me entregaron la actividad. Si bien, esta actividad
fue implementada con motivo de poner en practica las habilidades de
lectura y escritura, se considera que se practico en mayor parte la lectura,
ya que el producto de la actividad no registro el resultado esperado. Me
atrevo a decir que hubiese podido mejorar si hubiera presentado un
ejemplo de lo que se debia realizar en conjunto de una explicaciébn mas
clara para los nifios de segundo grado.

En la primera de estas imagenes, se puede observar una escritura
legible, incluso muestra un signo de puntuacioén, el cual es el punto y final,
ademas es una recomendacion clara y corta. También, el sujeto rescato
un fragmento de la lectura, el cual plasm6 en un globo de dialogo

acomparfado de un dibujo.

Imagen 6. Evidencia 1 del producto de la segunda Intervencién.

Posteriormente, se puede observar la imagen numero 2 una
escritura un poco menos legible, con notables faltas de ortografia y con
espacios entre palabras que no son los correctos. Al igual que en la
imagen uno, el sujeto realizé dibujos acerca de la lectura, la cual era
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diferente a la evidencia uno, esta se titulaba “Murmullos bajo mi cama”, lo

que explica los dibujos de mounstros.

Imagen 7. Evidencia 2 del producto de la segunda Intervencion

Es importante considerar y cuidar los tiempos que se tienen
destinados para la entrega del material, ya que podrian representar una
distraccién para los infantes. De la misma forma, es preciso ser o mas
claro posible en las indicaciones que se dan para realizar la actividad y de

ser posible complementar esta accion con ejemplos escritos u orales.
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TERCERA INTERVENCION

Esta intervencion se llevo a cabo el dia 16 de febrero del afio 2023.
A lo largo de la semana hubo muchas ausencias, ya que se estuvieron
reportando con enfermedad. Este dia no fue la excepcion, solo se registré
la asistencia de 13 alumnos, pero por cuestiones de tiempo y
organizacion, no pude suspender la actividad, sin embargo, esta situacion,

si serd un factor que no favorecera a la presente investigacion.

Al igual que en la intervencion pasada, se aplico después de la
actividad recurrente diaria para una mayor efectividad y control de la
misma. Con ella, buscaba que los alumnos conocieran un poco mas de lo
gue comprende la literatura infantil, en este caso, usé una fabula, por lo
que el titulo fue “Aprendiendo de la fabula”, ademas de identificar la
comprension de los textos por parte de los estudiantes obteniendo como
producto la escritura de una moraleja (Anexo 12).

Para esto es importante definir la comprension lectora, es una de
las cuatro destrezas linglisticas que debemos dominar para poder
comunicarnos de manera eficaz. El término destrezas linguisticas hace
referencia a las diferentes formas en que se utiliza la lengua,
clasificandose en funcién del rol del individuo en la comunicacion
(productivo o receptivo) y del codigo utilizado (oral o escrito). Por tanto,
encontramos cuatro destrezas: expresion oral, comprension oral,
expresion escrita y comprension escrita o lectora. Recientemente, se
considera la interaccion oral como otra habilidad linguistica mas, ya que
durante la conversacion los participantes actian de forma simultanea

como productores y receptores.

Grellet (1981) establece que la comprension de un texto escrito
consiste en la extraccion de la informacion necesaria de la manera mas
eficiente posible. Por ello, la comprensién y las estrategias de lectura a

utilizar dependeran en gran medida del objetivo y del tipo de lectura
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empleado. En este caso, se busca que los alumnos infieran cual es la

ensefianza que les deja la lectura seleccionada.

Para el inicio de la sesion se pidio que sacaran su libro de Lecturas,
el cual forma parte de los libros de texto gratuitos (LTG), en donde ya
habia identificado con anticipacién la fabula “La Zorra y el Cuervo” de La
Fontaine que comprendia de la pagina 132 a la 133 (Ver anexo 13). Al ver
que los estudiantes ya habian identificado las paginas en las que ibamos
a trabajar, les pedi a todos que por favor leyeran el titulo de la lectura que

tenian.

Primero leimos la fabula en grupo, esta estrategia, no funcion6
como esperaba, ya que no todos tienen el mismo nivel de lectura y esta
no era entendible, asi que indiqué a los alumnos que guardaran silencio y
se pidi6é que continuaran individualmente. No tardaron mucho en terminar
de leer y empezaron a decir: -Ya maestra-, al ver que era la mayoria,

empecé a hacer las siguientes preguntas:

- ¢,Como se llama el texto que acaban de leer? - Todos contestaron al

mismo tiempo: - La zorra y el cuervo. —

- ¢, Qué le pasé al cuervo? — Sujeto 1: levanté la mano y dijo: - Le hizo caso

a la zorra y entonces se comio sus uvas. —

- ¢, Qué moraleja tiene esta fabula? — Por un momento todos se quedaron
en silencio y me di cuenta de que no entendieron a qué me referia con
moraleja, aunque los alumnos ya habian trabajado con anterioridad las

fabulas, ellos conocian esta caracteristica como ensefanza.

Ante esta situacion, se explicO que en toda fabula ibamos a
encontrar una moraleja la cual nos dejaba una leccion o ensefianza, al
mencionar estas palabras varios estudiantes levantaron la mano y
entonces se empezé a dar participaciones, las cuales fueron las

siguientes:
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Sujeto 1: - Que no debes decir mentiras —
Sujeto 2: - Que no todas las personas dicen la verdad —
Sujeto 3: - Que no debes robar —

Sujeto 4: - Que no debes confiar en desconocidos —

Al escuchar esta ultima participacion, se menciono que justamente
esa era la moraleja de la fabula. Tomé las hojas en las que iban a trabajar
los alumnos y se repartieron, escribi en el pizarron el titulo de la fabula
junto con la pregunta ¢Qué moraleja me dej6? Expliqué que en la hoja
debian responder a esa pregunta y aungue no indiqué que escribieran lo
gue estaba escrito en el pizarron, todos lo escribieron y después se

dispusieron a responder la pregunta.

Cada uno de los alumnos entreg0 su evidencia y aunque pareciera
gue hubiesen podido poner toda la misma respuesta debido a que primero
socializamos, en la revision noté que cada alumno lo percibi6 diferente y
lo explicé con sus propias palabras, incluso se encontré un modismo en
uno de los trabajos. Relaciono esto, al enfoque que describe Moreno
(2003, p.15) acerca de la comprension de textos, el cual dice que el lector
aborda el proceso de la comprension lectora desde las estrategias
operacionales cognitivas para la obtencién del significado de lo que esta
leyendo. En este proceso se infiere el significado de lo que se lee a partir
de los conocimientos previos que tiene el lector, y utilizando las claves

dadas por el autor del texto.

Sin embargo, es importante que, aunque sean percepciones
distintas no se alejen al verdadero significado del texto o comprension del
mismo, en este caso, la moraleja debia estar presente en el escrito que
los alumnos entregaron, con base a esto, me permito mostrar los

resultados de la actividad, los cuales fueron los siguientes:
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Resultados de |a Tercera Intervencion
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Presenta una moraleja  Presenta una moraleja  Presenta un producto Alumnos que no
adecuada al texto alejada a la realidad del pero no es una moraleja presentaron la actividad
texto

ASPECTOS A EVALUAR

NUMERO DE ALUMNOS
N

Gréfico 5. Fuente: Vazquez, | (2023)

En el grafico podemos observar que 6 de los alumnos presentaron
una moraleja correcta, es decir comprendieron adecuadamente el texto
leido, por otro lado, hubo 7 sujetos que no lograron la comprension
adecuada de la lectura, los cuales se dividieron en aquellos que, si
escribieron una ensefanza, pero no era la adecuada al texto y, por otro
lado, 2 de ellos no presentaron un trabajo adecuado a lo que se pidié, ya

gue no fue una moraleja o ensefianza lo que escribieron.

En la imagen, se puede observar que, el sujeto presenta una
moraleja adecuada al texto, ademas de un titulo de la lectura, la pregunta
a la que debian responder y una escritura legible. Pero como se puede
observar, hubo una confusiéon en el nombre de los animales, ya que el

dibujo muestra un ciervo y no un cuervo.
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Imagen 8. Moraleja adecuada al texto

Para concluir, es importante mencionar que esta intervencion
permitié dar cuenta de la comprension que los sujetos tienen dentro de su
proceso de lectura, estos resultados sugieren que, durante la practica en
el proceso de adquisicion de lectura, también seria adecuado poner
atencién a la comprension lectora, ademas la practica de la escritura
también estuvo presente con el producto sefialado. Dentro de esta, se
considera que se pueden implementar mejores estrategias para llevar a
cabo la lectura grupal y se pueda trabajar adecuadamente. Sin duda la
ausencia de varios participantes en el grupo es un factor que no juega a
favor de esta sesion, pero aun asi se logré obtener resultados para el

andlisis.
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CUARTA INTERVENCION

La cuarta intervencion, se llevo a cabo el dia 1° de marzo del afio
2023. En el aula de nueva cuenta, solo asistieron 14 alumnos, fueron
semanas en la que hubo muchas ausencias, sin mencionar que ya el
grupo muestra esta tendencia desde le ciclo escolar pasado. Las clases
comenzaron en punto de las 8:30 am y cabe mencionar que este horario,
si acorta mucho la jornada de trabajo, ademas de que este dia los alumnos

tienen computacion a las 9:30 am.

Para aprovechar la primera hora de trabajo al maximo, rapidamente
se revisaron las tareas y se comenz6 con el dictado diario en el que se
trabajo con el sonido de la “r’ y “rr”. Al finalizar indiqué que escribieran 5
oraciones con las palabras que escribieron durante el dictado y los
estudiantes terminaron rapido esta consigna, lo que favorecido para

trabajar con la actividad.

Esta intervencién lleva por nombre “ldentificando los personajes del
cuento”, como aqui lo dice, se utilizdé de nueva cuenta el género narrativo
de la literatura (Ver anexo 14). Esto, debido a que a lo largo de las distintas
intervenciones se ha notado que los alumnos disfrutan mas de la lectura

de cuentos, al respecto menciona (Escalante, 1991):

“Escuchar cuentos constituye una fuerte motivacion para que el nifio
desee querer aprender a leer. Al asociar la lectura con placer, los nifios

quieren aprender a hacerlo también.” (p. 671)

Para comenzar, se entregaron a los alumnos las copias que
contenian el cuento de “Ricitos de Oro y los Tres Ositos” (Ver anexo 15),
conforme iba entregando el cuento lo primero que leian era el titulo y al
leerlo se emocionaban y volteaban con esta emocion a ver a su
comparfero(a) para mostrar que era un cuento. Desde aqui me senti
confiada porque al ver esta reaccion de los sujetos supe que no iba a tener

problemas para que llevaran a cabo la lectura.
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Una vez que termind la entrega los cuentos di las indicaciones de
la actividad. Se pidié que leyeran atentamente el cuento y se hizo el
siguiente cuestionamiento: - ; Como se llama el cuento que les acabo de
dar? — Todos contestaron: - Ricitos de oro y los tres ositos -. Después les
pedi que leyeran muy atentamente para que pudieran identificar los
personajes que aparecen en el cuento y ademas pudieran saber como son

cada uno de ellos.

Esta vez, no se repartio la hoja para la actividad mientras leian para
no ocasionar distracciones, asi que se aprovecho6 que hay alumnos que
leen con més velocidad que otros y conforme iban acabando de leer se
acercaban a mi y yo les daba la siguiente indicacion: Vas a escribir que
personajes aparecen en el cuento y vas a describir cada a cada uno de
ellos. Utilicé la palabra descripciéon porque ellos ya la conocen a la

perfeccion.

Esta estrategia funcion6 porque, como dije antes, el tiempo entre
cada sujeto que acaba de leer el cuento era el suficiente para poder
explicar individualmente la siguiente parte de la actividad. Durante este
tiempo, fue una que todo el grupo estuviera concentrado y trabajando en
silencio, me dio gusto ver que la actividad era del interés de los

estudiantes.

El tiempo fue el adecuado para realizar lo que se tenia planeado ya
gue, justamente iban terminando y entregando su hoja minutos antes de
gue tuviéramos que salir a computacion, asi que en esta ocasion las

actividades dentro del horario no fueron inconveniente.

Los resultados de esta intervencion se muestran a continuacion en
dos partes, la primera muestra la comprension lectora que los alumnos
tuvieron al leer el cuento y la segunda se centra en el producto escrito que
se entregd, tomando en cuenta aspectos como el uso de la coma para la

descripcion de los personales.
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Comprension Lectora en la Cuarta Intervencion

=
o

NUMERO DE ALUMNOS
O RPN W A U1 N 0 O

Logré identificar todos los  Solo identifico algunos  No identificd personajes Alumnos que no
personajes y sus personajes con pocas presentaron la actividad
caracteristicas del cuento carecteristicas

ASPECTOS A EVALUAR

Gréfico 6. Fuente: Vazquez, I. (2023)

En este primer gréafico se observa a simple vista una mejora en la
comprension lectora, a diferencia de la intervencion pasada, ya que,
primeramente, no hubo alumnos que tuvieran una nula comprension de la
lectura, solo 5 de ellos tuvieron una mediana comprension y la gran
mayoria, los cuales fueron 9, tuvieron una total comprensién del cuento.
Esto fue determinado, como se muestra en el grafico, por la identificacion
de los personajes y sus caracteristicas, ya que la lectura era clara en este
aspecto. Cabe sefialar que incluso hicieron dibujos usando las
caracteristicas descritas y ademas incluyeron sentimientos en la

descripcion (Ver Anexo 16).

Siguiendo con el criterio de la escritura, se obtuvieron los siguientes

resultados:
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Aciertos en la Escritura de 2° C

16
14
12

10

NUMERO DE ALUMNOS
()

2 o
0

Uso correcto de adejtivos  Utilizalacoma para  Carece del uso de la coma Alumnos que no

separar adjetivos presentaron la actividad

ASPECTOS A EVALUAR

Gréfico 7. Fuente: Vazquez, |. (2023)

En esta parte de la intervencion, tomé en cuenta estos aspectos,
ya que también forman parte de un adecuado proceso de la escritura y de
sus usos y aplicaciones que se haran corresponder con las estructuras
sintacticas y de contenido de las que se componen las producciones

escritas (Cassany 1999).

Podemos observar que la totalidad de los alumnos usa de manera
adecuada los adjetivos calificativos, los cuales son necesarios para las
descripciones, sin embargo, otras de las cosas que también son
necesarias para hacer este proceso son las comas para separar y hacer
entendible este tipo de escritos y lamentablemente, solo 2 sujetos hacen

uso de esta.

Finalmente, me permito decir que fue una intervencion satisfactoria
desde el inicio que consistio en la lectura, se tenia la percepcion de que

iba a ser dificil, ya que la lectura siempre ha sido vista como algo tedioso
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y poco disfrutable, pero los cuentos han sido un acierto para llevar a cabo

este trabajo de investigacion.

Por lo que cabe mencionar, mencionar que, ademas del valor
afectivo de la literatura, es importante destacar el valor educativo que ella
tiene en el aprendizaje de la lectura y la escritura, en la educacion en
general. Es importante resaltar esto, ya que es la esencia del presente
documento y en esta como en todas las demas intervenciones, la literatura
infantil representa una herramienta de suma importancia para fortalecer
estas habilidades e identificar los elementos que hay que fortalecer en

cada una de estas.

QUINTA INTERVENCION

La dltima intervencion de este trabajo de investigacion se realiz6 el
dia 9 de marzo del afio 2023. Se titulé “Inventando nuestro cuento” (Ver
anexo 17), dicha actividad tenia como principal objetivo medir los avances
gue se lograron a lo largo de las diferentes intervenciones que se

realizaron en las distintas jornadas de practica dentro del grupo de 2° C.

Se aplicé alrededor de las 9:30 am, después de trabajar en la
materia de matematicas, este dia la asistencia que se registro fue de 16
alumnos, mas de los que asistieron las sesiones pasadas y ademas suele
ser el maximo numero de asistencia, por lo que me parecié un dia

adecuado para la aplicacién de esta intervencion.

Es importante mencionar que antes de aplicar esta actividad se
estuvieron revisando las partes y caracteristicas del cuento, a lo largo de
algunas sesiones, ya que eran parte de los contenidos que correspondian
a la practica de las primeras semanas del mes de marzo y se

aprovecharon para el del desarrollo benéfico de la presente investigacion.
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Los alumnos ya sabian que iban a inventar un cuento, ya que como
mencioné, se estuvo trabajando y se realizaron un par de borradores con
anterioridad, asi que, las indicaciones fueron sencillas y entendieron
rapidamente, fueron las siguientes: - En la hoja que les voy a repartir, van
a escribir el cuento que han estado escribiendo a lo largo de estos dias-.
— Lo primero que van a hacer es escribir el titulo hasta arriba de la hoja,
después empiezan a escribir con la letra mas bonita su cuento con las

correcciones que ya les hice y hasta el final escriben su nombre-.

Todos los sujetos estaban atentos a las indicaciones y se

mostraban emocionados, empezaron a hacer algunas preguntas como:
Sujeto 1: - ¢, Podemos usar colores? —

Sujeto 2: - ¢ Podemos hacer un dibujo al final? —

Sujeto 3: - ¢ Escribimos lo que nos anoté en la libreta? —

Se respondié que si a las primeras dos preguntas y expliqué que lo
gue les habia anotado en la libreta eran algunas recomendaciones para
gue su cuento fuera aun mejor, se indicé que, si habia algo que no
entendieran, se acercaran y con gusto les explicaba todas y cada una de
sus dudas.

Se entregd una hoja a cada uno y las nifias preferian el color rosa
y los nifios el color azul. Una vez que tenian el material, se ponian a
escribir su cuento con gran entusiasmo y emocion, se notaba el esmero
gue tenian para que su cuento quedara visiblemente bonito, incluso
algunos ponian lineas simulando renglones para que su escritura fuera en
linea recta, sin embargo, aun no dominan el uso de la regla y no quedaban

del todo derechas.

Cabe mencionar que, algunos de ellos también estaban al
pendiente de la ortografia, hubo sujetos que a lo largo de su escritura me

hacian preguntas como las siguientes:
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- “Maestra, ¢, Habia se escribe con v o b?”-
- “¢ Principe lleva s o ¢ de casa?”-
- “; Erase una vez lleva h?’-

Estuvieron trabajando una buena cantidad de tiempo en su cuento,
como dije antes, estaban muy dedicados en la escritura del mismo, me
sorprendio ver que a pesar de que trataba de una actividad de escritura y
ademas involucraba la imaginacién siempre hubo entusiasmo por parte de
los alumnos. Aqui es donde, considero, entra la parte de la motivaciéon e
interés que, para Kopel (1993), el interés es mas que una actitud positiva
hacia algo, tiene su origen en la experiencia y constituye un desafio que
incita al individuo aun cuando no exista necesidad biolégica. De manera
que para algunos la lectura, escritura e invencion de textos literarios
podria ser un camino para el descubrimiento de nuevos puntos de vista 'y

la ampliacion de la experiencia.

Se establecié como tiempo limite el timbre del recreo, el cual suena
a las 10:30 de la mafana, ya que, al regreso seguiria la siguiente parte de
la intervencion la cual consistia en la lectura de los cuentos de los
alumnos. Conforme iban terminando, entregaban su hoja y algunos hacian
dibujos y otros no, tal como se observa a continuacion, al igual que

algunas de las otras caracteristicas mencionadas con anterioridad:
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Imagen 9. Evidencia sujeto 1

En la imagen 9, se puede apreciar una escritura totalmente legible,
con pocas faltas de ortografia, pero con un cuento que tiene titulo y dibujo
adecuado a la historia, el uso de caracteristicas para los personajes, e

incluso una frase famosa para finalizar los cuentos.
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Imagen 10. Evidencia sujeto 2

En la anterior imagen, al igual que en la pasada, la letra es legible, y
aqui se muestra una de las caracteristicas mencionadas durante la
sesion, el sujeto traté de hacer lineas para que su trabajo fuera mas
presentable. También usé una expresion para dar final cuento y no

presenta palabras mal escritas.
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Imagen 11 Evidencia sujeto 3

Finalmente, la Ultima evidencia, plasma un cuento que a diferencia de
los dos pasados no habla de princesas, brujas o castillos y también se
puede observar lineas que le permitieron llevar una escritura mas estética,

hay pocas faltas de ortografia, pero la letra es totalmente legible.

Al volver del receso, preparé el aula para que los alumnos pudieran
compartir sus cuentos con sus compafieros. Consideré que, para
empezar, era buena idea que fuera de manera voluntaria para crear un
ambiente de confianza en los alumnos, que de acuerdo a Duarte J. (2003)
se trata de propiciar un ambiente que posibilité la comunicacion y el
encuentro con las personas, dar el lugar a materiales y actividades que
estimulen la curiosidad, la capacidad creadora, la expresion libre de las

ideas, sin excepcion.
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La primera participacion fue de una de las alumnas sobresalientes,
todos escucharon muy atentamente, y esta participacion dio paso a que
todos los demas quisieran participar. Para continuar con la dindmica se
dieron nimeros con la finalidad de que se llevard a cabo de una manera
mas ordenada. Todos y cada uno de los estudiantes tenian toda la
disposicion de compartir su cuento, ya que, considero que toda la

actividad en general les generd gran motivacioén desde el principio.

Casi al finalizar las participaciones, la atencion se empezaba a
dispersar con los alumnos, pero el hecho de que las creaciones de cada
uno de ellos no eran muy extensas, ayudd a concluir satisfactoriamente,
logrando con ello el propésito de esta intervencion. Los resultados de la

misma se muestran a continuacion:

Resultados de la Quinta Intervencion
18
16
14
12

10

NUMERO DE ALUMNOS
H (o)} [o¢]

N

: N

Alumnos que usan de  Alumnos que presentan Alumnos que aun Alumnos que no
manera correcta adjetivos  fluidez en su lectura requieren apoyo en su  presentaron la actividad
calificativos lectura

ASPECTOS A EVALUAR

Grafico 8. Fuente: Vazquez, |. (2023)
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Como se observa en el grafico, los alumnos tuvieron un notable
avance en los diferentes aspectos que se trabajaron en intervenciones
anteriores. Aun hay estudiantes que presentan deficiencias en su lectura,
pero estos son de los sujetos que no son constantes en su asistencia, sin
embargo, en el aspecto que se evalud respecto a la escritura no muestran

problema alguno.

Para finalizar, se permite mencionar que fue una sesion altamente
satisfactoria, desde la implementacion de la actividad hasta los resultados
gue se obtuvieron, por lo que considero que mi practica también mejord y
hubo diferentes aciertos como, el uso de la creatividad para incentivar a
los alumnos a realizar un escrito, el cual no fuera como una tarea o trabajo
aburrido, es decir como una obligacion, sino como una actividad que
realizaron con entusiasmo y al mismo tiempo estuvieron contribuyendo de

manera activa a su proceso de lectoescritura.
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NUMERO DE ALUMNOS

RESULTADOS FINALES

Para llevar a cabo un analisis de las distintas intervenciones que se
realizaron a lo largo de este trabajo de investigacion y los resultados que
se obtuvieron en cada una de ellas, primeramente, es importante recordar
que las intervenciones no se aplicaron en el total de sujetos que
conforman el grupo, de igual forma, que el propdsito fue mejorar la
lectoescritura en los alumnos de segundo grado, por lo que, en cada
intervencidn se busco reforzar este proceso con diferentes actividades en
las que se tomaron en cuenta distintos criterios de evaluacién, los cuales

se muestran a continuacion.

Comparacion de las Intervenciones Segun el
Criterio Evaluado en cada una de estas

H Intervencién 2 M Intervencién 3 Intervencion 4 Intervencion 5
18
16
16
14 14 14
14
12
10
10 9 9
8
8
6

6 5

4 3

2

0 0 o0 0 o
0
Comprension lectora Fluidez en la Lectura Produccién escrita Mejora de la caligrafia

ASPECTOS EVALUADOS

Comprension lectora: En funcién a los aspectos que se evaluaron en la intervencién 2, 3 y 4.
Fluidez en la lectura: En funcién de los aspectos que se evaluaron en las intervenciones 2 y 5.
Produccién escrita: En funcién de los aspectos evaluados en las intervenciones 2, 3,4 y 5.
Mejora de la caligrafia: En funcion de los aspectos evaluados en las intervenciones 4 y 5.

Grafico 9. Fuente: Vazquez, |. (2023)
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Como se muestra en el grafico no se trabajaron los mismos criterios
en todas las intervenciones. En Primer lugar, la comprension lectora, se
trabajo en tres intervenciones, a diferencia de los otros dos aspectos, esta,
tuvo presencia en la nimero 2, 3y 4. Durante la intervencion 2, se registro
una buena comprension lectora de solo 3 alumnos, en la siguiente el
namero se duplico a 6 y en la dltima aumentd satisfactoriamente a 9

sujetos con esta habilidad.

Continuando con el siguiente criterio, el cual es la fluidez en la
lectura se evalué en las intervenciones numero 2 y 5. En donde se muestra
que en la sesion 2, los alumnos que tenian una adecuada fluidez eran

solamente 9, mientras que en la Ultima el nimero aumento a 14.

También se tomo en cuenta la produccion en la escritura, ya que
en todas y cada una de las intervenciones se obtuvo un producto escrito
de cada uno de los alumnos, aqui se puede observar que, durante la
segunda intervencion solo 5 sujetos contaban con esta caracteristica, para
la tercera, la cantidad se elevé a 8 y en la cuarta y quinta intervencién se
observaron mejores resultados ya que hay 10 y 14 estudiantes

respectivamente que mostraron una mejora considerable en su escritura.

Finalmente, el dltimo criterio evalud la caligrafia, se puso especial
atencioén en las intervenciones 4 y 5. En la primera de estas, los resultados
gue se obtuvieron fue de 14 estudiantes que tuvieron una buena escritura
con las caracteristicas que se pidieron en esta intervencién, mientras que
en la nimero 5 esta cantidad aumenté a 16 alumnos. En esta Ultima, pudo
influir el factor de la especial atencion que pusieron al escribir su cuento

como se narra en la quinta intervencion.

Ahora bien, los criterios en donde hay un 0, son aquellos en los que
no se evalué en dicha intervencion, ya que no era lo que se estaba
buscando o no era el propdésito principal de la actividad, mas no quiere

decir que no hubo progreso de este aspecto en los sujetos avaluados.
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Como se pudo dar cuenta, en el primer andlisis realizado se omitio
la intervencién 1, con la finalidad de tomarla para evidenciar el progreso
gue hubo después de una valoracion y evaluacién en relaciéon a las 5
intervenciones realizadas en los procesos en los que se centra esta tesis,
los cuales son la lectura y escritura, que en conjunto reciben el nombre de

lectoescritura.

Se realizaron dos gréaficas, en donde muestran los avances
obtenidos en las habilidades antes mencionadas, partiendo de la primera
intervencion que se realiz6, mostrando la cantidad de alumnos que
lograron avanzar en dichos procesos con base al total de intervenciones
gue se realizaron con el fin antes mencionado. La primera de estas, ilustra

las etapas de la escritura:
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Resultados en el Proceso de Escritura al Finalizar la
Investigacién

M Intervencion 1 M Al finalizar las Intervenciones

14
12
8
2 10
>
2
=z 8
w
o
o 6
o
w
=
=4
2 l . I
. 7 7
Etapa Primitiva  Etapa Presilabica Etapa Silabica Etapa Silabica- Etapa Alfabética
alfabética

Etapa Primitiva: Es aquella en donde los sujetos expresan el lenguaje escrito por medio
de dibujos, simbolos o garabatos.

Etapa Presilabica: En esta, los sujetos ignoran que hay relacion entre lo que se lee y se
escribe, sin embargo, son conscientes de que se necesitan grafias para poder ser
interpretados y cada linea escrita tiene una interpretacion propia.

Etapa Silabica: Aqui comienzan a darle valor a las fonolégico a las silabas, reconocen las
consonantes y vocales, ademas de que cada una de estas tienen su propio sonido.

Etapa Silabica-alfabética: Los alumnos ya reconocen las silabas, no solo de manera
fonolégica, sino también, son capaces de escribirlas y reconocer que forman parte de
palabras.

Etapa Alfabética: Esta es la etapa en donde los alumnos ya logran relacionar el sonido con
la grafia, es decir, ya se presenta un dominio de la escritura, aunque con algunos errores
ortograficos.

Fuente: Ferreiro y Teberosky (1979)

Gréfico 10. Fuente Vazquez, . (2023)

Como se puede observar, se retomaron los criterios que proponen
Ferreiro y Teberosky (1979) para el desarrollo de la escritura en infantes.
En la primera etapa, nada se modifico, en la siguiente, de 2 sujetos que
estaban en etapa presilabica solo qued6 1, dando como resultado 3
alumnos en etapa silabica, solo 1 en etapa silabica alfabética y 2 lograron

avanzar al nivel esperado de la escritura dando un total de 12 sujetos.
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La siguiente grafica presenta el Nivel de Lectura logrado segun los

indicadores establecidos por SisAT:

Resultados en el Nivel de Lectura al Finalizar la
Investigacion

H Intervencion 1 m Al Finalizar las Intervenciones

12

10

NUMERO DE ALUMNOS
Y (o))

N

Requiere Apoyo (RA) En Desarrollo (ED) Nivel Esperado (NE)

Requiera Apoyo (RA): Es necesario poner mds atencidn, ya que, solo se alcanzd el primer
nivel, de 6 a 9 puntos.

En Desarrollo (ED): Esta en proceso de consolidar la habilidad, alcanza de 10 a 14 puntos.
Nivel Esperado (NE): Se encuentra en el nivel adecuado de acuerdo a la puntuacién indicada
de 15 a 18 puntos.

Fuente: Manual de usuario. Sistema de Alerta Temprana SisAT. (p. 9)

Grafico 11. Fuente: Vazquez, I. (2023)

En este ultimo gréfico, se describen los niveles de lectura, en donde
considero, fue la habilidad que mas se vio beneficiada segun se muestra,
ya que, en la etapa de Requiere Apoyo (RA) de 4 alumnos que
comenzaron al inicio, solo quedaron 2, en la siguiente (ED), de 7 bajé a 5
y finalmente en el Nivel Esperado se logré aumentar 4 sujetos dando un
total de 10 estudiantes que lograron consolidar su lectura.

110



Recordemos que, durante la primera intervencion, los alumnos se
mostraban un tanto inseguros de su lectura, y en la escritura, la diferencia
entre los que ya tenian consolidado este proceso y los que no, era muy
notable, ya que unos realizaban evidencias con solo una o dos oraciones,

mientras que otros escribian parrafos completos.

Durante la segunda, la diferencia no fue muy grande, los trabajos
de los alumnos seguian teniendo esta notoria diferencia, sin embargo, su
actitud hacia la lectura cambio, ya que ellos leyeron por su cuenta y
ademas ellos mismos eligieron el material con el que iban a trabajar y

como ya mencionaba antes, esto fue un elemento motivador.

En la tercera intervencion, el aspecto que mas destaco fue la
comprension lectora, ya que tenian que escribir la moraleja de la fabula
leida, los resultados aqui obtenidos, no fueron muy favorecidos debido a
la gran faltante de alumnos en el grupo ese dia, por lo que los resultados

arrojaron una mediana comprension lectora en el grupo.

En las intervenciones 4 y 5 fue donde se notaron los avances en el
proceso a mejorar, tanto en la escritura, la lectura e incluso en la
comprension lectora de los sujetos, se pudo apreciar una mejora en la
fluidez de la lectura y en la produccién de la escritura, una mejor caligrafia
y enunciados y/o escritos mas largos y elaborados, de la misma forma,

una mejor comprension a los materiales utilizados para esta sesion.
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Con la finalidad de completar los resultados de una manera aun
mas satisfactoria, se llevd a cabo una plenaria con los alumnos en donde
se les mostré de nueva cuenta los productos que entregaron en cada
intervencion, se les pregunté cémo valoraban las actividades realizadas,
qué fue lo mas disfrutable y lo mas complicado de las mismas. En sus
palabras, consideraron que, si les habian gustado y que, ademas, para
ellos fueron muy sencillas, ya que dijeron que no tuvieron complicacién
alguna al llevarlas a cabo. Al preguntarles que fue lo que mas les gusto,
en cada intervencion los sujetos respondieron que escribir y dibujar, en el
caso particular de la quinta intervencion, uno de los sujetos respondié —

imaginar -.

Imagen 12. Plenaria

Cabe mencionar que a lo largo del ciclo escolar 2022-2023, se
aplicaron dos pruebas SisAT la primera aplicada en el mes de septiembre
de 2022 por la autora de este documento y la segunda, la cual se aplicé a
inicio del mes de junio de 2023 por la maestra titular del grupo. En esta
unos de los aspectos a evaluar son la toma de lectura y escritura,
habilidades que son la esencia de este trabajo de investigacion, por lo que

112



se han tomado como una evidencia mas del progreso que los alumnos

tuvieron en estos aspectos.

Como se puede observar, de acuerdo a las fechas de aplicacion, la
primera fue antes de comenzar con las intervenciones y la segunda fue al
finalizar las mismas, se han cubierto los nombres de los estudiantes para
proteger su identidad, pero se enumeran del 1 al 20, el cual es el numero
total de los alumnos. (Ver anexos 18 y 19). En estas se puede observar el
progreso tanto en lectura como en escritura, de acuerdo a los aspectos
gue sefala SisAT, los cuales ya han sido explicados a lo largo de este

documento.

Es considerado, mencionar que, el proceso de lectoescritura, es un
proceso que requiere de la practica constante para ver verdaderos
avances en este. Los resultados que aqui se muestran, validan la mejora
que los alumnos tuvieron a lo largo de las intervenciones que se planearon
con el propésito de mejorar, ya que los nimeros en cada una de las
etapas, tanto de lectura y escritura, aumentaron en la etapa siguiente y
disminuyeron en la anterior mostrando asi que, si bien, no todos llegaron
al nivel esperado de cada habilidad, si avanzaron considerablemente en

Su pProceso.

Para finalizar, las intervenciones aplicadas no solo permitieron
mejorar el proceso ya mencionado en los estudiantes, sino también
considero que en cada uno de estas pude identificar las fortalezas como
docente y de la misma forma las debilidades, al mismo tiempo, se tuvo la
oportunidad de modificar para hacer una mejor practica en el papel como

maestra en formacion.
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CONCLUSIONES

La lectoescritura es una habilidad que cumple un papel fundamental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a que incrementa la expresion
oral y escrita, facilitando el lenguaje, enriqueciendo su vocabulario y la
mejora de la ortografia de los estudiantes, pero también es de gran
importancia para la vida en desarrollo de los nifios y nifas, y todas sus

especificidades se dieron a conocer a lo largo de este documento.

Dada la importancia de este proceso, fue motivo por el cual, esta
tesis consideré este aspecto para su elaboracion. Es importante
mencionar que el docente es el principal responsable de desarrollar de la
mejor manera posible tanto la lectura, como la escritura, por lo que la
busqueda constante de estrategias que rindan resultados favorables y que

sean de interés para los alumnos es indispensable para esta tarea.

Es relevante recordar que, el objetivo principal de este documento
fue mejorar el proceso de lectoescritura a través de la Literatura Infantil de
los alumnos del primer ciclo de la Escuela Primaria José Ma. Morelos y a
partir de esto y una vez teniendo claro el problema de investigacion, se
realizd la metodologia que se encontré6 mas adecuada para los fines que
se buscaban, de esta forma, permitio llevar a cabo diferentes acciones, a

partir de diferentes estrategias que favorecieron el principal objetivo.

Para llegar a este punto, fue necesaria principalmente la
investigacion, ya que fue indispensable, primeramente tener contexto de
lo que ocupaba el problema, el cual era las dificultades que los sujetos
tenian con la consolidacion del proceso de lectoescritura, qué
antecedentes habia, qué investigaciones ya se han realizado al respecto
y cuales fueron los hallazgos en las mismas, asi mismo se realizé una
busqueda distintos autores que hablan de la lectoescritura, Literatura
Infantil y otros conceptos que aqui se presentan, de esta forma, son un
sustento tedrico para este trabajo de investigacion.
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De esta forma se empezaron a dar respuesta a las preguntas que
fueron guia para realizar este trabajo, que a continuacién se argumentan;
de acuerdo a lo descrito en el marco teorico, la Literatura Infantil si es una
herramienta adecuada para trabajar en las aulas este proceso, y las
estrategias con las que se pudieron llevar a cabo radica en los cuentos,
ya que es uno de los instrumentos mas recomendados al respecto, lo que
lleva a la manera en la que los alumnos respondieron a las actividades, la
cual fue favorecedora y se logré una mejora, por lo que se puede decir,

que esta parte del supuesto se logro.

Ademas, se pudo dar cuenta que la Literatura Infantil influyé de una
manera positiva en el proceso de lectoescritura, ya que los alumnos se
mostraron mas interesados, y gracias a la primera intervencion se pudo
determinar el nivel en el que se encontraban los estudiantes tanto de

lectura como escritura, dichos resultados se describieron en la actividad.

Sin embargo, en los 2 estudiantes donde es notable que casi no se
logré un avance visible, fue porque son de los que faltan con gran
frecuencia, por lo que no llevaron a cabo todas las actividades, solo
realizaron 1 0 2, y tampoco fue posible trabajar con ellos de una manera

personalizada de acuerdo a sus necesidades.

Las diferentes intervenciones que se aplicaron a lo largo de la
elaboracién del documento, fueron de vital importancia, en primera
instancia para saber de dénde estaba partiendo, cual era el nivel de lectura
y escritura que los alumnos tenian al comienzo y cuales eran los puntos
en los que debia poner mas atencién. Con esto, me di cuenta, que dos
sujetos eran quienes necesitaban mayor apoyo tanto en la lectura como
en la escritura, ya que estaban en uno de los niveles mas bajos de ambas
habilidades.

También se lograron identificar diferentes dificultades propias de las

intervenciones, primeramente, el problema de inasistencias en el grupo
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presentd una dificultad porque las sesiones eran aplicadas con la minoria
de alumnos. También fue dificil atraer y atrapar la atencién de los alumnos
a la lectura, en algunas ocasiones, por el contexto que se estaba viviendo
en el momento de la aplicacion, pero siempre se buscé que el material de
lectura fuera de interés para la motivacién a la realizacién de las

actividades.

También como docente, enfrenté ciertas dificultades que con cada
intervencion se trataron de mejorar, alguna de ellas fueron la construccion
de estrategias mas atractivas, el tipo de lenguaje que se ocupaba para dar
las indicaciones y los momentos destinados para cada una de las fases
de las intervenciones, ya que, en ocasiones no repartia el material en el
momento adecuado y los alumnos se distraian de lo que estaban

realizando.

Todas estas dificultades presentadas a lo largo de la aplicacion de
las intervenciones, fueron tomadas en cuenta para la mejora de las
siguientes, ademas de considerarlas para la mejora de mi practica. Por
otro lado, también fueron un referente para saber en qué aspectos debia

poner mayor atencion para que el objetivo su pudiera lograr.

Las intervenciones detalladas permitieron la visualizacién de las
mimas para analizarlas desde todas las perspectivas, el material, la
realizacion de la actividad, las actitudes y respuestas de los alumnos ante
cada uno de ellas, el producto que se realizd, en qué medida participaban

0 no los alumnos y, sobre todo, la valoracion de los resultados.

Ahora bien, los resultados que se obtuvieron iban mejorando en
cada intervencién, y me atrevo a decir que eran satisfactorios, si bien es
cierto que en cada intervencion se evaluaban diferentes aspectos, cada
uno de estos forman parte de la habilidad de la lectoescritura, tal como se

mencionaba en el capitulo del marco tedrico, asi mismo el cuento
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predominé en las intervenciones ya que fue el recurso en el que los

alumnos mostraban mayor interés.

Las competencias de lectura y escritura fueron mejorando de
manera gradual, tal como se muestra en el capitulo V, los alumnos
empezaron a leer un poco temerosos, en voz bajaba, mientras que, en la
intervencidn final, al momento de presentar su cuento, incluso expresaban
gran emocion y la demanda de participacion aumento, lo que da cuenta a
que ya se sentian mas seguros de su lectura. Por su parte en la escritura,
la produccion escrita también tuvo progreso, los alumnos pasaron de
escribir una o dos oraciones a la escritura de un cuento que, ademas, en
su mayoria, habia orden cronoldgico y una mejora visible de la caligrafia

en el escrito

Para tener mas claros los resultados logrados, al final de todas las
intervenciones se determind gracias a una evaluacion y analisis de datos
que un 60% de los alumnos logré llegar a la etapa alfabética de la
escritura, es decir consolidaron correctamente esta competencia y solo el
5% permanecio en la etapa inicial, en la etapa silabica el 15% y en la etapa
silabica-alfabética el otro 5%, el porcentaje restante, representa a los

alumnos que estuvieron ausentes en las intervenciones.

En cuanto a la lectura, los resultados fueron los siguientes; el 50%
de los estudiantes consolidaron su lectura llegando al Nivel Esperado
(NE), el 25% se encuentra la etapa intermedia definida como En
Desarrollo (ED) y en el nivel mas bajo el cual es Requiere apoyo, el
porcentaje que lo representa es el 10% de los alumnos, al igual que en la
escritura el restante 15% pertenece a los sujetos que no presentaron las
actividades y por lo tanto no fueron evaluados. En conjunto, el aumentoé y
mejora que se presentd en porcentaje en la escritura, fue de un 30%

mientras que en la lectura de un 40%.
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Finalmente, esta tesis concluye que la necesidad de una atencion
especifica al proceso de lectoescritura a nivel primaria es primordial para
que el alumno desarrolle cada uno de los niveles antes mencionados, de
igual forma considera que la constante practica de dicha habilidad tiene la
misma importancia que los otros factores que se involucran, tales como el

docente, el material adecuado, la motivacion de los alumnos etc.

Todo el trabajo aqui realizado, no solo representd un crecimiento
en el alumnado, sino también hubo aprendizaje a nivel docente, ya que
fortaleci aspectos de mi practica, lo cual en futuras intervenciones seran
de gran utilidad para llevar a cabo la labor en el aula, ya que se
recuperaron estrategias, metodologias y hallazgos que se han de
implementar en el futuro. Por todo lo anterior mencionado, di cuenta de la
importancia que tiene el propiciar ambientes de aprendizaje en donde los
alumnos tengan interés, haya participacion activa y aprendizaje

significativo.

Respecto al trabajo de investigacion realizado se puede decir que
la metodologia utilizada fue totalmente favorecedora, ya que ha sido una
guia desde el momento uno, tanto para la recopilacion de datos e
informaciéon como para llevar a cabo el plan de acciéon que se propuso
para trabajar la problematica en el aula de 2° C, ademas de la observacion
que me permiti6 ver de qué forma seguir actuando o de que debia

modificar.

Los resultados finales que aqui se mostraron, fueron lo
suficientemente satisfactorios, pero se es consciente que hubo algunos
aspectos que pudieron ser mejor y pudieron modificar en mejor manera
los mismos. El uso de estrategias adecuadas al nivel que los alumnos
presentaron fueron un acierto y me atrevo a decir que el uso de la
Literatura Infantil como medio de mejora para el proceso de lectoescritura,

fue un total acierto, ya que desperté el interés y motivacion de los alumnos
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hacia la lectura, por lo que seria una herramienta que definitivamente,
teniendo una visioén a futuro como docente, implementaria con los grados
y grupos con los que me toque trabajar, con sus respectivas adecuaciones

y modificaciones que pudieron surgir durante este documento.
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ANEXOS



VISUAL AUDITIVO | KINESTESICO
RARAW J‘ .
¢En tu cumpleafios Y ’*AJ
qué te gusta mas? h"‘ N
-
La decoracién Que te canten las mafanitas Que te abracen
¢Qué te gusta mas? E E
Leer cuentos Escuchar cuentos Disfrazarme de los personas
'y W
~ O Py
¢En tu tiempo libre %*:Q
que te gusta hacer? - u
Dibujar Escuchar masica Hacer ejercicio
¢Qué es lo que més I§§
te gusta que te —
regalen? —
8 Un cuento Aparatos musicales Un rompecabezas
¢Si tuvieras dinero o 7
que te comprarias?
Unos audifonos Plastilina

¢Cuéndo te hacen
enojar que haces?

Gritar
¢En vacaciones qué ‘?l °;' »
te gusta hacer? =
Ver television Escuchar mdsica Jugar pelota o brincar

ANEXO 1. TEST VAK
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SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL
ESTADO DE SAN LUIS POTOSI ESC. PRIMARIA
JOSE MA. MORELOS ZONA: 156 SECTOR: XXIII C.
C. T. 24DPR2910S TURNO: MATUTINO NIVEL:

PRIMARIA CICLO ESCOLAR 2022 - 2023

SEGUNDO GRADO GRUPO “C”

Estudio Una invitacién | Intercambic  de | Recomienda INICIO (5 MIN): e Cuentos
alalectura experiencias de | materiales de * Mostrar a los alumnos 3 opciones de cuentos dlasicos
lectura lectura de su clasicos. * Hojasins
“¢Cémo me preferencia « Someter a votacion grupal el cuento con el que se e Pizarrén
hubiera va a llevar a cabo la sesién.
gustado que DESARROLLO (35 MIN):
terminara este e Comenzar la lectura del cuento, para después
cuento?” pedir a los alumnos que continGen. (un parrafo por
alumno).
= Enftregar media hoja iris a cada estudiante.
e Explicar que deben cambiar el final del cuento
leido, escribir como les hubiera gustado que
terminara.
CIERRE (10 MIN):
e Pedir participacion al azar para que algunos
alumnos compartan el trabajo que realizaron.
Maestra en Formacion Mtra. Titular Primaria
lvonne Vazquez Gonzilez Mtra. Maria Antonia Gonzalez asuncién

Responsable del curso Aprendizaje en el Servicio
Dra. Concepcion Ovalle Rios

ANEXO 2. PLANEACION PRIMERA INTERVENCION

ANEXO 3. CUENTO “LOS 3 CERDITOS”
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ANEXO 4. CUENTO “CAPERUCITA ROJA”
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ANEXO 5. CUENTO “PATITO FEO”
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Nombre ded dumna

Lalecaum es fluda La lectura es medanamente fluda No hay fludez
Precimdnenlalectira Precison maderad s en la lectua Fan de precmdan enlafectora
Aencidn en das las palabras Atencidn en Aigunas palabras compleas Sin atencian a palabras
conpleas. Qe camige complejos
Usa adecuada delavoz sl leer Usancormstennte de b vor o leer :‘?::q Tkl aciiatia. del e
Seguricad y dapascidn ate la Seguniclad lemitads y esfoerza devado Irsegundad o indiderencia ante
lechra artte la lechra la fectura.

W | Comoremsdngeneral de b lectua. | 3 | Comprersidn parciad de fa lectua 2 | Camprensdn deficerre 1

Chsesvaciones

Nowel esperada :l En dcmcv‘:a: Requere spaya D

Nombre ded slumna

Lalectur s fhuda Lalectira o5 medanamente fluda No hay fludez

B | PFrecsdnenialectura Frecisan maderada en la lectua Falta de precisdn enlalectura 1
Atencidn en odas las palairas Atencicn en dgunas palatvas complegs Smatencdn a palairas
camplesss. que comige cample s

@ NV | Uso sdecusda delavoz sl lees Usaincarmistertte de b vaz o leer Manejo fnadSctiay deld vz 1 @
o leer

Seguriclyd y dspasician antte fa Segundad lrmtads y esfosrzo devado Isegundad o indiderencia ante
lechra amels lechra 12 lectura.

W | Comprernidn geneal de b ectua Campremsiin parcsal de lalecura 2 | Canprensdn deficente 1

Observacrnes

Nowel esperach : En deu'rdla: Requere spaya :

Tabla de resultados

Componentes T
Nombre del alumno i ;t:;ﬁg’
1
Z
3
4
5
13
Total por componente:
tura, prox ental (25)
| HEARSUPAMANUAL POT-BAndd 2 @ tNnAe 125 I

ANEXO 6. RUBRICA SisAT. MANUAL DE USUSARIO. SISTEMA DE ALERTA TEMPRANA
SisAT. P. 23
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ANEXO 7. SUJETOS TRABAJANDO EN INTERVENCION 2

Estudio

Una invitacion
a la lectura
“Recomiendo

mi cuento
favorito”

Intercambio
experiencias
lectura

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL
ESTADO DE SAN LUIS POTOSI ESC. PRIMARIA
JOSE MA. MORELOS ZONA: 156 SECTOR: XXIlI C.

de
de

C. T. 24DPR2910S TURNO: MATUTINO NIVEL:
PRIMARIA CICLO ESCOLAR 2022 - 2023
SEGUNDO GRADO GRUPO “C"

Recomienda
materiales de
lectura de su
preferencia

INICIO (SMIN):

e Pedir a los alumnos que recuerden los cuentos
que se leyeron a lo largo de la semana.

« Anotar los titulos que los alumnos vayan diciendo
en el pizarrén.

« Indicar que elijan el que mas les gusto.

DESARROLLO (25 MIN):

« Indicar a los alumnos que pasen al "rincén de la
lectura” para que tomen el cuento que fue de su
eleccion.

* Pedir que hagan la lectura del ejemplar elegido
individualmente.

* Mientras los alumnos leen, repartir una hoja irs
para realizar la actividad.

CIERRE (15MIN):

« Explicar a los alumnos que en la hoja iris deberan
escribir una recomendacion del cuento que
leyeron. Por qué alguien mas deberia leerlo
también o por qué les gusté.

Cuentos

leyeron
Hojas iris
Rincén de la
lectura
Pizarréon

Maestra en Formacion
lvonne Vazquez Gonzélez

Mtra. Titular Primaria

Mtra. Maria Antonia Gonzélez asuncién

Responsable del curso Aprendizaje en el Servicio
Dra. Concepcion Ovalle Rios

ANEXO 8. PLANEACION SEGUNDA INTERVENCION

132




DESTINO

ANEXO 10. CUENTOS “;TE LO HE DICHO 100 VECES!” Y “MURMULLOS BAJO MI CAMA
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ANEXO 11. EVIDENCIA SEGUNDA INTERVENCION

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL
ESTADO DE SAN LUIS POTOSI ESC. PRIMARIA
Y JOSE MA. MORELOS ZONA: 156 SECTOR: XXIll C.
C. T. 24DPR2910S TURNO: MATUTINO NIVEL:
PRIMARIA CICLO ESCOLAR 2022 - 2023

24

SEGUNDO GRADO GRUPO “C"

Una invitacién
ala lectura experiencias  de
lectura
“Aprendiendo
de la fabula™

Recomienda
materiales de
lectura de su
preferencia

INICIO (5 MIN):

e Indicar a los alumnos que sagquen su LTG de
lecturas paginas 132y 133.

e Pedir a los alumnos que lean grupalmente la
fabula "La zorra y el cuervo”

DESARROLLO (30 MIN):

e Una vez leida la lectura hacer preguntas a los
alumnos acerca de la misma.

e Hacer la pregunta especifica: ;Cual es la
moraleja de la fabula? (Recordar que es la
moraleja en caso de ser necesario)

* Repartir hojas iris para la actividad

CIERRE (10 MIN):
» Indicar a los alumnos que en la hoja iris escriban
la moraleja que consideran, les dejé la fabula.

Maestra en Formacion
Ivonne Vazquez Gonzalez

Lecturas
Hojas iris

Mtra. Titular Primaria

Mtra. Maria Antonia Gonzalez asuncién

Responsable del curso Aprendizaje en el Servicio

Dra. Concepcion Ovalle Rios

ANEXO 12. PLANEACION TERCERA INTERVENCION
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La zorra y el cuervo

~

La zorra salio un dia de su casa para buscar qué comer.
Era mediodia y no se habia desayunado. Al pasar por el -
bosque vio al cuervo que estaba parado en la rama de
un drbol y tenia en el pico un buen pedazo de queso.

La zorra se sentd debajo del arbol, mirando todo el
tiempo al cuervo, y le dijo estas palabras:

—Querido sefior cuervo, jqué plumas tan brillantes y
hermosas tiene usted! jApenas puedo creerlo! Nunca he
visto nada tan maravilloso. Me gusiaria saber
sl su canto es igual de bonito, porque

—

v

entonces no habra duda que es usted el rey de todos
los que vivimos en el bosque.

£l cuervo, muy contento de oir esas alabanzas, y con
muchas ganas de ser el rey del bosque, quiso
demostrarle a la zorra lo hermoso de su canto.
—iCrract

La zorra se tapo las orejas, pero abrio bien el
hocico para atrapar el queso que el cuervo dejo caer
al abrir el pico. Lo atrapg, lo masticé despacio, lo
saboreo, se lo trago, y le dijo al cuervo:
—Muchisimas gracias, sefior cuervo. jQué sabroso
desayuno!

La zorra se fue, relomiéndose los bigotes, yel
cuervo se quedé muy pensativo.

La Fontaine .

ANEXO 13. FABULA UTILIZADA EN LA SESION 3

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL "
ESTADO DE SAN LUIS POTOSI ESC. PRIMARIA ‘
JOSE MA. MORELOS ZONA: 156 SECTOR: XXIIl C. i’
C. T. 24DPR2910S TURNO: MATUTINO NIVEL:
PRIMARIA CICLO ESCOLAR 2022 - 2023
SEGUNDO GRADO GRUPO “C”

Estudio Una invitacién | Intercambio  de | Recomienda INICIO (15 MIN) e Cuento de
a la lectura experiencias de | materiales de « Entregar a los alumnos un juego de copias del Ricitos de
lectura lectura de su cuento “Ricitos de Oro y los tres ositos™ Oro y los
“Identificando preferencia e Pedir a los alumnos que lean atentamente el tres ositos
los personajes cuento individualmente. e Hojasiris
del cuento” DESARROLLO (30 MIN) « Pizarrén

e Una vez que los alumnos hayan terminado la
lectura, indicar que identifiquen los personajes
que aparecen en el cuento y ademas agreguen
una descripcién segun lo que leyeron.

CIERRE (5 MIN):

e Pedir participacion a los alumnos para que
compartan cuales fueron los personajes que

lograron identificar.

Maestra en Formacion Mtra. Titular Primaria
Ivonne Vazquez Gonzdlez Mtra. Maria Antonia Gonzélez asuncién

le del curso Ap je en el Servicio
Dra. Concepcion Ovalle Rios

ANEXO 14. PLANEACION CUARTA INTERVENCION
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ANEXO 15. CUENTO “RICITOS DE ORO”

ANEXO 16. EVIDENCIAS CUARTA INTERVENCION




Literatura

Escribimos y

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL
ESTADO DE SAN LUIS POTOSI ESC. PRIMARIA
JOSE MA. MORELOS ZONA: 156 SECTOR: XXl C.
C. T. 24DPR2910S TURNO: MATUTINO NIVEL:
PRIMARIA CICLO ESCOLAR 2022 - 2023
SEGUNDO GRADO GRUPO “C”

INICIO (5 MIN):

partimos
cuentos

“Inventando

DESARROLLO (25 MIN):

su

« Expiicar a los alumnos que realizaran la version
final de sus cuentos con ayuda de las actividades
que se estuvieron realizando a lo largo de la

« Puntualizar que deberan poder mucha dedicacion
en la escritura del mismo.

« Entregar hojas ifis a los alumnos.
- Pedi'ween'elrnaﬁeﬁalqwselesemrego

to, incluyendo cada una

desarrolio, cierre).
CIERRE (20 MIN):

de las caracteristicas que se revisaron. (Inicio,

« Organizar el salon para que los alumnos puedan
compartir las historias que inventaron.
« Dar un nimero de participacion a cada uno de los

Maestra en Formacion
Ivonne Vazquez Gonzalez

Responsable del curso Aprendizaje en el Servicio
Dra. Concepcién Ovalle Rios

Mtra. Titular Primaria
Mtra. Maria Antonia Gonzalez asuncién

ANEXO 17. PLANEACION QUINTA INTERVENCION
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ANEXO 18. RESULTADOS SisAT MES DE
SEPTIEMBRE TOMA DE LESTURA Y
ESCRITURA
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ANEXO 19. RESULTADOS SisAT
MES DE JUNIO TOMA DE
LECTURAY ESCRITURA
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