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INTRODUCCION:

Hoy en dia la educacion presenta bastantes retos, algunos mas grandes y complejos que
otros, como docentes nuestra labor es primordial, pues somos elementos clave en el

enfrentamiento de dichos retos dentro de la comunidad escolar.

Cada una de las aulas de secundaria, presenta una mezcla de estilos de vida, gustos,
tradiciones, costumbres, valores, principios e intereses personales de adolescentes en un
rango determinado de edad, centrdndonos en los aspectos académicos podemos darnos
cuenta de que en realidad los alumnos encuentran interesantes muchas actividades dentro
y fuera del aula, sin embargo, también es bastante notorio que la escritura no es una de

ellas.

Generalmente se asocia a la escritura con clases y tareas relacionadas a la gramatica,
ortografia, caligrafia, etc. Y aunque claramente son aspectos que para nada se deben dejar
de lado a la hora de escribir, pues todo esto nos ayuda cumplir con la funcion propia de
organizar ideas, expresarse de manera coherente, y aprender a escribir una determinada
lengua, que les permita perfeccionar destrezas que finalmente les ayuden a intercambiar

ideas y razonamientos con otras personas.

Teniendo en cuenta que la escritura es una habilidad que apoya y va de la mano de la
actividad verbal siempre y cuando se oriente debidamente y se realice frecuentemente
dentro de las aulas en todas y cada una de las asignaturas correspondientes, no
simplemente como una actividad mas, pues se espera que los alumnos interpreten la
palabra y procesos escritos como una manera de expresarse y formar parte del mundo, un

proceso que les permita imaginar, reflexionar, aprender, disfrutar, y crear.

Los procesos escritos estan presentes en los planes y programas de estudio 2017, y forma

parte de la base para lograr aprendizajes permanentes, es una herramienta indispensable



que permite la organizacion, reflexion, interpretacion, y creacion, de productos de escritos
que permitan a los estudiantes perfeccionar una forma de expresion y presentacion de
informacién, por ello es importante que los alumnos adquieran habilidades para la

produccion de textos.

La interaccion entre lectores y escritores es crucial hoy en dia porque ayuda a las personas
a desarrollar el conocimiento y las habilidades necesarias para prepararse para el mundo
moderno en el que vivimos. La falta de alfabetizacion dificulta que un sujeto supere
eventualmente los obstaculos. Sin duda, estas habilidades ayudaran a encajar con otros
miembros de la sociedad, y aquellos que no las tengan, sin duda, existiran dificultades

para construir relaciones significativas.

Para ello se describe la interaccion con otros sujetos, interaccion con textos, espacios y
tiempos. Es necesario referirse a un ambiente de alfabetizacion, donde se fomente la
realizacion de situaciones de lectura y escritura en cuyo ambiente se sefialen las

condiciones minimas de las mismas.

La capacidad del maestro para modificar su demostracion y descripcion en respuesta a las
necesidades cambiantes del alumno influye mucho en la calidad del aprendizaje. Para
ello, es importante dinamizar adecuadamente al estudiante y brindarle las oportunidades
educativas pertinentes, creando una relacion docente dinamica y autorreguladora. La
lectura y la escritura son dos de los temas mas significativos en la educacion porque son

necesarios para el desarrollo de la persona en su conjunto y en sociedad.

Para permitir una interaccion docente-alumno equilibrada entre una instruccion excelente
y recursos de vanguardia, es esencial crear espacios significativos dentro del contexto en

el que interactan. Para alentar a los estudiantes a participar en actividades de



alfabetizacién como una parte legitima y significativa de su aprendizaje académico

regular, se deben estructurar las experiencias de aprendizaje en el salén de clases.

Se argumenta que la evaluacion educativa es una actividad desafiante que también es
crucial para el proceso de ensefianza. Esto incluye evaluar el aprendizaje, la ensefianza,
las acciones de ensefianza y el contexto fisico. La evaluacion educativa es un desafio
porque practicamente todo en el proceso educativo se puede evaluar. Por ello, la
evaluacion se considera como un proceso continuo y gradual para intervenir, alterar y

potenciar la practica, el desarrollo y el aprendizaje de cada nifio y nifia de la clase.

Ya que no se puede valorar que los nifios sean creativos si el maestro no lo es, que tengan
pasion por la verdad y el conocimiento, si no se interesa por desarrollar su propia posicién
frente al mundo y el conocimiento, si no se mantiene una mente activa en permanente
indagatoria, el trabajo investigativo se dirige a favorecer a los estudiantes, quienes desde
elaula o el hogar, se adaptan a los procesos de ensefianza a los docentes que deben buscar

constantemente un mayor grado de actualizacion y calidad humana.

Para elaborar, trabajar y desarrollar un tema en el aula que debe ser planteado en
situaciones del mundo real para ser aplicado fuera del aula, es necesario comprender las
caracteristicas socioculturales del estudiante, asi como sus actividades individuales,
conductas, intereses, motivaciones, capacidades y circunstancias familiares. Esto
mejorara la calidad innovadora de la educacion porque permite la creacion de métodos
innovadores de aprendizaje contextualizado, asi como una mejora significativa en su

desarrollo emocional.

Para ayudar a fomentar una cultura que busque la armonia y la confianza en todos los
espacios disponibles, los docentes deben ser criticos con su propio trabajo al momento de

planificar, orientar, capacitar y evaluar. La meta de la educacién de los estudiantes debe



ser desarrollar plenamente la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica de

cada estudiante.

El objetivo es que el alumno se sienta inspirado a escribir para expresarse, mejorar su
capacidad de hablar, de "leer" y “escribir” dentro de un contexto, de crear sus propias
historias, sus propias formas de expresarse, asi como para aprender la estructura de
nuestra lengua. Actualmente, es necesario despertar en los estudiantes el gusto por
aprender a leer y escribir, enfatizando la comprension. Por eso, es crucial crear auténticas
comunidades de lectores y escritores en las escuelas, donde se desarrollen y estimulen
constantemente las habilidades lectoras y escritoras, donde leer y escribir sean potentes
herramientas que nos permitan repensar el mundo y reorganizar nuestro propio
pensamiento, y donde crear e interpretar textos son tanto derechos legitimos como

obligaciones que deben ser asumidas.

La escritura, ademas de ser una de las habilidades mas importantes a desarrollar dentro
del aula de clase, tiene una gran importancia en el desarrollo integral de cada individuo,
por lo que la escritura es una herramienta indispensable con relacion al proceso de
ensefianza aprendizaje; a partir de esto se ha realizado el siguiente trabajo de
investigacion, con el objetivo de favorecer las destrezas escritas en un grupo de 1° grado

de secundaria, con apoyo de la literatura.

Para poder desarrollar esta investigacion se aplicO la metodologia basada en la
investigacion accion, misma que parte de estudiar y explorar determinado fendmeno
social con el propésito de mejorarla, en este caso, el fendbmeno son los procesos de
escritura creativa de los estudiantes de 1° grado, grupo “D” de la escuela secundaria

general “Graciano Sanchez Romo”.



Para esto se pretende la aplicacion de distintas estrategias para trabajar la escritura
creativa con enfoque en la literatura, por lo tanto, el supuesto planteado dice que:
“mediante la implementacion de estrategias didacticas apoyadas en la literatura, los
alumnos del primer grado, grupo “D” de la escuela secundaria general Graciano Sanchez

Romo, favoreceran la escritura creativa durante el ciclo escolar 2022-2023”

Este documento se encuentra organizado en cinco capitulos, que permiten visualizar el
proceso que se llevo a cabo en la investigacion, en el primer capitulo de muestra el
planteamiento del problema, es decir la importancia de este tema asi como su relevancia
dentro del ambito educativo y como herramienta de aprendizaje, se presentan las
preguntas que orientaron el desarrollo de la investigacion, el supuesto planteado, el
objetivo general y los objetivos especificos, mismos que permitieron el cumplimiento

del objetivo general.

De la misma forma, en el segundo capitulo, se muestra el estado de la investigacion, es
decir, me permiti llevar a cabo la tarea de localizar documentos e investigaciones
relacionados a mi tema de investigacion, con la intencién de analizar los objetivos que
plantean, la metodologia empleada, los hallazgos y efectividad de la propuesta de trabajo
disefiada, para asi tener en consideracién mas aspectos y elementos a la hora de mi

intervencion.

Posterior a esto, en el capitulo tercero se expone el marco teérico, mismo que permito
ampliar los distintos conceptos estudiados y utilizados en esta investigacion, a través de
distintas aportaciones tedricas sobre la escritura creativa, la literatura y las estrategias de

escritura creativa.

Después se presenta el capitulo cuarto, mismo en el que se detalla la metodologia utilizada
en el desarrollo de este trabajo, asi como los instrumentos y técnicas utilizadas en la
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aplicacion de las estrategias. De igual forma este capitulo nos habla de la institucion
donde se dispone la investigacion, los datos historicos de la misma, la organizacion
escolar, su infraestructura, las caracteristicas del entorno, de la poblacion tanto de la
comunidad escolar como de los alumnos, asi como del espacio en donde se desarrolla el

grupo de estudio: el salon de clases.

Seguido a este apartado, se encuentra el capitulo cinco, mismo que pretende rendir
cuentas respecto a la intervencién y los resultados que se obtuvieron, de manera inicial
presenta el diagndstico del grupo, seguido del analisis de cada una de las intervenciones

que se realizaron en el grupo, asi como los resultados finales de la investigacion.

Respecto a las intervenciones se describe como es que se llevo a cabo cada una de las
actividades, el texto literario que se utilizo, y de igual manera se detalla coémo es que los
alumnos reaccionaron al plan de trabajo disefiado por el docente, por lo tanto, presenta
algunas recomendaciones y sugerencias para la aplicacion de estas actividades, asi como

los posibles retos a enfrentar y/o las areas en las que se debe prestar mas atencion.

Y finalmente se presentan las conclusiones, en donde se realiza un andlisis acerca de los
avances Yy el desempefio que mostraron los estudiantes en cuanto a la escritura creativa,
asi como los resultados y hallazgos que como docente en formacion contribuyen a mi
desempefio dentro del aula de clase, asi como a las habilidades, capacidades, y

conocimientos localizados en el perfil de egreso



CAPITULO I” PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA”

1.1 Antecedentes:

El aula de clases es un lugar repleto de retos que parten de una numerosa cantidad de
cuestiones, frente a esto, se encuentra el docente, cuya funcién es encontrar la mejor
manera de cumplir con los objetivos que permitan a los alumnos desarrollar las
capacidades, habilidades y actitudes que requieren para el perfil de egreso de cada uno de
los niveles de formacion académica, y es asi como esta investigacion se ve dirigida a
atender una de las problematicas mas observadas dentro de la ensefianza del espafiol, y

aln mas en la escuela secundaria, la escritura creativa.

La mayoria de los alumnos llegan a educacion media y superior sin haber desarrollado
completamente muchas de sus competencias, una de ellas y de la que este trabajo de
investigacion trata es la escritura creativa; la cual no es mas que cualquier forma de
escritura que sobresalga de los esquemas tradicionales de textos periodisticos,
académicos, o técnicas convencionales de la literatura teoricos, y se enfoque en un
énfasis, creativo, artistico, figurativo o literario. El que esta competencia no se desarrolle
por completo, no significa que no se tenga la habilidad escritora no significa que los
estudiantes no puedan redactar o escribir textos, sin embargo, presentan ciertas
dificultades para utilizar la escritura de manera creativa y de forma no convencional,

como herramienta en su desarrollo personal y su vida diaria.

Es importante mencionar que la escritura creativa no es una habilidad que se aprende y
desarrolla completamente de un momento a otro, si no que se encuentra en un desarrollo
constante se construye de manera transversal ya sea dentro del aula de clase o en contacto

directo con un medio social de desarrollo.



Como se sabe, toda investigacion tiene un proposito que se relaciona altamente con la
inquietud inherente de explorar, explicar y conocer un fendmeno que es de interés,
Herndndez, Baptista & Fernandez (2006) mencionan que “la investigacion permite

conocer el entorno y aprender de este”.

Una responsabilidad a la que se enfrentan los docentes es el promover la escritura de
textos a partir de la contextualizacién, tomando del entorno distintas situaciones, sin
excluir la motivacion y el interés del alumnado de lo que se desea escribir, esto nos
permite identificar que los logros esperados no son obtenidos, porque la metodologia
empleada por los profesores no es la mas adecuada para lograr los objetivos de la
educacion, asi que aqui comienza la busqueda de qué otras maneras se puede ensefiar la

redaccion en la escuela.

La escritura es un elemento sumamente importante en la educacion bésica, y es un
elemento que forma parte de la evaluacion formativa del aprendizaje de los estudiantes

de secundaria.

A lo largo de los afios, se ha buscado el origen de la escritura, sin embargo, no hay mucha
informacion al respecto, pues la mayoria de los archivos presentes con relacion a este
tema, solo nos permiten identificar que la escritura por si sola es algo bastante complejo,
y segun lIvanic (2004), “a lo largo de la historia de la educacion han existido diferentes

maneras de entender la escritura y por ende diversos modos de ensefiarla”.

Ahora bien, centrdndonos en el tema de estudio de la presente investigacion, nos
permitimos hablar del término de escritura creativa, que a su vez se amplia con la
literatura, a pesar de esto es un concepto bastante ambiguo, pues quienes hablan de ella,
generalmente no la definen de manera especifica, si no que se enfocan mas en la busqueda
y presentacion de las técnicas utilizadas para escribir.
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“[la escritura creativa es una] redaccion o composicion creativa, que es el nombre que
recibe la manifestacion escrita con intenciones artisticas” (Escarpanter, 2010, p.18), es

decir, es un tipo de redaccion en el que se escribe a través de la imaginacion.”

Y también: “La escritura creativa surge de la combinacion de palabras partiendo de la
creatividad. Si bien es cierto que esta practica tiene como una de sus principales
caracteristicas la libertad, esto no implica que su ejercicio sea descontrolado, ni mucho

menos.” (Alonso & Barella, 2017 p. 52)

Todo esto menciona una educacion literaria que parte del manejo de la escritura creativa
como una forma de llevar la literatura, pues sirve para agruparse a los contenidos de esta

asignatura para llevar a cabo una expresividad.

Los programas correspondientes a la asignatura de espafiol cuentan con dos tipos de
organizadores curriculares: las practicas sociales de lenguaje y los ambitos (estudio,

literatura y participacion social).

La practica sociolingistica en relacion con la literatura contribuye a ello los estudiantes
comprenden el proposito creativo del lenguaje, amplian sus horizontes culturales y
aprenden a apreciar diferentes formas de entender el mundo y expresarlo. En esta area, la
practica se organiza en torno a la lectura, intercambiar textos literarios, porque
comparando interpretaciones y descubriendo diferencias, los alumnos aprenden a
moverse construyen significados personales y subjetivos en significados mas generales y
sociales, y pueden aprender a apreciar diferentes creencias y expresiones. Tal y como lo

menciona el plan y programa de estudios 2017:

“Las practicas sociales de lenguaje asociadas con la produccion de textos literarios

difieren de las propuestas en el ambito de “Estudio”. Se trata de destacar la intenciOn
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creativa e imaginativa del lenguaje; por eso la produccién textual es mas libre y las
expectativas mas flexibles en relacion con los textos. En el ambito de la “Literatura”, la
escritura de textos inspirados en los ya leidos contribuye a entender su estructura y la

expresion lingtiistica” (SEP, 2018, p.176)

Ahora bien, cuando hablamos de escritura en Mexico, hacemos referencia a la
alfabetizacion, y a partir de cifras oficiales 94.5 % de la poblacion mexicana se encuentra
alfabetizada (INEGI, 2015), es decir que sabe leer y escribir gracias a que la Educacion
Basica ha cumplido con la ensefianza de lectoescritura. Es importante sefialar que este
instituto solo reporta a aquellas personas que son capaces de decodificar textos y no
evaluar procesos de produccion y comprension de la escritura, sin embargo, es muy
comun encontrar una gran cantidad de alumnos de niveles media y superiores que
escriben de forma muy deficiente, es decir, que no tienen reconocen el valor de la
produccién escrita ademas de que no es algo que tengan presente en los procesos

comunicativos.

Esta situacion ha sido rectificada por evaluaciones que se realizaron durante los Gltimos
afios, algunas de ellas han sido realizadas por la Organizacion de Cooperacion y
Desarrollo Econémicos (OCDE), con la reconocida prueba PISA o el Examen de la
Calidad y el logro Educativo (Excale) del Instituto Nacional para la Evaluacion De la
Educacion (INEE), esta mostro que el 63% de los estudiantes de sexto grado, el 43% de
tercero y el 56% de las habilidades de escritura de los estudiantes de secundaria estaban

por debajo del nivel minimo.

Como era de esperar, especialmente en cuanto al modo de discurso y la funcion del texto
el resultado refleja grandes debilidades, especialmente en la estrategia textual (contexto,

integracion de texto y gestién eficaz de la estructura del texto) y convenciones Idioma
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(coherencia, correlacion entre género y niumero, ortografia, puntuacion y segmentacion)
(INEE, 2007). PLANEA 2019 se centrd especificamente en Apreciar las reflexiones
semanticas y morfosintacticas que nos permiten ver cémo seguimos solo evaluando la

estructura y no el contenido del texto.

Como se puede observar, las pruebas estandarizadas a nivel nacional suelen centrarse en
los aspectos estructurales del texto, ignorando lo que implica proceso y funcién de la
comunicacion, y, sobre todo, la lengua escrita debe desarrollar la imaginacion, la
creatividad, la espontaneidad y el juicio de los alumnos importante para que el proceso

sea agradable y significativo para los estudiantes (Tabash N, 2002).

En resumen, debe decirse que, como maestro, una de nuestras tareas principales en la
clase es crear criaturas importantes, aquellos que desean aprender, centrarse en practicas

sociales y culturales.
1.2 Justificacion.

Como ya se sabe, el plan y programa de estudios de la asignatura de espafiol, 2017,
describe que las practicas sociales de lenguaje estan ampliamente asociadas con la
produccién de textos literarios difiriendo un poco de las propuestas en el ambito de
“Estudio”, pues destaca la intencién de creatividad e imaginacién del lenguaje, por esta
misma razdn se promueve esa libertad y flexibilidad en relacion con los textos que se

producen.

Hablando especificamente del ambito de “literatura”, las producciones escritas estan
inspiradas en textos ya leidos, contribuyendo de esta manera al entendimiento de las

estructuras y expresiones linglisticas de los mismos.
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Es decir, las practicas sociales de lenguaje con relacion a la literatura contribuyen a que
los alumnos tengan una mejor comprension de la intencién creativa propia del lenguaje,
ampliando de esta manera horizontes culturales y con ello valoren los diversos modos o

formas de comprender el mundo que les rodea.

Precisamente en este ambito dichas practicas se organizan tomando como punto de
partida la lectura compartida de textos literarios, pues esto permite la comparacién de las
interpretaciones y observacion de las similitudes y diferencias por parte de los
estudiantes, reconociendo de esta manera aprender a pasar de una construccion personal
e intrinseca de los distintos significados a una mas colectiva y compartida, aprendiendo a

valorar las distintas formas de expresion y creencias.

El plan y programa de estudios correspondiente a la asignatura de espafiol, maneja
especificamente los grados marcados correspondientes a los niveles educacion basica, es
decir de 1° a 3° grado en preescolar y secundaria, y de 1° a 6° en educacion primaria,
tiene como parte de sus aprendizajes esperados que los alumnos sean capaces de
interpretar y redactar instructivos y normas, elaborar textos sencillos para el periddico
escolar y del aula (en primaria), y escribir cartas formales, obras de teatro, fichas
informativas y textos poéticos a partir de una forma grafica determinada (en secundaria),
sin embargo aungue directamente se maneja la produccion textual, ninguno de los
proyectos que incluyen los libros de texto, manejan de manera especifica o directa la
escritura creativa, ante lo que podemos decir que los alumnos no han tenido un primer
acercamiento con el término anterior, a menos que en alguna ocasién él o la docente frente
a grupo haya manejado un taller de escritura creativa o bien, se haya tomado de manera

independiente y externa a la institucion educativa a la que pertenecen.
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En México existe el Programa Nacional de Lectura y Escritura para la Educacion Bésica
en el cual se plantean una serie de acciones que permitan el fortalecimiento de las
practicas de la cultura escrita dentro de la escuela, para que asi los alumnos no solamente
logren tener un mejor rendimiento académico, sino ademas puedan mantener una postura

mas entusiasta a la adquisicion de nuevos aprendizajes y conocimientos

Una de las lineas estratégicas originales de este programa es la movilizacién social a favor
de la cultura escrita en la escuela y fuera de ella, para la participacion escolar y en

sociedad.

A pesar de que este programa busca incluir las actividades relacionadas a la escritura en
la vida del alumnado, podemos percatarnos de que realmente no lo tiene prioridad,
dandonos cuenta ademas también, porque se carece de programas o planes que brinden

un acercamiento entre la escritura creativa y los alumnos de secundaria.

La escritura es uno de los procesos indispensables en el dia a dia del ser humano, forma
parte importante en el desarrollo del lenguaje y esencial en los procesos comunicativos,
favorece a la creatividad e imaginacion, sin embargo, también es un proceso que mejora
con el paso de la practica y el tiempo, estando asi, presente a lo largo de toda nuestra vida

en mas de una situacion.

El valor de la escritura para los aspectos individuales y sociales de la humanidad es tan
grande que no solo influyé en el surgimiento y la expansion de las grandes civilizaciones,
sino que también se considera un punto de inflexién en la historia humana. La escritura
se consolido rapidamente como un sistema para la conservacion y transmision de diversos
saberes, asi como para la preservacion de la memoria, a pesar de que en sus inicios estuvo
ligada al establecimiento de transacciones comerciales, normas juridicas y principios
religiosos.
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La ensefianza de la escritura como proceso mecanico e intelectual es asi uno de los pilares
de la cultura y la educacion en las civilizaciones contemporaneas. La construccion de
lectores y escritores implica el manejo del codigo del lenguaje escrito. Una persona que
aprende a escribir sufre una transformacion ya que inicia una cadena de procesos de
pensamiento que resultan en la produccion de textos con intencion literaria. En el caso de
los estudiantes, les permite comunicar sus sentimientos, conceptos, ideas o experiencias

en un ambiente agradable y ameno, preservando su singularidad y particularidades.

Reconociendo que el aprendizaje de la escritura estd altamente relacionado a los
acontecimientos que existen en la vida académica, se puede decir que su comienzo es un

momento compartido entre padres de familia o tutores y profesores.

A partir de esto, me permito decir que la escritura (creativa) es una competencia que debe
mejorarse en los alumnos, por lo que se requiere crear ambientes favorables que estimulen
los procesos creativos de la escritura partir de su practica habitual, el dominio de
habilidades béasicas de escritura, los distintos tipos de textos y que sepan manejar
eficazmente la informacidn, el pensamiento critico, y la resolucidn de problemas, pues es
evidente que es una problematica presente que afecta directamente el rendimiento de

nuestros estudiantes.

Usando el mismo enfoque que un taller de escritura, los estudiantes pueden practicar la
escritura creativa en el salon de clases. Al ofrecer la experiencia amena de una experiencia
creativa, imaginativa, estética, cultural, alejada del historicismo y el enciclopedismo,
promueve habilidades que van més alla de lo didactico. Esto lo convierte en una forma
complementaria de aprendizaje. Ademas, sirve como lugar de reflexion, confrontando la
forma de pensar de la vida, aprendiendo a mirar, descubriendo puntos de vista opuestos

y registrando observaciones. un lugar donde se intercambian y crean ideas para
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determinar nuestra posicién en el mundo. Con el fin de fomentar en los estudiantes el
gusto estético y literario, asi como la creatividad, la propuesta sugiere actividades basadas
en la lectura de pasajes de obras literarias. La metodologia propuesta puede ser utilizada
para abordar las areas de conocimiento de la etapa, que ademas requieren que los
estudiantes lean, comprendan, reflexionen y reelaboren ideas, ya que este tipo de escritura
busca desarrollar la creatividad y la formacion a la hora de expresar opiniones o

construyendo historias.

1.3 Preguntas que orientan el desarrollo de la investigacion.

Con el propdsito de darle una adecuada orientacion a este trabajo de investigacion se
disefiaron algunas preguntas mismas que favorecen el cumplimiento del objetivo
establecido, pues a través de estas se establece lo que se quiere conocer y asi poder disefiar
los objetivos que se desean lograr respondiendo a estas cuestiones. La principal pregunta

de investigacion y la que rige esta investigacion, es la siguiente:

e Como fortalecer la escritura creativa con enfoque en la literatura en alumnos de

primer grado de secundaria?

Y a partir de ella, aparecen otras interrogantes que ayudaran en la recoleccion y obtencion

de informacion que permitan el desarrollo de esta investigacion, estas son:

e ;Como fortalecer la escritura creativa en los alumnos del primer grado grupo “D”
de la escuela secundaria general “Graciano Sanchez Romo™?

e De qué manera se puede utilizar la literatura en el proceso de la escritura
creativa?

e Qué estrategias didacticas de la escritura creativa mejoran el aprovechamiento

escolar?
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1.4 Problematica.

El problema surge en el primer grado grupo D debido a las dificultades que se manifiestan

en los alumnos de al desemperiar y realizar actividades diariamente

1.5 Objetivos.

El objetivo general presenta de manera resumida la idea central y la principal finalidad
de este trabajo de investigacién, considera todos los términos de investigacion del estudio
a realizarse, mientras que los objetivos especificos muestran a detalle los procesos

precisos para realizar dicha investigacion, estos se presentan a continuacion.

1.5.1 Objetivo general.
e Favorecer la escritura creativa a partir de un enfoque en la literatura en los
alumnos del 1° “D” de la escuela secundaria general “Graciano Sanchez Romo”.
1.5.2 Objetivos especificos.
e Identificar la habilidad escritora que existente en el grupo para mejorar el
aprovechamiento escolar
e Disefiar estrategias didacticas de escritura creativa con un enfoque en la literatura
que permitan mejorar el aprovechamiento escolar.
e Analizar y evaluar los resultados de las estrategias didacticas para fortalecer la
escritura creativa dentro del grupo.

1.6 Supuesto.

Mediante la implementacion de estrategias didacticas apoyadas en la literatura, los
alumnos del primer grado, grupo “D” de la escuela secundaria general Graciano Sanchez

Romo, favorecera la escritura creativa durante el ciclo escolar 2022-2023.
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CAPITULO Il. ESTADO DE LA INVESTIGACION.

Durante mi proceso de bisqueda al estado de la investigacion me di a la tarea de analizar
algunas investigaciones ampliamente cercanas a la tematica elegida, con la intencion no
solamente de ver sus hallazgos si no de identificar las metodologias empleadas, asi como
la efectividad de estas, el supuesto planteado y las conclusiones o recomendaciones a las

que se llega mediante la investigacion.

Dichas investigaciones presentan objetivos que ciertamente son muy parecidos a los que
se pretenden alcanzar mediante este trabajo, y muestran algunos importantes que se han
logrado con relacion al tema, que servirdn como apoyo para recuperar diversos aportes
sobre el tema de escritura creativa, posibilitando asi una comprension critica para un

mejor desarrollo de la investigacion.

Enseguida se mencionan algunos de los trabajos de investigacion mas sobresalientes y
sustanciales que estan relacionados a la tematica, mismos que detallan el objetivo general,
los objetivos especificos, la metodologia, y sobre todo en las conclusiones o hallazgos

encontrados en su aplicacion.

Las investigaciones revisadas me hacen reflexionar acerca de los procesos escritos y las
debilidades que presentan, ademas de que me permite observar que es una dificultad que
se comparte a nivel mundial, y que de la misma manera en que nuestro pais, el resto de
los paises del mundo se encuentran en una constante busqueda y procesos de mejora para
ampliar esta habilidad. De la misma manera es necesario mencionar que, aunque los
contextos de cada uno de los referentes y las estrategias utilizadas son sumamente
distintos, todas comparten la misma problematica, y es por esa razén que han sido

tomadas en cuenta para disefiar estrategias de intervencion docente.
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2.1 Aportaciones de la investigacion a la escritura.

En el trabajo de investigacion titulado “La Escritura Creativa: una Posibilidad para
Imaginar el Lugar de la Palabra en el Aula “ de la Universidad de Antioquia, presentada
por Paula Andrea Soto Lopez en el afio 2016, se establece el siguiente objetivo general
“Proponer una estrategia de aula didactica, orientada a la creacion de nuevos escenarios
y formas de interpretacion literaria que pueda ser aplicada en el aula, mediante el
aprovechamiento de la escritura creativa”, y del cual derivan los siguientes objetivos

especificos.

e Describir los elementos pedagdgicos y didacticos presentes en la escritura creativa
y el juego literario que favorecen la estimulacion de la imaginacion y la capacidad
analitica de los estudiantes, en pro de la generacion de habilidades sociales y
personales como la oralidad y la escucha.

e Observar las reacciones que se evidencian en la participacion de los estudiantes
ante la utilizacién de la escritura creativa como estrategia de aprendizaje
significativo para el desarrollo de las habilidades comunicativas.

e Presentar una propuesta que dé cuenta de las reacciones que se generan a través
de la escritura creativa en el aula, favoreciendo con esto las competencias

comunicativas.

La metodologia establecida en este trabajo de investigacion fue un analisis exploratorio
de tipo descriptivo, a partir de los resultados obtenidos, el autor reflexiona acerca de que
“en cada época surgen nuevas maneras de escritura que son hijas de su cultura y dentro
de esta propuesta se ve la literatura infantil clasica como un elemento que puede ser
transformado a través de la historia y que cada uno lo puede transformar desde sus

perspectivas, dando asi un nuevo sentido a la trayectoria de la literatura y en este caso a
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la literatura infantil; es pues caperucita roja un cuento que encaja en todas las épocas, y

en cada una de ellas deja huella de manera diferente y duradera.”

Este trabajo de investigacidn me parecié sumamente relevante pues me permitié observar
la importancia que tiene lo que rodea a los alumnos y como es que eso impacta o influye
directamente en la manera en que aprenden y lo que aprenden, es decir se tiene como
elemento central al estudiante y todo aquello que lo rodea, teniendo en cuenta que no todo
eso que se ensefia, es lo que se aprende, se habla también de la importancia clave de la

labor del maestro dentro de los procesos formativos especialmente de lectura y escritura.

En la tesis titulada “La escritura creativa como estrategia para estimular la produccion
textual en nifios de 2° grado en ambientes pedagdgicos ludicos” de la Universidad de San
Buenaventura presentada por Kellys Tatiana Castro Ochoa y Janeth Cecilia Pefia Ospino
en el afio 2017, se establece el siguiente objetivo general “analizar la produccion textual
de los estudiantes de 2° EBP, desde su experiencia con la escritura creativa en ambientes

pedagogicos ladicos”, y del cual derivan los siguientes objetivos especificos:

e Identificar las fortalezas y dificultades de la produccion textual de los estudiantes
del grado 2° EBP.

e Definir los criterios pedagogicos y didacticos para el desarrollo de la produccion
textual a través de la escritura creativa.

e Desarrollar actividades desde la escritura creativa para la transformacion de la
produccidn textual.

e Comparar el nivel de produccion textual antes y después del desarrollo de las

actividades.

La metodologia utilizada para el desarrollo de este trabajo de investigacion es de tipo
cualitativa, a partir de los resultados obtenidos, las autoras mencionan que “el resultado
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final alcanzado, como validacion de la tesis inicialmente propuesta, permitio sostener la
conveniencia de las actividades de escritura creativa como estrategias de estimulacion de
la produccidn textual narrativa, a través de las cuales se construye autonomia para la
expresion escrita y se motiva una constante exploracion de saberes e intereses del

educando para integrarlos a la competencia comunicativa.”

Este trabajo brinda informacién bastante (til, puesto que habla de la produccion textual y
como es que se toma a la escritura como punto de partida para lograr que los alumnos
conciban y practiquen esencialmente el lenguaje escrito y las estructuras o esquemas que
involucra la redaccion, todo esto con la finalidad de favorecer y lograr la expresion en
este caso de los alumnos, y ademas siendo un refuerzo a las competencias sociales propias

del lenguaje.

Por otra parte, tenemos el proyecto de investigacion titulado “Las técnicas de escritura
creativa en la produccion de textos literarios del estudiantado de la Educacion General
Basica Superior” de la Universidad Central del Ecuador presentado por Nury Belén Arauz
Lopez en el afio 2020, establece como objetivo general, lo siguiente:” Describir las
técnicas de escritura creativa en la produccion de textos literarios narrativos, poéticos y
teatrales del estudiantado de la Educacion General Basica Superior.” y de cual parten los

siguientes objetivos especificos:

e Examinar los textos literarios de la Educacion General Basica Superior como
modelo de creacion escrita.

e Descubrir el nivel de escritura del alumnado de la Educacion General Basica
Superior por medio de los testimonios docentes.

e Comprender la creatividad linglistica para la escritura de textos literarios en la

Educacion General Basica Superior.
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e Entender los procesos metodoldgicos para el desarrollo de las habilidades
escriturales del estudiantado de la Educacion General Bésica Superior.

e Detallar las técnicas de escritura creativa planteadas por el Ministerio de
Educacion a través de la experiencia docente.

e Proponer una guia metodoldgica sobre técnicas de escritura creativa para la

produccion de textos literarios en el subnivel Superior.

La metodologia establecida en este trabajo de investigacion es de tipo cualitativa, a partir
de los resultados obtenidos, los autores mencionan que “[...] la carencia de referencias
didacticas obliga al profesorado a investigar e innovar a fin de alcanzar los objetivos
educativos de cada afio escolar; también reconocen que se prioriza la produccion de textos
académicos y cientificos en cuanto son mas utiles para la o el discente en espacios
formativos y profesionales. Aunque el Ministerio de Educacion sefiala que la escritura
creativa es una dimension por tratar en la Basica Superior, los testimonios docentes
reflejan que esta se trabaja de manera parcial. Las y los profesores tienen pocas nociones
sobre técnicas de redaccion fundadas en la ludica, ya que no existen suficientes referentes
metodologicos sobre la destreza, de ahi que el presente trabajo de investigacion desarrolle

una propuesta didactica orientada a su fortalecimiento.”

Esta investigacidbn menciona una gran gama de estrategias y técnicas enfocadas a la
escritura y su desarrollo de manera creativa dentro del aula de clases, estas van desde
técnicas para generar ideas, transformar textos, hasta la combinacidn de personajes y las
ensaladas de cuentos, todas estas tomando como referencia algun texto ya existente,
permitiendo no solo la creacidén de nuevos textos literarios exclusivamente narrativos sino

también teatrales y/o poéticos.
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2.2 Aportaciones de la investigacion literaria.

De igual forma que en el anterior apartado, a continuacién, se mencionan algunos trabajos
de investigacion, que de igual manera estan ampliamente relacionados a la tematica
central, asimismo se precisan objetivos generales, especificos, metodologia, resultados

y/o conclusiones que se encontraron en durante su aplicacion.

En la tesis doctoral “La literatura infantil en los procesos de escritura creativa y reescritura
en la educacion basica primaria en el municipio de silos, norte de Santander” de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador presentada por Maria Isabel Pabon en
el ano de 2022, se presenta el siguiente objetivo general: “Generar constructos teodricos
sobre el desarrollo de la escritura y reescritura creativa desde las obras literarias en la
educacion basica primaria del municipio Santo Domingo de Silos al nororiente

colombiano”, y del cual se derivan los siguiente objetivos especificos:

e Develar el uso de las obras literarias infantiles por los maestros de basica primaria
en el desarrollo de las acciones de escritura y reescritura creativa

e Interpretar la concepcion de los maestros sobre uso de la literatura infantil en el
desarrollo de los procesos de escritura y reescritura creativa

e Aportar elementos teodricos sobre la incidencia de la literatura infantil en los

procesos de escritura creativa y reescritura en la educacion basica primaria.

La metodologia utilizada es cualitativa, a partir de los datos recolectados la autora
menciona lo siguiente “[...] la investigacion permitié evidenciar que en efecto las
informantes relativamente incorporan este recurso como parte del desarrollo de
las competencias comunicativas de los estudiantes de Educacion Basica Primaria.
Es responsabilidad del docente incentivar y motivar al nifio a explorar nuevos
mundos, a desarrollar la imaginacion y el pensamiento creativo, a establecer
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correspondencia del mundo ideal y el mundo real a través de la escrituray el
fluir de las ideas bajo una intencionalidad literaria; todos estos procesos se logran si
el docente reconoce la importancia de favorecer en el nifio el pensamiento divergente,
se identifica con el amor y valoracién por la literatura infantil, si adopta un modelo
pedagogico constructivo y abandona la transmisién y repeticion de tareas pocas

significativas para el nifio.”

Ante esto me permito decir que es muy significativo la atencién que se le presta
atencion a los procesos de escritura y reescritura creativa, y todo lo que estos llevan
consigo, como la mejora en los procesos comunicativos y relaciones intrapersonales,
aprender acerca de la importancia de ciertas peculiaridades de la gramatica, ortografia
y por ende de la redaccion en general, de la misma manera el uso y conocimiento de
la literatura permite que los alumnos puedan crear nuevos conceptos y conocer mas
acerca de las distintas e infinitas formas de ver el mundo, los procesos culturales,
sociales o historicos, asimismo, posibilita la oportunidad de que como docentes se
generen nuevas oportunidades, espacios, retos y herramientas para que los alumnos

puedan ampliar y expresar su creatividad libremente.

El siguiente documento de tesis lleva por titulo “Escritura creativa de textos literarios
en educacion secundaria” de la Universidad Catolica Santo Toribio De Mogrovejo
presentada por Sofia Alejandrina Granados Sosa en el afio de 2022, plantea como
objetivo general “disefiar una propuesta didactica basada en la creatividad literaria
para desarrollar la escritura creativa en los estudiantes de VI ciclo de educacion basica
regular de la I.E.E. Nicolas La Torre-Chiclayo en el 20217, y a partir del cual surgen

dos objetivos especificos:
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e Medir el nivel actual de la escritura creativa en estudiantes de VI ciclo de EBR
de la I.E.E. Nicolas La Torre en el 2021.

e Determinar las caracteristicas de la propuesta didactica de Creatividad literaria
para elaborar textos literarios mediadas por las TIC para desarrollar con los

estudiantes de VI ciclo de educacion basica regular.

Podemos encontrar que es una investigacion cualitativa y de metodologia propositiva, y
parte de una orientacién a las competencias comunicativas, utilizando y analizando
cuentos, permitiendo al alumnado comunicarse para la expresion de sentimientos,
emociones y transmitir ideas, buscando especificamente que puedan mejorar el proceso

de escritura e incentivar la lectura de literatura.

La autora describe el desarrollo de 14 secuencias didacticas enfocadas en el desarrollo de
una estrategia didactica distinta en cada una, describe de manera breve en que consiste
cada una, partiendo desde un diagndstico grupal, el cual sirve para actuar con precision
de acuerdo a las necesidades de los alumnos, numeradas del 1 al 14, dichas estrategias
tienen como proposito sintetizar informacion, comprender los elementos de los textos
narrativos, la propuesta de nuevas circunstancias o personajes en la redaccion de un
cuento, hasta llegar a una produccion literaria determinada de manera individual para su

posterior evaluacion.

Entre las recomendaciones que nos da la autora, propone la promocion de la creatividad
literaria dentro de las aulas de secundaria, invitando a la participacién del alumnado en
los procesos narrativos, siendo los maestros, los guias en la redaccion literaria de los

alumnos, sin dejar de lado a literatura, ortografia y gramatica.

Ademas, sugiere que los medios didacticos, estrategias, e instrumentos de evaluacién
utilizados durante este proceso sean realistas, y acopladas al contexto y necesidades de
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los alumnos para obtener mejores resultados, y asi realmente lograr que los alumnos se
interesen por la escritura literaria y puedan desarrollar esta actividad de manera recurrente

dentro y fuera del aula.

En el siguiente proyecto de desarrollo titulado “La escritura creativa en la produccion de
textos literarios”, de la Universidad Técnica de Ambato, presentada presentado por
Eugenia Belén Acurio Ponce, en el afio de 2020, se presenta como objetivo general lo
siguiente:” Analizar el aporte de la escritura creativa en la produccién de textos literarios
en estudiantes de Tercer Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
Ambato del canton Ambato, provincia de Tungurahua”, ademas, se tienen los siguientes

objetivo especificos:

e Fundamentar tedricamente la escritura creativa en los estudiantes de Tercer afo
de Bachillerato.

e Determinar el nivel de la produccion de textos literarios en los estudiantes de
Tercer afo de Bachillerato.

e Identificar las actividades que los docentes realizan para generar escritura

creativa.

Esta investigacion esta planteada desde un enfoque mixto: cualitativo y cuantitativo,
y esta orientada principalmente en mejorar los niveles de escritura creativa y la

produccidn de textos literarios de calidad.

A partir de esto podemos reflexionar sobre la importancia de la escritura creativa en
el desarrollo y mejoramiento del proceso de produccion de textos literarios, pues
permite ademas estimular las competencias y habilidades comunicativas a partir de la
didactica y potenciando a su vez también, la creatividad, originalidad, uso del
lenguaje, imaginacion, innovacion generando asi, un aprendizaje significativo.
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A su vez, se puede decir que la escritura creativa permite al docente dinamizar el rol
que tiene dentro del aula para promover la imaginacion y creatividad, ampliando
experiencias utilizando técnicas activas que mejoren el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La autora recomienda que los docentes deben recibir capacitaciones relacionadas a la
escritura creativa y produccion de textos literarios, para asi poder fortalecer el las
competencias comunicativas a partir de la autonomia, reflexion, organizacion y
pensamiento critico; de igual forma nos habla de la importancia de la participacion de
todos los miembros de la comunidad escolar en los procesos de produccion escrita, y
sugiere actividades para ello, tales como concursos de escritura, clubes de periodismo,
murales literarios, talleres de redaccion, etc., dicho de otra forma, buscar la creacion
de espacios sobre todo interactivos y didacticos que permitan a la comunidad
estudiantil potenciar y descubrir sus habilidades innatas en el mundo de la escritura,
generando placer e interés por la produccion de textos y la literatura en si, y

posteriormente una interaccion entre escritores, textos y audiencia.
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CAPITULO I1l. MARCO TEORICO

En este capitulo se han plasmado distintas aportaciones tedricas acerca de la escritura
creativa y el estatus que esta tematica tiene dentro de las diversas instituciones, ademas
de un vistazo a la literatura con el propdésito de aclarar las diferentes aportaciones de

varios autores respecto a la implementacién de estrategias didacticas.
3.1 Aportaciones tedricas sobre escritura creativa.

La escritura creativa incide especialmente en el aprendizaje de la lengua y la literatura,

en los que suele enmarcarse.

Si bien, va mucho maés alla, parece l6gico comenzar con como esta metodologia permite
el desarrollo de conocimiento en el campo, y cdmo y lo hace de una manera diferente y

probablemente mejor que los enfoques tradicionales.

Alonso Martinez (2017, p.68) muestra que la escritura creativa puede ser la mejor forma
de ensefiar a los estudiantes elementos del lenguaje como la correccion ortogréafica,
exhaustividad, coherencia, consistencia o puntuacion, radica en las propias palabras de la

autora:

“Es mas pertinente detectar de este modo las faltas de ortografia y de redaccion
particulares de cada alumno en sus textos creativos, por ejemplo, para poder llamarles la
atencién sobre ellas y comprobar si en sus siguientes escritos han mejorado en este
aspecto; el aprendizaje de este contenido le resultard menos tedioso al alumno y ademas

prestard mas atencion en proximos textos pues trabajara sobre errores localizados.”

A partir de esta idea, el autor Alonso Martinez (2017) presenta interesantes aportaciones,
con relacion a las distintas dindmicas de escritura creativa. Un ejemplo, es la creacién de

texto inconsistente con base en el Teatro, para posteriormente analizarlo y cdémo
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nee

podriamos modificarlo para convertirlo; o lo de "“mostrarles ejemplos simples de
contrastes entre enunciados por la presencia/ausencia de comas (por ejemplo: [...] «no te
quiero» en lugar de «no, te quiero») para que a partir de anécdotas creadas por

confusiones lingiiisticas puedan inventar un texto” (p. 69).

Otros escritores que defienden la escritura creativa para ensefar “Lenguas son Duefias”
quien sefala que en la escritura creativa ““se incrementa también la conciencia del alumno
como usuario de su lengua, con sus posibilidades idiomaticas, recursos, efectos
comunicativos e incluso con sus limitaciones expresivas” (2013, p. 147); Guerrero Ruiz
y Lopez Valero, quienes sostienen que las experiencias que brinda un taller de escritura
creativa en el salon de una escuela secundaria “favorecen no sélo el desarrollo de la
creatividad y de la imaginacion sino el de las capacidades lingiiisticas” (2015, p. 406);

mismo sobre lo que Aguirre Romero (2019, p. 242) dice lo siguiente:

“La préctica libre de la escritura creativa permite a los alumnos no solo desarrollar su
creatividad, sino explorar nuevo vocabulario y en el caso del aprendizaje de una segunda
lengua o de vocabulario especifico de una asignatura, reforzar el aprendido. Conforme el
estudiante escribe, su escritura va adquiriendo precision y se va volviendo méas expresiva,
a la vez que mas rica en vocabulario. Las nuevas estructuras y las palabras aprendidas se

afianzan al repetirse en frases personales, con un contenido personal y emocional”

Dicho todo esto, no cabe duda de que la relacion con la escritura creativa cambiara en el
futuro, desde la perspectiva del docente y alumno y de toda la comunidad educativa en

general que significa literatura y obras literarias en general.

Esto es apoyado por algunos autores como Alonso (2001, p. 52), quien sostiene que la
desarrollar la escritura creativa permite descubrir racionalmente el proceso de creacion
artistica, trabajar con objetivos la imaginacién, elaborar intenciones desde temas y
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argumentos, presentar textos que deben ser contrastados por otros y, en definitiva, situar
la escritura (en especial la literaria) como resultado de un proceso elaborado, consciente

y publico.

Por su parte, Caro Valverde (2006b, p. 284) sostiene que la escritura creativa conduce a
un replanteamiento del alumno y del docente, con relacion a la asignatura de lengua y
literatura que favorece el uso comunicativo en tres niveles de actuacion: del texto al
tratamiento de la teoria, de la lectura a la escritura y poder programar la atencién a la
diversidad de los estudiantes. Al final, la escritura creativa logra que los estudiantes tienen
una actitud positiva, muy diferente hacia los textos observado a menudo en las aulas de
las escuelas secundarias de hoy siguiendo el enfoque tradicional sobre la ensefianza En
palabras de Garcia Carcedo (2018, p. 46), “la mejor manera de sentir complicidad con

textos es practicando la escritura creativa™.

3.2 Creatividad, imaginacion, y escritura creativa.

Antes de pasar a otros elementos especificos y definitorios de la escritura creativa, parece
necesario comentar dos, que, aunque mas generales y abstractos, tienen un significado
cercano Yy guardan una relacion bastante estrecha, por lo que conviene mencionarlos antes
de pasar a otros. Estamos hablando de creatividad e imaginacion. Su conexion con la
escritura creativa es clara y directa, pero muy abstracta a priori, definido con palabras por
algunos autores. Las mas importantes en este sentido son las obras de Gianni Rodari,
quien, hablando sobre la escritura creativa, nos brinda una definicion, significativa, citada

en trabajos relacionados con el tema, que dice:

«Creatividad» es sindnimo de «pensamiento disidente» [«divergente» en muchas de las
mencionadas citas que se hacen a este respecto], es decir de «rompimiento de esquemas».
«Creativa» es la mente que trabaja continuamente, siempre dispuesta a hacer preguntas,
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a descubrir problemas alli donde los demés encuentran respuestas satisfactorias, capaz de
juicios autonomos e independientes [...] Todas estas cualidades se manifiestan en el
proceso creativo. Y este proceso tiene siempre un caracter jocoso, incluso si llega a hacer

su aparicion la «severa matematica». (Rodari, 1983, p. 150)

Este mismo autor (1983, p. 149), también enmarcado en el plano de la escritura creativa,
expone, con respecto a la imaginacion, que esta es comun a todos los seres humanos, v,

por tanto, a todo el alumnado, lo cual tiene implicaciones importantes.

Ademas, habla que es necesaria para la vida cotidiana y que estd estrechamente
relacionado con el juego, por lo que es de especial importancia para los nifios y

adolescentes, ese es otro argumento para introducir la escritura creativa en el aula.

Volviendo a la creatividad, Alonso Martinez (2017, pp. 54-55) propone cuatro rasgos son
los mismos y afirman que deben ser explicados a los estudiantes antes actividad de
escritura creativa, y luego se les debe animar a desarrollarla. Estas caracteristicas son

originalidad, flexibilidad, productividad y elaboracidn creativa.

Por su parte, Labarte y Herrera Vasquez (2016, p. 20-22), define la creatividad es
"espléndida forma de conocimiento” y como lo defiende Rodari como un don que se
encuentra al alcance de todos, que puede desarrollarse y mejorarse, ademas de brindar la

oportunidad de solucionar muchos problemas existen en el quehacer pedagdgico actual.

Entonces, con la escritura creativa, todos estos objetivos son alcanzables, porque, de
hecho, este método potencia la creatividad de quienes la practican de forma natural, la
cual se desarrollara en la solucion de los diversos problemas que enfrenta la escritura
creativa. Para terminar este apartado, y volviendo al concepto de imaginacion, este mismo

es directo y literalmente descrito como una parte definitoria de la escritura creativa por
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Corrales (2001), el cual también permite desarrollar formas de desarrollar la imaginacion
a través de la escritura creativa, lo que me parece correcto citar para argumentar sobre lo

que aqui se defiende. En efecto, el autor lo explica de la siguiente manera:

Pero en ese proceso de descubrimiento del arte de la escritura intervienen otros factores
igualmente importantes, aunque subordinados a ese primer objetivo. La imaginacién
juega un papel fundamental. Pero no la imaginacién entendida como pura fantasia, sino
como apertura del abanico de posibilidades que ofrece la realidad (entre las que se
encuentra la fantasia). [...] Son muchas las actividades y las técnicas de fomento de la
imaginacion [...] actividades basicas en relacion con la imaginacion y la creacion, ya que
de la experiencia de las cosas inmediatas procede gran parte de los materiales que después
se trasladan a un texto. Las actividades de observacion y analisis fuera del aula son, por

tanto, necesarias en este sentido. [...]

[...] Parecidos papeles en este proceso de aprendizaje juegan las practicas de
investigacion con el lenguaje, a través de ejercicios que desvelen toda su potencia y todas
sus cualidades. Se trata de un trabajo sobre los aspectos mas plasticos del lenguaje [...]
realizando ejercicios encaminados a la comprension de las capacidades de la lengua para
crear sentido, [...] Se trata, en definitiva, de disefiar una serie de actividades que vayan
mostrando al alumno como traducir el mundo en imagenes linguisticas. (p. 72-73).
Finalmente, en este sentido, se destacan las palabras de Celis, Rivas y Camacho (2013),
defienden que, al desarrollar la imaginacion en la escritura creativa, los estudiantes
podran superar las barreras de la realidad y la fantasia y aprender a expresar los elementos,
del primero al segundo. Por tanto, es evidente la estrecha relacion entre la escritura
creativa-imaginativa-creativa y el potencial que esta trilogia puede tener para los

estudiantes de secundaria (p.72).
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3.3 Competencia literaria y literatura.

El resultado de los procesos combinados de lectura e interpretacién de un lector/productor
en los diversos formatos disponibles por el contexto en el que se imprimen las emociones
y los modos de pensamiento es la competencia literaria. En la medida en que esto sucede,
los lectores comienzan a crear nuevos mensajes con distintos significados y significados
comunicados a través del lenguaje en todas sus formas textuales. En consecuencia, la
competencia literaria tiene en cuenta la lectura y re significacion de las realidades que los
sujetos encuentran en su entorno sociocultural a través de la creacion de textos en

cualquiera de sus formas.

Para discutir la competencia literaria, es importante comprender como se ha definido el
término literatura. Las funciones socioculturales, linglisticas, creativas e imaginativas
que se le han atribuido a lo largo de la historia son s6lo una de las razones. Segun Eagleton

(1998), cubre una serie de caracteristicas o rasgos:

1. “La literatura transforma e intensifica el lenguaje ordinario, se aleja
sistematicamente de la forma en que se habla en la vida diaria. (p.5)

2. No se puede definir la literatura "objetivamente™. Se deja la definicidn de literatura
a la forma en que alguien decide leer, no a la naturaleza de lo escrito. Hay ciertos
tipos de textos -poemas, obras dramaticas, novelas— que obviamente no se
concibieron con "fines pragmaticos”, pero ello no garantiza que en realidad vayan
a leerse adoptando ese punto de vista. (p.9).

3. Diferentes formas en que la gente se relaciona con lo escrito. No es facil separar,
de todo lo que en una u otra forma se ha denominado "literatura”, un conjunto fijo

de caracteristicas intrinsecas. (p.9)
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4. (...)resulta iluminadora la sugerencia de que “literatura” es una forma de escribir
altamente estimada, pero encierra una consecuencia un tanto devastadora significa
que podemos abandonar de una vez por todas la ilusion de que la categoria
“literatura” es “objetiva”, en el sentido de ser algo inmutable, dado para toda la
eternidad. Cualquier cosa puede ser literatura, y cualquier cosa que sea inalterable

e incuestionablemente se considera literatura. (p. 10)

De acuerdo con los argumentos antes mencionados, la literatura utiliza una construccién
de lenguaje unica que se mezcla con el habla comdn. Para ello se utilizan metéforas y
figuras literarias dentro de la retérica (uso del lenguaje en el discurso oral o escrito) que
son interpretadas por los lectores dentro de su apreciacion. Por eso, cuando los lectores
se relacionan con los textos, encuentran en el lenguaje figurado una nueva forma de

entender la realidad.

Por tanto, que la literatura tenga o no plenas implicaciones sociales para el sujeto depende
enteramente del lector que, en un dialogo continuo con los libros, interpreta y activa todo
el conocimiento "enciclopédico” que adquiere al relacionarse con las cosas y las personas
que le rodean. Da significado a los simbolos y los transforma en funcion de su lectura
particular. Traduce e interpreta literalmente la obra para representarla en todos los

sentidos (cultural, social, ético, estético y emocional) utilizando sus propias experiencias.

Realizando un minucioso analisis semiotico porque surge de su pensamiento-sentido que

pretende ser compartido en el contexto.

En resumen, la literatura puede definirse como la interaccion dialdgica que entabla un
sujeto mientras lee obras que la sociedad considera literarias. Para ello es importante el
conocimiento "enciclopédico” y social que los sujetos utilizan para interpretar el sistema
de simbolos y representaciones que han interiorizado a través de la experiencia personal.
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CAPITULO IV. METODOLOGIA.

4.1 La metodologia: Investigacion accion/ciclo reflexivo Smith.

Dentro de este capitulo se presenta la metodologia que se planted a lo largo de la
investigacion con la finalidad de responder a la pregunta de investigacion y muestra el
camino a seguir durante la aplicacién de la propuesta de intervencion, para Tamayo y
Tamayo (2003, p.37) el marco metodologico es “un proceso que, mediante el método
cientifico, procura obtener informacion relevante para entender, verificar, corregir o
aplicar el conocimiento” o en palabras de Arias (2006, p.16) el marco metodologico es
“un conjunto de pasos, técnicas y procedimientos que se emplean para formular y resolver

problemas”.

La metodologia se nos presenta como uno de los elementos mas importantes, pues son
las técnicas, métodos e instrumentos que utilizamos para recabar informacion y obtener
los datos necesarios de manera exitosa y por ende se pueda presentar una mejor y mas

completa propuesta al problema planteado.

Teniendo que el tema de investigacion tiene sustento tedrico lo suficientemente amplio
se optd por realizar una busqueda de tipo investigacion -accion, la cual es definida por
Lomax (1990), como “una intervencion en la practica profesional con la intencion de
ocasionar una mejora”, es decir se habla de una indagacion llevada a cabo de una manera
disciplinada, pues la intervencion parte precisamente de la investigacion, asimismo se usa
el método mixto (cualitativo y cuantitativo) para poder comprender, conocer, investigar
y ejecutar intervenciones especificas en la poblacion o grupo de estudio, de igual forma,

apoyado en el ciclo reflexivo de Smith.
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El término de “investigacion- accion” se le atribuye al autor Kurt Lewis, quien lo utilizé
por primera vez en el afio de 1944, utilizando para hacer referencia a la enorme gama de

estrategias que se realizan para la mejora de los sistemas educativo y social.

Lewis (1946) cre6 un modelo que permite un cambio social a partir de tres etapas:

descongelacién, movimiento y re congelacion, y el proceso consiste en:

1. Insatisfaccion con el estado actual de las cosas.

2. ldentificacion de un area problematica.

3. Identificacién de un problema especifico a ser resuelto mediante la accion.
4. Formulacion de varias hipotesis.

5. Seleccion de una hipétesis.

6. Ejecucion de la accion para comprobar la hipotesis.

7. Evaluacion de los efectos de la accion.

8. Generalizaciones.

La investigacion- accién es un instrumento que guia hacia el cambio educativo,
permitiendo que el conocimiento se expanda y responda a la problematica en torno a la

cual gira, es una manera de dar respuesta a una problematica educativa determinada.

“La esencia de la investigacion-accion es tarea del investigador, en este caso del docente,
prepararse para realizar un trabajo de investigacion competente y sobre todo que pueda
lograr los objetivos planteados, alcanzar ese cambio educativo y desarrollar competencias
para la identificacion de las problematicas existentes en el aula, para la aplicacion de un

plan de accion, asi como su evaluacion y reestructuracion.” (Corpus 2019, p.44).

“El conocimiento practico no es el objetivo de la investigacion -accion, sino el comienzo”

(Moser, 1978), en otras palabras, aunque los problemas que se detectan dentro del aula
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son quienes guian la accién, la parte indispensable es comprender la ensefianza y no
meramente investigar sobre ella, pues el docente realiza una constante blsqueda a partir
de la reflexion de su propia practica, y a partir de esto, incluye mejoras graduales en su

proceso educativo.

El proceso de investigacion accion es un proceso de reflexion en la accién, y dentro del
contexto educativo, y segin Colmenares (2008, p.105-108) conserva los siguientes

aspectos:

El objeto de estudio.

Intencionalidad.

Los actores sociales y los investigadores.

Los procedimientos.

Para este tipo de investigacion se utilizan procedimientos muy diversos, a continuacion,
se describe brevemente la manera en que lo presentan distintos autores, empezando por

Teppa (2006) quien sefiala que este proceso es visto por momentos:

e Introduccion: diagnostico.

e Elaboracion del plan: planificacion.

e Ejecucion del plan: observacidn-accion.
e Produccion intelectual: reflexion.

e Transformacion: planificacion.

Por otro lado, Suarez Pazos (2002), habla de estos como fases.

e Determinacion de la preocupacion tematica.
e Reflexion inicial diagndstica.

e Planificacion.
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e Accion -observacion.

Por ltimo, Yunni y Urbano (2005) mencionan tres pasos dentro de la metodologia de la

investigacion-accion dentro del ambiente educativo.

e Preparacion o diagndstico reflexivo.
e Construccion del plan de accién.

e Transformacion.

A pesar de que cada uno de estos autores menciona pasos distintos, se mantiene la
naturaleza de la investigacion- accion, y se deja en claro que la labor de un docente dentro
de la investigacion educativa es principalmente de observador, para a partir de ello poder
analizar y modificar puntos clave dentro de la préctica para alcanzar los objetivos que se
van estableciendo, como que los alumnos alcancen un aprendizaje o logren un proposito
de alguna asignatura. Para esto, el docente, requiere de conocer su practica educativa,
puntos de accion, areas de oportunidad y los recursos y herramientas que tiene para
evaluar tanto como su propia préactica, asi como la manera en que ésta, se refleja en el

alumnado, como lo refiere Sverdlick (2007, p.157):

“La investigacion como instrumento de accion de los actores, protagonistas y
responsables de la educacion posibilita la construccion de conocimiento desde los saberes
empiricos - que llevan implicitos saberes tedricos- y con los saberes académicos — que a
su vez han sido producidos por saberes empiricos-. La investigacion como instrumento
de accion coloca a los actores como sujetos de politicas publicas y no sujetos a politicas

publicas; anima a tomar la palabra y a posicionarse en el espacio politico.” (p.43)

Para realizar el analisis de los datos recabados se utiliza el ciclo reflexivo de Smith, el

cual se desarrolla en 4 fases, cada una de las cuales tienen como principal objetivo llevar
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a cabo un proceso de reflexion acerca de determinada situacion problemética en la
practica docente, estas cuatro fases son: definicion, informacién, confrontacion y

reconstruccion.
Pifieiro y Flores (2018) citan a Smith (1991) el cual nos propone el siguiente ciclo.
Figura 1.

Ciclo Reflexivo de Smith (1991, p. 280)

-
¢Quién? ¢Cuales son
:Que? las causas?
¢Cuando?
. )

¢ Qué teorias
expresan mis cambiar?
practicas?

. J L )

En la primera fase, se define el problema, describiendo de manera clara y concisa el

¢Coémo podria

contexto ya que como menciona Smith (1991) “se deben tener en claro los elementos de
la situacion: el quién, qué, cuando, y donde” (p.279). Se mencionan las contradicciones,
regularidades, y situaciones relevantes, haciendo una contextualizacion de lo que

acontece, quienes participan, las circunstancias y espacios en gque ocurren los hechos.
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En esta primera fase, se recolectan todos los datos que nos brindan la posibilidad de
conocer como es que los alumnos aprenden, la manera en que trabajan o realizan las
actividades, la manera en que el docente los motiva, y cuales son las estrategias que se
utilizan para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, todo esto a partir de una

observacion objetiva.

Respecto a la segunda etapa: la inspiracién, se tiene como principal objetivo argumentar
y justificar lo que se hace y por qué se estd haciendo. Todo esto es necesario para sustentar
las actividades que se realizan, de igual forma exponiendo cuales son los instrumentos y
materiales que se utilizan, esto como una muestra de que nos seran utiles durante nuestra

intervencion.

Smith (1991) nos menciona lo siguiente:

“Busca “;cudl es el sentido de mi ensefianza?”. El objetivo de esta fase es aclarar
las creencias propias sobre “leyes universales que rigen la ensefianza”. Esto se
traduce en encontrar cuales son los marcos tedricos que mueven o inspiran la
accion que hizo actuar de determinada forma, dando origen al problema

profesional.” (pag.82)

En el tercer momento: la confrontacion, Pifieiro y Flores (2018) nuevamente citan a Smith
(1991), donde a partir de la pregunta “; Coémo llegué a ser de este modo?” invita a formular
una respuesta que parta de la reflexion, y que cuestione las estrategias y métodos de
ensefianza que tiene el docente frente al grupo, para posteriormente indagar a todos
aquellos autores que sustentan sus resultados, y que lleguen a defenderlo, o en su caso,
contradecirlo. Por ualtimo, dentro de este ciclo reflexivo es necesario brindar una
explicacion acerca de en qué consiste la reconstruccidn, es aqui donde se da por concluido
el proceso.
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Se busca reformular la manera en que llevamos a cabo la préctica, permitiéndonos
identificar las fortalezas, debilidades, verificando que actividades condujeron a resultados
favorables y cudles no, es decir, llevamos a cabo un proceso en donde se realiza una
valoracion de lo aplicado y lo tomamos como punto de partida para modificar y mejorar
la préctica y proceso de intervencion docente. Respecto a esta Ultima fase Pifieiro y Flores
(2018) nuevamente citan al autor intelectual de este Ciclo Reflexivo, Smith dice lo

siguiente:

“Una tultima fase de este ciclo corresponde a la reformulacion. Smith lo describe con la
pregunta “;Cémo podria hacer las cosas de otro modo?”. Es aqui donde se podra ver el

resultado final de tomar conciencia de nuestras ideas y nuestras practicas.”

Arias (2006, pag.53) define las técnicas de recoleccion de datos como “las distintas
formas de obtener informacion”, algunos de estos métodos de recoleccién de datos
incluyen entrevistas, encuestas, observaciones, analisis documentales y de contenido,

entre otros.

Sabino (1992) precisa los instrumentos para la recoleccién de datos como “cualquier
recurso que pueda valerse el investigador para acercarse a los fendbmenos y extraer

informacion.” (p.88), sintetizando asi la labor de quien investiga.

Generalmente, estas son de utilidad a la hora de dar respuesta de como llevar a cabo las
cosas, pues permiten aplicar la metodologia antes establecida, y son indispensables para
ordenar los pasos que se deben llevar a cabo en el desarrollo de la investigacion, teniendo
en cuenta que es importante utilizar instrumentos que posibiliten la organizacién y
recopilacion de informacién, ademas de que nos son Utiles para cuantificar y calcular

todos los datos conseguidos.
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4.2 Técnicas e instrumentos.

Las técnicas e instrumentos de investigacion son la respuesta de como se realizan las
cosas, permitiendo la aplicacion del proceso metodoldgico, pues son indispensables para
mantener el orden o los pasos que se deben seguir a lo largo de la investigacion, se
requiere el uso de métodos que permitan la recopilacion, concentracion y organizacion de

informacion, permitiéndonos cuantificar y medir los datos obtenidos.

Un punto importante dentro de toda investigacion es establecer la metodologia adecuada
a que se ha de seguir para el desarrollo del trabajo de investigacion, pues definen el rumbo
que esta ha de tomar, para esto retomamos a Suarez Pazos (2002) quien sugiere lo

siguiente:

e Determinacion de la preocupacion tematica.
e Reflexion inicial diagnostica.
e Planificacion.

e Accion observacion.

Refiriéndonos al primer punto, y poder asi determinar la problematica a tratar, se utilizd
la observacion como técnica para poder identificar las areas de oportunidad que
presentaba el alumnado, asi mismo el instrumento que se utilizé fue el diario de practica
donde se realizaban apuntes, y de igual manera se describen los percances que se

presentaban al interior del aula.

Levin y Rubin (1996) definen a la poblacion como un “conjunto de todos los elementos

que estamos estudiando, acerca de los cuales intentamos sacar conclusiones” (pag.20).

43



Para Pineda, Alvarado y Hernandez (1994) “es un subconjunto de la poblacién en que se
llevard a cabo la investigacion con el fin posterior de generalizar hallazgos del todo”

(p.104).

La poblacién de estudio se conformé de 50 alumnos inscritos, y que cursan el primer
grado, grupo “D” de la escuela secundaria “Graciano Sanchez Romo”, y se realiz6 una
muestra de esta, la cual dependié en su totalidad a la asistencia de los estudiantes a la

escuela durante las intervenciones que se aplicaron.

Ademas de eso y como medio para recabar informacion sobresaliente con referencia a lo
que nos interesaba saber, utilicé la técnica de la entrevista con la docente titular, a partir
de la cual se obtuvieron datos importantes con respecto a las dificultades que los alumnos
presentaban a la hora de escribir de manera creativa, lo que observaba respecto a las
habilidades escritas de los estudiantes, para posteriormente delimitar mi problematica y

poder justificarla.

Con relacion al momento de la reflexion inicial diagndstica, la técnica utilizada fue la
evaluacion, mediante la cual se opté por utilizar un diagndstico, de manera escrita el cual
sirvio para realizar la valoracion de los alumnos con relacién a sus habilidades de

produccién de textos.

Para Hernandez y otros (2003), recolectar los datos implica seleccionar un instrumento o
método que permita la recoleccién de datos. Para dichos autores, un instrumento de
medicion adecuado “‘es aquel que registra dos variables que representan verdaderamente

los conceptos o las variables que el investigador tiene en mente” (p.345).

En la siguiente fase, la planificacion, se obtuvo informacién relacionada a los estilos de

aprendizaje de todos y cada uno de los alumnos para asi, poder indagar, seleccionar y
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aplicar las estrategias convenientes a las necesidades del grupo. Siendo asi, la siguiente
técnica utilizada fueron las secuencias didacticas y el instrumento aplicado fue la

planeacion de las sesiones de clase.

Para finalizar, en la fase de accion y observacion, se llevo a cabo la aplicacion de las
actividades planeadas, de manera sincrénica durante el desarrollo de las intervenciones,
se llevo a cabo la técnica de la observacion, permitiendo la utilizacion del diario fisico
como un instrumento para obtener informacion y reflexion, de la misma manera, una vez
que se aplicaban las actividades se realizaba una evaluacion con distintos instrumentos,
principalmente la descripcion y andlisis de resultados, los cuales sirvieron como base
para modificar algunas de las estrategias que se trabajaron con los estudiante y asi

perfeccionar elementos de la préxima intervencion, de acuerdo a las respuestas obtenidas
4.3 Escuela.

La escuela secundaria federal “Graciano Sanchez Romo”, es una escuela secundaria
publica de turno matutino, perteneciente SEGE (Secretaria de Educacion del Gobierno
del Estado) con clave 24DES0020N, se encuentra ubicada entre la calle Blas Escontria y
la carretera numero 57, sin nimero, en la parte norte del estado de San Luis Potosi, y

pertenece a la colonia Soledad de Graciano Sanchez, con cédigo postal 78430.

La mision de dicha escuela es Lograr “la calidad educativa, atendiendo de manera global
las necesidades de aprendizaje de los alumnos, brindando una formacion integral, con las
competencias necesarias para continuar su trayecto educativo o integrarse al mundo
laboral altamente competitivo, bajo un clima escolar que permita cumplir con los fines
perseguidos”. La vision de la secundaria es “ser una institucion educativa lider que

proporcione una educacion integral en un clima de equidad, calidad, pertinencia,
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fomentando los valores, formando alumnos competentes, capaces de integrarse y superar

las expectativas de la sociedad”.

La institucion cuenta con horario matutino y vespertino, en el primero la estadia del
alumnado dentro de la institucion da comienzo a las 7:30 am y culmina a las 13:40 pm,
cuenta con un horario de descanso que abarca de 10:00 a 10:20 m, (20 minutos), mientras
que el horario vespertino, abarca un horario que da comienzo a las 14:00 pm y culmina a
la 19:20 pm, contando también con un receso de 20 minutos (de 15:40 a 16:00 pm), esto
refiere a que la jornada escolar tiene una suma de 7 horas lectivas al dia, con extension
de 50 minutos cada una, en las cuales, de acuerdo al grado escolar que estan cursando,

los alumnos obtienen conocimientos de las distintas asignaturas marcadas.

En la escuela se encuentran inscritos un total de 934 alumnos, de los cuales 476 son
mujeres y 458, divididos en 18 grupos desde la letra “A” a la “F”, correspondientemente
a los 3 grados escolares, cada grupo tiene entre 48 y 55 estudiantes, en ella laboran
docentes, directivos, personal de aseo, vigilancia, administracion y asistencia educativa.
Ademas, la institucion dispone de servicios eléctricos, de drenaje, internet, agua, y
telefonia, asi como también cuenta con medidas de seguridad, como sefialamientos en
pasillos y espacios compartidos, rutas de evacuacion, salidas de emergencia y

reglamentos tanto grupales como escolares.
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4.3.1 Datos Histéricos.

Nacido el 18 de noviembre del afio de 1888, en el municipio de Soledad Diaz Gutierrez,
San Luis Potosi, Graciano Sanchez Romo, fue un campesino, politico, maestro de

primaria, parte del movimiento revolucionario y lider del agrarismo nacional.

Obtuvo su titulo de maestro de primaria en el afio de 1906, por parte de la Escuela Normal
del Estado de San Luis Potosi. Dedicd sus esfuerzos a la mejora de la vida de los
campesinos principalmente en los estados de Tamaulipas y San Luis Potosi gracias a su

participacion en algunas uniones agrarias.

Junto con Enrique Flores y Ledn Garcia, cred en 1933 la Confederacion Campesina
Mexicana, la cual dirigié durante varios afos, para posteriormente desempefiar el cargo

de jefe en el Departamento de Asuntos Indigenas.

En diciembre de 1988, se cambié el nombre del municipio a “Soledad de Graciano
Sanchez” para rendirle homenaje a este significativo personaje, motivo por el que ademas

la institucion académica ya mencionada lleva el mismo nombre.

La escuela a la fecha lleva 45 afios formando estudiantes y fue en 1979, gracias a la
profesora Sofia Cedillo Rosales que se logro llevar a cabo la primera fase de construccion

de la institucion.

4.3.2 Caracteristicas del entorno.

El municipio de Soledad de Graciano Sanchez es un municipio de San Luis Potosi, se
encuentra localizado en la parte norte del estado, la cabecera municipal tiene las
siguientes coordenadas: 100°56” de longitud oeste y 22°11” de longitud norte, colinda

con los municipios de San Luis Potosi al sur y oeste, Villa Hidalgo al norte, y Cerro de
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San Pedro y Armadillo de los Infante al este, con una altura de 1,850 metros de elevacion

sobre el nivel del mar.

La escuela secundaria general Graciano Sanchez Romo se encuentra ubicada en la se
encuentra ubicada entre la calle Blas Escontria y la carretera nimero 57, sin nimero, en
la parte norte del estado de San Luis Potosi, colonia de Soledad de Graciano Sanchez,
misma que cuenta con los servicios basicos de drenaje, agua potable, alumbrado publico,

pavimentacion, alcantarillado, servicios de transporte publico y telefonia.

A los alrededores de la escuela Secundaria “Graciano Sanchez Romo™, estan ubicadas
algunas viviendas, establecimientos de comida rapida, papelerias, abarrotes y tiendas de
materiales para construccion, tiendas departamentales, y frente a la secundaria se

encuentra el Instituto Tecnoldgico de San Luis Potosi.

Es una zona bastante transitada pero la mayor parte del tiempo es un lugar tranquilo y los
alumnos pueden moverse con facilidad y acudir a clase, ya sea en transporte publico,

caminando, o en transporte particular.
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Se muestra mapa de la colonia Soledad de Graciano Sanchez y sus alrededores, segun

las indicaciones de Google Maps (INEGI, 2023.)

Q sas pesencia )
gei Barro cl Zapoie
Za ]
Rinc
en
o
o)
| v
Q:' O anta ®
o v
f—\-j
Q - ‘ nct Q ‘V
Q
Google®

San Luis Potosi colinda con los estados Nuevo Ledn al norte, Tamaulipas al noreste,
Veracruz al este, hidalgo al sureste, Querétaro y Guanajuato al sur, al oeste Guanajuato,
al oeste con Zacatecas y al sureste con Jalisco, gracias a esta ubicacion geografica, es mas
facil y rapido el acceso a los inversionistas, proveedores y consumidores de distintos
productos, permitiendo a las empresas costos y niveles de rentabilidad bastante

competitivos.

Todo esto se sustenta en la infraestructura y riquezas naturales, asi como el trabajo de los
miembros de la poblacidn, avances en la integracion tecnolédgica de todas sus actividades

industriales, de servicios y comerciales, artesanales y extractivas.

Predomina el clima seco templado, con una franja al suroeste de clima semiseco
templado, la temperatura media anual es de 17.1 °C, comprendiendo entre marzo y
octubre una temperatura calida, y fria de noviembre a febrero; con una precipitacion
pluvial de 362 mm.
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La vegetacion que predomina en la zona destaca las yucas, mezquites, matorrales
espinosos, palmeras, nopaleras y pastizales (vegetacion tipica de las zonas templadas-
aridas), mientras que la fauna tiene como especies dominantes las siguientes: coyotes,

liebres, viboras etc.

Se muestra, mapa del estado de San Luis Potosi, sus principales carreteras y

colindancias segun las indicaciones de Google Maps (INEGI, 2023)
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4.3.3 Caracteristicas de la poblacion.

La colonia a la que pertenece la institucion (Soledad de Graciano Sanchez), tiene una
superficie total de , representando asi el 0.5% del territorio estatal, y una poblacion total
de 332 mil 072 habitantes, compuesta por los porcentajes de habitantes de las diferentes
edades, que se muestran a continuacion, destacando que de acuerdo con INEGI (Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia, 2022) el 97.4% de la poblacion tiene algin nivel de
escolaridad (basica, media superior, y/o superior), manteniendo una tasa de alfabetizacion

de 99.0% respecto a habitantes de entre 15 y 24 afios.
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Tabla 1.

Poblacién del municipio de Soledad de Graciano Sanchez

Hombres. Mujeres.

Edad. % de habitantes. % de habitantes.

0Oa4d 4.1 4.1

5a9 4.2 4.2
10a14 4.5 4.4
15a19 4.5 4.5
20a24 4.2 4.2
25a29 3.8 4.1
30 a 34 3.4 3.8
35a39 3.6 3.6
40 a 44 3 3.4
45 a 49 2.9 3.1
50 a 54 2.6 2.9
55a59 2.1 2.4
60 a 64 2 2
65 a 69 1.5 1.5
70a74 1.1 1.2




75a79 0.8 0.8

80 a 84 0.6 0.6
85y mas 0.6 0.6
Referencia:
INEGI (2020)
Tabla 2.

Niveles de escolaridad en el municipio de Soledad de Graciano Sanchez.

Nivel de escolaridad. % poblacion.
Sin escolaridad. 2.3%
Basica. 44.2%
Media superior. 27.9 %
Superior. 25.3%
No especificado. 0.3%
Referencia:
INEGI (2020)

Del total de habitantes, la poblacion econdmicamente activa (PEA) es de un total de
65.2%, de lo cual, el 56.8 % corresponde a los varones, mientras que la cifra que refiere
econdmicamente a las mujeres econdémicamente activas es notoriamente menor,
cubriendo un 43.2% de la poblacion total, mientras que la poblacion desempleada

representa un 34.6 %, y entre las principales causantes de esto, se encuentran las personas
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que se dedican a los quehaceres y labores de su hogar, personas pensionadas y/o jubiladas,
estudiantes, personas con limitaciones fisicas o0 mentales que les impiden trabajar, entre

otras.

En cuanto a los servicios basicos que existen en esta colonia, la mayoria de los domicilios
cuenta con todos ellos: drenaje, agua potable, alumbrado publico, pavimentacion, energia
eléctrica, servicio sanitario, alcantarillado, servicios de transporte publico y telefonia.
Igualmente, estos hogares se encuentran encabezados por un jefe o jefa de familia con
estudios iguales 0 mayores a los de primaria, situacion causante de un nivel econémico
medio bajo, y que esto permite ciertamente cubrir los servicios basicos y contar con los
electrodomésticos necesarios, los ingresos no son lo suficientemente altos, debido al nivel

de escolaridad de los jefes o jefas de familia.

El grado de marginacion es bajo, pues corresponde a solo un 5.2 % del total de la
poblacion y es justificado en su mayoria por situaciones de trabajo y familia. Un total del
83.2 % de los habitantes cuenta con afiliacion a servicios de salud, en cuanto a las
personas con discapacidad se encuentra Unicamente un total de 3.7 %, y aunque estan
presentes en toda la composicion poblacional, en su mayoria son personas que van de los
30 a los 64 afos. Respecto a las lenguas indigenas, solamente un 0.47 % de la poblacion
habla ademas del espafiol, alguna lengua indigena, siendo el nahuatl y el huasteco las mas

frecuentes.

Una gran parte de los habitantes de esta colonia son trabajadores de la zona industrial:
obreros, 0 comerciantes principalmente en negocios propios, en muchos de los casos
ambos padres de familia trabajan, por lo que los alumnos quedan a cargo de otros
familiares, vecinos, conocidos cercanos que cuiden de ellos, y en el peor de los casos,

pasan la mayor parte del tiempo, solos.
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La mayor parte de las viviendas tanto cercanas a la escuela, como dentro de la colonia en
general, en su mayoria estan habitadas pues se encuentran en condiciones favorables y
adecuadas, pues como ya se menciond anteriormente cuentan con todos los servicios
béasicos, algunos establecimientos comerciales, instituciones publicas y zonas dedicadas

a la recreacion.

Se debe destacar que la fachada de todas estas viviendas es, en su mayoria de una sola
planta, pues cuentan con 1 o 2 dormitorios, que cuentan con cemento o piso firme, paredes
de tabique, ladrillo, piedra, block, concreto y/o cemento, y techos hechos también con
cemento y viguetas, ademas las ventanas cuentan con proteccion en las ventanas

colindantes a las calles, asi como también algunas de las puertas o entradas principales.

4.3.4 Organizacion escolar.

La organizacion escolar tiene un papel de suma importancia pues de ella depende que la
escuela funcione de manera adecuada, por esto el personal docente, de la mano del
administrativo se encargan de que todos y cada uno de los actores involucrados asuman

responsablemente el papel que tienen que desempefiar dentro de la institucion.

La primera autoridad que encontramos dentro de la institucion educativa es la directora,
y es la principal responsable de que todo marche bien de manera general y particular en
relacion con la vida escolar y todo lo que esta implica, el subdirector es un apoyo
importante en el desarrollo de todas las actividades tanto académicas como

administrativas que se desarrollan dentro de la institucién.

El personal administrativo con el que cuenta la institucién es de vital importancia pues
trabajan de manera directa tanto con el personal de la escuela, como con los padres de

familia y los alumnos, llevan a cabo tareas como los procesos de inscripcién, validacion
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de certificados, tramites pertinentes a la escuela, o asuntos relacionados a la resolucion

de posibles conflictos entre los alumnos, padres de familia y algunos casos, docentes.

Ademas, la escuela cuenta con otros miembros del personal, como el personal de aseo y
vigilancia: integrado por conserjes y porteros, quienes brindan apoyo en los horarios de
entrada y salida de los alumnos, el departamento de orientacién: que esta integrado por
una trabajadora social y una orientadora, y se encargan de trabajar en un vinculo muy
esencial con maestros y escuela con el propésito de propiciar la adaptacion dinamica del

alumnado a la escuela, y su proyeccion a los medios familiar y social.

Igualmente, la institucion cuenta con docentes a cargo de distintas actividades, clases y
espacios con distintos grupos pertenecientes a la institucion. La escuela cuenta con 15
grupos de entre 48 y 54 alumnos cada uno, divididos entre los 3 distintos grados (1°, 2°

y 3°) en 5 grupos distintos, que van desde la letra “A” hasta la “F”.

4.3.5 Infraestructura.

La escuela esta constituida por seis edificios, tres de una sola planta, en el primero se
puede observar el taller de vestido y dibujo, en el segundo el aula de computo, y en el
tercero, el taller de carpinteria; un edificio de dos pisos, en este se localiza el aula de
proyecciones, un laboratorio de ciencias, una aula exclusiva para el taller de vestido, y
los sanitarios que utilizan los docentes; dos de ellos con tres pisos, en donde se localizan
los salones de los grupos de primero a tercer afio, designados correspondientemente con
las letras de la “A” a la “F”. Todos los edificios estan construidos con ladrillo y cemento,

materiales que permiten mantener una estructura sélida y firme a la institucion escolar.

El edificio correspondiente a la escuela estd rodeado por bardas de concreto, cuenta con

dos portones de entrada adicionales a la principal, la cual se encuentra sobre la carretera
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lateral San Luis — Matehuala, el segundo portdn se localiza encima de la calle Blas
Escontria por donde generalmente acceden vehiculos cuando se realizan eventos
culturales o deportivos dentro de la institucién, y a unos metros de este, se ubica un tercer
portén por donde acceden docentes, alumnos, padres de familia, y personal en general
justo a la altura media del estacionamiento externo, el cual tiene un con cupo para

aproximadamente 14 coches.

Al costado derecho se ubica el cuarto de intendencia, en el cual el personal de aseo cuenta
con todo el material necesario para el desarrollo de sus actividades dentro de la escuela;
frente a la entrada se encuentra el portico y a un lado derecho se contempla un mueble en
donde quien accede registra su dia y horario de visita, la cual casi siempre es de padres
de familia o tutores que necesitan adquirir informacion sobre el rendimiento académico,
conducta o situaciones especificas de sus hijos o hijas, seguido a este, se puede observar
el primer edificio, que se conforma de 3 plantas: en la planta baja, a la derecha se halla el
periddico mural, y frente a él esta la oficina de Servicio Social, lugar al que asisten los
alumnos cuando presentan algin padecimiento médico o reporte de conducta, a un lado

de esta se localiza la sala de coordinacion.

En la primera planta, se puede apreciar a la derecha, una de las dos bodegas de recursos
materiales utilizados para la clase de Educacion fisica, las escaleras que conducen al
segundo piso y a la biblioteca nombrada “Profa. Sofia Cedillo” (en honor a su
participacion en el proceso de inauguracion de la institucion). Del lado izquierdo se ubica
la subdireccion del turno matutino el cual esté a cargo del profesor Juan Antonio Errejon
Flores y la oficina de direccion con la maestra Ma. Nieves Ruiz Herndndez al mando, y
al costado derecho se encuentra la subdireccion del turno vespertino, encabezada por el

profesor Adolfo Castillo Méndez.
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En el segundo piso del edificio principal, estan los salones de 3°F y 1°” A”, continuando

con las aulas de 1° “B, C y D”, y la oficina de prefectura de primer grado.

En el tercer piso se encuentran las aulas de 3° “A, B, C, D y E” y justo frente a estas se

encuentra la oficina de prefectura de tercer afio.

Delante de este edificio se puede apreciar la cancha deportiva (también utilizada como
plaza civica en algunos eventos), la cual cuenta con canastas eléctricas y bocinas, que se
utilizan para informar a los alumnos de asuntos importantes o en la realizacion de los
honores a la bandera. Al costado derecho se puede observar una segunda cancha
deportiva, cabe resaltar que ambas cuentan con un domo, alrededor de esta se encuentran
gradas de metal donde algunos alumnos se retinen a comer sus refrigerios a la hora del
receso, seguida a esta se puede apreciar la cooperativa escolar, y una de las salas de
computo, de lado izquierdo se ubican algunos bebederos los cuales son utilizados por los
alumnos para lavarse las manos y beber agua. Posteriormente, da lugar el segundo
edificio, en la primera planta esta ubicado un laboratorio, las escaleras que dan acceso al
segundo piso, la segunda bodega de recursos materiales utilizados para la clase de
Educacion fisica , la sala de maestros que cuenta con dos mesas, sillas, algunos sillones,
microondas, television, un lavabo con agua potable y algunos casilleros que los docentes
utilizan para guardar material, documentos o algunas pertenencias personales; y por
altimo los sanitarios para hombres y mujeres, los cuales cuentan con espejos, papel y seis
cuartos para bafio con sus correspondientes excusados. En el segundo piso se localizan
los salones de 1° “E” y “F”, consecutivo a los salones de 2° “E” y “F”, para finalizar en
el tercer piso estan ubicados, las aulas de 2° “A”,” B”,”C” y” D”, asi como la oficina de

prefectura de segundo grado.
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En la parte trasera de este edificio, se encuentran los talleres de carpinteria, y electronica,
de la misma forma se puede observar una pequefia bodega donde se guardan los
instrumentos de banda de guerra, y al lado izquierdo de esta, se localiza el aula de medios,
la cual cuenta con 50 computadoras y sillas, con su respectivo servicio de internet para
que sea utilizado por los alumnos y docentes para realizar actividades relacionadas a los

distintos proyectos de la malla curricular correspondiente.

De igual manera, la institucion cuenta con otra pequefia area con mas bebederos y algunas
jardineras, por altimo, se observa el porton y puerta principales, dicho espacio también
dispone de un pequefio techado de ld&mina, cuyo principal propdsito es la proteccion de

los rayos solares.

Todas y cada una de las aulas de la escuela cuentan con los pupitres suficientes para el
total de alumnos, de la misma forma, disponen de un pizarrén blanco, pizarra electrénica
y en algunos casos, pizarrdn de gis, todo esto ubicado al frente del aula junto al escritorio
y silla para el maestro, ademas, cada aula cuenta con un pequefio casillero en donde

algunos alumnos guardan libros, trabajos, etc.
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Figura 2.

Mapa de la escuela.
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4.3.6 Aula.

El grupo “D” del primer grado, se encuentra en el segundo piso de del edificio principal,

entre la oficina de prefectura de primer grado y el aula correspondiente a 1° “C”

Es aula bastante ventilada, esto permite que el salon no sea un lugar donde se siente

bastante calor, sin embargo, en temporadas de frio, es un lugar que no esta lo

suficientemente calido, incluso a pesar de que la puerta esté cerrada, ademas no cuenta

con cortinas en las ventanas lo que hace que las corrientes de aire frio se sientan con mas

fuerza, la falta de cortinas en las ventanas del aula también impide que las imagenes

proyectadas en el pizarrén electronico no se vean con suficiente claridad, pues entra
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bastante luz esto afecta ademas a los alumnos, principalmente a los alumnos que se
sientan en las orillas o parte trasera del salon, pues el pizarron es algo que no esta céntrico
a todos, puesto que son muchos alumnos y es dificil que todos tengan un buen angulo
para ver el pizarron, esto ocasiona en su mayoria malestares fisicos como dolores de

cabeza y distracciones gran parte de las ocasiones.

En lo que refiere a la organizacion dentro del aula, los pupitres estan distribuidos en 7
filas de entre 7 y 8 alumnos en cada una de ellas, frente a estas se encuentra un pizarrén
blanco y a la misma altura a la derecha el escritorio del docente, el aula ademas cuenta
con un proyector y una pantalla o cortina para proyeccion, sin embargo, ambas cuentan
con algun detalle en su funcionamiento, esto hace mas dificil realizar actividades o

desarrollar clases con apoyo de material digital.

Figura 3.
Mapa del aula
|
Ventana Ventana
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4.3.7 Grupo.

El grupo de segundo afio grupo “D” esta conformado por un total de 50 alumnos, de los
cuales son 24 mujeres y 26 hombres, la edad promedio es de 12 afios. La mayoria de los
alumnos tienen una complexion delgada, a excepcién de 5 de ellos, quienes presentan

problemas de sobrepeso sin determinar el grado en el cual se ubican.

Debido a debilidades visuales, 12 alumnos utilizan lentes, en su mayoria presentan
problemas de miopia, hipermetropia y astigmatismo, ademas de dos alumnos presentan
alguna otra discapacidad motriz: deslizamiento epifisario femoral y escoliosis
respectivamente, algunos alumnos, ademas, se encuentran en tratamientos de ortodoncia

o0 dentales como brackets y retenedores, asi como terapia psicologica y psiquiatrica.

Ninguno de los alumnos se encuentra recusando el grado, pues en su mayoria todos tienen
un desempefio académico regular en la mayoria de las materias, continuamente reflejan
interés y entusiasmo por las actividades a desarrollar en clase, muestran disposicion para
realizar trabajos de manera tanto individual como en equipo, socioemocionalmente
hablando, a los estudiantes les resulta mas facil integrarse y llegar a acuerdos en comun
cuando son ellos quienes forman los equipos, aunque tampoco se muestra alguna

dificultad cuando los equipos son asignados aleatoriamente.

Aproximadamente la mitad de los integrantes del grupo presenta buena disciplina,
generalmente las actividades que se aplican son presentadas en tiempo y forma, aunque
en algunos casos no es asi, a lo largo del desarrollo de la clase lo alumnos tratan de
mantener el orden y silencio dentro del aula, en cuestién de participacion, esto es algo
que se les dificulta pues en su mayoria son timidos y algo introvertidos, cuando lo hacen
tienen problemas con el volumen, tono, ritmo y velocidad de la voz, aun asi esto no es
una limitante para poder expresarse de manera oral, también se identifica cierta dificultad
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para participar para participar de manera voluntaria, pero el uso de tombolas y ruletas

para esto es algo que les da cierta confianza para hacerlo, igualmente pueden conectar

ideas con las del resto de sus compafieros sin algun tipo de inconveniente.

La mayor parte del tiempo los alumnos se muestran contentos, les agrada cuando la clase

toma como punto de partida sus intereses, gustos y experiencias relacionandolas con el

contenido, por ejemplo: sus pasatiempos, deportes que practican o disfrutan, peliculas,

libros o videojuegos de su preferencia, asi como también sus tradiciones y costumbres.

Respecto a la forma de aprender que tiene cada alumno, se tienen distintos estilos de

aprendizaje que fueron proporcionados por los mismos alumnos, estos muestran los

siguientes resultados que cabe recalcar se obtuvieron a por medio de un diagndstico que

se llevé a cabo al inicio del ciclo escolar.

Tabla 3.

Estilos de aprendizaje.

Nombre: Canal predominante.
Alumno 1 Auditivo

Alumno 2 Auditivo

Alumno 3 Visual

Alumno 4 Visual

Alumno 5 Auditivo

Alumno 6 Visual
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Alumno 7 Kinestésico
Alumno 8 Auditivo
Alumno 9 Lector-escritor
Alumno 10 Auditivo
Alumno 11 Auditivo
Alumno 12 Visual
Alumno 13 Auditivo
Alumno 14 Visual
Alumno 15 Auditivo
Alumno 16 Visual
Alumno 17 Visual
Alumno 18 Auditivo
Alumno 19 Auditivo
Alumno 20 Auditivo
Alumno 21 Auditivo
Alumno 22 Auditivo
Alumno 23 Lector-escritor
Alumno 24 Visual

63



Alumno 25 Visual
Alumno 26 Visual
Alumno 27 Visual
Alumno 28 Auditivo
Alumno 29 Lector-escritor
Alumno 30 Visual
Alumno 31 Visual
Alumno 32 Auditivo
Alumno 33 Visual
Alumno 34 Visual
Alumno 35 Auditivo
Alumno 36 Visual
Alumno 37 Auditivo
Alumno 38 Auditivo
Alumno 39 Visual
Alumno 40 Visual
Alumno 41 Auditivo
Alumno 42 Auditivo
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Alumno 43 Auditivo
Alumno 44 Auditivo
Alumno 45 Kinestésico
Alumno 46 Auditivo
Alumno 47 Visual
Alumno 48 Lector-escritor
Alumno 49 Auditivo
Alumno 50 Auditivo
Grafico 1.

Estilos de aprendizaje.

Estilos de aprendizaje

= Auditivo Kinéstesico = Lector-escritor = Visual



Los Estilos de Aprendizaje son definidos por Alonso y otros (1994:48) quienes citan a
Keefe (1988) y como “los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldégicos que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los discentes perciben, interrelacionan y

responden a sus ambientes de aprendizaje”

Por otro lado, para Guild y Garger (1998) son “las caracteristicas estables de un individuo,
expresadas a través de la interaccién de la conducta de alguien y la personalidad cuando

realiza una tarea de aprendizaje”.

A partir de los resultados que se muestran en la tabla y grafica anterior, se puede observar
que dentro del grupo que el estilo de aprendizaje auditivo, pero es importante que se hable
de la presencia de estudiantes multimodales, que manejan la informacion con méas de una
manera, segun lo establecido en el modelo VARK, desarrollado por Neil Fleming y
Colleen Mills, los autores comentan que las personas reciben informacion de manera
constante a través de sus sentidos, y el cerebro selecciona alguna informacion e ignora el
resto. Las personas eligen la informacion que siguen en funcion de sus intereses, esto
también impacta la forma en que se recibe y procesa la informacion. Por ejemplo, si se le
pide a un grupo determinado de estudiantes que describan un recorrido por el museo, cada
uno de ellos podria hablar sobre cosas diferentes. No se recordara todo lo ocurrido, pero
si se recordara parte de lo ocurrido en el entorno circundante. Algunas personas prestan
mas atencion a la informacion visual, otras a la informacién auditiva y otras mas a la

informacion recibida por otros sentidos o de la lectura y la escritura.

Este modelo busca una reflexion y un anélisis de como se aprende mejor y mas rapido, y
en qué condiciones, VARK es el acronimo que incluye las cuatro letras iniciales (en
inglés), que corresponden a las inclinaciones modales sensoriales:
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a. Visual (visual): inclinacion por las maneras y formas gréaficas o simbdlicas de
representacion de informacion.

b. Auditivo (aural): Inclinacién o preferencia por escuchar la informacion.

c. Lectura-escritura (read/write): Inclinacion por la informacion de manera impresa,
es decir a partir de palabras.

d. Kinestésico (Kinesthetic): Inclinacion de manera perceptual con relacién al uso y

construccion de experiencias, y el desarrollo de destrezas con la practica.

Al interior existen tres alumnos lideres, que segun con la clasificacion expuesta por
Daniel Goleman (2000), los primeros son dos lideres de tipo afiliativo, una de ellas es del
sexo femenino quien mantiene una relacion muy favorable con el resto de sus comparieras
y algunos de sus compafieros varones, es lider en actividades escolares como en algunas
ludicas, sobre todo al momento de realizar juegos, retos, dindmicas o para dar voz a
opiniones y formas de pensar de algunos de sus compafieros ante determinadas

situaciones.

De igual manera, existe otro lider por afiliacion, del sexo masculino quien, al igual que
su compariera tiene facilidad para mantener y establecer relaciones interpersonales con
el resto de sus compafieros, no presenta dificultad alguna para dirigir o guiar al resto de
sus compafieros para desarrollar alguna actividad, ambos son alumnos con un buen
desempefio escolar, y constantemente sus compafieros buscan poder compartir
actividades con ambos, dentro del aula, clases de taller, educacion fisica, el receso entre

otras areas.

La tercera lider es una alumna con buen desempefio académico, es decir es una alumna
destacada, siendo una lider de tipo autoritario, su liderazgo se apoya en la disciplina,

busca constantemente que se cumplan las normas establecidas dentro del aula e
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institucién en general, la mayoria de los alumnos le tienen la confianza para tratar

situaciones a nivel grupal especialmente con autoridades de la escuela.

El grupo de primer grado grupo “D”, se encuentra dividido en subgrupos muy pequefios,
y se encuentran encabezados por el alumno y alumnas antes mencionadas, el resto de los
miembros del grupo mantienen otros subgrupos que constantemente cambian y en los
cuales no se desataca algun tipo de lider como los anteriores, la distribucion del grupo se
muestra de la siguiente forma, tomando como referencia la informacion antes

mencionada.
Figura 4.

Distribucion de lideres.

Puerta Pizarron. Escritorio.
/ Lider\
. afiliativo
Lider )
o masculino.
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femenino Lider
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Ventanas Ventanas.
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CAPITULO V. INTERVENCION Y RESULTADOS.

El presente capitulo es una parte fundamental de la presente investigacion pues en este,
es en donde se identifica el estado de la problematica y el estilo de aprendizaje que cada
sujeto de estudio dispone; ademas se analizan las intervenciones que se realizaron y se

muestran evidencias de los resultados que se obtuvieron de cada una de ellas.

Cabe recalcar que los textos y actividades que se utilizaron en cada una de las
intervenciones se seleccionaron de acuerdo y a partir de los intereses individuales, es decir
se eligieron textos y se planearon actividades que despertara el interés y curiosidad de los

sujetos de estudios.

De igual manera, el plan y programa de estudios 2017 fue utilizado como fundamento
tedrico y ademas préactico, pues durante el ciclo escolar 2022-2023 fue el modelo vigente

en el primer grado grupo “D”.
5.1 Diagndstico.

Para comenzar es importante precisar lo que discierne a un diagnéstico, Ricard Mari
Molla (2001), refiere al diagnostico educativo como “un proceso de indagacion cientifica,
apoyado en una base epistemoldgica y cuyo objeto lo constituye la totalidad de los sujetos
(individuos o grupos) o entidades (instituciones, organizaciones, programas, contextos
familiar, socio-ambiental, etc.) considerados desde su complejidad y abarcando la
globalidad de su situacion, e incluye necesariamente en su proceso metodolégico una

intervencion educativa de tipo perfectiva”.

Mientras que Buisdn y Marin (2001, p.13) lo definen como “un proceso que trata de

describir, clasificar, predecir y explicar el comportamiento de un sujeto dentro del marco
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escolar. Incluyen un conjunto de actividades de medicidn y evaluacion de un sujeto (o

grupo de sujetos) o de una institucion con el fin de dar una orientacion.”

Para que un sujeto pueda aprender, existen distintos elementos que contribuyen o
disminuyen el proceso cognitivo, entre estos factores se encuentra el contexto, pues es el
sitio donde se desenvuelve el individuo, y a la par logra alcanzar los conocimientos
fundamentales, el contexto se divide en interno y externo, en el primero se describen las
caracteristicas institucionales y aulicas, y el segundo, supone las singularidades propias

del ambiente que rodea la institucion.

Aguilar (2001), sostiene que “la realidad debe de ser entendida como el contexto en el
que vivimos, lldmese social o educativo, este contexto se caracteriza por poseer
cualidades tales como lugar y tiempo, es decir, el trabajo de un investigador se va a
realizar en un tiempo y lugar determinado puede ser una comunidad, una escuela o alguna

mstitucion”.

Al interior de las escuelas, se sittan un sinfin de problematicas a tratar, lamentablemente
no podemos resolver todas en un solo momento, por eso es importante priorizar y

concertar cual es mas importante.

5.2 Resultados del diagnéstico.

El espacio aulico en el que tiene lugar el presente estudio, se sittia en el grupo de 1° “D”
de la escuela secundaria general “Graciano Sédnchez Romo”, donde se dio comienzo a
jornadas de observacion y practica a inicios del ciclo escolar 2022-2023, a partir del cual
pude reconocer las caracteristicas que distinguen al grupo, entre ellos sus estilos de
aprendizaje, habilidades y competencias que manifiestan, ademas de sus areas de mejora

que permitan el desarrollo de la habilidad escrita de manera creativa.
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A partir de la problematica propuesta, se llevo a cabo un diagnostico para reconocer lo
que los alumnos sabian acerca de la escritura creativa. El cuestionario se llevo a cabo
desde la aplicacion de Google Forms, y consto de 5 preguntas, de las cuales 4 eran de
opcion maltiple y 1 de tipo abierta, cabe recalcar que dicho cuestionario fue respondido
Unicamente por 17 alumnos de 50, a pesar de que se mostrd insistencia para que lo

hicieran e incluso se ampli6 la prorroga para que lo realizaran.
Gréfico 2.

Pregunta diagndstica 1: Asimilacion al concepto de escritura creativa.

iHas escuchado o leido en alguna parte el término escritura creativa?

17 respuestas

® si
® No

Tal vez

11,8%

Esta

primera pregunta fue redactada con la intencion de saber si los alumnos en algln
momento de su vida académica habian escuchado o leido en alguna parte el término de
escritura creativa, los alumnos en su mayoria con un 76.5 % que corresponde a un
aproximado de 13 de 17 alumnos respondieron que no, lo cual nos dice que los alumnos
desconocen en su totalidad el concepto y lo que abarca la escritura creativa, mientras que
2 de los 17 alumnos que respondieron, afirman haber escuchado o leido el concepto al

Menos una vez en su vida escolar.
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La segunda pregunta “;Qué crees que es la escritura creativa?”’, buscaba precisamente
que los alumnos precisan lo que asociaban al concepto de escritura creativa, para utilizar
esto como punto de partida, para el desarrollo y planeacion de las intervenciones, siendo
estas, acertadas y en relacion a los conocimientos de los alumnos, en resumen, los
alumnos respondieron a esta pregunta, haciendo énfasis en que la escritura creativa era la
manera de realizar textos de manera creativa u original a partir de lo que se imaginaba sin
tener alguna especie de limite o reglas determinadas a la hora de escribir, a continuacion

se muestran de manera especifica las respuestas que los alumnos dieron a esta pregunta.

Alumno 1: “Una escritura que viene de tu manera de pensar”

Alumno 2: “Lo que se venga a la mente, la creatividad de imaginar”

Alumno 3: “Algo que haces por tu cuenta creado de ti”

Alumno 4: “Escribir cosas, pueden ser ficticias, de accion, etc., algo que te inspire o que

te llegue en el momento™

Alumno 5: “Creo que se refiere a un tipo de escritura o redaccion muy divertida, usando

mucho la imaginacion y con mucha originalidad”

Alumno 6. “Un texto basado en tu imaginacion”

Alumno 7: “Escribir creativamente”

Alumno 8: “Agregar la escritura como en poemas o en caligramas”

Alumno 9: “Creo que es escribir conforme mis pensamientos creativos”

Alumno 10: “Un tipo de texto que puede ser de ficcion o no y libera la capacidad de

pensar de las personas”

Alumno 11: “La forma en la que se crean los textos”
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Alumno 12: “Que haces una escritura con tu propia creatividad”

Alumno 13: “Algo que surge de tu imaginacion y que no tiene limites de escritura”
Alumno 14: “Es cuando escribes algo sin seguir las "reglas" de la literatura”
Alumno 15: “Una escritura que a ti se te ocurre”

Alumno 16: “Creo que son cuentos que son creativos los autores”

Alumno 17: “No sé”

Graéfico 3.

Pregunta diagnostica 3: Preferencia de escritura de textos

Segun los resultados, el 64.7 (11 sujetos) que les gusta escribir textos, especialmente

;Qué tipo de textos o historias te gustaria crear?
17 respuestas

@ De fantasia

@ De accidn, ciencia ficcion, policiaco.
De romance

@ Sobre la naturaleza

@ De historia.

‘ @® De terror.
@ De accion, ciencia ficcion, policiaco.

como pasatiempo, pero también disfrutan de realizar textos que les son solicitados por
alguna enmienda escolar, mientras que el 35.3 (6 sujetos), contestaron que no les gusta
realizar textos de ningun tipo, mas sin embargo no se cierran a la posibilidad de poder
escribir algan tipo de texto en ocasiones futuras, esta respuesta da paso a la que se obtuvo

en la siguiente pregunta.
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Gréfico 4.

Pregunta diagnoéstica 4: Subgénero narrativo que més interesa.

¢ Te gusta escribir textos de algun tipo?

17 respuestas

® si
® No

Como se puede observar del 41.2% (7 sujetos) tienen una preferencia o interés mayor,
por escribir historias o textos de accién/ciencia ficcion/policiaco, seguido de historias o
textos de terror con 23.5% (4 sujetos); mostrando un interés menor por las producciones
textuales sobre temas de la naturaleza o fantasia con 5.8% (1 sujeto) en cada una. En
relacion con esta pregunta y sus respuestas, se pudo tomar como un area de oportunidad
que los alumnos se hayan mostrado interesados en poder escribir textos de subgéneros

narrativos poco explorados por ellos.

74



Gréfico 5.

Pregunta diagnostica 5: Género literario de su interés.

¢Qué género literario te gustaria explorar mas?

17 respuestas

@ Narrativo: novela, novela corta, cuento,
leyendas...

@ Lirico: elegia, oda, satira (poesia en
general)

Dramatico: tragedia, tragicomedia,
comedia, drama ... (teatro...)

@ Ensayistico: Fabula, epistola, ensayo...

Por altimo, la ultima pregunta hacia referencia al genero literario que méas llamaba la
atencion de los alumnos, un 58.8% (10 sujetos) mostraron tener un interés mas amplio en
escribir textos pertenecientes al género narrativo, como cuentos, leyendas, novelas cortas,
etc. De igual manera, un 17.6% (3) prefiere el género dramatico el cual se centra en las
tragicomedias, tragedias y comedias especificamente, mostrando un menor interes por los
géneros lirico y ensayistico con un 11.8 % (2 sujetos) cada una, respectivamente,
analizando estos datos es posible que estos Ultimos géneros sean de muy poco interés para
los estudiantes puesto gque quiza no los han explorado lo suficiente o los han abarcado de

manera gque no llaman su atencion.

5.3 Resultados de la primera intervencion.

Mi primera intervencion (Anexo 1) se realizo el lunes 6 de marzo de 2023, llevandose a
cabo en la sexta hora de clase (de 12:00 a 12:50 p.m.) contando con la presencia de 47

alumnos. EIl propdsito principal de estd, consistia en reescribir un cuento clasico
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cambiando el subgénero de este, a partir de una lectura inicial de un cuento clésico en

especifico.

Para iniciar la sesion se realiz6 una lluvia de ideas y notas en el pizarron se le explicé de
manera breve a los alumnos la definicidon de escritura creativa, asi como los géneros
literarios y tipos de cuentos que existen: populares y literarios, asi como la division de
estos (fantésticos, infantil, terror, aventura, ciencia ficcion, historicos, comedia,
policiaco), los alumnos se mostraron participativos pues era un tema relacionado a uno
de los proyectos que apenas habian culminado. Fantasticos: magia y criaturas

inexistentes.

e Terror: giran en torno a la sensacion del miedo.

e Aventura: historias de viajes, misterios y riesgos.

e Ciencia-ficcion: marco imaginario, mundos alternativos.

e Historicos: mezcla hechos histéricos con ficcion.

e Comedia: buscan causar risa al lector, a partir de bromas o situaciones diarias de
manera comica.

e Policiacos o de misterio: La trama se enfoca en resolver un misterio de tipo

criminal.
A cada uno de los alumnos se le otorg6 de manera aleatoria, uno de los siguientes cuentos:

e “El flautista de Hamelin.” (Anexo 2)
e “Caperucita roja.” (Anexo 3)

e “La bella durmiente.” (Anexo 4)

e “Ricitos de oro. “(Anexo 5)

e “Los tres cerditos.” (Anexo 6)

e “El gato con botas.” (Anexo 7)
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e “La gallina de los huevos de oro.” (Anexo 8)
e “Blanca nieves y los siete enanos.” (Anexo 9)
e “La habichuela magica.” (Anexo 10)

e “La cenicienta.” (Anexo 11)

Cuentos clasicos que han formado parte de la tradicién oral, y se presentan en multiples
versiones, con autores desconocidos, y que son reconocidos por el alumnado, a partir de

alguna de sus multiples versiones.

Cada alumno dio lectura al cuento que le fue otorgado, identificaron sus personajes,
escenario y trama, algunos realizaron notas al margen y subrayaron aspectos o palabras

que consideraron importantes o relevantes del cuento.

Una vez finalizada la lectura se les proporciond una segunda hoja a los alumnos, dicha
hoja contenia la estructura de un mapa narrativo (Anexo 12), en donde los alumnos
tuvieron que escribir un nuevo cuento, a partir de los personajes y escenarios del cuento
clasico que se les otorgo, haciendo las modificaciones pertinentes en las caracteristicas
de escenario, personajes y titulo, permitiendo asi que el cuento clasico dejard de serlo

para pasar a formar parte del subgénero narrativo que cada alumno eligiera.

La reescritura supone la modificacion en este caso de las caracteristicas personajes y
escenarios de un cuento, ante esto Ana Teberosky (1993, p.69) sostiene lo siguiente “Las
actividades con textos tienen como objetivo el desarrollo de la textualidad, es decir, de
las construcciones linguisticas que constituyen el lenguaje-que-se-escribe. Los textos
deberdn entonces, formarse a partir de transformaciones de historias conocidas y
reconstruidas, historias con pequefias modificaciones, producidas en diferentes contextos

(...) Cuando influimos sobre las condiciones de produccion de lenguaje a partir de
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transformaciones y de diversificacion de contextos estamos trabajando sobre el

conocimiento del lenguaje escrito.”

Pretendiendo que buscamos crear ambientes aptos para leer y comparar las diferentes
versiones de un cuento, podemos tomar en cuenta las opciones llevar a cabo varias
actividades de manera distinta en este caso la actividad se desarrolld de manera
individual, aunque al principio los alumnos no comprendian totalmente en qué consistia
la actividad, pues se mostraban distraidos y no prestaban atencion a las indicaciones, por
lo que fue necesario dar una segunda explicacion. EIl poder realizar esto dentro del aula,
Ilamd bastante la atencion de los estudiantes, su interés fue tanto que varios de los
alumnos preguntaron si posteriormente podian realizar una ilustracion, relacionada al
cuento que les fue asignado, aunque al final no lo realizaron por falta de espacio en la

hoja del mapa narrativo.

La idea de manejar un mapa narrativo facilito el desarrollo de la actividad para escribir e
identificar los aspectos necesarios a la par de que iban leyendo. La produccion de la
reescritura de un texto en este, caso un cuento conocido, implica para los estudiantes crear
lazos fuertes y significativos entre la lectura y la escritura. A la hora de proponer “leer
para escribir” es parte de la naturaleza del texto, ofrecernos informacién necesaria para

atender los problemas de escritura.

Tanto la actividad como el material seleccionado  tuvieron la relevancia y uso
deseados, esta actividad significé un reto para los alumnos pues cambiar el subgénero de
un cuento, era algo que no habian realizado con anterioridad y no sabian por dénde

comenzar.
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Figura 6.

Actividad “mapa narrativo” realizada por alumno de 1° “D” (12 arios)
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Figura 7.

Actividad “mapa narrativo” realizada por alumno de 1° “D” (12 arios).
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Figura 8.

Actividad “mapa narrativo” realizada por alumna de 1° “D” (12 arios)
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Figura 9.

Actividad “mapa narrativo” realizada por alumno de 1° “D” (12 arios)

82



Las fotografias aqui presentadas son algunas de las evidencias de la actividad que se
plante6 anteriormente. Como podemos observar en las redacciones anteriores, los
alumnos intentaron darle un giro a cada una de las historias que habian leido, en su
mayoria, algunos respetaron la cantidad de personajes e incluso algunos aspectos del
escenario en el que la historia se desarrolla, es el caso por ejemplo del titulo “La princesa
y las 7 lombrices”, que claramente parte del titulo del cuento “Blanca Nieves y los 7

enanos.”

Ademas de esto es importante recalcar que una parte considerable de quienes realizaron
de manera satisfactoria la actividad, decidieron escribir un nuevo cuento con un enfoque
terrorifico, misterioso o gracioso, e incluso en algunos de los casos combinaron estos tres
aspectos, en lo que respecta a esto, se pudo observar que esto tenia una amplia relacion
con la pregunta diagnostica nimero 4, y las respuestas que arrojaban que los alumnos se

sentian interesados en realizar textos de dichos subgéneros.
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Figura 10.

Actividad “mapa narrativo” realizada por alumno de 1° “D” (12 arios).




Figura 11.

Actividad “mapa narrativo” realizada por alumno de 1° “D” (12 arios)




Ahora bien, a pesar de que la mayoria de los alumnos realizé la actividad acatando las
indicaciones dadas, hubo algunos casos en los que las producciones textuales no iban
encaminadas a lo que se buscaba: la reescritura de un cuento cambiando el subgénero
narrativo del mismo, en la figura 10 se muestra la actividad realizada por un miembro del
grupo, donde podemos darnos cuenta de que el alumno realizé una especie de sinopsis
del cuento que le fue asignado, y en el caso de la figura 11, el alumno intenté llevar a
cabo la actividad “cambiando” aspectos minimos del cuento, como lo es el género del

personaje principal, en este caso de cuento “La bella durmiente”.

gracias al desarrollo de esta actividad los alumnos

Gréfico 6.

Entrega de mapa narrativo

Entrega de "Mapa Narrativo"

Completa.
36%

Sin entrega.
64%

Incompleta.
0%

= Completa. Incompleta. = Sin entrega.
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Como anteriormente se menciond esta primera intervencion cont6 con la presencia de 47
alumnos, de los cuales solo 17 llevaron a cabo y entregaron sus producciones
correspondientes a dicha actividad, a pesar de que se mostré insistencia para que el resto

del grupo hiciera entrega de la actividad, no se obtuvo ninguna respuesta favorable.

Casi el 100% de los mapas narrativos entregados y revisados, muestran resultados
favorables, aunque no por ello se debe dar por sentado que sus habilidades de escritura
estan totalmente desarrolladas, esto me dio la oportunidad de seguir en la busqueda de
estrategias nuevas que incrementaran el favorecimiento de dichas habilidades, de igual
forma que me permitio ser consciente del sector de alumnos que requieren que se les dé

mayor prioridad para que logren avanzar a la par del resto de sus comparieros.

5.4 Resultados de la segunda intervencion.

La segunda intervencion (Anexo 13) se realizo el martes 07 de marzo de 2023, llevandose
a cabo en la séptima clase (de 12:50 a 1:40 p.m.), contando con la presencia de 46
alumnos. El propdsito que se buscaba alcanzar consistia en que los alumnos elaboraran
un escrito, imaginando que se encontraban perdidos en una isla desierta y Gnicamente una

“carta” les sirviera como herramienta para solicitar ser rescatados.

La clase dio comienzo con comentarios de los alumnos respecto a las siguientes

preguntas:

e /Te has perdido en algun lugar?
e ;Qué sentiste?
e ;Que hiciste? ;pediste ayuda? ;,como?
No intervinieron muchos alumnos ante para compartir sus experiencias en relacion a las

anteriores preguntas, pero dentro de las respuestas que se obtuvieron algunos de los
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estudiantes compartieron sus experiencias al perderse en tiendas o lugares a los que fueron
de vacaciones, que se sintieron asustados y abrumados por no saber donde estaban con
exactitud y tampoco donde se encontraban las personas que los acompafiaban, ademas
mencionaron como la ayuda de policias, personas cercanas o el uso de la tecnologia
celular los habia ayudado a reunirse con sus amigos o familiares, o ubicarse en un lugar

seguro.

A cada uno de los alumnos se le otorgd una hoja impresa con el titulo “Mensaje en la
botella” (Anexo 14), en la cual escribieron a modo de carta, un pequefio texto donde
expresaran e imaginaran que estar perdidos en una isla desierta, a causa de que el barco
en el que viajaban naufrago y que deseaban ser rescatados. EI menaje debia incluir lo

siguiente:

e Presentacion y descripcion fisica de quien escribio el mensaje.
e Explicar a donde se dirigia y qué sucedio.
e Describir la isla en la que se encuentran y explicar cdmo consiguen sobrevivir

solitariamente en la isla.

De la misma manera, al pie de la hoja que se les entreg0, habia un espacio destinado para
que los alumnos realizaran un dibujo de como se imaginaban la playa en la que estaban

perdidos.

La escritura, al igual que el leer, hablar y escuchar, es una forma de comunicarse que
puede ensefiar y aprender como una practica distinta en organizacion y funcionamiento

de otras técnicas del uso del lenguaje.

Existe una enorme diferencia entre la escritura formal y la escritura creativa, la primera

es un texto del tipo tedrico-practico, y expone la sucesion de los procesos de escritura,
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desde su carécter caracteristico o propio hasta la conexion existente con otras areas, como
la lectura. Mientras que para Nieves Montero (2009) “la escritura creativa es la que
defiende y busca conscientemente valores estéticos en el uso del lenguaje,

independientemente del género en el que se enmarque el texto”.

A partir de esto, tenemos al género epistolar, el cual es distinto del género literario

epistolar, y a partir del cual se establece la representacion literaria y su manera estética.

Buscando precisar la definicion de la palabra epistola, segun el Diccionario de la lengua

espafola (2005) tenemos lo siguiente:

Epistola: f. Obra literaria en forma de carta, en prosa o verso, con un objetivo moralizante,

didactico o humoristico.

De esta manera entendemos que la epistola es meramente un escrito dirigido a una 0 mas
personas que usualmente toma el formato de una carta, con el paso del tiempo, la epistola
se he convirtio casi totalmente en un texto de tipo ensayistico, pues tiene un estilo formal
y minucioso, y muy continuamente visto con fines morales o didacticas, pero en algunas

otras ocasiones simplemente de pasatiempo 0 emotivo.

La accidn literaria de escribir cartas es mayormente conocida como epistolografia (del
griego émiaroln, «carta» y ypagio, «escrituray). A partir del topico y uso del “yo”, la
epistola se enmarca en la escritura creativa, de la misma manera que el diario, el

mondlogo o la autobiografia.

La epistola, al igual que otros géneros, se presta para desarrollarse de distintas maneras y
darle multiples usos distintos. Existen distintos tipos de cartas que parten del punto de
vista del emisor: reales, apocrifas y ficticias, segun el interés historico, literario o

antropoldgico, a continuacion, se muestran los mas destacadas:
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Figura 12.

Tipos de cartas o epistolas.

Originalmente fue un documento personal, trascendio
esta categoria y para convertirse en un género literario
aparte.

Se atribuye errbneamente a un autor
famoso.

Atribuida a un personaje o situacion
ficticia.

Una carta en poesia, generalmente dirigida
a alguien cercano al escritor.
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Figura 13.

Actividad “mensaje en la botella” realizada por alumna de 1° “D” (12 arnos)




Figura 14.

Actividad “mensaje en la botella” realizada por alumno de 1° “D” (12 afios)




Figura 15.

Actividad “mensaje en la botella” realizada por alumno de 1° “D” (12 afios)

Mensaje en la botella:
Nombre: | I Fecha:Q7C 1/ Toas

.
Situacién: imagina que estas en una isla fJ-es'eﬁaJ El barco en &l que vimjabas naulragod

y tu eres la Unica persona que ha lograde sobrevivir, Tu unica posibilidad es que te 1
rescalen por 1o que decides escribir un mensaje, meterio en una botella y tirar la botella
al mar esperando que pronto aiguien lo lea y pueda venir a rescatarte

En tu mensaye deberas

* Decir quién eres y describirte fisicamente
S ) = 1 = Exphcar a gonde te dingias y que sucedio
¢ Descubrr donde le encueniras y como CONSigues sobrevivir
solo en una sla

o1 f yp207 nadin alte 'ik‘.;u"ﬁ "
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En el siguente espacio realiza un pequedio dibujo en donde representdés como e
imaginas en 1a isla desierta en la que te encuentras perdido, (las caracleristicas que
liene, como te imaginas que lice, elc)
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Figura 16.

Actividad “mensaje en la botella” realizada por alumno de 1° “D” (12 afios)




Figura 17.

Actividad “mensaje en la botella” realizada por alumno de 1° “D” (12 afios)
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A partir de lo anterior podemos decir que el texto realizado por los alumnos pertenece a
las cartas del tipo ficticia, pues en ningiin momento se habla de un personaje en especifico
al que se debe dirigir la carta de auxilio. En esta actividad se pretendia que los alumnos
pudieran imaginarse y describirse en una situacién determinada. Las anteriores
fotografias son mostradas como evidencia de los trabajos elaborados por los alumnos, en
estas se describen de manera breve los tres puntos solicitados, sin embargo, més de la
mitad de las producciones carecen de detalles y solo describen dos o incluso solamente

uno de los aspectos establecidos.
Grafico 7.

Elementos de las producciones “Mensaje en la botella”™

Elementos descritos en la actvidad "Mensaje en la botella"

43%

36%

3 w2 m]

Anteriormente se menciono que la segunda intervencién cont6 con la presencia de 46
alumnos, de estos Unicamente 28 culminaron la actividad, el resto del grupo presente se

mantuvo indiferente a las indicaciones y desarrollo de actividades.
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El 36% de las actividades revisadas, contaban con las descripciones y detalles
solicitados, dentro de las mismas la mayoria de los alumnos incluyd situaciones muy

similares entre si.

Respecto a las caracteristicas de la playa en la que se encontraban, la mayoria coincidié
en que habia bastantes palmeras, algunos arboles, rocas gigantes, y algunos animales; mas
de la mitad ademas describié que su embarcacién habia naufragado porque chocaron con
una roca enorme o porque hubo una falla en el mecanismo del mismo; de igual forma casi
todos coincidieron en que utilizaban los restos del barco como refugio, en combinacion
con hojas y ramas, que sobrevivian a base de algunas frutas y plantas que se hallaban en

el lugar, principalmente cocos.

5.5 Resultados de la tercera intervencion.

La tercera intervencién (Anexo 15) tuvo lugar el miércoles 8 de marzo de 2023, llevandose
durante la cuarta clase (de 10:20 a 11:10 a.m.), con 47 alumnos presentes. Teniendo como
finalidad la elaboracion de un mondlogo y una pintura a partir de la lectura de un mito o

leyenda.

En la clase anterior, se les solicitd a los alumnos que llevaran un mito o leyenda de su
eleccion, a partir de esto y de manera breve al inicio de la clase se les explicé a los
alumnos la diferencia entre un mito y una leyenda, con ayuda de notas en el pizarron y
algunos ejemplos. Cada uno de los alumnos pudo identificar el escenario (época y lugar

en el que ocurren los sucesos) y las caracteristicas principales de los personajes.

Una vez que los alumnos tuvieron identificadas las caracteristicas de los personajes,
época Y lugar de la leyenda o mito, realizaron un dibujo utilizando una hoja opalina y

acuarelas en donde plasmen al personaje principal.
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Horacio, el poeta latino, en su “Epistola a los Pisones” (1805), nos refiere que “la poesia
es como la pintura”, mientras que Aristoteles en su tan famosa y reconocida Poética (335
a.C.), afirma que “el poeta es un imitador como el pintor”, ambas citas, nos dan un punto
de referencia para poder hablar de literatura y pintura, dos espacios artisticos que siempre

han estado entrelazadas de distintas formas.

Hablando de figuras retoricas, destacaremos la écfrasis, (del griego ékphrasis
«descripcién») la cual ciertamente ha sufrido bastantes cambios en su significacion con
el pasar de los afios, inicialmente se utilizaba para describir vividamente una cosa, a la
fecha la utilizamos para referirnos a la manera de representar verbalmente una figura
visual, es decir que esencialmente una écfrasis es una descripcion literaria el arte, la

pintura de imagen con palabras.

Uno de los primeros ejemplos de écfrasis fue la presentacion de Homero, de como fue
que se creo el Escudo de Aquiles, especificamente en el capitulo nimero 18 de su obra
“La Iliada”. El principal objetivo de tal écfrasis era dar una descripcion detallada de una
cosa en especifico, para que el lector la visualizarla como si estuviese presente, en este
caso, la descripcion que realiza Homero sobre el escudo de Aquiles, le da viveza en la

imaginacion de quien lee.

Cuando los alumnos realizaron sus pinturas, buscaban precisamente expresar todo eso
gue imaginaron cuando leyeron su mito o leyenda, la mayoria de los alumnos se centrd
en dibujar como imaginaban al o los personajes principales de dichos textos, aunque
algunos alumnos también se dieron la oportunidad de realizar un dibujo de como
imaginaban el escenario donde transcurre la historia. Todo esto para que los alumnos
pudieran observar y ser parte del proceso de realizar un dibujo a partir de un texto

determinado, que a su vez seria pieza Gtil para una produccion escrita de autoria propia.
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A continuacion, se muestran algunas producciones artisticas realizadas por los alumnos:

Figura 18.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumna de 1° “D” (12 anos).

Mito “El nahual.”

Figura 19.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumna de 1° “D” (12 anos).

Mito “El conejo en la luna.”
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Figura 20.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumna de 1° “D” (12 anos).

Leyenda “El callejon del beso.”

Figura 21.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumno de 1° “D” (12 anos).

Leyenda “El charro negro.”
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Figura 22.

Alumnos de 1° “D” realizando la primera parte de la actividad “Entre mitos y leyendas”.

Figura 23.

Alumnos de 1° “D” realizando la primera parte de la actividad “Entre mitos y leyendas”.
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Como es observable, los alumnos se esmeraron en realizar sus ilustraciones, se
permitieron utilizar distintos colores y ademas todas y cada una de las ilustraciones
incluyen mas de un elemento dibujado, pues argumentaron que imaginaron distintas cosas

a la hora de darle lectura a su texto y quisieron incluirlo todo en un mismo boceto.
Gréfico 8.

Entrega de boceto de un mito o leyenda, (primera parte de la actividad “Entre mitos 'y

leyendas”)

Entrega de boceto de un mito o leyenda.

Completa.
47%
Sin entrega.
53%

Incompleta.
0%
= Completa. Incompleta. = Sinentrega. =

Como se puede observar en el grafico anterior, de los 47 alumnos gque estuvieron presentes
en la clase, solo fueron entregadas 22 producciones, equivalente a un 47% del total, y
aungue se reiterd varias veces acerca de la entrega de cada trabajo al finalizar la sesion,
los alumnos no mostraron un cambio en su actitud. Por otro lado, los alumnos que
realizaron su entrega, se mostraron interesados en el desempefio de la actividad, desde
que en la clase anterior se les solicitd el material (hojas opalinas y acuarelas), asi que

durante el desarrollo de la misma se mostraron entusiasmados, pues ademas trabajaron al
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aire libre, y el cambio de espacio de trabajo fue de bastante ayuda el cumplimiento de

esta primera parte de la actividad previamente planeada.

Una vez que habian culminado su dibujo, se les present6 a los alumnos un video con un
ejemplo de mondlogo de un personaje de la tradicién oral parte de la mitologia mexica
(Mictlantecuhtli). A partir de este ejemplo, los alumnos realizaron un mondlogo propio a

partir de la leyenda o mito que seleccionaron.

Los mondlogos se escriben en tiempo presente, pues es lo que es lo que se esta pensando
el personaje, esta regido por el desorden pues es el reflejo del pensamiento humano, del
soliloquio que cada individuo logra alcanzar consigo mismo, y sin mas publico que ella
mismao, algunos de los elementos que incluye la realizacion y produccién de un monologo,

son los siguientes:

e Eseldiscurso de un solo hablante.
e Pone como prioridad los hechos y situaciones interiores.
e Altera el tiempo cronolégico, para beneficiar el tiempo psicolégico.

e Intenta exponer la conciencia del personaje.

Para realizar este ejercicio, es preciso prestar atencion, por un momento. No hay que
seguir hilo o logica alguna, es decir, uno puede estar realizando cualquier actividad al

mismo tiempo de que esta pensando en distintas cosas a la vez.

La materia prima de un monologo es el pensamiento, pues hay ideas, teorias, suefios,
preguntas con respuesta, respuestas sin pregunta, reflexiones, emociones y vida interior,
es decir se pasan a un primer plano los hechos interiores, de manera que todos y cada uno
de estos elementos influyen en su mas libre expresion por la mente de cada una de las

personas que llevan el protagonismo del mondlogo interior.
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La paternidad del mon6logo interior con fines literarios es atribuida a Edouard Dujardin
(1887) quien dice que “el mondlogo interior es, en el orden de la poesia, el discurso sin
auditor y no pronunciado, mediante el cual un personaje expresa sus pensamientos mas
intimos, mas cercanos al inconsciente, anteriores a cualquier organizacion logica, es
decir, en embrion, y para ello se vale de frases directas reducidas sistematicamente a lo

indispensable, para dar asi la impresion de lo magmatico.”

El escritor, invade el pensamiento del personaje, crea sensaciones que no deja espacio a
intermediarios entre los lectores, y esa conciencia que mezcla de manera desorganizada
y revuelta de recuerdos, suenos, fantasias, ideas, emociones, juicios... que van naciendo
del escritor sin un orden especifico, sin explicar absolutamente nada, de esta manera el
narrador, funge el papel de investigador y pretende realizar una inspeccion psicoldgica de

la mente humana.

El mondlogo interior es una técnica sumamente poderosa que permite la exploracion del
mundo consciente y subconsciente, que permite una mejor caracterizacion de los

personajes.

De un total de 47 estudiantes presentes durante la clase, unicamente fueron entregadas 24
producciones para su revisién, mismas que mostraron resultados bastante satisfactorios,
pues a partir del mito o leyenda que eligieron y la posterior elaboracién de su dibujo,
pudieron darle rienda suelta a lo que su imaginacién creaba, los alumnos incluyeron en
su mondlogo, descripciones de lugares, personas, y situaciones especificas, se mostraron
minimos problemas de acentuacién, sin embargo es importante destacar que a pesar de
eso, las producciones textuales de los alumnos no muestran problemas de cohesion o
coherencia, muestran ideas originales y creativas, a continuacién se muestran fotografias

de las producciones revisadas.
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Grafico 9.

Entrega de mon6logo de un mito o leyenda, (segunda parte de la actividad “Entre mitos

y leyendas”).

Elaboracion de ménologo a partir de un mito o leyenda.

Sin entrega.
Incompl 5%

4%

Completo.
91%

= Completo. = Incompleto. = Sin entrega.
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Figura 24.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumno de 1° “D” (12 anos).

Monologo “El pequerio conejo café.”
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Figura 25.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumno de 1° “D” (12 anos).

1

Monologo “La verdad sobre mi.’
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Figura 26.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumno de 1° “D” (12 anos).

Mondlogo “Un problema en el hospital.”
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Figura 27.

Actividad “Entre mitos y leyendas” realizada por alumno de 1° “D” (12 anos).

Mondologo “La vida de Beatriz.”
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5.6 Resultados de la cuarta intervencion.

La cuarta intervencion (Anexo 16) tuvo lugar el jueves 09 de marzo de 2023, llevandose
durante la cuarta clase (de 10:20 a11:10 a.m.), con 45 alumnos presentes. Teniendo como

finalidad la creacion de un poema a partir de la actividad “si yo fuera un...”

Para dar comienzo a la clase se cuestiond a los alumnos sobre cémo definen su
personalidad y su forma de ser en general, a partir de lo que les gusta y objetos que se

encuentran a su alrededor, contestaron por turnos, y al azar.

A cada uno de los alumnos se le entregd un material impreso, con el titulo “Si ta fueras
un (a)... jqué... serias?” (Anexo 17) los alumnos respondieron cada uno de los espacios

segun lo solicitado, para posteriormente elaborar un poema, a partir de estas palabras.

Esta actividad principalmente esta dirigida al auto concepto, Cardenal (1999) define al
autoconcepto como “un conjunto de opiniones descriptivas y evaluativas sobre si mismo
y en el se manifiesta de la forma en las que las personas se representan, se conocen se

valoran.”.

Una definicion mas acertada es la que proponen Byrne y Baron (2005, p.169) quienes
sostienen que el auto concepto es “la opinion que se tiene de si, son las actitudes,

emociones y el conocimiento con relacion a las capacidades y aceptacion social.”

Por otro lado, Cervifio (2008, p.34) afirma que” el auto concepto no nace con las personas,
por el contrario, se edifica y define en el trayecto de toda la vida y esta influida por las
diversas experiencias que las personas presentan en medio de su ambito escolar, social y

familiar que haya vivido”
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Es decir, el autoconcepto hace referencia a la imagen que cada persona tiene de si misma,
incluyendo ideas, opiniones, valoraciones y sentimientos que cada uno tiene sobre su
propio yo, refiriéndose tanto a sus caracteristicas como a sus capacidades personales y
sociales, valorandolas como positivas y/o negativas dando espacio a distintos
sentimientos, tener una autoimagen positiva o negativa de si mismo, influye de manera

importante ante los comportamientos que se presentan ante distintas situaciones.

Es importante prestar suficiente atencion al proceso de formacion de autoconcepto de los
alumnos, y contribuir a que la forma en que esta se construye sea de la manera mas

adecuada y positiva posible.

La autoestima y el autoconcepto van ampliamente de la mano, la primera permite valorar
positiva 0 negativamente todo aquello que sentimos y pensamos acerca de nosotros

mismos, mientras que el segundo es la manera en que nos describimos.

El autoconcepto es algo que cada persona construye a lo largo de su vida, a partir de
experiencias que vive y la manera en que las valora, asi como opiniones y valoraciones

que recibe por parte de sus iguales.

Existen multiples actividades que favorecen el desarrollo del autoconcepto en los
estudiantes, entre las mas conocida se encuentra la de “me identifico con”, misma que fue
utilizada como guia para el desarrollo de esta intervencion, asi como el material que se

utilizd durante esta.

A continuacién, se muestran algunas fotografias de los trabajos realizados por los

estudiantes.
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Figura 28.

Actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?” realizada por alumna de 1° “D” (12

anos).

Figura 29.

Actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?” realizada por alumna de 1° “D” (12

anos).
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Figura 30.

Actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?” realizada por alumna de 1° “D” (12

anos).

Figura 31.

Actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?” realizada por alumna de 1° “D” (12

anos).
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De los 45 estudiantes que acudieron a clase, Gnicamente 16 (36%) entregaron la actividad
en tiempo y forma, a pesar del amplio énfasis en la importancia de las entregas, el resto

del grupo no mostré un cambio de actitud en relacion a esto.

Las respuestas de los alumnos iban muy de la mano con sus intereses pues cada uno
respondio6 a partir de las peliculas, canciones, series y gustos en general, de manera que

se mostraron respuestas muy variadas.

Cabe destacar que algunos de los alumnos presentaron ciertas dificultades a la hora de
responder algunos aspectos, pues al parecer algunas de sus elecciones no acababan de
definir como eran, por lo que habia manchones, borrones y untaduras de corrector en la
hoja de trabajo, incluso algunos alumnos dejaron espacios en blanco, es decir sin

responder, argumentando que les era dificil elegir.
Grafico 10.

Entrega de rabla “Si tl fueras un(a)... ;Qué ...serias?”

Entrega de actividad “Si tu fueras un(a)...é Qué serias?”

Completa.
36%

Sin entrega.
64%

Incompleta.
0%

= Completa. Incompleta. = Sin entrega.
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Posteriormente con las palabras que los alumnos registraron en la actividad “Si tu fueras

un(a)... (Qué...serias?”, fueron utilizadas para la creacion de un texto poético.

La escritura creativa que se lleva a cabo dentro de clase, en este caso dentro de la
asignatura de espafiol, significa una posibilidad interesante de favorecer el desarrollo
principalmente de la destreza escrita, al mismo tiempo que promueve la apreciacion de la
estética y la sensibilidad artistica. Ante esto Carter y Long (1991, p.90) sostienen lo
siguiente: "los beneficios en confianza y en apreciacion del uso de la lengua que pueden
derivarse de ejercicios sencillos basados en el lenguaje, disefiados para promover
sensibilidad y desarrollar la capacidad interpretativa explorando la conciencia de los

patrones de del lenguaje "desde dentro”.

Los alumnos necesitan ser orientados a lo largo del proceso de escritura, y vale la pena
invertir tiempo de clases a dicho proceso, siguiendo un modelo con una estructura
beneficie a los estudiantes, permitiéndoles planificar, explorar, asi como crear y revisar

textos.

La escritura de poemas brinda a los alumnos la oportunidad de conocer la lengua,
aprender a organizar sus ideas, manipular la estructura oracional, seleccionar y ampliar
su vocabulario y considerar el acomodo de los distintos elementos que conforman una
frase, la poesia en el &mbito educativo, pues despierta el interés y la motivacion en los
estudiantado, mejorando su independencia intelectual, a la par de que se fomentan y
amplian las dimensiones comunicativas, linglisticas, sociales, culturales, sociales y

ludicas, todas estas importantes en el desarrollo integral de los alumnos.

La poesia, compone una de las formas del arte mas sublime y precioso del lenguaje, a
pesar de esto, dentro de la escuela su valor educativo es en gran parte ignorado, lo que
impide que los alumnos puedan llevarla a cabo y utilizarla de la mejor manera posible.
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Se muestran evidencias de los poemas elaborados por el alumnado del grupo de estudio,

a partir de la actividad “Si ta fueras un(a)... ;Qué ...serias?”

Figura 32.

Poema elaborado a partir de la actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué... serias?”

realizado por alumna de 1° “D” (12 arios).
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Figura 33.

Poema elaborado a partir de la actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?”

realizado por alumna de 1° “D” (12 arios).
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Figura 34.

Poema elaborado a partir de la actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?” realizado

por alumna de 1° “D” (12 anos).
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Figura 35.

Poema elaborado a partir de la actividad “Si tu fueras un(a)... ;Qué serias?” realizado

por alumna de 1° “D” (12 anos).
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Gréfico 11.

Entrega de poemas realizados a partir de la actividad “Si tu fueras un (a)... ;Qué...

serias?”’

Poemas realizados partir de la actividad “Si tu fueras
un(a)...¢Qué... serias?”

Completo.
22%

Incmpleto.
2%

Sin entrega.
76%

= Completo. Incmpleto. = Sin entrega.

Como se puede observar en el anterior grafico, Unicamente diez (22%) de los alumnos
presentes en clase entrego las actividades solicitadas en tiempo y forma, principalmente
sus textos incluyen todas las palabras que registraron en la primera parte de la actividad,
ademas describen una caracteristica de cada una de estas y la asocian con un rasgo de su
personalidad, en su mayoria de manera positiva, también es interesante cdmo algunos
alumnos realizaron su poema como si estuvieran describiendo a alguien mas, pues al

parecer les resulta mas facil captar algunos detalles que de otra forma no podrian.

Es importante destacar que escribir poesia es un apoyo fundamental para cada persona en
la busqueda de encontrase a si mismos, pues permite la existencia de una afinidad entre
sus pensamientos y sentimientos, permitiendo que conozca aspectos de su personalidad,

lo que le gusta y lo que no, aquello que le interesa y lo que no.
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Ademas de lo anterior, otro de los beneficios que trae consigo la creacidn poética, forma
parte de un proceso terapéutico que permite convertir los sentimientos, pues genera
sensaciones de liberacion, logro, orgullo, satisfaccion, aumentando de esta forma la

confianza en un mismo, que a su vez mejora el proceso de la concepcion del autoconcepto.

La confianza en uno mismo es un espectro que todos podemos mejorar con la practica.
Escribir es especialmente util para desarrollar la confianza en uno mismo porque se puede
hacer a diario. Volver a leer nuestros escritos también puede ayudarnos a obtener una
comprension mas profunda de nuestros pensamientos, sentimientos, comportamientos y

creencias.

5. 7 Resultados de la quinta intervencion.

La quinta intervencion (Anexo 18) tuvo lugar el viernes 24 de marzo de 2023, llevandose
a cabo durante la cuarta clase (de 9:10 a 10:00 a.m.), con 43 alumnos presentes. Teniendo
como finalidad la creacion de un cuento que compartiera caracteristicas con los textos

narrativos que Julio Cortazar incluye en su libro “Historias de Cronopios y de famas”

La clase dio comienzo con una conversacion que se enfocd en “;Coémo aprendemos a
hacer las cosas?”, con ella vinieron diversas respuestas, relacionadas principalmente a
que “alguien te ensefia como hacer las cosas (maestros, hermanos mayores, mama, papa,
amigos)”, dicha charla dio un pequefio giro y los alumnos terminaron formando una lluvia

de ideas sobre como aprendieron o les ensefiaron a caminar.

Una vez terminada dicho didlogo, se les dio una pequeiia referencia del libro “Historias
de Cronopios y de famas” del escritor argentino Julio Cortazar publicada en afio de 1962
y se les comento como es que este libro contiene historias que son escritas como

instructivos para realizar ciertas actividades, se les coment6 a los alumnos que se les leeria
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el texto titulado “El canto de los Cronopios” (Anexo 19), primero se realizd una lectura
general que permitiera a los alumnos contextualizarse y asimilar de lo que trata dicho
texto, posteriormente una segunda lectura les ayudd a terminar de identificar ciertos
detalles, ante esto algunos alumnos se mostraron participativos para describir lo que
lograron identificar en el texto leido, al final los estudiantes confirmaron que
efectivamente lo que escucharon era un instructivo que describe las acciones que

realizaban los Cronopios cuando escuchan sus canciones favoritas.

Finalmente, se les solicitd a los alumnos que en una hoja de su cuaderno intentaran
realizar un texto con el estilo que Julio Cortazar realiz6 en su reconocido libro. El relato

que los alumnos debian escribir, partiendo de alguna de las siguientes situaciones.

e Comer calabazas.

e Caminar.

e Sacar la lengua.

e Olvidarse de una cita.

e Comer un taco con mucha salsa.

“Historias de Cronopios y Famas™ (1962) es una recopilacion que contiene sesenta y
cuatro, relatos cortos que estan llenos de sarcasmo e ironia, permitiendo escoger entre
cada una de las lineas, distintas reflexiones filosoficas partiendo de un lenguaje bastante

entendible, sencillo y claro.

El texto introductorio de este compendio es una imagen de lo que encierra la rutina,
narrado en segunda persona, dirigida a un ser convencional que vive de manera tranquila,
sin sorpresas, dentro de una construccion cuyo material no le permite ver y percatarse de

lo que esta y existe afuera, haciendo referencia a la encanto y desventuras del mundo.
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Esta maravillosa obra, que hace una fiel representacion de la sociedad al momento, y

vigente a todas las épocas, esta dividida en cuatro partes:

Manual de instrucciones: Ridiculiza situaciones del dia a dia, obligdndonos a
pensar sobre las acciones que llevamos a cabo por que las consideramos habituales
o rutinarias y a las realmente no les ponemos atencion.
Ocupaciones raras: Aqui se presentan relatos de una familia, que, desde el primer
texto, se define como una familia rara, que hace las cosas por obligacion, de
ocupaciones libres, y con falta de originalidad.
Material plastico: Aqui se incluyen distintas historias que se enfocan en el mundo
profesional, como puede ser tan magico y satisfactorio que puede resultar el
renunciar, entre otras historias que nos hablan de actividades sencillas pero muy
agradables.
Historias de Cronopios y de famas: A lo largo de las historias que se presentan en
este apartado se nos habla de tres tipos de personajes:
= Los Cronopios: seres verdes y himedos que viven en el margen del arte y
lo asocial. Ingenuos, idealistas extremadamente sensibles y muy poco
convencionales.
= Los Famas: Seres burgueses, organizados, exitosos, y rigidos. Tan
formales que siempre se estan preocupando por el orden, ademas de que
ocupan cargos politicos y empresariales bastante altos.
= Las Esperanzas: Aunque son menos recurrentes dentro de las historias, no
son menos importantes, estas criaturas son simples, son ignorantes,
rutinarios, aburridos y generalmente son sometidos por alguno de las otras

clases.
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Para Bruner (2003), los relatos son “una moneda corriente de una cultura.”. A partir de
esto, generalmente se cree que relatar o narrar, es algo que se desarrolla desde una edad
temprana. Sin embargo, aln nos hacemos la pregunta ¢Qué es un relato?, Bruner (2003)

nombra algunas caracteristicas que este comprende:

e Narrador: El sujeto que cuenta algo a ser contado (objeto).

e Personajes: Con mente propia y libertad para obrar.

e Orden previsible: El relato debe contener algo que estremezca, porque de lo
contrario, no existe nada que contar.

e Accion del relato: Se habla acerca de los intentos y retos que se realizan o
enfrentan, y lo que esto trae consigo.

e Resultado o solucion: Lo imprevisto tiene un “fin” o “solucion” después de las

acciones del relato y sus consecuencias.

“La narrativa, finalmente nos damos cuenta ahora, es en verdad un asunto serio: sea en el
derecho de en la literatura o en la vida” (Bruner 2003, p.146) a esto le podemos agregar
con certeza que la narrativa es un elemento muy importante y serio en la educacion, y nos
hace reflexionar acerca de la misma pregunta que este mismo autor se formula “;Por qué
la narrativa?”” (Bruner, 2003, p. 102). Ante esto se afirma que, el contar historias no es un
patio de recreo que no tiene trascendencia alguna o, dicho de otra forma, un

entretenimiento insignificante en el que las personas se distraen.

“El contar historias es un procedimiento opuesto al pensamiento paradigmatico, ya que
la historia surge de lo que es absolutamente particular, de lo que es sorpresivo, inesperado,
anomalo, irregular o anormal. EI pensamiento narrativo no sigue una logica lineal, sino

que funciona por analogia, por semejanzas, lo que implica un modo de pensamiento y una
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forma de ver que impregna Rubiela Aguirre de Ramirez: nuestra comprension general del

mundo” (Alheit, 2005).

Este autor, también afirma que esto se evidencia en los resultados del estudio biografico,
pues nuestras historias estan ambientadas en el tiempo, la historia y el mundo material,
pero esta época y este mundo estan fuertemente influenciados por como las personas
construyen, cuentan y escriben sus propias historias Los relatos son una parte esencial de
la vida de todos, especialmente de los nifios. Las escuelas trabajan con los nifios tanto
dentro como fuera de la escuela, a partir de la conexion entre nuestros suefios y fantasias,
segun nuestra capacidad de actuar, estas aventuras cobran vida a medida que estimulan la
manera en que se puede ver al mundo que es tan inédito, posible seguir descubriendo,
cuando se trata de hablar. Expresar todo esto, favorece el pensamiento divergente, la

imaginacion, la fantasia y la creatividad.
Grafico 11.

>

Entrega del relato “Instrucciones inuitiles.’

Entregas de la actividad "Instrucciones inutiles"

Sin entrega.
40%

Completa.
60%

Incompleta.
0%

= Completa. Incompleta. = Sin entrega.

Podemos observar que un 60% de los alumnos presentes en clase, llevaron a cabo la

actividad cumpliendo con los lineamientos establecidos, los relatos que los alumnos
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elaboraron tienen muchas similitudes entre si, especialmente en los pasos que siguen para
llevar a cabo una actividad, sin embargo, los estilos y maneras que cada uno tiene para

realizar sus redacciones es unico y diferente a los del resto.

Algunos de los alumnos se limitaron a elaborar inicamente el “instructivo” para realizar
la accion elegida, es decir realizaron una lista numerada de los pasos ordenandolos de

manera cronolégica.

Pero también hubo algunos alumnos que se tomaron como reto personal esta redaccion,
se tomaron como personaje principal y su narracion fue elaborada en primera persona, o
imaginaron a un Cronopio, describieron sus caracteristicas e inclusive le dieron un

nombre, redactando su texto en tercera persona.

Son bastante notorias las dificultades que los alumnos presentan en cuanto a cohesion y
coherencia de los textos e ideas que escriben, sin embargo, son situaciones que no
impiden que los alumnos se expresen de manera escrita, como parte de su narracion los
alumnos incluyeron descripciones, dialogos, y dibujos como apoyo para cumplir con el

objetivo de la actividad.

Varios de los alumnos mencionaron que era un poco complicado describir los pasos a
seguir para realizar una actividad que generalmente se daba en automatico, sin embargo,
realizar esta actividad les parecidé sumamente entretenida e interesante, e incluso

divertida.

Se presentan fotografias como evidencia de los textos realizados por los alumnos:
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Figura 34.

Produccion de relato en la actividad “Instrucciones inutiles” elaborado por alumna

de 1° “D” (12 anos).
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Figura 35.

Produccion de relato en la actividad “Instrucciones inutiles” elaborado por alumna

de 1° “D” (12 anos).
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Figura 36.

Produccion de relato en la actividad “Instrucciones inutiles” elaborado por alumna

de 1° “D” (12 anos).
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5.8 Resultados finales.

Después de llevar a cabo distintas actividades disefiadas con el propésito de favorecer la
escritura creativa, como docente en formacion, pude darme cuenta de que a partir de mi
practica desarrolle y adquiri nuevos conocimientos, habilidades, y actitudes
profesionales, asi como destrezas y aptitudes individuales, cumpliendo asi, una de las
principales cualidades del perfil de egreso de la Escuela Normal, ya que las competencias
didacticas han sido enfocadas en el cumplimento de los aprendizajes dentro del aula y los

rasgos personales que implica el ser docente.

El desarrollo del presente documento partio de la bisqueda y seleccion de informacion
que aporta aprendizajes para lograr tanto el objetivo general como los objetivos
especificos, a partir de un diagndstico, y seguido por la planeacion y elaboracion de
estrategias didacticas que trajeran consigo un beneficio al estudiantado, una vez realizado
esto, se llevo a cabo un analisis de cada una de las intervenciones que se llevaron a cabo

y los resultados que se obtuvieron en cada una de ellas.

Con relacion al trabajo de estrategias acerca de la escritura creativa enfocada a la
literatura, pude fortalecer distintas habilidades, aptitudes y conocimientos profesionales
que he alcanzado a desarrollar durante mi educacion inicial, tales como los marca el perfil

de egreso de la educacién Normal (2012), con relacion a las competencias didacticas:

e Sabe disefiar, organizar y poner en practica estrategias y actividades didacticas,
adecuadas a los grados y formas de desarrollo de los alumnos, asi como a las
caracteristicas sociales y culturales de éstos y de su entorno familiar, con el fin de
que los educandos alcancen los propositos de conocimiento, de desarrollo de
habilidades y de formacién valoral establecidos en los lineamientos y planes de
estudio de la educacién primaria.
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Reconoce las diferencias individuales de los educandos que influyen en los
procesos de aprendizaje y aplica estrategias didacticas para estimularlos; en
especial, es capaz de favorecer el aprendizaje de los alumnos en riesgo de fracaso
escolar.

Identifica las necesidades especiales de educacion que pueden presentar algunos
de sus alumnos, las atiende, si es posible, mediante propuestas didacticas
particulares y sabe donde obtener orientacion y apoyo para hacerlo.

Conoce Y aplica distintas estrategias y formas de evaluacién sobre el proceso
educativo que le permiten valorar efectivamente el aprendizaje de los alumnos y
la calidad de su desempefio docente. A partir de la evaluacion, tiene la disposicion
de modificar los procedimientos didacticos que aplica.

Es capaz de establecer un clima de relacion en el grupo que favorece actitudes de
confianza, autoestima, respeto, disciplina, creatividad, curiosidad y placer por el
estudio, asi como el fortalecimiento de la autonomia personal de los educandos.
Conoce los materiales de ensefianza y los recursos didacticos disponibles y los
utiliza con creatividad, flexibilidad y propositos claros, combinandolos con otros,

en especial con los que ofrece el entorno de la escuela.

A modo de reflexidn, a lo largo de la construccion de esta investigacion, se realizaron

distintas intervenciones con la finalidad de conducir a la mejora de las habilidades de

produccidn de textos de forma creativa, utilizando como apoyo textos literarios, como

cuentos, leyendas y mitos.

De igual forma el rastreo y deteccion de los estilos de aprendizaje como complemento

al diagnostico, facilito la planeacion y disefio de las intervenciones, pues al conocer

los canales predominantes de aprendizaje de los alumnos, las actividades se pudo
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planificar distintas actividades que influyeran positivamente en los alumnos y sus
procesos de produccion textual, de esta forma se busco incluir material visual,

auditivo y manipulable para que todos los estilos de aprendizaje fueran incluidos.

Las actividades que se elaboraron en clase fueron de gran utilidad para apreciar los
avances sustanciales, con relacion a cada una de estas, durante la primera intervencion
solo algunos de los alumnos llevaron a cabo la actividad a partir de los parametros

establecidos.

En lo que respecta a la intervencion dos y tres se pudo observar un incremento en la
realizacion de las actividades solicitadas, sin embargo, también fueron muy notorias
las dificultades que los alumnos tienen a la hora de realizar algun tipo de escrito y de

seguir instrucciones.

En la intervencidn cuatro se vio disminuida la cantidad de textos producidos por los
alumnos, misma que tenia como finalidad la produccién de un poema, los alumnos
presentan ciertas dificultades a la hora de utilizar el lenguaje poético y tampoco estan
totalmente interesados en explorarlo, por lo que la actividad no tuvo los resultados
esperados, mas sin embargo con esto, no se quiere decir que incentivar una produccion
poética sea una mal estrategia, pero hay que tener en cuenta diversos factores como
la inclinacion que tienen los alumnos hacia los cuentos de terror que a la poesia, que

hacen que esta actividad simplemente no resulte tan atractiva.

Por Gltimo, en la quinta intervencion, se trabajaron los “relatos instructivos”, misma
que en la cual, se mostro participacion por parte de mas de la mitad del grupo presente
en clase, pues incluso fue tomada como una actividad divertida o graciosa, pero de
igual forma fueron observables las deficiencias que presentan algunos alumnos en
cuestion de coherencia y cohesidn de sus ideas.
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En la siguiente tabla, se exponen las producciones elaboradas a lo largo del proceso
de investigacion, con relacion al favorecimiento de la escritura creativa con enfoque

en la literatura.
Tabla 4.

Producciones escritas de las intervenciones realizadas.

Tabla Texto literario. Produccion.
1 Cuento. Mapa narrativo.
2 Cuento. Epistola ficticia/ mensaje en la botella.
3 Leyendas y mitos. Mondlogo.
4 Poemas. Poema.
5 Relatos, Relato instructivo.

Las producciones que se realizaron durante cada intervencién fueron elaboradas
conforme a un proceso gradual, pues destaca la importancia del uso del método
inductivo, es decir, hay que partir de lo particular a lo general; la importancia de que
el alumno vaya de lo facil a lo complejo es porque dominando lo sencillo, podra
avanzar de manera significativa y escalonada, tal y como sucede con los grados de
escolaridad, donde se comienza con el trazo e identificacion de las letras, para
posteriormente poder escribir palabras, frases y textos, lo cual al aprenderse
comprenderse, permitird que el alumno pueda ampliar sus conocimientos conforma

crece.
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Ahora bien, hablando de las intervenciones, el partir de la lectura de textos, las lluvias
de ideas Yy la identificacion de elementos dentro de un texto, permite a los alumnos
poder explorar distintos aspectos de si mismos, para poder identificar los elementos
que presentan ciertos textos, para posteriormente poder realizar uno propio a partir de

sus experiencias y conocimientos.

Ademas, la expresion de ideas y emociones que se encuentran involucradas en el
proceso de escritura creativa permite al estudiante identificar y ser conscientes de su
forma de ver el mundo y como esto se relaciona con lo que viven, lo que sienten y

hacen.

La primera intervencion, ayudo al alumno principalmente a conocer una nueva
version de un cuento clasico, identificar y describir tanto escenarios como personajes,
para posteriormente enfrentarse al reto de reescribir un cuento cambiando el género

narrativo al que inicialmente pertenecia.

La realizacion de una epistola ficticia, brindd a los alumnos la oportunidad de resolver
conflictos, al imaginarse siendo en medio de una situacion dificil (estar perdidos) y
describir la forma en que la solucionarian utilizando Unicamente lapiz, papel y una

botella.

La descripcion de personajes durante la tercera intervencion permitié a los alumnos
representar algo que anteriormente habian leido, de manera gréafica, a través de una
pintura, para posteriormente hacer uso de los prototipos textuales necesarios
(narracion, descripcidn, diadlogo, exposicién, argumentacion) y personas gramaticales

(1ra) en la elaboracion de un monélogo.
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Anteriormente se menciono que realizar un poema a partir de palabras que refieren al
auto concepto de cada uno de los alumnos, no fue muy funcional, sin embargo, esto
les permite trabajar aspectos relacionados al cémo se ven, se sienten e identifican y

tomar esto como punto de partida para la elaboracion de un poema donde se describen.

Finalmente, la produccion de un escrito, en el que los alumnos describieron la manera
en la que se debe llevar a cabo una accidn, los colocé frente a un reto, porque si bien
anteriormente ya habian realizado, leido o analizado relatos, o instructivos, tener que
realizar un texto que incluyera las caracteristicas de ambos y que ademas tuviera como
propdsito realizar un ejercicio determinado, fue algo que al principio no sabian como

llevar a cabo.

Como educadores, entendemos lo crucial que es para los estudiantes aprender a
escribir varios tipos de textos. En realidad, la escritura se considera una de las
habilidades méas cruciales que deben adquirir los estudiantes mientras estan en la
escuela, por lo que una parte importante del tiempo de estudio se dedica a aprender y

perfeccionar esta habilidad.

Asi, trabajamos para que nuestros alumnos aprendan a expresarse por escrito
utilizando una variedad de recursos y que se fomente su expresion a través de diversos
tipos de textos, como informativos, literarios y otros, mediante el uso de una variedad

de técnicas Yy ejercicios.

A través de una variedad de estrategias de ensefianza/aprendizaje, los estudiantes
pueden aprender y desarrollar sus habilidades de escritura, asi como sus habilidades
de lectura, comprensidn auditiva y expresion oral. Es una herramienta que nos permite

expresarnos en una gran variedad de formas, tanto formales como artisticas.
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El arte de la escritura creativa, como una de las formas de expresion escrita, tiene un
gran potencial para ayudar a los estudiantes a desarrollar sus personalidades y

habilidades préacticas para la vida.

El desarrollo de las diversas intervenciones antes mencionadas brindd a los

estudiantes la oportunidad de:

e Reconocer que pueden expresar sus sentimientos y emociones a través de la
escritura creativa, y que también puede ser una herramienta para mejorar su
lenguaje y expresion.

e Mejorar tu vocabulario.

e Fomentar el crecimiento de la creatividad y la imaginacion.

e Desarrollar un sentido mas fuerte de autoestima y un creciente sentido de
autoexpresion.

e Aprender a descentrarse poniéndote “en los zapatos” de los personajes que crean.

e Desarrollar su empatia por sus compafieros y sus habilidades sociales.

e Decodificar lo que leen y asociarlo a experiencias propias y conocimientos
previos de un tema determinado.

e Perfeccionar la construccién de oraciones (coherencia y cohesién de ideas,
ortografia y puntuacion, etc.).

e Identificar el género, tematica y caracteristicas principales de los textos que leen
y escriben.

e Organizar sus ideas en parrafos y estructuras generales de cada tipo de texto.

e Escribir con autorregulacion, es decir reconocer su valor como escritores, lo que
escribpen y como lo hacen, reconociendo sus errores o deficiencias,

perfeccionandose con la practica y la repeticion.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

En este apartado de conclusiones quiero expresar que, para llevar a cabo el trabajo de
favorecimiento de la escritura creativa con enfoque en la literatura en alumnos de primer
grado de secundaria, fue necesario el realizar una observacion para identificar la

existencia de una problematica dentro del salon de clases.

Ahora bien, en todas y cada una de las aulas de clase, existen distintas situaciones que de
mayor 0 menor manera impactan en el desarrollo de las sesiones, pese a esto, es sabido
que siempre existe una problematica que afecta a todos los miembros del grupo, y es de
las mas importantes, en este caso los procesos de produccion textual de manera creativa,
que significa un suceso importante para el desarrollo de las clases, afectando no solo a la
asignatura de espafiol, sino también a otras asignaturas, debido a que, para gque exista un
aprendizaje significativo, y se obtengan resultados positivos, la escritura debe ser una

actividad presente en todas las asignaturas, al igual que la lectura.

La realizacion de un diagndstico es indispensable para la investigacion, pues brinda
informacion sobre el objeto de estudio, en otras palabras, es una fase de la intervencion
en el aula, pues nos ayuda a identificar qué es lo que esta ocurriendo y asi poder definir
un punto de partida para trabajar. En este caso, el diagndstico realizado al inicio del ciclo
escolar permitié orientar las intervenciones didacticas, de manera que estuvieran

enfocadas a los intereses de los alumnos y a sus conocimientos y experiencias previas.

El diagnostico realizado, permiti6 no solo poder definir y planear las secuencias
didacticas, sino que ademas tuvo un impacto significativo en los resultados obtenidos de
las mismas, la manera en que se desarrollaron las actividades, los materiales utilizados y
la distribucion del tiempo, fueron factores decisivos para mantener la atencion y el

entusiasmo en los alumnos, para superar cada uno de los retos que se les presentaron.
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Posteriormente, es necesaria una documentacion tedrica que se relacione con la
problematica, investigando y analizando lo que muestran estadisticas, instituciones
internacionales, pruebas que se han llevado a cabo de manera local, estatal, nacional y
mundial, asi como contar con el conocimiento de lo que se ha puesto en préactica en

situaciones similares.

En este caso, las aportaciones tedricas consultadas fueron de bastante utilidad, pues todas
y cada una de ellas, fue de bastante utilidad a la hora de realizar las secuencias didacticas,
pues resaltaron aspectos indispensables, concientizar acerca de la importancia del
contexto escolar y su influencia en el desarrollo de las distintas actividades, la relevancia
que tiene la produccion textual y su amplia relacion con el lenguaje escrito y la
esquematizacion de informacion para una mejorar la expresion de los alumnos y a su vez
favorecer sus habilidades sociales, asi como la trascendencia y valor del docente como
responsable de la motivacidn de los alumnos para explorar distintos mundos, el desarrollo
del pensamiento divergente y creativo, la imaginacion, y el amor e interés por la literatura
y la escritura creativa como herramienta en su vida dentro y fuera de la institucion

educativa.

El conocimiento tedrico es importante, pues es un referente fundamental, que nos brinda
certeza y seguridad al momento de realizar y llevar a cabo las secuencias didacticas, pues
la presencia de una guia veraz y confiable que proporciona herramientas para alcanzar

nuestros objetivos.

En lo que respecta a las investigaciones, es necesario contemplar el contexto, pues este
es uno de los factores que interfieren directamente en el proceso de aprendizaje del

estudiante, este puede significar algo tanto positivo como perjudicial en el proceso de
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ensefianza aprendizaje, pues en ocasiones, tiene mayor relevancia lo que este significa y

establece que la misma institucion.

Ademas, el poder realizar este tipo de investigacion me brindd la oportunidad de conocer
la estructura y metodologia para realizar una tesis cambiando mi forma de ver y
comprender el mundo, de igual forma fue de bastante utilidad para poder informarme,

poner en practica y reflexionar sobre mis acciones y conocimientos docentes.

Todo el trabajo realizado, lo considero como una experiencia profesional que me dio la
oportunidad de reinventar mi papel como maestra, ademas de que me brindd la grata
oportunidad de llevar a cabo mi investigacion y obtener buenos resultados, beneficiando
a mis objetos de estudio, estoy completamente satisfecha con los resultados, aunque

también sé que tengo la oportunidad de generar un cambio.

Los resultados que aqui se muestran, son una evidencia completa de los avances tan
significativos que tuvo el grupo de estudio, debido a que existe una diversidad y
gradualidad en las intervenciones gque se llevaron a cabo, el objetivo general no se cumplio
de la mejor manera, puesto que solo una parte del grupo participé de manera activa en las
intervenciones realizadas, de igual forma puedo permitirme decir que puede detectar

muchas areas de oportunidad en los estudiantes en relacién a sus habilidades escritas.

Por otro lado, el supuesto planteado ‘“mediante la implementacion de estrategias
didacticas apoyadas en la literatura, los alumnos del primer grado, grupo “D” de la
escuela secundaria general Graciano Sanchez Romo, favoreceran la escritura creativa
durante el ciclo escolar 2022-2023 " se confirma, pues las distintas intervenciones que se
llevaron a cabo apoyaron y favorecieron de manera considerable la escritura creativa con

apoyo en la literatura.
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De la misma manera, me permito responder brevemente y por separado la principal

pregunta de investigacion, asi como las que surgieron a partir de esta:

e ;Como fortalecer la escritura creativa con enfoque en la literatura en alumnos

de primer grado de secundaria?

De acuerdo a Barrientos (2017) la gran tarea del docente, es dedicarse a buscar textos
motivadores, segln el objetivo perseguido y las edades e intereses de sus estudiantes, a
fin de que puedan generar en ellos el deseo de escribir con claridad, orden y coherencia

textual.

Por lo tanto, los enfoques innovadores no solo mejoran el esfuerzo de ensefianza, sino

que también ayudan a los estudiantes a comprender mejor los conceptos.

Una de las habilidades que necesita desarrollar un estudiante es la imaginacion porque es
a partir de ahi que comienzan las intenciones de producir nuevos aprendizajes; en otras
palabras, fomentar la creatividad implica desarrollar estudiantes con mentes brillantes

porque esto les facilita a ellos y al docente ensefiar nuevos conceptos educativos.

Como resultado, es crucial que los estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento
creativo porque hacerlo los ayudara a involucrarse mas en el proceso educativo y al
mismo tiempo les permitird desarrollar sus habilidades. Ibarra (2015) afirma que: “La
creatividad puede ser uno de los mecanismos mas significativos de la evolucion humana
y es aqui donde se puede manifestar desde muy temprana edad o desde una edad
avanzada, no hay limite para poder desarrollar la creatividad porque cada alumno

desarrolla el conocimiento a su propio ritmo y utilizando una variedad de técnicas (p. 30)"

Con relacion a lo anterior, Robles y Robles (2020) mencionan que, con el objetivo de

potenciar el aprendizaje significativo de los estudiantes y la comprension del material
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tratado en clase, se emplean una variedad de técnicas, actividades y herramientas de
facilitacion en el proceso de aprendizaje de los estudiantes (p. 13). EI maestro elige sus

estrategias en funcion de la clase de estudiantes, el tema y las metas que desea lograr.

e ;Como fortalecer la escritura creativa en los alumnos del primer grado grupo

“D” de la escuela secundaria general “Graciano Sanchez Romo”?

Mediante el uso de una variedad de técnicas didacticas apoyadas en la literatura, llevadas
a cabo en varias sesiones con el objetivo de que los estudiantes observen, interpreten,

realicen, cuestionen y escriban.

e De qué manera se puede utilizar la literatura en el proceso de la escritura

creativa?

De la misma manera que el uso y comprension de la literatura permite a los estudiantes
crear nuevos conceptos y aprender mas sobre las variadas e infinitas formas de ver el
mundo, los procesos culturales, sociales o historicos, también les permite mejorar los
procesos comunicativos y las relaciones intrapersonales, conocer la importancia de ciertas

peculiaridades de la gramatica, la ortografia y, por tanto, de la escritura en general.

e ;Qué estrategias didacticas de la escritura creativa mejoran el aprovechamiento

escolar?

Segun Tejeira (2018), la escritura es un proceso de aprendizaje que tiene una transferencia
cognitiva y afectiva de gran alcance. El aprendizaje escolar es un proceso social que
permite compartir conocimientos entre profesores y alumnos (p. 9). Dado que el
aprendizaje es la forma en que las personas desarrollan sus capacidades y habilidades

para lograr sus suefios, metas y objetivos a lo largo de la vida, es nuestra responsabilidad
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poder reconocer estas capacidades y habilidades para apoyar su desarrollo a lo largo de

la nifiez y la adolescencia. (Asencio, 2018).

El rol del docente creativo, permite que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean
significativos dando prioridad a detectar de manera cientifica y rigurosa las necesidades
o las habilidades escritoras que cada estudiante posee. Es entonces que el docente plantea
las ayudas requeridas y los niveles de complejidad de las actividades de aprendizaje en el
proceso lector, motivando en el estudiante que de manera progresiva alcance el objetivo
de escribir con alegria, sin presiones y espontaneidad. Esta practica docente contribuiria
a la disminucion de las falencias educativas que han existido con el modelo tradicional

de ensefianza que es visto, no satisface los desafios de la educacion actual.

Es importante recalcar, que como anteriormente se menciona en las redacciones que
corresponden a las diversas intervenciones, no fue posible que todas fueran exitosas,
aungue tuvieran algunos buenos resultados, sin embargo, como docente, soy consciente
de que no todas las planeaciones se llevan a cabo tal y como estan redactadas y por lo
tanto tampoco tienen los resultados que muchas veces se esperan, y que al final del dia se

trabaja con quienes tengan la disposicion de hacerlo.

Diversas situaciones, como las familiares, involucran a los alumnos en su totalidad,
siendo ellos el reflejo de lo que vive dentro de su hogar, es decir si existe una sana
convivencia con sus seres queridos, esto genera una estabilidad que siempre es notoria en
clase, pero de igual manera, cuando existen situaciones problematicas o de conflicto, que
quiza no involucren de manera directa al alumno, este las refleja en muchas de sus
actitudes y comportamientos dentro del aula y de la institucion en general, y que en su

mayoria no le son de ayuda o utilidad en la construccion de aprendizajes significativos.
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Las distintas estrategias didacticas aqui presentadas, estdn ademas basadas en una
fundamentacion que se apoya en distintos autores, evidenciando su factibilidad en las
mismas, que se llevaron a cabo en distintas sesiones con la finalidad de poder observar,

interpretar, analizar, cuestionar y redactar.

Puedo decir ademéas que los estudiantes que integran el grupo de estudio tienen las
capacidades suficientes para realizar las distintas actividades, siempre que tengan a
alguien que los guie y apoye en el proceso, sistematizando el trabajo y dando una correcta
organizacion del espacio y tiempo que favorezca que obtengan los conocimientos

necesarios.

Puedo asi concluir que la escritura creativa es un proceso que no hay que dejar de lado en
ninguno de los distintos niveles educativos y es muy importante disefiar un plan
estratégico que permita a los alumnos poderla desarrollar tanto dentro como fuera de la
institucion, sin asociarla unicamente a la asignatura de espafiol, siendo flexibles e
innovadores, realizando productos significativos, donde precisamente se busque explotar

esa creatividad e imaginacion.

La escritura debe ser trabajada como una estrategia, dicho de otra forma, que sea trabajada
desde distintas perspectivas y con apoyo de diferentes acciones que permitan el liderazgo,
orientacion, planeacion, observacion y exigencia no Unicamente de los alumnos sino
también del docente frente a grupo, permitiendo asi que el alumno forme parte
indispensable del trabajo, a partir de las distintas posturas que puede presentar ante el

mismo.

Lo primordial es ensefiar y presentar los resultados que se esperan obtener, y trabajar

sobre los ejemplos, marcando metas que le den la oportunidad a los alumnos de ser
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autdbnomos, creativos y conscientes de sus conocimientos y aprendizajes, recalcando los

beneficios que esto les trae consigo.

De la misma manera, considero necesario realizar una reflexion de mi préactica frente a
grupo como docente en formacion, donde puedo considerar lo siguiente, haciendo

referencia al perfil de egreso de las escuelas normales.

Competencias genéricas:

e Uso de pensamiento critico y creativo para la solucion de problemas y la toma de
decisiones.
e Aprendizajes de manera permanente.

e Empleo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

Puedo decir que el proceso que se llevd a cabo para identificar la problematica, la
elaboracion y aplicacion del diagnostico, el proceso de investigacion y las intervenciones
realizadas refieren a dichos puntos, y el presente documento es una evidencia de ello,
ademas se presenta el aprendizaje permanente, pues soy consciente de que mi proceso
formativo no se ve finalizado con este trabajo de investigacion, pues los cambios sociales
y en muchos otros &mbitos ocurren de manera constante y es tarea de los docentes estar
actualizados, utilizando los medios y herramientas con los que cuenta, como los

tecnoldgicos y las distintas opciones disciplinares de capacitacion y orientacion.

Competencias profesionales:

e Disefia planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagdgicos y
disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco del plan y

programas de educacion basica.
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e Genera ambientes formativos para propiciar la autonomia y promover el
desarrollo de las competencias en los alumnos de educacién bésica.
e Emplea la evaluacion para intervenir en los diferentes &mbitos y momentos de la

tarea educativa.

Respecto a estas competencias profesionales, puedo observar fortalezas a la hora del
disefio de las planeaciones didacticas, incluyendo los conocimientos que he adquirido a
través de las distintas investigaciones realizadas con el fin de tener un mayor y mejor
dominio de los contenidos en el aula, respetando la normatividad del curriculo, y sin dejar
de un lado los estilos de aprendizaje y contexto propios de cada uno de los alumnos, todo
esto beneficiandome en la construccion de ambientes de aprendizaje que faciliten la

interaccion dentro del salon de clase y los distintos procesos de evaluacion.

Puedo decir que presento areas de oportunidad que estoy segura, seguiré fortaleciendo,
debido a los procesos de mejora constantes a los que me enfrentaré como docente, pues
soy consciente de que cumplo un papel con una importancia e impacto significativos

dentro de la sociedad y de quienes la integran.

Me parece importante reiterar que, en funcion a mi perfil de egreso, fue gracias a todas
esas experiencias que tuve la oportunidad de crear tanto en mi escuela de practica como
en la BECENE, las cuales me hacen mantenerme comprometida conmigo misma para

estar en continua mejora para mi crecimiento personal y profesional.

Para finalizar, es necesario decir que los resultados me dieron la oportunidad de confirmar
el incremento de mis habilidades y capacidades innatas y adquiridas a lo largo de mi
formacién, pues demuestro la busqueda, seleccion, analisis y sistematizacion de la

informacion, asi como en la intervencion.
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Bien sé que esta investigacion, significa nada mas un punto de partida de una larga
trayectoria docente, incluso aunque la profesion se vea inferida por contrariedades

profesionales, existe una equivalente respecto a las recompensas por el trabajo realizado.

con esto, quiero decir que no por haber culminado de manera satisfactoria la realizacion
de esta tesis de investigacion, me negare a realizar nuevas investigaciones y
documentarlas tal y como lo hice con esta, pues existen bastantes situaciones en las que
me gustaria enfocarme y trabajarlas a la par de la investigacién, y que no GUnicamente se
relacionan con escritura creativa, o la literatura sino también con los procesos de lectura
y su comprension, adentrarme a las maneras de abarcar las distintas artes en un aula de
secundaria, los proceso del habla y decodificacion de mensajes, ademéas de todos las
nuevas problematicas que observare y me daran la oportunidad de ampliar este historial

de investigacion.
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ANEXOS.

Anexo 1. Primera intervencion: Mapa narrativo.

Escuela Secundaria
General “Graciano

Sanchez Romo”

Grado y grupo:

10 ”D”

Ciudad: Soledad De

Graciano

Sanchez, San Luis Potosi.

INICIO.

(10 MINUTOS)

Con ayuda de una lluvia de ideas y notas en el pizarron se le
explicara de manera breve y como retroalimentacion, a los
alumnos la definicion de escritura creativa, asi como los géneros
literarios y tipos de cuentos que existen: populares y literarios,

asi como la division de estos (fantasticos, infantil, terror,

aventura, ciencia ficcion, historicos, comedia, policiaco).

uno de los siguientes cuentos:

“El flautista de Hamelin.”

“Caperucita roja.”

“La bella durmiente.”

6

“Ricitos de oro.

“Los tres cerditos”.

A cada uno de los alumnos se le otorgara de manera aleatoria,
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DESARROLLO.

(35 MINUTOS)

’

e “FEl gato con botas.’

1

® “La gallina de los huevos de oro.’

’

® “Blanca nieves y los siete enanos.’

® “La habichuela magica.”

’

® “La cenicienta.’

Cada alumno dara lectura al cuento que se le otorgd, para
identificar sus personajes, escenario y trama, en caso de
considerarse necesario los alumnos pueden realizar notas al

margen y subrayar.

Se les proporcionara una segunda hoja a los alumnos, dicha hoja
sera un mapa narrativo, en donde los alumnos tendran que crear
un nuevo cuento, a partir de los personajes y escenarios del
cuento clasico que se les otorgd, describiran brevemente cual es
el nuevo escenario donde se desarrolla la historia, que nuevos
personajes se involucran en la historia, y a partir de lo anterior

escribirdn un nuevo cuento con un nuevo titulo.

CIERRE

(5 MINUTOS)

Al final a manera de plenaria, los alumnos responderan lo

siguiente:

e /Fue dificil para ti crear un cuento nuevo a partir de uno

ya existente?

e ;Que fue lo que mas te gustd y disgusto de la actividad?
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Anexo 2. Cuento: “Caperucita roja.”

Habia una vez una nifia muy bonita. Su madre le habia hecho una capa roja y la

muchachita la llevaba tan a menudo que todo el mundo la llamaba Caperucita Roja.

Un dia, su madre le pidi6 que llevase unos pasteles a su abuela que vivia al otro lado del

bosque, recomendandole que no se entretuviese por el camino, pues cruzar el bosque era
muy peligroso, ya que siempre andaba acechando por alli el lobo.

Caperucita Roja recogio la cesta con los pasteles y se puso en camino. La nifia tenia que
atravesar el bosque para llegar a casa de la Abuelita, pero no le daba miedo porque alli

siempre se encontraba con muchos amigos: los pajaros, las ardillas...
De repente vio al lobo, que era enorme, delante de ella.

- ¢A donde vas, nifia? -le pregunto el lobo con su voz ronca.

-A casa de mi Abuelita -le dijo Caperucita.

"No esta lejos”, penso el lobo para si, ddndose media vuelta.

Caperucita puso su cesta en la hierba y se entretuvo cogiendo flores: "El lobo se ha ido,
pensd, no tengo nada gque temer. La abuela se pondra muy contenta cuando le lleve un

hermoso ramo de flores ademas de los pasteles™.

Mientras tanto, el lobo se fue a casa de la Abuelita, llam6 suavemente a la puerta y la
anciana le abrié pensando que era Caperucita. Un cazador que pasaba por alli habia

observado la llegada del lobo.
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El lobo devoro a la Abuelita y se puso el gorro rosa de la desdichada, se metié en la cama
y cerré los 0jos. No tuvo que esperar mucho, pues Caperucita Roja llegd enseguida, toda

contenta.

La nifia se acerco a la cama y vio que su abuela estaba muy cambiada.

-Abuelita, abuelita, jqué ojos mas grandes tienes!

-Son para verte mejor -dijo el lobo tratando de imitar la voz de la abuela.

-Abuelita, abuelita, jqué orejas mas grandes tienes!

-Son para oirte mejor -siguio diciendo el lobo.

-Abuelita, abuelita, jqué dientes mas grandes tienes!

-Son para... jcomerte mejoooor! -y diciendo esto, el lobo malvado se abalanz6 sobre la

nifiita y la devord, lo mismo que habia hecho con la abuelita.

Mientras tanto, el cazador se habia quedado preocupado y creyendo adivinar las malas
intenciones del lobo, decidio echar un vistazo a ver si todo iba bien en la casa de la
Abuelita. Pidi6 ayuda a un segador y los dos juntos llegaron al lugar. Vieron la puerta de

la casa abierta y al lobo tumbado en la cama, dormido de tan harto que estaba.

El cazador sac6 su cuchillo y rajo el vientre del lobo. La Abuelita y Caperucita estaban

alli, jvivas!

Para castigar al lobo malo, el cazador le llend el vientre de piedras y luego lo volvio a
cerrar. Cuando el lobo despert6 de su pesado suefio, sinti6 muchisima sed y se dirigio a
un estanque proximo para beber. Como las piedras pesaban mucho, cayo en el estanque

de cabeza y se ahogo.
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En cuanto a Caperucita y su abuela, no sufrieron més que un gran susto, pero Caperucita
Roja habia aprendido la leccién. Prometi6 a su Abuelita no hablar con ningln
desconocido que se encontrara en el camino. De ahora en adelante, seguiria las juiciosas

recomendaciones de su Abuelita y de su Mama.

Fin.
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Anexo 3. Cuento: “El flautista de Hamelin.”

En un pueblito de nombre Hamelin se habian instalado, siendo duefios y sefiores, todos
los ratones habidos y por haber, arrasando con la comida de todos sus habitantes. Esto se
debia a que Hamelin estaba dirigido por una Reina muy tacafia, que no queria hacer

ningun gasto para poner remedio a la invasion de ratones.

- jEsto es terrible, se llevan mi propia comida! La Reina, cuando vio que los ratones
habian llegado a su palacio, mandé llamar a un jovencito que tenia fama de hacer

desaparecer los roedores con ayuda de su flauta.

- iYo, Reina de Hamelin, jte prometo una bolsa de oro si consigues librarme de esos

come quesos!

- jAsi lo haré! -contesté el muchachito, haciendo sonar su flauta. Los ratones, hechizados
por el magico sonido, lo siguieron hasta el rio cercano, donde todos subieron a una balsa
y se perdieron en la distancia. El flautista, después de haber dejado a Hamelin sin ningin
raton, fue con la Reina para recibir su recompensa. Pero la Reina, que era muy codiciosa,

no quiso cumplir con su promesa.
- iNo creo deberte nada, fuera de mi reino!
- jEres muy injusta y por eso me vengaré! -dijo el caballero muy enojado.

Entonces hizo sonar la flauta y todos los nifios del pueblo lo siguieron, escuchando su
sonido. Se los llevd a una montafia y los encerrd en una gran cueva, desconocida por todo
el mundo. Asi se vengd de aquella reina tan mentirosa y mala. Pasaron varios meses y
Hamelin se transformé en un pueblo triste, sin las risas y la alegria de los nifios; hasta las

flores tenian el color palido de tanta tristeza. Todos los padres de los nifios marcharon
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juntos al castillo para reclamarle a la Reina, pidiéndole que pagara al flautista la deuda,
porque no querian quedarse sin sus amados hijos. La Reina no tuvo méas remedio que
pagar al flautista, y entonces todos los nifios regresaron a sus hogares, trayendo con ellos

nuevamente la felicidad al reino. Desde ese momento, aquella Reina cumplié siempre sus

promesas.

Fin.
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Anexo 4. Cuento: “El gato con botas”

Al morir, un molinero, dejé por herencia a su hijo tan solo un gato. Pero éste dijo a su
amo: -No te parezca que soy poca cosa. Obedéceme y veras. Venia la carroza del rey por

el camino.
-Entra en el rio -orden6 el Gato con Botas a su amo, y grito:
- iSocorro! jSe ahoga el Marqués de Carabas!

El Rey y su hija mandaron a sus criados que sacaran del rio al supuesto Marqués de
Carabas, y le proporcionaron un traje seco, muy bello y lujoso. Lo invitaron a subir a la
real carroza, y adelantandose el Gato por el camino, pidio a los segadores que, cuando el
rey preguntara de quién eran aquellas tierras contestaran «del Marqués de Carabas». Igual
dijo a los vendimiadores, y el rey quedo maravillado de lo que poseia su amigo el
Marqués. Siempre adelantandose a la carroza, llego el gato al castillo de un gigante, y le
dijo:

-He oido que puedes convertirte en cualquier animal. Pero no lo creo. - (No? -grito el

gigante-. Pues convencete.
Y en un momento tomo el aspecto de un terrible ledn.
- ¢A que no eres capaz de convertirte en un raton?

- ¢Como qué no? Fijate Se transformé en raton y entonces jAUM! el Gato se lo comié de

un bocado, y seguidamente salié tranquilo a esperar la carroza.

iBienvenidos al castillo de mi amo, el Marqués de Carabéas! Pasen Su Majestad y la linda

princesa a disfrutar del banquete que esta preparado. El hijo del molinero y la princesa se

159



casaron, y fueron muy felices Todo este bienestar lo consiguieron gracias a la astucia del

Gato con Botas.

Fin.
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Anexo 5. Cuento: “La gallina de los huevos de oro.”

Erase un labrador tan pobre, tan pobre, que ni siquiera poseia una vaca. Era el mas pobre
de la aldea. Y resulta que un dia, trabajando en el campo y lamentandose de su suerte,

aparecio un enanito que le dijo:

-Buen hombre, he oido tus lamentaciones y voy a hacer que tu fortuna cambie. Toma esta

gallina; es tan maravillosa que todos los dias pone un huevo de oro.

El enanito desaparecio sin mas ni mas y el labrador llevd la gallina a su corral. Al dia
siguiente, joh sorpresa!, encontré un huevo de oro. Lo puso en una cestita y se fue con

ella a la ciudad, donde vendio el huevo por un alto precio.

Al dia siguiente, loco de alegria, encontr6 otro huevo de oro. jPor fin la fortuna habia

entrado a su casal! Todos los dias tenia un nuevo huevo.

Fue asi que poco a poco, con el producto de la venta de los huevos, fue convirtiéndose en
el hombre mas rico de la comarca. Sin embargo, una insensata avaricia hizo presa su

corazén y penso:

“;Por qué esperar a que cada dia la gallina ponga un huevo? Mejor la mato y descubriré

la mina de oro que lleva dentro”.

Y asi lo hizo, pero en el interior de la gallina no encontrd ninguna mina. A causa de la

avaricia tan desmedida que tuvo, este tonto aldeano malogro la fortuna que tenia.

Fin.
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Anexo 6. Cuento: “La habichuela magica”

Periquin vivia con su madre, que era viuda, en una cabafia del bosque. Como con el
tiempo fue empeorando la situacion familiar, la madre determiné mandar a Periquin a la
ciudad, para que alli intentase vender la Unica vaca que poseian. El nifio se puso en
camino, llevando atado con una cuerda al animal, y se encontré con un hombre que

llevaba un saquito de habichuelas.
-Son maravillosas -explico aquel hombre-. Si te gustan, te las daré a cambio de la vaca.

Asi lo hizo Periquin, y volvio muy contento a su casa. Pero la viuda, disgustada al ver la
necedad del muchacho, cogio las habichuelas y las arrojo a la calle. Después se puso a

llorar.

Cuando se levantd Periquin al dia siguiente, fue grande su sorpresa al ver que las
habichuelas habian crecido tanto durante la noche, que las ramas se perdian de vista. Se
puso Periquin a trepar por la planta, y sube que sube, llegé a un pais desconocido. Entrd
en un castillo y vio a un malvado gigante que tenia una gallina que ponia un huevo de oro

cada vez que él se lo mandaba. Espero el nifio a que el gigante se durmiera, y tomando la

gallina, escapd con ella. Llego a las ramas de las habichuelas, y descolgandose, toco el

suelo y entr6 en la cabafia.

La madre se puso muy contenta. Y asi fueron vendiendo los huevos de oro, y con su
producto vivieron tranquilos mucho tiempo, hasta que la gallina se murié y Periquin tuvo
que trepar por la planta otra vez, dirigiéndose al castillo del gigante. Se escondié tras una
cortina y pudo observar como el duefio del castillo iba contando monedas de oro que

sacaba de un bolsén de cuero.
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En cuanto se durmio el gigante, salié Periquin y, recogiendo el talego de oro, echd a correr
hacia la planta gigantesca y bajé a su casa. Asi la viuda y su hijo tuvieron dinero para
vivir mucho tiempo. Sin embargo, lleg6 un dia en que el bolsén de cuero del dinero quedo

completamente vacio.

Se trepd Periquin por tercera vez a las ramas de la planta, y fue escalandolas hasta llegar
a la cima. Entonces vio al ogro guardar en un cajon una cajita que, cada vez que se
levantaba la tapa, dejaba caer una moneda de oro. Cuando el gigante sali6 de la estancia,
cogio el nifio la cajita prodigiosa y se la guardd. Desde su escondite vio Periquin que el
gigante se tumbaba en un sofa, y un arpa, joh maravilla!, tocaba sola una delicada musica,

sin que mano alguna pulsara sus cuerdas. El gigante, mientras escuchaba aquella melodia,

fue cayendo en el suefio poco a poco.

Apenas le vio asi, Periquin cogio el arpa y eché a correr. Pero el arpa estaba encantada y,

al ser tomada por Periquin, empezé a gritar:

-Eh, sefior amo, despierte usted, jque me roban!

Despertose sobresaltado el gigante y empezaron a llegar de nuevo desde la calle los gritos

acusadores:

-Sefior amo, jque me roban!

Viendo lo que ocurria, el gigante sali6 en persecucién de Periquin. Resonaban a espaldas

del nifio pasos del gigante, cuando, ya cogido a las ramas, empezaba a bajar. Se daba

mucha prisa, pero, al mirar hacia la altura, vio que también el gigante descendia hacia él.

No habia tiempo que perder, y asi que grit6 Periquin a su madre, que estaba en casa
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preparando la comida:

- iMadre, trdigame el hacha en seguida, que me persigue el gigante!

Acudié la madre con el hacha, y Periquin, de un certero golpe, corto el tronco de la tragica

habichuela. Al caer, el gigante se estrell6, pagando asi sus fechorias, y Periquin y su

madre

vivieron felices con el producto de la cajita que, al abrirse, dejaba caer una moneda de

oro.

Fin.
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Anexo 7. Cuento: “Ricitos de oro”

Una tarde se fue Ricitos de Oro al bosque y se puso a recoger flores. Cerca de alli habia
una cabafia muy linda, y como Ricitos de Oro era una nifia muy curiosa, se acerco paso a
paso hasta la puerta de la casita. Y empujé. La puerta estaba abierta. Y vio una mesa.
Encima de la mesa habia tres tazones con leche y miel. Uno, grande; otro, mediano; y

otro, pequefiito. Ricitos de Oro tenia hambre y probd la leche del taz6n mayor.

jUf! jEsta muy caliente! Luego probd del tazon mediano. jUf! jEsta muy caliente!

Después probo del tazén pequefiito y le supo tan rica que se la tomd toda, toda. Habia
también en la casita tres sillas azules: una silla era grande, otra silla era mediana y otra
silla era pequeiiita. Ricitos de Oro fue a sentarse en la silla grande, pero ésta era muy alta.
Luego fue a sentarse en la silla mediana, pero era muy ancha. Entonces se sent6 en la silla
pequefia, pero se dejé caer con tanta fuerza que la rompid. Entroé en un cuarto que tenia
tres camas. Una era grande; otra era mediana; y otra, pequefiita. La nifia se acosté en la
cama grande, pero la encontr6 muy dura. Luego se acostd en la cama mediana, pero
también le perecid dura. Después se acosto en la cama pequefia. Y ésta la encontro tan de
su gusto, que Ricitos de Oro se qued6 dormida. Estando dormida Ricitos de Oro, llegaron
los duefios de la casita, que era una familia de 0sos, y venian de dar su diario paseo por
el bosque mientras se enfriaba la leche. Uno de los osos era muy grande, y usaba
sombrero, porque era el padre. Otro era mediano y usaba cofia, porque era la madre. El

otro era un Osito pequefio y usaba gorrito: un gorrito pequefiin.

El Oso grande grité muy fuerte: - jAlguien ha probado mi leche!

El Oso mediano grufié un poco menos fuerte: - jAlguien ha probado mi leche!
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El Osito pequefio dijo llorando y con voz suave: - jSe han tomado toda mi leche! Los
tres Osos se miraron unos a otros y no sabian qué pensar. Pero el Osito pequefio lloraba
tanto que su papa quiso distraerle. Para conseguirlo, le dijo que no hiciera caso, porque
ahora iban a sentarse en las tres sillitas de color azul que tenian, una para cada uno. Se

levantaron de la mesa y fueron a la salita donde estaban las sillas. ;Qué ocurrié entonces?

El Oso grande grit6 muy fuerte: - jAlguien ha tocado mi silla!

El Oso mediano grufié un poco menos fuerte: - jAlguien ha tocado mi silla!

El Osito pequefio dijo llorando con voz suave: - jSe han sentado en mi silla y la han roto!

Siguieron buscando por la casa y entraron en el cuarto de dormir.

El Oso grande dijo: - jAlguien se ha acostado en mi cama!

El Oso mediano dijo: - jAlguien se ha acostado en mi cama! Al mirar la cama pequefiita,

vieron en ella a Ricitos de Oro,

y el Osito pequefio dijo: - jAlguien esta durmiendo en mi cama!

Se despertd entonces la nifia, y al ver a los tres Osos tan enfadados, se asusto tanto que
dio un brinco y salié de la cama. Como estaba abierta una ventana de la casita, salto por
ella Ricitos de Oro, y corrio sin parar por el bosque hasta que encontrd el camino de su

Ccasa.

Fin.
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Anexo 8. Cuento: “Los tres cerditos”

En el corazon del bosque vivian tres cerditos que eran hermanos. El lobo siempre andaba
persiguiéndolos para comérselos. Para escapar del lobo, los cerditos decidieron hacerse
una casa. El pequefio la hizo de paja, para acabar antes y poder irse a jugar. El mediano
construyd una casita de madera. Al ver que su hermano pequefio habia terminado ya, se

dio prisa para irse a jugar con €l. El mayor trabajaba pacientemente en su casa de ladrillo.

-Ya veran lo que hace el lobo con sus casas -rifid a sus hermanos mientras éstos se

divertian en grande.

El lobo salié detras del cerdito pequefio y él corrié hasta su casita de paja, pero el lobo
soplo y soplo y la casita de paja derrumb0. El lobo persiguié al cerdito por el bosque, que
corrio a refugiarse en casa de su hermano mediano. Pero el lobo sopld y soplo vy la casita
de madera derribd. Los dos cerditos salieron pitando de alli. Casi sin aliento, con el lobo
pegado a sus talones, llegaron a la casa del hermano mayor. Los tres se metieron dentro
y cerraron bien todas las puertas y ventanas. El lobo sopld y sopld, pero no pudo derribar
la fuerte casa de ladrillos. Entonces se puso a dar vueltas a la casa, buscando algun sitio
por el que entrar. Con una escalera larguisima trepo hasta el tejado, para colarse por la
chimenea. Pero el cerdito mayor puso al fuego una olla con agua. El lobo comilén
descendid por el interior de la chimenea, pero cay6 sobre el agua hirviendo y se escaldo.
Escapd de alli dando unos terribles aullidos que se oyeron en todo el bosque. Se cuenta

gue nunca jamas quiso comer cerdito.

Fin.
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Anexo 9. Cuento: “Blanca Nieves y los siete enanos”

Habia una vez una nifia muy bonita, una pequefia princesa que tenia un cutis blanco como
la nieve, labios y mejillas rojos como la sangre y cabellos negros como el azabache. Su
nombre era Blancanieves. A medida que crecia la princesa, su belleza aumentaba dia tras
dia hasta que su madrastra, la reina, se puso muy celosa. Llegd un dia en que la malvada
madrastra no pudo tolerar mas su presencia y ordend a un cazador que la llevara al bosque
y la matara. Como ella era tan joven y bella, el cazador se apiadd de la nifia y le aconsejo
que buscara un escondite en el bosque. Blanca Nieves corrié tan lejos como se lo
permitieron sus piernas, tropezando con rocas y troncos de arboles que la lastimaban. Por
fin, cuando ya caia la noche, encontrd una casita y entrd para descansar. Todo en aquella
casa era pequefio, pero mas lindo y limpio de lo que se pueda imaginar. Cerca de la
chimenea estaba puesta una mesita con siete platos muy pequefiitos, siete tacitas de barro
y al otro lado de la habitacion se alineaban siete camitas muy ordenadas. La princesa,
cansada, se echd sobre tres de las camitas, y se quedo profundamente dormida. Cuando
llegd la noche, los duerfios de la casita regresaron. Eran siete enanitos, que todos los dias

salian para trabajar en las minas de oro, muy lejos, en el corazén de las montafas.
- jCaramba, qué bella nifia! -exclamaron sorprendidos-. ¢Y como lleg6 hasta aqui?

Se acercaron para admirarla cuidando de no despertarla. Por la mafiana, Blancanieves
sintié miedo al despertarse y ver a los siete enanitos que la rodeaban. Ellos la interrogaron

tan suavemente que ella se tranquilizé y les contd su triste historia.

-Si quieres cocinar, coser y lavar para nosotros -dijeron los enanitos-, puedes quedarte

aqui y te cuidaremos siempre.
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Blanca Nieves aceptd contenta. Vivia muy alegre con los enanitos, preparandoles la
comida y cuidando de la casita. Todas las mafianas se paraba en la puerta y los despedia

con la mano cuando los enanitos salian para su trabajo. Pero ellos le advirtieron:

-Cuidate. Tu madrastra puede saber que vives aqui y tratara de hacerte dafio.

La madrastra, que de veras era una bruja, y consultaba a su espejo magico para ver si
existia alguien més bella que ella, descubrié que Blancanieves vivia en casa de los siete
enanitos. Se puso furiosa y decidi6 matarla ella misma. Disfrazada de vieja, la reina
prepard una manzana con veneno, cruzo las siete montafas y llego a casa de los enanitos.
Blanca Nieves, que sentia una gran soledad durante el dia, pensé que aquella viejita no
podia ser peligrosa. La invitd a entrar y aceptd agradecida la manzana, al parecer
deliciosa, que la bruja le ofrecid. Pero, con el primer mordisco que dio a la fruta,
Blancanieves cayé como muerta. Aquella noche, cuando los siete enanitos llegaron a la
casita, encontraron a Blancanieves en el suelo. No respiraba ni se movia. Los enanitos
lloraron amargamente porque la querian con delirio. Por tres dias velaron su cuerpo, que
seguia conservando su belleza - cutis blanco como la nieve, mejillas y labios rojos como
la sangre, y cabellos negros como el azabache. -No podemos poner su cuerpo bajo tierra
-dijeron los enanitos. Hicieron un atadd de cristal, y colocandola alli, la llevaron a la cima
de una montafia. Todos los dias los enanitos iban a velarla. Un dia el principe, que paseaba
en su gran caballo blanco, vio a la bella nifia en su caja de cristal y pudo escuchar la
historia de labios de los enanitos. Se enamor6 de Blanca Nieves y logro que los enanitos
le permitieran llevar el cuerpo al palacio donde prometié adorarla siempre. Pero cuando
movid la caja de cristal tropezo y el pedazo de manzana que habia comido Blancanieves

se desprendi6 de su garganta. Ella despertd de su largo suefio y se sent6. Hubo gran
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regocijo, y los enanitos bailaron alegres mientras Blancanieves aceptaba ir al palacio y

casarse con el principe.

Fin.
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Anexo 10. Cuento: “La bella durmiente.”

Erase una vez una reina que dio a luz una nifia muy hermosa. Al bautismo invit6 a todas
las hadas de su reino, pero se olvidd, desgraciadamente, de invitar a la mas malvada. A
pesar de ello, esta hada maligna se presentd igualmente al castillo y, al pasar por delante

de la cuna de la pequefia, dijo despechada:
"iA los dieciséis afios te pincharas con un huso y moriras!"

Un hada buena que habia cerca, al oir el maleficio, pronuncié un encantamiento a fin de
mitigar la terrible condena: al pincharse, en vez de morir la muchacha permaneceria
dormida durante cien afios y solo el beso de un joven principe la despertaria de su
profundo suefio. Pasaron los afios y la princesita se convirtié en la muchacha mas hermosa
del reino. El rey habia ordenado quemar todos los husos del castillo para que la princesa
no pudiera pincharse con ninguno. No obstante, el dia que cumplia los dieciséis afios, la
princesa acudié a un lugar del castillo que todos creian deshabitado, y donde una vieja
sirvienta, desconocedora de la prohibicion del rey, estaba hilando. Por curiosidad, la
muchacha le pidio a la mujer que le dejara probar. "No es facil hilar la lana", le dijo la
sirvienta. "Mas si tienes paciencia te ensefiare.” La maldicion del hada malvada estaba a
punto de concretarse. La princesa se pinchd con un huso y cayo fulminada al suelo como
muerta. Médicos y magos fueron llamados a consulta. Sin embargo, ninguno logré vencer
el maleficio. El hada buena, sabedora de lo ocurrido, corrié al palacio para consolar a su
amiga la reina. La encontrd llorando junto a la cama llena de flores donde estaba tendida

la princesa.

"iNo morira! jPuedes estar segura!” la consolo, "Sélo que por cien afios ella dormirad"”. La

reina, hecha un mar de lagrimas, exclamo: "jOh, si yo pudiera dormir!"
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Entonces, el hada buena pens6: "Si con un encantamiento se durmieran todos, la princesa,

al despertar encontraria a todos sus seres queridos a su entorno".

La varita dorada del hada se alzd y trazo en el aire una espiral magica. Al instante todos
los habitantes del castillo se durmieron. "jDuerman tranquilos! VVolveré dentro de cien
afios para despertar", dijo el hada echando un Gltimo vistazo al castillo, ahora inmerso en
un profundo suefio. En el castillo todo habia enmudecido, nada se movia con vida.
Péndulos y relojes repiquetearon hasta que su cuerda se acabé. El tiempo parecia haberse
detenido realmente. Alrededor del castillo, sumergido en el suefio, empez6 a crecer, como
por encanto, un extrafio y frondoso bosque con plantas trepadoras que lo rodeaban como
una barrera impenetrable. En el transcurso del tiempo, el castillo quedd oculto con la
maleza y fue olvidado por todo el mundo. Pero al término del siglo, un principe, que
perseguia a un jabali, llegd hasta sus alrededores. El animal herido, para salvarse de su
perseguidor, no hallé mejor escondite que la espesura de los zarzales que rodeaban el
castillo. El principe descendié de su La bella durmiente 3 caballo y, con su espada, intento
abrirse camino. Avanzaba lentamente porque la marafia era muy densa. Descorazonado,
estaba a punto de retroceder cuando, al apartar una rama, vio... Siguié avanzando hasta
llegar al castillo. El puente levadizo estaba bajado. Llevando al caballo sujeto por las
riendas, entro, y cuando vio a todos los habitantes tendidos en las escaleras, en los
pasillos, en el patio, pensd con horror que estaban muertos. Luego se tranquiliz6 al
comprobar que solo estaban dormidos. "jDespierten! jDespierten!”, chillé una y otra vez,
pero en vano. Cada vez mas extrafiado, se adentro en el castillo hasta Ilegar a la habitacién
donde dormia la princesa. Durante mucho rato contempld aquel rostro sereno, lleno de
paz y belleza; sintié nacer en su corazon el amor que siempre habia esperado en vano.

Emocionado, se acerco a ella, tomd la mano de la muchacha y delicadamente la beso...
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Con aquel beso, de pronto la muchacha se desperez6 y abrio los ojos, despertando del

larguisimo suefio. Al ver frente a si al principe, murmuro:

- jPor fin has llegado! En mis suefios acariciaba este momento tanto tiempo esperado. El
encantamiento se habia roto. La princesa se levanto y tendié su mano al principe. En aquel
momento todo el castillo despert6. Todos se levantaron, mirandose sorprendidos y
diciéndose qué era lo que habia sucedido. Al darse cuenta, corrieron locos de alegria junto
a la princesa, mas hermosa y feliz que nunca. Al cabo de unos dias, el castillo, hasta
entonces inmerso en el silencio, se llené de cantos, de musica y de alegres risas con

motivo de la boda.

Fin.
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Anexo 11. Cuento: “La cenicienta”

Hubo una vez una joven muy bella que no tenia padres, sino madrastra, una viuda
impertinente con dos hijas a cual méas fea. Era ella quien hacia los trabajos mas duros de

la casa, y como sus vestidos estaban siempre tan manchados de ceniza, todos la llamaban
Cenicienta.

Un dia el rey de aquel pais anunci6 que iba a dar una gran fiesta a la que invitaba a todas
las jovenes casaderas del reino.

-Ta, Cenicienta, no irds -dijo la madrastra-. Te quedaras en casa fregando el suelo y

preparando la cena para cuando volvamos.

Llego el dia del baile y Cenicienta, apesadumbrada, vio partir a sus hermanastras hacia el
Palacio Real. Cuando se encontré sola en la cocina no pudo reprimir sus sollozos.

- ¢Por qué seré tan desgraciada? -exclamo.

De pronto se le aparecié su Hada Madrina.

-No te preocupes -exclamd el Hada-. Tu también podras ir al baile, pero con una
condicién: que cuando el reloj de Palacio dé las doce campanadas tendras que regresar

sin falta.
Y tocandola con su varita magica la transformé en una maravillosa joven.

La llegada de Cenicienta al Palacio caus6 honda admiracion. Al entrar en la sala de baile,
el Principe quedd tan prendado de su belleza que baildé con ella toda la noche. Sus
hermanastras no la reconocieron y se preguntaban quién seria aquella joven. En medio de

tanta felicidad, Cenicienta oyé sonar en el reloj de Palacio a las doce.
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- jOh, Dios mio! jTengo que irme! -exclamo.

Como una exhalacion atraveso el salon y bajé la escalinata, perdiendo en su huida un
zapato, que el Principe recogié asombrado. Para encontrar a la bella joven, el Principe
ide6 un plan. Se casaria con aquella que pudiera calzarse el zapato. Envié a sus heraldos
a recorrer todo el Reino. Las doncellas se lo probaban en vano, pues no habia ni una a

quien le fuera bien el zapatito.

Al fin llegaron a casa de Cenicienta, y claro esta que sus hermanastras no pudieron calzar

el zapato, pero cuando se lo puso Cenicienta vieron con estupor que le quedaba perfecto.

Y asi sucedid que el Principe se caso con la joven y vivieron muy felices.

Fin.
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Anexo 12. Mapa narrativo.

Titulo del

|

(' Personajes:

:) Escenario:
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Anexo 13. Segunda intervencion: “Mensaje en la botella.”

Escuela Secundaria

General “Graciano

Sanchez Romo”

Grado y grupo:

10 ”D”

Ciudad: Soledad De

Graciano

Sanchez, San Luis Potosi.

INICIO.

(10 MINUTOS)

respecto a las siguientes preguntas:

e ;Qué sentiste?

Se dara comienzo a la clase con comentarios de los alumnos

e /Te has perdido en algun lugar?

e ;Que hiciste? ;pediste ayuda? ;,como?

DESARROLLO.

(35 MINUTOS)

A cada uno de los alumnos se le otorgara una hoja impresa con
el titulo “Mensaje en la botella”, en la cual tendran que escribir a
modo de carta, un pequefio texto donde los alumnos expresaran

e imaginaran que estan perdidos y que desean que los rescaten.

De la misma manera realizaran un dibujo de cdmo se imaginan la

playa en la que se encuentran perdidos

CIERRE Al azar y por turnos los alumnos compartiran algunas de sus

(5 MINUTOS) respuestas con el resto del grupo.
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Anexo 14. “Mensaje en la botella.”

Mensaje en la botella:

Nombre: Fecha:

Situacidn: imagina que estas en una isla desierta. El barco en el que vigjabas naufragd y 10 eres
la Unica persona que ha logrado sobrevivir, Tu Onica posibilidad es que te rescaten por lo que
decides escribir un mensaje, meterlo en una botella y tirar la botella al mar esperando gue pronto
alguien lo leay pueda venir a rescatarte.

En tu mensaje deberas:

= [ecir quién eresy describirte fisicamente.
s Explicar a donde te dirigias v que sucedid.
= Descubrir donde te encuentras y comao consigues sobrevivir solo en una isla.

En el siguiente espacio realiza un peguefio dibujo en donde representes como te imaginas en la
isla desierta en la que te encuentras perdido, (las caracteristicas gue tiene, como te imaginas que
luce, etc).
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Anexo 15. Tercera intervencion. “Entre mitos y leyendas.”

Escuela Secundaria Grado y grupo: Ciudad: Soledad De
General “Graciano Graciano

Sanchez Romo”

10 ”D”

Sanchez, San Luis Potosi.

INICIO.

(10 MINUTOS)

Se les explicard brevemente a los alumnos la diferencia entre un mito

y una leyenda, con ayuda de notas en el pizarron y algunos ejemplos.

Cada uno de los alumnos identificaran el escenario (épocay lugar en
el que ocurren los sucesos) y las caracteristicas que tienen los

personajes

DESARROLLO.

(35 MINUTOS)

Una vez que los alumnos tengan identificadas las caracteristicas de

los personajes, época y lugar del mito o leyenda segln corresponda.

Los alumnos realizaran un dibujo en una hoja opalina y acuarelas

en donde plasmen al personaje principal.

Una vez que los alumnos hayan culminado su dibujo, se les
presentara a los alumnos un video con un ejemplo de mondlogo de
un personaje de la tradicién oral parte de la mitologia mexica

(Mictlantecuhtli).

A partir de este ejemplo, los alumnos realizaran un mondélogo propio

a partir de la leyenda o mito que seleccionaron.
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CIERRE Los alumnos describiran brevemente como se sintieron realizando la

(5 MINUTOS) actividad, y que relacion encuentran entre la pintura y escritura.

Anexo 16. Cuarta intervencion. “Si fuera un...”

Escuela Secundaria Grado y grupo: Ciudad: Soledad De

General “Graciano 10 »D» Graciano

S 7 h R 2 , - 4
anchez Komo Sanchez, San Luis Potosi.

INICIO. Se les preguntara a los alumnos como definen su personalidad y
(10 MINUTOS) su forma de ser en general, a partir de lo que les gusta y objetos
que se encuentran a su alrededor, contestaran por turnos, y al

azar.
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DESARROLLO. | A cada uno de los alumnos se le entregard un material impreso, con

(35 MINUTOS) | el titulo “Si ti fueras un (a)...;que... serias?”.

CIERRE A partir de las palabras que cada uno de los alumnos escribid

(5 MINUTOS)

escribiran un pequefio poema de estilo y estructura libres en donde

utilicen las palabras que escribieron en su cuadro.

Anexo 17. “Si ta fueras un (a)... ;Qué ... serias?

Si tu fueras un (a)... ;qué ... serias?

Helado o postre: Flor, arbol

o planta:

Herramienta: Cosa del
salon:

Cancién o Organo:

sonido:

Personaje: Estacion
del ano:

Caricatura:

Monstruo:

Animal o
insecto:

Color:

Sentimiento o
emocion:

Dulce:

Lugar de la
ciudad:

Elemento de la
naturaleza:

L ]
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Anexo 18. Quinta Intervencion. “Cronopios y famas”

Escuela Secundaria Grado y grupo: Ciudad: Soledad De

General “Graciano 10 »D* Graciano

Sanchez Romo” , ) ,
Sanchez, San Luis Potosi.

INICIO. La clase iniciara a partir de la pregunta “;Como aprendemos las

(5 MINUTOS) cosas?” y las respuestas que den los alumnos

Se dara una pequena referencia del libro “Historias de Cronopios y

famas” y de su autor “Julio Cortazar”.

DESARROLLO. | Una vez que los alumnos tengan contexto sobre esto, se les leera en
voz alta el texto “El canto de los cronopios” (se leera dos veces para

(35 MINUTOS)
una mejor comprension del texto).

Se comentara lo que identificaron en el texto, y a partir de esto se
les pedira a los alumnos que realicen un relato instructivo a partir de

alguna de las siguientes situaciones:

Comer calabazas.

Caminar.

Sacar la lengua.

Olvidarse de una cita.
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e Comer un taco con mucha salsa.

CIERRE Algunos de los alumnos compartiran sus textos con el resto del
(10 MINUTOS) grupo, ademas de que se comentara acerca de lo facil y dificil que es

explicar cdmo llevar a cabo una accién determinada.

Anexo 19. “El canto de los cronopios”

Julio Cortazar.

Cuando los cronopios cantan sus canciones preferidas, se entusiasman de tal manera que
con frecuencia se dejan atropellar por camiones y ciclistas, se caen por la ventana, y

pierden lo que llevaban en los bolsillos y hasta la cuenta de los dias.

Cuando un cronopio canta, las esperanzas y las famas acuden a escucharlo, aunque no
comprenden mucho su arrebato y en general se muestran algo escandalizados. En medio
del corro el cronopio levanta sus bracitos como si sostuviera el sol, como si el cielo fuera
una bandeja y el sol la cabeza del Bautista, de modo que la cancion del cronopio es Salomé
desnuda danzando para las famas y las esperanzas que estdn ahi boquiabiertos y
preguntandose si el sefior cura, si las conveniencias. Pero como en el fondo son buenos
(las famas son buenos y las esperanzas bobas), acaban aplaudiendo al cronopio, que se

recobra sobresaltado, mira en torno y se pone también a aplaudir, pobrecito.
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