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.  INTRODUCCION

En el transcurso de los cuatro afios de formacion docente, se experimentaron
grandes cambios, tanto personales como académicos. Durante el tiempo de
pandemia (COVID-19) fueron diversos los cambios que se lograron favorecer
debido al establecimiento de metas y crecimiento profesional y personal. El tener la
mente enfocada en esas metas y logros, fue uno de los propositos iniciales para la

realizacion del presente documento.

Considerando esta Ultima etapa actual de educacién superior, el estar como
docente y como estudiante al mismo tiempo resulto gratificante y fundamental para
un desarrollo tanto personal como profesional al dia de hoy. Una de las bases
principales que preceden en lo actual de manera personal, es la facilidad para poder

llegar a establecer vinculos favorecedores con estudiantes.

Una de las mas enormes creencias dentro de la humanidad que va de
generacion en generacion, es hacer pensar que las matematicas son consideradas
dificiles de comprender y entender, motivo principal de las visibles deficiencias
observadas con mayoria en la etapa de formacion docente. En la actualidad dentro
del &mbito educativo y aunado al tema inicial del texto, resulta méas sencillo observar
el nivel de importancia dentro de los planes y programas de estudios planteados por
entidades educativas como se menciona dentro de cada sesién de Consejo Técnico
Escolar observada hasta fechas recientes. Tomando en cuenta el andamiaje de
aprendizajes esperados segun el programa de estudios vigente para nivel
secundaria (SEP, 2017, p. 251) uno de los principales propdésitos de lo planteado es
crear aprendizajes significativos, que permitan vincular los conocimientos dentro de

una sociedad demandante en el contexto de cada alumno.

En agosto de 2021 referente a séptimo semestre de estudios, se llevaron a
cabo las jornadas de practica y aprendizaje en el servicio dentro de la Escuela
Secundaria General Julidn Martinez Iséis, comenzando inicialmente en una

modalidad a distancia debido a la pandemia. (SEP, 2013, p.23). Desde ese punto,
8



se observo que una de las dificultades observadas en los alumnos, era la falta del
habito de la lectura para poder comprender problemas matematicos, asi como la
deficiencia del uso e identificacion del lenguaje algebraico, identificadas dentro de
la observacion y analisis de resultados en consignas aplicadas dentro de clase.

Acto seguido, durante las jornadas de practica y observacion docente
posteriores a agosto de 2021, se logro identificar mejor la problematica
seleccionada, por lo que surgieron multiples cuestiones como: ¢Como se podré

mejorar la transposicion del lenguaje comun al lenguaje algebraico?

Reputando las bases metodologias planteadas dentro del plan de estudios
vigente 2017 (Aprendizajes Clave), se analizaron las competencias generales, asi
como los aprendizajes esperados para poder determinar que la comprension de

problemas matematicos entra como uno de los ejes centrales (SEP, 2017, p.33).
Todo lo anterior sirvi6 como sustento para plantear la pregunta central:

¢Es posible fomentar la transposicion del lenguaje comun al lenguaje
algebraico implementando la resolucion de problemas promoviendo un

procedimiento de resolucién guiado?

La pregunta anterior dio hincapié a guiar el desarrollo del informe de practicas
profesionales, y asi mismo, proporcionar entrada para formular los propositos del
estudio. Tomando asi mismo como referencia y base teérica el plan de estudios
2011, se rescata uno de los tres propdsitos dentro de las matematicas en educacion

secundaria, el cual menciona:

1. Modelen y resuelvan problemas que impliquen el uso de ecuaciones
hasta de segundo grado, de funciones lineales o de expresiones

generales que definen patrones (SEP, 2011, p. 14)

Retomando el propésito segun SEP (2011), se formaron los propésitos
especificos de la investigacidon, se vincularon con el plan de accién y se citan a

continuacion:



e Brindar apoyo académico a los alumnos para solucionar problemas
gue impliquen el uso y transicion de lenguaje comun al lenguaje

algebraico mediante una guia o cuadernillo de apoyo.

Este primer propésito, esta vinculado parcialmente a la prueba inicial (Anexo
F), en la cual se evaluaba el nivel de identificacion de datos y resolucion de
problemas, asi como evaluacidon de aprendizajes previos relacionados con
ecuaciones lineales. Comunmente dentro de la clase de matematicas, se les plantea
a los alumnos hacer uso del lenguaje algebraico, sin haber guiado el proceso con
anterioridad, por lo que en ocasiones resulta desfavorable para el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los alumnos.

Una de las pretensiones después de utilizar el cuadernillo es mejorar el
dominio de la transformacién de un lenguaje cotidiano a un lenguaje algebraico y
fortalecer la comprension de los problemas, por lo que un segundo propdsito

plantea:

e Consultar sobre las preeminencias de la aplicacion del cuadernillo
para fortalecer la transposicion del lenguaje cotidiano al algebraico en
el contenido de ecuaciones lineales en un grupo de primer grado de

secundaria.

Este propésito tendra mayor respuesta dentro de la reflexion y evaluacion
sobre cada sesion aplicada y obtener la informacion necesaria para un ciclo de
mejora (Elliott, 2000).

Entre los principales motivos por los cuales se elaborara la secuencia del plan
de accion, se encuentra el interés personal del tema, en donde dentro de
generaciones anteriores se veian mas alentadas por el uso de situaciones
cotidianas en forma de texto, ayudaba a la transicion del lenguaje comdn al
algebraico, asi como la resolucién de problemas para implementar los algoritmos
conocidos, y los conocimientos adquiridos sean utiles dentro de una sociedad dia

con dia mas demandante.
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Fue asi que se tratara de disefiar un cuadernillo-guia de seis planes de clase
y dos evaluaciones (inicial y final), en donde se tendra como objetivo el aprendizaje
esperado de “Resuelve problemas, mediante la formulacion y solucion algebraica
de ecuaciones lineales” (SEP, 2017, p. 175), todo el desarrollo del documento, dio

origen al titulo:

“TRANSICION DEL LENGUAJE COTIDIANO AL LENGUAJE
ALGEBRAICO MEDIANTE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS EN UN GRUPO
DE PRIMER GRADO DE SECUNDARIA”

Para conocer el tipo de material que se plantea elaborar, serd necesaria la
aplicaciéon de una “prueba de estilos de aprendizaje” usando el modelo PNL
(Programacion Neurolinguistica), retomado de la secretaria de educacion del estado
de Veracruz, mismo que funciond para rescatar las formas de trabajo de los
alumnos, en donde predominé el estilo Kinestésico, al obtener estos resultados, me

resultard posible adecuar las actividades.

Una de las herramientas que de igual manera coadyuvara a la elaboracién
de un material situado, seré el diario de observacion por parte del docente titular y
docente en formacion, asi como entrevistas informales con los mismos alumnos y
la observacion de los contextos cercanos a la institucion. Dichas herramientas de
observacion se recaudaran previas a la elaboraciébn de lo necesario para la

implementacion del plan de accion.

En relacién con las competencias y habilidades adquiridas por parte del
alumno, el material del plan de accién favorecera dentro de la comprension, el habito

de la lectura y el pensamiento critico.

Una de las principales dificultades dentro de la aplicacion del cuadernillo,
sera adecuar cada sesion consiguiente en torno a la organizacion aulica prevista y
los resultados inmediatos observados, asi como conseguir que mayoria de los

alumnos lograran trabajar en su totalidad de forma gradual y progresivamente.
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.  TEMA DE ESTUDIO

Contexto escolar

Dentro del contexto escolar de la presente investigacion, se mencionan
diversas variantes respecto a las caracteristicas de los alumnos, como lo son los
estilos de aprendizaje de cada uno, las caracteristicas especificas del entorno que
los rodea y asi como caracteristicas definidas de la propia institucion educativa en

donde se realiz6 el presente trabajo.

Uno de los principales objetivos de hacer mencién del contexto en particular
de la poblacion incluida, es la mejora constante de su propia ensefianza
centrandonos en las necesidades y caracteristicas de los alumnos para que
desarrollen un enfoque critico y reflexivo como lo menciona Gonzalvez y Alicia
(2016).

2.1.Ubicacién geografica

El lugar donde se llevé a cabo el primer ciclo de investigacion para la mejora
docente fue la Escuela Secundaria General “Julian Martinez Isais” ubicada en la
calle Cruz Colorada niumero 378, entre las calles Prolongacién Moctezuma y Josefa
Ortiz de Dominguez, correspondiente a la colonia Tercera Chica con cédigo postal

#78100 dentro del municipio de San Luis Potosi. (Anexo A)

La calle Prolongacion Moctezuma, situada en la lateral izquierda de la
escuela, es considerada calle principal de la colonia Tercera Chica debido al alto
indice de movimiento vehicular y su acceso directo hacia el centro de la ciudad
(transporte publico, autos y bicicletas). De acuerdo con lo observado dentro de,
contexto externo de la institucion, los principales medios de transporte de los
alumnos son los camiones urbanos tales como la ruta “1, Tlaxcala directo”; “1,
Guanos” y “68” seguidos de automoviles y como ultima instancia caminando debido

a la cercania de la institucion a sus hogares.
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De acuerdo con el INEGI en el “Censo de escuelas, maestros y alumnos de
educacion basica y especial 2013, Atlas educativo”, se encuentra que las
caracteristicas sociales pertenecientes a la colonia Tercera Chica en la que se
encuentra situada la institucién, muestran a la escuela dentro de un nivel de rezago
social bajo. En cuanto a la seguridad publica cercana a la escuela y dialogando con
los alumnos, se toma en cuenta de que en los alrededores es comun encontrar

situaciones de violencia con grupos o pandillas.

Uno de los mayores inconvenientes en cuanto al contexto externo de la
escuela, es la calle en la que se encuentra situada, debido que esta es de doble
sentido vehicular, angosta de ambos lados y un poco deteriorada en la parte
peatonal, asi como la falta parcial de alumbrado publico; este ultimo viéndolo como
inconveniente por la hora de entrada escolar. Pese a que no se cuente con
sefalizacion vehicular ni seméaforos alrededor de la institucion, en los horarios
escolares se percibe vigilancia peatonal y vehicular conformada y organizada por

padres de familia para la seguridad de la poblacion estudiantil.

Ademas de lo anteriormente mencionado, en los alrededores de la institucion,
se encuentran multiples establecimientos como lo son varias tiendas de abarrotes,
panaderia, ferreteria, dulcerias, entre otros. Asi como instalaciones publicas como
centros de salud, instituciones de educacion obligatoria y centros de alfabetizacion

para personas adultas.
Caracteristicas de la institucion e infraestructura escolar

En cuanto al horario de la escuela, esta cuenta con dos turnos: uno matutino
y uno vespertino, teniendo jornadas escolares que se han modificado a lo largo de
estos ultimos semestres correspondientes al ciclo escolar 2021-2022, haciendo un
altimo de 7:30 a.m. a 1:40 p.m. y de 2:00 p.m. a 8:10 p.m. respectivamente con

sesiones de 50 minutos cada una y un receso de 20 minutos.

La institucion escolar cuenta con 16 grupos: 6 de primero, 6 de segundo afo

y 4 de tercer afo: Referente a la infraestructura escolar, la institucion cuenta con
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aulas suficientes para cada grupo en ambos turnos de trabajo, todas ellas
habilitadas de manera Optima con herramientas digitales, aulas tecnoldgicas,
laboratorio. Continuando con el recuento de instalaciones, la institucion cuenta con
sanitarios para docentes y alumnos, cubiculos para prefecturas de cada grado
escolar, espacios para personal directivo y administrativo, un espacio destinado a
la vigilancia escolar, espacios habilitados para los diversos talleres que imparte la
escuela como lo son: electricidad, dibujo técnico, corte y confeccion y ofimética;
ademas, la escuela cuenta con espacios de recreacion tales como dos canchas

conjuntas y techadas.
Organigrama escolar.

En cuanto al organigrama, la institucion cuenta con una organizacion
completa: director, subdirector, personal administrativo y de apoyo, docentes
correspondientes al mapa curricular, prefectos, personal de intendencia, entre otros,
haciendo mas sencillo la organizacion para un buen orden dentro de las

instalaciones.

Observado en jornadas anteriores, se puede apreciar que el personal
docente ademas de cumplir con sus horas y clases establecidas también cuenta
con cargos de tutorias, asignamiento de talleres y asesoramiento a los alumnos,

estas siendo asignadas en el primer consejo técnico escolar del ciclo en curso.
Caracteristicas de los alumnos

Para la elaboracion del presente proyecto de investigacién se tomo en cuenta
dos grupos correspondientes a primer afio de secundaria; grupos A y B, cada uno
de los grupos con una poblacion de 30 alumnos; 14 niflas y 16 nifios

respectivamente que oscilan entre una edad promedio de 12 afios.
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En cuanto a las caracteristicas especificas de los alumnos, se aplic6 una
prueba de estilos de aprendizaje (Anexo B) en los cuales se obtuvieron resultados
significativos (Anexo C) observando que dentro del grupo de 1°B, un 24% de los
alumnos es auditivo, 46% kinestésico y 30% visual. En 1°A el 33% de los alumnos

es visual, 40% kinestésico y 27% auditivo.

Estilos de aprendizaje en el aula

16
14
12

| I II
0 I II

Auditivo kinestesico visual

B~ O o

N

B 12A m12B

Grafica de resultados test de estilos de aprendizaje PNL

Analizando los resultados obtenidos, el estilo de aprendizaje que predomina
dentro de ambos grupos es el kinestésico, considerado para la seleccién y disefio

del plan de accién.

Asi mismo, en las observaciones orientadas hacia las caracteristicas sociales
de ambos grupos, se encontré una gran relacién de compafierismo y amistad dentro
ambas aulas, lo cual beneficia la forma de trabajo en equipo al momento de la

organizacion de cada sesion.

Una de las partes fundamentales necesaria para mejorar la practica docente
tomando en cuenta el contexto escolar, es saber de qué forma los padres de familia
llegan a involucrarse se involucran en el proceso de aprendizaje, por lo que se
menciona que cual, es necesario mencionar que, dentro de las jornadas anteriores

de practicas, se observo que en efecto los padres de familia si se mostraban
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interesados por los alumnos al momento de alguna llamada de atencién o junta con

docentes.

Otro de los aspectos importantes que se mencionan en este apartado, son
los casos particulares de alumnos que pudieran llegar a sesgar los resultados. Sin
tener conocimientos profesionales acerca de las situaciones especificas, y
recaudando la informacion con el docente titular, en ambas aulas se cuenta con
alumnos que han pasado por situaciones familiares, asi como presencia de TDHA,
por lo que, en el transcurso del plan de accién, hubo varias ausencias por

intervenciones de psicélogos y trabajadores sociales.

Caracteristicas del aula

Los espacios asignados para cada grupo se encuentran situados en el
segundo piso correspondiente al tercer edificio de la institucién, en donde estan
ubicados los seis grupos de primer afio. Ambas aulas cuentan con pupitres
suficientes para cada alumno, los salones cuentan ademdas con catedra para el
docente junto con un escritorio y silla, proyector de medios, sistema de audio y
recientemente se instalé una tv en el aula de 1°A, asi como la ventilacion necesaria

para las condiciones actuales de COVID-19.

Entre los inconvenientes observados respecto a las condiciones de los
materiales asignados en las aulas, se encuentran las fallas de un proyector de
medios en el aula de 1°B, debido a que los alumnos tienen que considerar el cambio

de aula de ser necesario.

De forma compaginada a las caracteristicas y organizacion aulica dentro de
los grupos, resultaron aspectos significativos para la elaboraciéon del plan de accién
a implementar, tales como el amplio espacio en cada una de las aulas, asi como en

ocasiones el uso de los recursos tecnoldgicos para complementar el aprendizaje.
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2.2.Justificacion del tema

Desde el punto de vista de varios autores, los contenidos curriculares propios
de las matematicas siempre estaran presentes en todas las areas de nuestra vida
cotidiana mediante la aplicacion de algoritmos necesarios para poder estimar
medidas o cualquier otra cantidad. Autores como Saenz de Cabezdn, abordan esta
importancia de las matematicas desde un punto de vista en donde se logran
desarrollar capacidades como lo son el desarrollo de un pensamiento l6gico en este
caso en adolescentes para poder razonar de manera metddica, poder preparar la
mente para crear un pensamiento critico en donde se trabaje la intuicion y
abstraccion de forma simultanea, asi como comprender y expresar mediante un

lenguaje propio de las mateméticas.

Otra de las partes esenciales en cuanto a las subramas que conlleva el
presente trabajo de investigacibn es el algebra. Asi como se menciono
anteriormente, el algebra es un elemento fortalecedor de las habilidades adquiridas
en cuanto al pensamiento critico y abstracto propio de las matematicas, de la misma
forma también contribuye con organizar la forma de pensar que impliquen la
formulacion de respuestas concretas frente a situaciones cotidianas complicadas.
Todo lo anterior mencionado adquirido al momento de comprender las
representaciones adquiridas dentro del lenguaje comun y llevandolas a un lenguaje

algebraico.

De forma particular y personal, el transcurso del lenguaje comun al
algebraico, no solo implica hacer uso de estos mismos dentro del ambito
matematico. Refiriéndonos a la resolucién de problemas, la importancia que se le
encuentra es debido a los problemas como parte esencial de la vida cotidiana, y el
comprender y solucionarlos coadyuva a crear ciudadanos capaces de adaptarse a

una sociedad.

Cuando hablamos de resolucion de problemas en el tema del algebra, nos
referimos a modelizar situaciones cotidianas, llegandolas a formar parte del algebra

en si. La importancia de dicha modelizacion surge desde la forma en que esta se
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concebia inicialmente como una aritmética generalizada, para después aislarla
como técnicas aritméticas o logaritmos preestablecidos para la resolucion de
problemas verbales; herramienta fundamental en la comprension de elementos

abstractos comprendidos por los adolescentes.

Habiendo mencionado las importancias de los conceptos clave que conlleva
la presente investigacion y situandonos en la poblacién estudiada, resulta
imprescindible tomar cada una de estas en cuenta para favorecer los resultados,

objetivos y propdsitos propios de la investigacion.

Usualmente para los alumnos, el algebra es solamente una coleccién de
reglas que forzosamente deben ser memorizadas y en ocasiones también trucos o
algoritmos que para ellos no tienen coherencia o légica y a veces una nula relacion
con los contenidos previos de aritmética, asi como dificultad de relacionarlo en el
mismo ambito escolar o fuera de la escuela. En cambio, y como lo menciona
MacGregor (2003) esto mismo implica analizar situaciones reales (de ahi la
importancia de los problemas) elaboracidén de ecuaciones y la propia interpretacion

de los resultados.

El lenguaje y el razonamiento dentro del &mbito del algebra, van muy de la
mano en cuestion de desarrollo de los mismos, es ahi donde entra el rol del docente
como parte fundamental e incluso principal, al momento de plantear nuevas
oportunidades en donde se interactle y retroalimente con la transposicién del

lenguaje comun al algebraico, creando resultados significativos.

Haciendo alusion similar al concepto que plantea Beyer (2006) sobre el
lenguaje dentro de las matematicas, de manera personal, el lenguaje algebraico
representa la transmision de informacién y conocimientos entre personas mediante
diversos factores como los diagramas (dibujos o representaciones), los enunciados
y la simbologia que esta implica. Dichos factores son comunmente conocidos como
ecuaciones, expresiones algebraicas y férmulas. (Abordando esto hasta el nivel de

la muestra).
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Sin redundar tanto en el tema, el principal objetivo de importancia sobre el
tema a investigar es que, como docente, se pueda lograr a establecer un vinculo
entre la comprension exitosa de problemas verbales que impliquen usar el lenguaje
algebraico o descifrar el lenguaje comun al algebraico, para poder crear personas

criticas y reflexivas
2.3.Contextualiza la problematica planteada

Cuando hablamos de dificultades en las matematicas, no solo nos centramos
en las operaciones aritméticas de un contenido en especifico. Se sabe que como
profesional de la educacion, la lectura va muy ligada de las matematicas, pero no
nos referimos a un texto en si, nos referimos a aquellas variables que no se logran
comprender en el paso de la aritmética al algebra, es por eso por lo que se tomo
como consideracion el solucionar o mejorar cuando se trata de letras y nUmeros en

conjunto. (Suarez, 2019).

Otro punto de vista un tanto diferente, pero dentro del eje central del
documento, segun menciona Suaza (2013) dentro de su investigacion, es la
importancia de la modelizacibn de ecuaciones lineales dentro de situaciones
cotidianas teniendo en cuenta los contextos de los alumnos, tiene como principal
objetivo similar, coadyuvar a dicha transicion de lenguajes sea desarrollada desde
la practica y no desde la teoria como como comunmente se hace dentro de las

escuelas sin guiar al alumno.

Considerando lo anterior, es indispensable conocer que el Algebra es una de
las asignaturas mas importantes en la rama de las matematicas, esto debido a que
dia con dia son propuestas situaciones que conllevan al uso de estas y la toma de

decisiones de la mano. ( Khairunnisak et al, 2021).

Son diversos los autores que mencionan las dificultades tanto en la lectura
como en la comprension de problemas, como lo es Osorio (2016) enunciando una
de las principales la cual abarca la falta de modelizacibn en los problemas
matematicos. Otro autor que también menciona la modelizacion de problemas como

dificultad en el aprendizaje del algebra es Bernal (2011) el cual, dentro de su trabajo
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de investigacion, alude a la utilizacion de una metodologia que implique la relacién

de los datos mediante graficos.

Asi mismo, Suarez (2019) esclarece que dichas dificultades se originan
desde el comienzo de la educacion basica, en donde los estudiantes presentan
dificultades en ejercicios que conlleven el uso de operaciones aritméticas, asi como
el pensamiento comun en donde se considera a las mateméticas como una
asignatura dificil de comprender de forma exitosa tanto en la aritmética como el

algebra.

Tomando en cuenta los antecedentes tedricos respecto al tema de
investigacion, una de las maneras mas visibles de nuestro problema de
investigacion, es dentro de las pruebas estandarizadas como lo es la prueba PISA
(Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE, siglas en
ingles), en donde se incluyen problemas mateméticos formulados de tal manera que
estos sean vistos desde la matematizacion, la cual se encarga de situar y
contextualizar al estudiante, dando resoluciones en las mateméticas y en lo
cotidiano, esto segun la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos) (2010)

Quintero, Moreno y Barrios (2014) también aluden como situacion que
dificulta en el propdsito de la investigacion que, pese a que los alumnos demuestran
gran capacidad y éxito en el dominio del contenido en si, este problema tiene origen
también en la identificacién de datos e incognitas fundamentales en los problemas

debido que estos son expresados con un lenguaje comun para los alumnos.

Observando en préacticas anteriores y en investigaciones previas de distintos
autores, también un elemento que da origen al problema, es el uso inadecuado del
lenguaje tanto verbal como escrito dentro del aula de clases, porgue no es lo mismo
decir o escribir “dos veces cinco, mas ocho” que “dos, por cinco mas ocho”. Es ahi
donde volvemos a retomar los pensamientos tanto de Castro, Cafiadas y Molina

(2021) como Suarez (2014), en donde es indispensable volver a retomar temas de
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momentos pasados, como lo es el caso de la jerarquia de operaciones para

descifrar el enunciado.

Asi mismo, cuando hablamos de donde se origina este problema, en realidad
no hablamos de errores en especifico, sino que se remontan a errores cometidos
por los estudiantes, como lo son la implementacion, interpretacion y preservacion.
La primera conocida como la omision de pasos aritméticos, la segunda cuando se
identifica de manera incorrecta las propiedades y atributos del problema presentado
y la dltima en donde en ocasiones si se obtiene el resultado esperado, pero no se
logra traducir por completo los datos relevantes, eso mencionado también por
Castro, Cafiadas y Molina (2021).

Similar a lo anteriormente mencionado, Cerdan (2010) retoma estos
conocimientos incluyéndose en una investigacion a manera de compendio, en
donde se visualiza los origenes de este, haciendo mencién dentro del texto a Socas
y Palarea (1997), alude que surgen de la propia complejidad del algebra, el interés
por esta, el algebra como pensamiento, lo cognitivo en los alumnos, asi como los
diversos métodos de E-A. en tal investigacién, se menciona que la principal
dificultad que se llega a presentar por parte de los alumnos, es el error de inmersion,
adjudicado este descubrimiento por Clements en 1982, el cual se ha ido
investigando a lo largo del tiempo, dicho error consiste en la traduccion erronea
directa de palabras a simbolos (en este caso expresiones algebraicas y ecuaciones

como producto final).
2.4.Interés personal sobre el tema

Varios componentes son los detonantes personales para la eleccion del
tema: un primer factor que coadyuva fueron las experiencias académicas a lo largo
del proceso educativo que comprende educacién basica, en donde la aplicacién de
problemas matematicos verbales hacia tener expectativas de las matematicas como

una asignatura con gran interés y a la vez retador, dando resultados favorecedores.

Al momento de transcurrir a educacion superior, uno de los principales

objetivos a implementar en el aula, es el cambiar la forma de ensefianza y
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aprendizaje, donde comunmente se ve al docente como un intérprete de la
informacion y al alumno como un receptor de conocimiento, dejando de lado la
reestructuracion y creacion del pensamiento critico y reflexivo. Lo mencionado
forma parte del interés personal sobre el tema dado a que se establecié como meta,
replantear situaciones didacticas similares a las que se obtuvieron como

experiencias académicas dentro de las matematicas.

Otro factor determinante del proyecto de investigacion fue la etapa de
observacion en las diferentes jornadas de practicas (prepandemiay post pandemia),
en donde el contenido de ecuaciones lineales se abordaba en su mayoria mediante
la memorizacion y resolucion de problemas especificos frente al pizarron sin el uso
de situaciones cotidianas para situar a los alumnos en un aprendizaje mas

significativo.

Resultado de la observacién en la institucion seleccionada (cuadernos y
métodos/formas de trabajo. Ej. WhatsApp) se obtuvo que las actividades propuestas
por el docente titular parecian poco estimulantes dado que estaba limitado por la
resolucién de la consigna establecida en el cuaderno o libro de texto, acompafiado
con material de elaboracién propia relacionado a los conceptos especificos del

contenido.

Si bien, el contenido de ecuaciones con una incégnita no se aborda en todos
los niveles de educacion obligatoria, este se considera como fundamental en la vida
estudiantil y cotidiana debido al desarrollo de mudltiples competencias en los
estudiantes (Cifuentes, 2012)

“Teniendo como referencia los Lineamientos curriculares y los estandares de
competencias, se identific6 que, mediante las ecuaciones de primer grado
con una incégnita, se contribuye al desarrollo de las siguientes competencias:
formular, plantear, transformar y resolver problemas; utilizar diferentes
registros de representacion o sistemas de notacion simbdlica para crear,

expresar y representar ideas matematicas; dominar procedimientos y
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algoritmos matematicos y conocer como, cuando y por qué usarlos de

manera flexible y eficaz” (Cifuentes, 2012, p.3)
2.5.0Dbjetivos de elaboracion del documento

Los objetivos de elaboracion del presente texto, enmarcan las mdultiples
necesidades y cuestiones que comunmente los docentes logran identificar en primer
grado de secundaria, momento adecuado para pasar de un lenguaje

comun/aritmético a un algebraico mediante situaciones cotidianas o enunciados.
Los objetivos especificos son los siguientes:

1. Determinar cualitativamente el grado de comprension de algoritmos
ya conocidos. Haciendo énfasis en los diferentes procesos de
resoluciéon de ecuaciones lineales de una incognita (operaciones
inversas y método de la balanza)

2. Medir cualitativamente la capacidad de comprension de la
transposicion del lenguaje comun al algebraico mediante enunciados

3. Valorar la capacidad de la formalizacion algebraica sin tener aun los
conocimientos necesarios del algebra como tal.

4. Comprobar el objetivo de la identificacion de la incognita dentro de
una problematica planteada.

5. Probar que mediante el uso de un cuadernillo se mejorara el nivel de
comprension y transposicion del lenguaje comun al lenguaje
algebraico dentro del contenido de ecuaciones lineales con una
incégnita, asi como favorecer el entendimiento del lenguaje

matematico mediante situaciones cotidianas.

Dichos contenidos coadyuvan para la comprension del presente texto
partiendo de la problematica identificada en las jornadas de practicas, por lo que fue

necesaria su identificacion especifica y puntuada.
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Se pretende mejorar la comprension de la resolucion de problemas situados
al contexto del estudiante, de tal forma que capte la atencidn y resulte interesante
este método de aprendizaje. Asi mismo se espera mejorar habilidades de los
alumnos, como el pensamiento critico e identificacion de datos pertinentes dentro

del campo matematico.

Focalizando la problematica al inicio de la jornada de practicas, se pudo
detectar que los alumnos no lograban comprender el contenido de ecuaciones
lineales, por lo que se plante6 indagar cuales serian las posibles causas de las

dificultades presentadas.

Dentro de ambas aulas de practicas docentes, a los estudiantes se les
complicaba comprender desde un inicio las indicaciones relevantes sobre las
consignas asignadas, debido que, en la observacion de las sesiones impartidas por
el docente titular, solamente se establecen actividades en donde se utilizaran los
algoritmos ya conocidos e indicaciones especificas como “resuelve lo que se pide”

o “responde de manera correcta” entre otros.

Asi mismo, los momentos de clase dentro del aula anteriormente
mencionados y observados, se utilizaba el modo tradicional el cual depende de la
institucionalizacién del algoritmo frente al pizarrén, por lo que el ambito de la lectura

se encontraba desvanecido dentro de las clases de matematicas.

Tomando en cuenta parte del contexto externo de los alumnos mediante
platicas con los mismos, se descifr6 que dentro de un ambiente familiar fuera del
aula no se le da la atencion necesaria al ambito lector del estudiante, esto observado
dentro de las jornadas de practicas que se hacian de manera hibrida en donde parte
de cada aula tomaba las sesiones asignadas en casa y se intercambiaban cada
semana. Resultado de esto, las consignas asignadas no lograban ser resueltas en

su totalidad ocasionalmente.

Son multiples los factores que influyen en la problematica inicial, como lo es
el contexto externo particular de cada estudiante, la forma de ensefanza

establecida por el docente titular y la motivacion e interés propio de los alumnos.
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Se eligié contenido en especifico las ecuaciones lineales, por la relevancia
propia del tema y las dificultades que presentan los alumnos en el mismo,
aproximandonos al tercer trimestre, el aprendizaje esperado se divide en tres partes,
de las cuales dos ya fueron vistas sin resultados positivos, debido que aun hay
dificultades desde el comienzo que seria la traslacion del lenguaje comun al

algebraico y la recuperacion de datos relevantes para la resolucion.

En los grupos de 1°Ay 1°B, resulta complicado la introduccién de ecuaciones
lineales desde el enfoque tradicional, porque no se logra manejar de manera
eficiente la comprension del contenido, al momento de querer evaluarlo desde un
comienzo, no se comprenden las indicaciones iniciales, por esto mismo se pierde el
interés y dejan de lado el proceso de aprendizaje. Observando la particularidad de
lectura de indicaciones en cualquier contenido, sigue siendo la principal dificultad

de ensefanza.

Dentro del contenido de ecuaciones lineales, no se tiene un avance que
ayude, dado que aun no se logra de manera satisfactoria el primer aprendizaje
esperado de transformacién de lenguaje algebraico a lenguaje comun. Dentro de
ambas aulas, solamente se proporciona el material de conceptos, sin tener
actividades o problemas que ayuden en el entendimiento y recuperacion de
habilidades del pensamiento, por lo que se plantea crear un cuadernillo de forma
progresiva, haciendo uso de estrategias para que se ponga a prueba dichas
habilidades, en donde se logren focalizar los datos necesarios, y se tenga la libertad

de no solamente usar el algoritmo de resolucion de ecuaciones.
2.6.Competencias que se desarrollaron durante la practica.

Los principales objetivos personales en este proceso de realizacién de la
investigacion, es favorecer las competencias personales y profesionales, tomadas
de las competencias del perfil de egreso; genéricas, profesionales y disciplinares
marcadas dentro del plan de estudios propio de la licenciatura. En el transcurso de
realizacion y recaudacion de consideraciones finales, fue notable las multiples

competencias a las que mas se recurrié para poder llegar a atender y solventar las
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dificultades y obstaculos antes, durante y después de la aplicacion del plan de
accion. A continuacion, se hace mencion solo de aquellas competencias que se
lograron favorecer. (DGESPE, 2018)

Competencias genéricas.

I.  Aprende de manera autbnomay muestra iniciativa para autorregularse
y fortalecer su desarrollo personal.
II. Aplica sus habilidades linglisticas y comunicativas en diversos

contextos.

Estas favorecidas de manera personal al momento de expresarse frente a un

aula de forma satisfactoria.
Competencias profesionales.

I. Gestiona ambientes de aprendizaje colaborativos e inclusivos para
propiciar el desarrollo integral de los estudiantes.
II. Evalla los procesos de ensefianza y aprendizaje desde un enfoque
formativo para analizar su practica profesional.
[ll.  Actlda con valores y principios civicos, éticos y legales inherentes a su
responsabilidad social y su labor profesional con una perspectiva

intercultural y humanista.

Al momento de la evaluacién del plan de acciéon, se pudo observar varios
puntos de mejora para una préxima puesta en marcha, en donde la evaluacién de

los procesos de E-A logren hacer propuestas para la mejora.
Competencias disciplinares

I. Utiliza la abstraccién algebraica con las particularidades de la
Aritmética para relacionar el lenguaje cotidiano con el lenguaje

algebraico en la resolucion de problemas.

Esta ultima competencia funge como parte fundamental del documento de

investigacion presente, en donde se logro de forma parcial y satisfactoria la
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aplicacion de estrategias para la resolucién de problemas algebraicos mediante el

uso de la lectura y comprension.

Tomando en cuenta las diez nuevas competencias para ensefiar segun
menciona Perrenoud (2004), las competencias que se lograron identificar y
favorecer a lo largo del tiempo comprendido dentro de la implementacion del plan
de accion del presente documento, fueron las siguientes conjuntas cada una con

SuUS motivos.

l. La progresion de los aprendizajes: dado que se logré identificar de
qué manera individualmente como docente en formacion, es posible
la identificacion del aprendizaje de cierto contenido en forma
progresiva tomando en cuenta las posibilidades de cada aula con la

gue se tenga relacion.

. El trabajo en equipo: hace mencién a la cuarta competencia de
Perrenoud, la cual se desarroll6 en secuencias en especifico donde

se establecid inicialmente dentro de la utilizacién del célculo vivo.

[1l.  Laformacién continua: identificada al momento de reformular mejoras
en secuencias proximas para la obtencién de mejores resultados tanto

en contenidos especificos como en formas de ensefianza.

\A Diagnostica y analiza la situacion educativa describiendo
caracteristicas generales

V. Justificar la importancia del uso de enunciados verbales de forma
progresiva en el campo de las matematicas mediante problemas
situados y especificos en el tema de ecuaciones lineales, asi como
generar estrategias de ensefianza y aprendizaje que pudieran servir

para la mejora de esta.
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2.7.Plantea los propdsitos considerados para el plan de accion

En esta seccion, se presentaran los propositos que se pretenden cumplir a lo
largo de la implementacion del plan de accion, de donde se lograra demostrar la
importancia de los enunciados problemas para mejorar la transposicion del lenguaje

comun al lenguaje algebraico dentro del contenido de ecuaciones lineales.

El plan de accién, fue realizado con la finalidad de coadyuvar en el
entendimiento de un lenguaje comun dentro del campo de las matematicas para la

identificacion de datos pertinentes y hacer la transposicion a un lenguaje algebraico.

Los propdsitos planteados, se mencionan de forma secuenciada segun el

numero de sesion:

1. En la primera sesion, correspondiente a la evaluacion diagnoéstica,
se comprueba el nivel de conocimiento respecto al aprendizaje esperado
para el tema de ecuaciones de cada uno de los alumnos evaluados mediante

reactivos abordados con anterioridad.

2. Correspondiente a la segunda sesion la cual seria el comienzo del
plan de accion, se espera que los alumnos mediante el trabajo en pares,
logren interpretar y relacionar enunciados tipo acertijos al lenguaje
algebraico, asi como también, logren formular nuevos acertijos con los

mismos términos, pero en orden diferente.

3. Dentro de la sesion tres, el trabajo en colaborativo formara parte
fundamental del propésito, debido que se implementd el calculo vivo de
Freinet (1979), en donde se espera que los alumnos generen nuevos
problemas junto con su soluciéon y logren interpretar y exponer los resultados

frente al aula, para que la parte restante identifique los posibles errores.

4. En la sesion cuarta, mediante la implementacién de una tabla de
categorizacion de datos, se espera que los alumnos logren desarrollar mejor
la comprension de los problemas haciendo uso del método singapur de forma

escrita.
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5. Referente a la quinta sesion, se espera que los alumnos mejoren la
forma de identificacion de datos mediante la lectura y comprension de
problemas, dando un cambio en cuanto a indicaciones en donde se propuso
un tiempo especifico a manera de “competencia” y asi mismo, también existe
la conjetura por parte de los alumnos en elaborar enunciados problemas a

partir de diversos escenarios propuestos por ellos mismos.

6. Aun tomando el método singapur de manera escrita, en la sexta
sesidn se implemento el método grafico, en donde se espera que los alumnos
logren relacionar lo leido a las ilustraciones presentadas y también logren

resolver el problema creando las ilustraciones faltantes.

7. En la ultima sesidn del plan de accion, se introdujo la metodologia
de aula invertida, en donde se espera que los alumnos demuestren los
conocimientos y habilidades adquiridas mediante la institucionalizacion
elaborada por ellos mismos de forma colaborativa. También se pretende que
los alumnos logren plantear nuevos enunciados junto con sus soluciones y

estos tengan logica y coherencia.

8. El propodsito de la sesion de evaluacion final es demostrar los
aprendizajes adquiridos en donde los alumnos logren sintetizar la informacion

dada e identificar los datos relevantes para la resolucion de cada problema.

Luego de analizar los propdésitos especificos de cada sesion, podemos

identificar el propdsito general del plan de accion:

‘Que los alumnos adquieran nuevas habilidades que les permitan
realizar la transicion del lenguaje comun al lenguaje algebraico mediante la
sintesis y focalizacion de informaciéon para la resolucién de problemas

verbales.”
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2.8.Revision tedrica

En este apartado, se abordara de manera general, los referentes tedricos que
contribuyeron en la elaboracion del plan de accién, responsable inicial del presente
documento propuesta por diferentes autores frente a la metodologia Singapur
implementada parcialmente y la resolucion de problemas, asi como la transicion del
lenguaje comun al lenguaje algebraico. Este marco tedrico se incluye de forma
simultanea: ayudar a la elaboracién del plan de accion y colaborar en la mejora del
mismo después de su implementacion debido a las posibles deficiencias

encontradas en primera instancia.

2.8.1 Método Singapur.
2.8.1.1 Origen de la metodologia.

Es de sorprenderse, cuando comunmente se escucha que en el pais de
Singapur esta ubicado entre los primeros lugares de las pruebas estandarizadas de
PISA a nivel mundial (Biblioteca del Congreso Nacional, 2008), pero es mas de
sorprenderse cuando estos resultados no siempre habrian sido asi. Acercandonos
al afio de 1942, Singapur se propuso cambiar la ensefianza de las mateméticas

dado a las capacidades que los alumnos demostraban.

Dentro de los investigadores en la rama de la educacion a nivel mundial, se
encuentra Yeap Ban Har, considerado como el principal formador de profesores en
el campo de las matematicas y probablemente fundador de la metodologia

mencionada.

Mediante la experimentacion de los diversos métodos de ensefianza, pudo
crear la metodologia, la cual hace énfasis en esperar a que los alumnos logren un
desempefio académico sin hacer uso de la memorizacion, algoritmos y férmulas en

concreto mediante el uso de problemas situados al contexto del estudiante.
2.8.1.2 Caracteristicas del método

Como lo menciona Sanhueza (2011) dentro de su articulo de investigacion,

el método Singapur cuenta principalmente con cinco elementos clave, los cuales
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son y deberian ser considerados dentro de la resolucion de problemas matematicos

verbales.

a) Procesos de razonamiento: Generalizan la comunicacion dentro del
aula (docente-alumno, alumno-alumno), la aplicacién y el modelamiento de

la asignatura como tal.

b) Conceptos: Hace mencion de todo lo abarcado de forma
institucional dentro del curriculo tales como contenidos especificos

planteados.

c) Actitudes: Referentes al contexto en el que se ubican los alumnos

0 en general la instituciéon

d) Metacognicion: Mencionando las formas de regulacion de

aprendizaje y conocimientos.

e) Habilidades: Especificamente las relacionadas en el campo
matematico, tales como la manipulacion de lenguaje algebraico, el analisis
de datos, el calculo mental y numérico, la estimacion y visualizacién espacial.
(“Metodo Singapur”, 2011)

Dentro de otro articulo de investigacion (“Método Singapur”, 2021) se habla
de una adquisicion progresiva de nuevos conocimientos, conocido como enfoque

C-P-A, el cual consta de tres fases:

1. Fase concreta: Donde se pone en manifiesto el problema en
concreto a los alumnos, este basado en ambientes situados a su contexto.
Pueden existir diversas maneras de presentacion, tales como escrito o

exploratorio para su manipulacion.

2. Fase pictérica: Aqui se comienza lo comunmente conocido en

donde se categorizan y relacionan los datos dentro de diagramas de barras.

3. Fase abstracta: Relacion de datos necesarios y algoritmos para la

resolucién del problema.

31



2.8.1.3. Docente como facilitador dentro del método.

Normalmente se visualiza al docente como una persona que proporciona el
conocimiento, lo cual dentro del modelo se aborda de forma diferente. Al hacer uso
del Método Singapur, se debe tomar en cuenta una de las principales
caracteristicas, donde el docente toma el papel de facilitador e incluso en ocasiones
como un estudiante mas dado que este participa en las ideas de solucién

presentadas por los alumnos.

Asi mismo, el tomar este nuevo método de ensefianza podria representar

una serie de desafios para el docente frente al aula:

a) Adaptarse a lo nuevo: El modelo tradicional de ensefianza en
donde el docente habla y el alumno escucha queddé en el pasado. Es por lo
gue en el momento que un docente tome la iniciativa de implementar esta
nueva metodologia, tiene que tener gran capacidad de adaptacion dado que

se debe adaptar al incluir al alumno como principal actor.

b) Entender propuestas del estudiante: Generado de lo anterior, el
alumno pasaria a tomar lugar dentro del aprendizaje autobnomo y ser parte de
la institucionalizacion. Para este punto, el docente debera aceptar y entender

las diversas formas de comprensién de los alumnos.

c) Decidia de lo tradicional: Como docentes, en ocasiones se
presenta la insistencia a las formas en las que fuimos instruidos y aplicarlas

para ensefiar a nuevas generaciones.

d) Persuasién profunda: En este desafio, el docente requiere
seguridad y comprension profunda para poder entender la ensefianza

matematica.

Recapitulando lo abordado en esta seccion, el método Singapur coadyuva en
la adquisicion y favorecimiento de habilidades en la resolucion de problemas

matematicos
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2.8.2. Resolucion de problemas de Pdlya
2.8.2.1. Origen

George Pdlya, es considerado como uno de los matematicos con mayor
influencia dentro del campo de resolucion de problemas hasta la actualidad. Segun
lo expresa Alfaro (2006), Polya consideraba que esta misma resolucion de
problemas, esta basada dentro de una perspectiva global y no solamente desde un

punto de vista meramente matematico.

Las principales ideas iniciales que dieron origen a esta metodologia surgen
directamente de preguntas clave provenientes del mismo Pdlya, tales como ¢De
donde se originan?, ¢ Cémo debo organizar mis ideas?, ¢ Por qué debo resolver un
problema de tal forma?, ¢ Qué pasa si lo ordend de forma diferente? Estas preguntas
claves dieron pauta para indagar y cuestionar sobre la existencia de diferentes
estrategias a las cuales ya se conocian para la resolucion de problemas planteados
dentro del campo de las matematicas. (Alfaro, 2006).

Asi mismo, Pdlya (1971) plantea dentro de su investigacion, la teoria
considerada como cuidadosa y secuencial, en donde la persona que requiera de
esta metodologia utiliza inicialmente su razonamiento para encontrar una solucién

posible.

Mieles y Montero (2012) dentro de su articulo de investigacion, hacen un
reencuentro citando al mismo George Pdlya (1965) de las cuatro fases
indispensables para poder solucionar un problema en conjunto con Parra (1990)

para poder identificar mejor esas fases.

1. Comprensién del problema: En esta fase inicial, el alumno debe
plantearse preguntas como ¢,Qué debo hacer? ¢ Cual seria el primer paso?,
¢LO que se me proporciona serd suficiente para poder resolverlo?,
SAnteriormente se me habian dado problemas similares? Entre otros
cuestionamientos que logren familiarizar el problema a la persona. Dentro de

esta misma etapa, el pensamiento individual es la clave principal para darle
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mejor entendimiento, en donde la lectura continua del mismo problema

coadyuve en la comprension de este.

2. Creacion de un plan: en esta etapa, el docente entra como
mediador, en donde se ayuda al alumno para crear una ruta de resolucion.
Para este punto, Pdlya (1971) propone el uso de diferentes estrategias como
buscar un patrén, usar ambos tipos de razonamiento (directo e indirecto),
ensayo Yy error, resolver mediante ecuaciones e incluso introducir de forma

informal el método Singapur anteriormente mencionado.

3. Ejecucion: ya teniendo seleccionado el tipo de resolucién, se
ejecuta teniendo los conocimientos necesarios: el docente en esta etapa
toma el rol de monitor para identificar los posibles errores. Preguntas por
parte del docente como ¢ Para qué funciona esto? O ¢De donde salié este

resultado u operacion? Son indispensables en esta etapa.

4. Verificacion de resultados: Dentro de esta fase, el problema ya
tiene una solucion obtenida por parte del alumno, por lo cual se tiene que
verificar y poner a consideracion otros posibles procedimientos que nos
lleven al mismo o diferente resultado, en donde se cuestione al alumno lo

mismo.

Si bien, lo mencionado referente al método de solucion de problemas
planteado inicialmente por George Pdlya y fundamentado por diversos autores, se
puede llegar a la conclusién de que esta metodologia no es totalmente tedrica ni
estructural, en cambio, este parte de observaciones y uso de pensamientos y
estrategias que determinen la solucion de cualquier tipo de problema planteado

dentro del aula. (Martinez y Brendy, 2015)
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2.8.3. Transicién del lenguaje comun al lenguaje algebraico

Hasta el siglo XVI, nacen de la mano el algebra simbdlica junto con el
lenguaje propio de la matemética segun lo menciona Esquinas (2008), en donde asi
mismo hace mencion que una de las caracteristicas fundamentales es la propia
explicacion y demostracion. Previo a esto, la geometria y el lenguaje natural eran

los encargados de hacer validas aquellas verdades algebraicas.

Desde la posicion de Kieran (1992) se dice que los alumnos, muestran
deficiencias frente al lenguaje algebraico al no encontrarle significado semantico a

las variables o letras como comunmente se logra hacer en la aritmética.

Segun Fuentes Pérez (2016) dentro del marco tedrico de su tesis de
investigacion, menciona una serie de etapas correspondientes a la evolucién del

lenguaje algebraico;

e Fase retorica: Comprende a lo previo a Diofanto de Alejandria (250
d.C) en donde aun no se utilizaba ningun simbolo

e Fase sincopada: Entendida esta como la época posterior a Diofanto
hasta casi finales del siglo XVI en donde se logran introducir algunas
abreviaturas para reconocer las incognitas. Los célculos se realizan
de la mano del lenguaje comun.

e Fase simbdlica: Teniendo como punto de partida la época posterior a
Viete (1540.1603) hasta la actualidad, referenciando esta ultima como
la introduccion de letras y signos para todas las cantidades. Se
comienza a usar el uso del lenguaje algebraico no solo en la resolucion

de ecuaciones, también la demostracion de reglas generales.

Dentro de algunas investigaciones de Booth (1984 y 1988) se menciona que
una de las principales dificultades observadas en esta transicion de lenguaje comun

al algebraico, es ver al propio lenguaje algebraico como una aritmética generalizada.

Considerando las pautas a considerar por Fuentes Pérez respecto a la

transicion de lenguaje, se habla de motivar a los alumnos a demostrar resultados

35



aungue estos sean erroneos, eliminando la inseguridad de los alumnos, pudiendo

corregir de forma grupal y buscando esa seguridad.

.  DESARROLLO DEL TEMA

3.1.Plan de accién

En base a lo realizado hasta esta seccion, se expondran de forma secuencial
las diversas situaciones didacticas referentes a lo que se espera dentro del plan de

accion para la realizacion de la presente investigacion.

El tema seleccionado, corresponde al eje de Numero, algebra y variacion;
tema de ecuaciones tomando en cuenta el aprendizaje esperado de “resuelve
problemas mediante la formulacion y solucién algebraica de ecuaciones lineales”
(SEP, 2017, p.175). La mencionada secuencia de consignas situada principalmente
en el Enfoque Pedagdgico de las Matematicas en Educacion Bésica es la resolucion

de problemas como medio y meta de aprendizaje (SEP, 2017, p. 163).

Plan de accion para el aprendizaje esperado de “resuelve problemas

mediante la formulacién y solucién algebraica de ecuaciones lineales”

(SEP, 2017)
NUumero Intencion Herramienta de
de sesion didactica aprendizaje
Que el docente Examen diagnéstico que

logre identificar el nivel de | incluya reactivos de identificacion
conocimiento y | de las partes de la ecuaciéon y
1 comprension  de los | problemas verbales.

alumnos respecto  al
lenguaje comun-

algebraico
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Que el alumno Mediante la utilizacién de
logre interpretar el | tarjetas, los alumnos formularan
lenguaje comun al | expresiones algebraicas tomando
lenguaje algebraico | en cuenta los diversos elementos y
mediante acertijos | las infinitas posibilidades que se
nuMEricos. pueden crear a partir de la

manipulacion en el orden de las
tarjetas.

Que el alumno De forma colaborativa, los
logre comprender | alumnos solucionaran un problema

enunciados problemas de

verbal y después expondran frente

forma individual y |a todo el grupo los resultados
colaborativa 'y  sepa | obtenidos.
explicar los
procedimientos
encontrados.
Que los alumnos Introduccion de método

logren identificar los datos
necesarios para la

resolucion de problemas

Singapur a los alumnos para la
identificacion de datos pertinentes

gue ayuden a la resoluciéon de

verbales. problemas.

Que los alumnos Progresion del uso del
logren identificar los datos | método singapur en conjunto con
necesarios de un | resolucién de problemas de Pdlya

problema de ecuaciones

de la forma ax+b=c

con tiempo determinado vy
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mediante el método de

operaciones inversas.

formulacién de nuevos problemas

resueltos similares

Que los alumnos
logren identificar los datos
necesarios de un

problema en la forma
ax+b=cx+d y resuelva de

manera semiautomatica.

del

método singapur de forma grafica

Introduccion y uso

junto con resolucion de problemas

de Pdlya.

Que los alumnos Uso del método singapur y
logren identificar los datos | resolucion de problemas de Pdlya.
necesarios de un | Institucionalizacién del método de
problema con ecuaciones | la balanza en resolucion de
en la forma ax+b=cx+d y | ecuaciones lineales.
ax+b=c, y lo resuelvan de
manera auténoma
mediante el método de la
balanza.

Que el docente Uso de evaluacion

evalle el conocimiento de
los alumnos después de
la aplicacion del plan de
accion y los comparé con

la evaluacion diagndstica

diagnéstica y evaluacion final, asi
como rubrica de evaluacion de

manera cualitativa y cuantitativa.

Tabla de organigrama. Elaboracién propia.

Tomando en cuenta la metodologia basada en Situaciones Didacticas
(Brousseau, 1986), dentro de la planificacion del plan de accion sobresalen cuatro

momentos clave dentro de cada sesion de clase estructurada, los cuales consisten
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en la verbalizacion o primer contacto dentro del grupo en cuanto a la consigna
asignada; socializacion, instante de la realizacion de consignas por parte de los
alumnos segun la organizacion asignada; puesta en comun, seccion donde los
alumnos expondran resultados obtenidos asi como posibles errores junto con los
procedimientos y algoritmos utilizados; y por altimo la institucionalizacion, momento

en el cual el docente sienta lo obtenido de manera formal hacia los alumnos.

Una de las bases para poder elaborar el plan de accion, serd tomar en cuenta
los conocimientos previos referentes al contenido, identificAndose mediante la
observacion y aplicacion de secuencias en jornadas de practicas anteriores, asi
como lo planteado en el programa de estudios 2017. La fecha de aplicacion
esperada del plan de accién dio por cometido el tener presente el contenido en dos
ocasiones anteriores, en donde una de ellas fue presentada por el docente en

formacion (D.F), basada de igual manera en la resolucién de problemas verbales.
3.2.Descripcion del plan de accién

El plan de accion tendra desarroll6 entre los dias 22 de marzo al 4 de abril
del 2022 tomando en consideracion los dias inhabiles asignados por las entidades

federativas, asi como el progreso de este.

Las estrategias que se utilizaran para la recoleccion de datos cualitativos y
cuantitativos de los resultados del plan de accién, seran la grabacion de cada sesién
tomando en cuenta la privacidad de los alumnos para salvaguardar la identidad, y
diario de observacién de clases por parte del docente titular y docente en formacion.
De la misma forma, como parte de la evaluacion, se contemplaran y elaboraran dos
pruebas diagndstico: una prueba inicial en donde se mediran los conocimientos para
un punto de partida base en cada grupo de la muestra seleccionada y una prueba
final para diagnosticar la evolucion de los propdésitos planteados. Ambas pruebas se
mediran de forma cuantitativa inicialmente (1 a 10), sin embargo, en la prueba final
se medira de forma cualitativa para ver el desarrollo de habilidades adquiridas en

cada alumno al finalizar la aplicacién del plan de accion.
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La propuesta de este material consistio en cuadernillo con 18 hojas, de las
cuales se entregd un juego de copias a cada uno de los alumnos, haciendo omisién
inicial de ambas pruebas que se encontraban incluidas dentro del mismo. El
cuadernillo se elaborard tomando en cuenta el método Singapur para la
implementacion dentro del aula en cada sesion y el desarrollo del método de

resolucién de problemas de Polya.

El presente apartado del documento, hace énfasis en el desarrollo del plan
de accion planteado, el cual tuvo fecha de aplicacion del dia 22 de marzo al 04 de
abril dentro de la secundaria general Julian Martinez Iséis en los grupos de 12A y
12B del ciclo escolar 2022-2023 turno matutino (Anexo D), en conjunto con los
resultados y reflexiones obtenidos referentes a cada sesion abordada. Dentro de
estas descripciones se suman dialogos entre el docente en formacion (D.F) y los
alumnos (Al1, Al2...etc.), asi como evidencias fotograficas recaudadas de videos de
clase y sesiones. De la misma forma se incorpora lo planteado especificamente por
los planes de estudio (aprendizajes esperados e intenciones didacticas). El plan de
accion o secuencia didactica esta conformado en ocho sesiones de las cuales dos

son pertenecientes a evaluaciones (diagnéstica y final).

Para poder disefiar el plan de accion y haciendo referencia a la primera
sesion, fue necesario elaborar una evaluacién diagndstico, en el cual se incluia el
mismo contenido de ecuaciones, abordando solo lo anteriormente visto en el aula.
La mencionada evaluacién tuvo como propdésito inicial conocer las dificultades que
los alumnos presentaban y asi mismo lograr hacer adecuaciones previas a la

aplicacion del plan de accién o en el transcurso de este.

Los seis planes de clase (excluyendo ambas evaluaciones) que se
demuestran en este apartado, corresponden a secuencias que involucran el uso de
problemas verbales matematicos para fortalecer el habito de la lectura y la
comprension de problemas, asi como la identificacibn de datos pertinentes que

coadyuven en la transposicion del lenguaje comun al lenguaje algebraico.

3.3.Sesidén 1/8 “Evaluacién diagnéstico”
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Intencidn didactica: Que el docente logre identificar el nivel de conocimiento
y comprension de los alumnos respecto al lenguaje comun-algebraico haciendo uso

de conocimientos previos.
Fecha: 22 de marzo de 2022.

Dias previos a la aplicacion del plan de accién, se inform6 a ambos grupos
gue se estarian abordando sesiones especificas al tema de ecuaciones, pero de

forma diferente a lo que cominmente se habia abordado con anterioridad.

La aplicacion de la evaluacion inicial fue pragmatica para la identificacion y
analisis de las areas de oportunidad dentro de conocimientos previos relacionados

con el mismo contenido en los estudiantes.

La elaboracion del diagnoéstico inicial, emergié de la revision de los
contenidos previos a la aplicacion referentes al tema de ecuaciones. Retomando
como base la identificacion de las partes de una ecuacion, el calculo mental y el uso
de operaciones inversas entre una igualdad, asi como el uso de algoritmos

aritméticos (operaciones basicas).

Al comienzo de la sesidn, se informd a los alumnos que, en estas ultimas dos
semanas de practica docente, se estaria trabajando mediante un cuadernillo
relacionado a ecuaciones lineales, en donde la clave principal para un avance seria

la lectura.

Terminando de leer las indicaciones iniciales (Anexo H), se fue repartiendo
la evaluacion diagnéstica. En el grupo de 1°A, los alumnos mostraron interés por
saber qué tipo de actividad novedosa segun ellos seria en esta ocasion; para este

punto, se dio la indicacion de no dar la vuelta a la consigna.

Cuando se inicidé por dar indicaciones respecto a la evaluacion, surgieron
diferentes tipos de actitudes por parte de los alumnos, como el desanimo de la gran

mayoria.
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En el transcurso de la sesidn, los alumnos mostraron varias dificultades,

haciendo que se perdiera el interés por la evaluacion.
All: ;Maestra, y en la primera pregunta que vamos a hacer?
Al2: ¢ Maestra, esto cuenta como calificacion del trimestre?
Al3: Maestra, no sé qué hacer
Al4: ¢ Maestra, y si no sé qué responder?

Este tipo de cuestiones, hacia que la demés parte del grupo se enfocara en
las dudas y no en la evaluacion, por lo que se optd por recalcar que se trataba de

una evaluacion diagndstica.

-Presten atencion chicos, este examen es una evaluacion que nos va
a ayudar a saber qué tanto sabemos del tema de ecuaciones lineales, no se
preocupen por su calificacion. Intenten responder todo, la clave es la lectura.

Momentos después, fue aminorando la serie de cuestiones, sin embargo, aun

habia alumnos que mostraban sintomas de estrés como jaqueca y dolor de cabeza.

All: Maestra, ya lei el problema varias veces y si le entiendo, pero no

sé como responder
Al2: Maestra, ¢ Y si no le entendemos al problema?
Al3: Maestra, ya me doli6 la cabeza de tanto intentar leer el problema.

Cuando faltaban 10 minutos para que se terminara la sesion, se les notifico
a los alumnos, haciendo notar la inquietud de estos. El docente titular menciono
nuevamente las indicaciones iniciales tales como el nombre escrito con lapicero en
la parte indicada, grapar el examen en caso de que fuera necesario. El examen se
comenzo a recoger faltando 5 minutos para que sonara el timbre. Minutos antes del

término, se observo a los alumnos compartir experiencias de la evaluacion:
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All: ¢ Le entendiste a los problemas?

Al2: Casi no, batallé un poco en el problema de los vitroleros de agua,

ojald me vaya bien.

En el grupo de 1°B fueron diferentes las reacciones del aula. Al momento de

dar lectura de indicaciones referentes a proximas sesiones, mostré6 mas interés.
All: ;Maestra, le puedo ayudar a leer?
Al2: Yo igual le ayudo a leer maestra.
Al3: ¢ Entonces no vamos a ocupar ni libro ni libreta?
Al4: ¢ vamos a trabajar en equipo o individual?

De igual manera que con el grupo de 1°A, se entregaron las evaluaciones
volteadas para abajo, haciendo saber a los alumnos que se trataba de un examen,

por lo que fueron surgiendo dudas.

All: ¢ Maestra, es un examen? ¢ De qué trata? No nos habia dicho que habia

examen
Al2: jEs un examen sorpresa!
Al3: ¢ Es dificil el examen maestra?
Al4: ¢ El examen cuenta para nuestra calificaciéon?

En el transcurso de la sesion, resulté mas dificil captar la atencién de varios
alumnos para que respondieran la evaluacion, por lo que se estuvo insistiendo que

era necesario que intentaran responder.

Se implementd el mismo modo de recoleccion de evaluaciones, por lo que

también se observd las interacciones entre alumnos.

43



All: ¢ Como te fue? ¢ Le entendiste?

Al2: si le entendi, pero no pude realizar ecuaciones, sélo operaciones. ¢ Tu?
All: mas o menos, no sé si esta bien el procedimiento.

Contenido de la evaluacion diagnéstica y portada del cuadernillo (anexo 1)

Respecto a la pagina inicial del cuadernillo (Anexo H), se plante6 hacer

evidente las indicaciones generales junto con el propdsito general de este.

En la parte de la evaluacién diagndstica, el primer reactivo consistia en la
identificacion de las partes de una ecuacion lineal, dado que, en el transcurso de las
sesiones, era mas marcado el uso de lenguaje algebraico que implicaba el

contenido.

Como resultado, la mayoria de los alumnos supieron identificar la incognita,

los términos, el primer y segundo miembro.

Respecto al segundo reactivo, se formul6 un primer enunciado problema, que
atrajera la atencién de los alumnos. En este enunciado fue sencillo identificar los

datos importantes para la resolucion.

Como resultado, una gran parte de los alumnos logré resolver el problema,

pero sin hacer uso de las ecuaciones, por lo que solo se obtuvo un acierto.

El tercer reactivo se trataba de una adivinanza matematica, en donde se
debia formular una ecuacion a partir de transformar el lenguaje comun al lenguaje

algebraico.

Resultando que fue facil resolverlo, pero no de la manera esperada. La
mayoria de los alumnos si encontraron los resultados, sin embargo, fue mediante

ensayo y error.
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En el cuarto reactivo, se plante6 nuevamente una adivinanza matematica que

tiene como resultado varias opciones.

En este cuestionamiento, hubo dificultades por parte de los alumnos, debido
que algunos comprendieron que se trataba de mas de dos cajas y algunos otros no

lograron comprender el problema.

En el dltimo reactivo, se plante6 un problema enunciado con mas dificultades,

debido a que este pedia el uso de numeros fraccionarios.

Resultado de esto, se logr6 comprender el problema, sin embargo, los
resultados especificos no fueron los esperados debido a las implicaciones en el uso

de nimeros fraccionarios.
Reflexion docente de la sesion.

Con la aplicacion de la evaluacion inicial (Anexo F) se pudo recaudar
informacion poco favorecedora respecto al nivel de conocimientos (Anexo G), donde
también fue factible observar que se tenia un nivel promedio de manipulacién de

operaciones aritméticas.

Referente a la evaluacion inicial y tomando en cuenta los resultados
obtenidos, se replanteard mejorando los reactivos en cuanto a la dificultad, en lugar
de pedir el uso de formulacién de ecuaciones, se cambiaria al uso de operaciones
basicas, para asi poder evaluar la forma en que los alumnos comprenden los

enunciados y su forma de resolverlos en individual.

La seccion en donde se identifican las partes de la ecuacién pasaria a ser el
reactivo final, y se incluirian méas transposicién de lenguaje comun al lenguaje

algebraico mediante adivinanzas matematicas.

La intencion de reformular la evaluacién diagndéstica, es evaluar la manera de

comprension de los problemas, sin llegar aun a utilizar el contenido especifico.
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3.4.Sesion 2/8 “Sesion 1, semana 1”

Intencion didactica: Que el alumno logre interpretar el lenguaje comuan al

lenguaje algebraico
Fecha: 23 de marzo de 2022

Para el acondicionamiento de la primera actividad del cuadernillo (Anexo F),
se recurrio a la elaboracion de una consigna que incluyera materiales manipulables,
cuyo propoésito de esto, era que los alumnos lograran formular expresiones
algebraicas partiendo de tarjetones y haciendo lectura de los enunciados que se

plantearon en la primera parte.

Esta parte de la consigna se considera fundamental, debido a que los
alumnos hicieron uso del pensamiento critico para identificar las partes de una

ecuacion partiendo de dichos enunciados.

En cuanto a la organizacién del grupo para esta consigna, se considero
trabajar por parejas para el apoyo entre ellos mismos. El material que se elaboro
para esta consigna fueron una serie de tarjetas con los elementos necesarios para
plantear mencionadas expresiones (Anexo l). Se hizo entrega de un paquete de

tarjetas, para después ponerlas sobre una superficie plana todas extendidas.

Cada pareja tendra presente los enunciados dentro de la consigna (Anexo J,

p.1), con los cuales formaran expresiones algebraicas mediante las mismas tarjetas.

En la segunda parte de la consigna, se le dio a cada pareja la libertad de
poder formular enunciados diferentes a los ya expuestos con las mismas tarjetas o
con otros numeros. El propésito de esta actividad es que se ponga en
funcionamiento el pensamiento matematico. Asi mismo se les entregd unas tarjetas

en blanco para las actividades consecuentes a estas.

En la instruccion escrita se hace uso de un lenguaje interactivo para que

resulte mas facil su comprensioén por parte de los alumnos.
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En ambos grupos resulté interesante la interaccion entre las parejas, se pudo
observar cierto tipo de discusion acerca de la formulacion de nuevos enunciados y

la propia manipulacion de las tarjetas.

En esta parte de la actividad, fue necesaria la intervencion docente en cada
pareja debido a las confusiones cuando se trataba de crear las expresiones.
Algunas parejas si tenian conocimiento de los enunciados, pero al momento de

acomodar las expresiones con las tarjetas, se observan las siguientes.
El doble de un nimero:
XX 0 X2 en lugar de 2x
Tres veces un numero mas 10
x3+10 en lugar de 3x+10

Como se menciona en las indicaciones, se habla de una canasta para
depositar los nuevos enunciados, pero por falta de tiempo, no se logré completar la
actividad, por lo que los alumnos pasaban a la parte de la catedra y ponian sus
tarjetas en el escritorio de manera aleatoria volteadas hacia abajo, para que

resultara interesante.

En la parte final de la sesion, todas las parejas debian escoger de manera
aleatoria tres enunciados diferentes a los que ya habian creado, y tratar de formar

las expresiones en su cuadernillo.

Para esta parte, cada pareja tenia que pasar a escoger sus nuevas tarjetas.
Se observdé mucha curiosidad e interés sobre qué enunciados podrian haber

realizado las demas parejas. Hubo comentarios que llamaron la atencion.

All: escoge unos que estén faciles
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Al2: no se ven, escoge uno tu y el otro yo, y el tltimo que lo escoja la maestra.
All: mira, este esté facil (después de haberlo leido)

Al2: mira este, no le entiendo yo

All1: ahorita lo hacemos.

En ambos grupos se logro finalizar parcialmente la sesién debido al tiempo,

por lo que se retomo al dia siguiente.
Reflexion.

El desarrollo de la implementacion de la clase, resulto favorecedor, debido a
que se cumplié con la intencion didactica. Se adecuara el uso de mas material
manipulable y didactico como lo menciona Orozco y Henao (2013) para que este
fuera dindmico y eficaz para los alumnos, y se tendria en consideracion el tiempo
dado que si se observaron dificultades en la primera parte de la consigna. Estos
autores aluden a la implementacion de material ludico y didactico para lograr un
aprendizaje préactico-significativo. EIl mencionar el tiempo establecido podria resultar

mas favorecedor y productivo para un mayor rendimiento generalizando en el aula.

3.5.Sesion 3/8 “Sesion 2, semana 1”
Intencion didactica: “Calculo vivo”
Fecha: 24 de marzo de 2022

Para esta sesion, se implementé una nueva estrategia de aprendizaje del
calculo vivo de Freinet, en donde la intencion de esta, es hacer que los alumnos
aprendan de manera semiautonoma mediante el trabajo en colaborativo e

individual.

Para un primer momento, se les dio lectura de indicaciones en donde tenian

que pasar a la cancha para mayor comodidad y espacio.
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En esta sesion, el trabajo se conformd en equipos de maximo 4 integrantes
segun lo afirma, asi como la previa formulacion de problemas enunciados con la
misma dificultad y situados en un contexto capaz de captar la atencion de los
estudiantes.

El material para utilizar en esta consigna fue la entrega de un papel bond
junto con lo indispensable para plasmar lo indicado. En un primer momento, se les
pidi6 a los alumnos, resolver el problema de forma individual (Anexo J, p.2-3), para
después compartirlo con los demas integrantes del equipo y elegir mediante

votacion el procedimiento que tenian que exponer.

Se observd en esta sesion, la forma en que los alumnos interactian y se

organizan para la elaboracién del material y resolucion del problema en si.

Los alumnos se mostraban interesados debido a la introduccion de nuevas
actividades, por lo que el tener esta nueva actividad hizo cambiar la forma de trabajo

para ellos.

En la segunda parte de la sesion después de que los equipos ya tuvieran el
procedimiento seleccionado, también tuvieron que elegir a un portavoz para que

pudiera exponer el procedimiento frente a toda el aula.

Cuando se dio la indicaciéon de regresar al aula, los alumnos aun seguian
organizados en equipos, pero el tiempo de la sesion no fue suficiente para la

exposicidén de procedimientos.

Para el dia continuo a este, se comenzd con la exposicion de argumentos
respecto a cada problema (Anexo K), en donde todo el grupo en ambas aulas tenia
gue anotar los problemas y procedimientos expuestos de sus demas comparieros,
para asi poder tener mas bases del contenido y diferentes formas de comprension

y resolucion.

Reflexidon docente de la sesion.
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Cuando se plantea el desarrollo de actividades que implican un giro a lo que
comunmente se habitla en los alumnos, se genera interés en los mismos, por lo
que la implementacion de esta actividad, result6 interesante. La convivencia dentro
de ambas aulas propicio a un ambiente favorable, creando comunicacién y trabajo

colaborativo lo cual coadyuva a cumplir con la intencion didactica

En esta secuencia, se propondria mejorar el manejo del tiempo, asi como el
orden al momento del trabajo colaborativo e intentar mejorar este debido a la

individualizacion al momento de querer realizarlo por partes y no en colaborativo.

Referente al objetivo central del documento, la introduccién inicial del método
Singapur dentro de ambas aulas, favorecio al pensamiento critico de los alumnos,
debido que ellos hacian solamente uso de operaciones aritméticas, lo cual se logré
transformar parcialmente debido a la categorizacion de datos de manera
involuntaria para asi obtener mejores procedimientos en la resolucion de problemas

sin aun establecer los algoritmos mecanicos de las ecuaciones.
3.6.Sesion 4/8 “Sesion 3, semana 2”

Intencién didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios

para la resolucion de problemas enunciados

Fecha: 28 de marzo de 2022

Al comienzo de la sesién se dio la indicacion de que en esta ocasion se
trabajaria de forma individual en la segunda parte, mientras que en la primera se
realizaria de forma grupal, por lo que los alumnos mostraron cierto tipo de disgusto,
sin embargo, no se logré perder el interés por la actividad.

El propdsito inicial de la consigna (Anexo J, p. 4) es identificar los datos
pertinentes introduciendo el método Singapur para la resolucién de problemas,
mediante enunciados elaborados en base de la metodologia de Pdlya. Cabe
recalcar, que los problemas fueron formulados desde un enfoque humanista,

haciendo ver estos como situados al contexto e intereses de los alumnos.
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Desde este punto del cuadernillo, se introdujo la jerarquizacion de datos y
procedimientos de forma ordenada (Método Singapur) para que a los alumnos les
resultard mas sencillo poder comprender el problema y formular la ecuacion

adecuada para este.

En la tabla se puede observar, la serie de pasos secuenciados a seguir, en
donde se tenian que identificar los datos, formular las expresiones algebraicas para
cada uno de estos, la ecuacion del problema, resolverlos mediante el método
ensefiado anteriormente de operaciones inversas y encontrar un resultado para

dicho problema.

Desde un comienzo de la resolucion grupal guiada por el docente, los
alumnos notaron la diferencia de procedimientos, dando a entender que este

proceso resultaba méas favorecedor y sencillo para ellos de comprender.

Cuando se concluy® la explicacién guiada, se les pregunt6 a los alumnos cual

procedimiento les resultaba mas sencillo, obteniendo los siguientes comentarios.

All: se me hizo mas facil este procedimiento, expligue uno de los que ya
habia hecho maestra.

Al2: es un poco méas complicado, pero mas sencillo a la vez, porque podemos

Ver en qué nos equivocamos o qué es lo que estamos tratando de resolver.

Al3: los dos procedimientos son sencillos maestra, pero para el tema de

ecuaciones este me es mas facil.

Pese a que la mayoria de los alumnos en ambos grupos esperaban mas
explicaciones guiadas, se opt6 por pasar a la siguiente parte de la secuencia debido

al tiempo.

La segunda parte de la secuencia (Anexo J, p.4-5), consistia en la resolucion
individual de un problema diferente, para poder ver el progreso de los alumnos. A

medida que se realizaba la observacién de cada alumno, era evidente que, en
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realidad, este proceso si resultaba mas favorecedor para ellos, pero aun no se
lograba la utilizacion del contenido en si, por lo que, al mismo tiempo, se realizaban
nuevamente breves explicaciones en donde la intencién de esto, era que pudieran

comprender el contenido junto con el problema.

All: Maestra, es que si se identificar todo, lo Unico que no entiendo

muy bien es formular la ecuacién
Al2: también me pasa lo mismo.

Rescatando de la actividad, se logro identificar que una parte de los alumnos
en ambas aulas, no presentaban tantas dificultades al momento de hacer el
procedimiento para llegar a un resultado, debido que, en el transcurso de las
practicas docentes, se tomé el contenido de ecuaciones en una ocasion mas,

haciendo hincapié en el uso de operaciones inversas separadas por una igualdad.

En el problema, se propusieron diversos enunciados para que resultara
secuenciada la manera de su resolucion e identificacion de datos, referendos a esto,
los enunciados eran evidentes en una primera lectura, sin embargo, para algunos
alumnos no resulto facil de comprender, dando como resultados diversos nimeros

o datos.

Reflexion

La implementacion de la actividad, resultd favorecedora, debido que, en la
primera parte de la consigna, los alumnos obtuvieron diversos puntos de vista para
poder responder la parte seguida considerando los diferentes procedimientos de

sus compairieros.

Se observo que los alumnos tenian establecido el trabajo individual el cual
implicaba la implementacion de actividades solamente usando el algoritmo, por lo
que esto resultd parcialmente favorecedor en los resultados especificos de la

consigna tomando en cuenta la mecanizacion y uso de operaciones aritméticas.
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Reacomodar el tiempo indicado para la explicacién grupal guiada seria una
de las adecuaciones a futuro, asi como emplear mas tiempo para la realizacion

individual de los alumnos y favorecer el aprendizaje entre alumnos.

En base a los objetivos especificos de la investigacion, la transicion del
lenguaje comun al algebraica se vio favorecida, dado que los alumnos tenian mayor
dominio en esta habilidad, por lo que los resultados esperados de cada problema
planteado dentro de la sesion fueron mejor plasmados.

3.7.Sesion 5/8 “Sesion 4, semana 2”

Intencidn didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios

de un problema en la forma ax+b=c
Fecha: 29 de marzo de 2022

En el comienzo de la secuencia, el trabajo se especificO nuevamente para
realizarlo de forma individual, para que los alumnos tuvieran mejor manejo del uso
de ecuaciones mediante la jerarquizacion de datos (método Singapur) en las tablas

mostradas anteriormente.

En el primer enunciado (Anexo J, p.6), se pedia formular la ecuacion

mediante una incégnita inicial, en donde un dato estaba relacionado con el anterior.

En este enunciado, una parte de los estudiantes en ambas aulas, lograron
identificar las expresiones algebraicas, pero no la ecuacion necesaria, por lo que se

interfiri6 de manera grupal en esta parte, logrando crear la ecuacion.

Introducir lenguaje comun logr6 facilitar la comprensién del propio problema,
por lo que la mayoria de los alumnos pudo resolverlo sin hacer uso del contenido

especifico.

Al momento de monitorear a los alumnos en el aula, se observo las
complicaciones que existieron como lo es que algunos alumnos todavia no sabian

expresar algebraicamente los datos.
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Cuando se concluyo el tiempo destinado, se realizo la explicacion guiada por
los alumnos en el pizarrén, en donde era evidente que, si hay mejora, dado que
cuando se preguntaban los datos que tenian que ir en la tabla, eran mas alumnos

los que responden a uno solo tono.

Para la segunda parte de la sesidn, se planted otro problema similar al
anterior (Anexo J, p.6), en donde se tenia que identificar ambas expresiones
partiendo de una misma incégnita, pero en este problema, se traté de tomar en
cuenta la condicidon que €l mismo planteaba, que era resolverlo con un limite de

tiempo de 4 minutos como maximo.
En esta seccion, se observé a los alumnos inquietos dado el tiempo asignado.
All: maestra, es muy poco tiempo.
Df: intenten realizarlo, no es tan dificil de resolver.
Al2: no le entiendo maestra.

Df: es similar al anterior, recuerda que la clave es la lectura, vuelve a leer el

problema.

Al momento de monitorear la actividad, se observé que varios alumnos
habian logrado resolver el problema, sin embargo, no pudieron usar expresiones

algebraicas y ecuaciones.

Al finalizar el tiempo asignado, se realizé la explicacién guiada por los
alumnos, dando como indicacion el relleno adecuado de la tabla de jerarquizacion
para que los mismos vieran el proceso y la diferenciacién de ambos (el que usaron

y el adecuado)

Estando en la ultima parte de la secuencia (Anexo J, p.7), se les pidid a los
alumnos organizarse en parejas. La secuencia menciona el uso de varios

materiales, como lo es una serie de canastas que contenian diversos escenarios,
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pero debido a la falta de tiempo para la actividad, se optd por preguntar escenarios

al azar, reuniendo mas de 15 escenarios por grupos.

Teniendo reunidos los posibles escenarios (Anexo L), cada pareja tenia que
pasar frente al pizarrén y elegir un escenario. En esta parte de la actividad, los

alumnos mostraron interés.
Discusion entre parejas
All: escoge uno facil
Al2: pon nuestros nombres en Cuidado con el perro

Para esta seccidn, se dio la indicacién de que con lo que habian seleccionado
y con los problemas anteriores, debian de formular un nuevo problema enunciado
junto con su solucién, en la primera parte de la hoja, debian de escribir el problema

y en la otra mitad su solucién con el uso de la tabla.

Para este momento, el tiempo de la sesion habia finalizado, por lo que

solamente se recaudaron los enunciados para la siguiente sesion.
Reflexién

Terminada la sesion, se pudo observar que la implementacion de la actividad
de formulacién de nuevos problemas enunciados, permitié a los alumnos, interpretar
mejor el lenguaje comdn para formular expresiones algebraicas, tomando esto

como una de las dificultades vistas dentro de ambas aulas.

La metodologia de Pdlya se not6 inmersa dentro de los enunciados creados
por los alumnos, debido que se utilizaban los enunciados planteados por parte del
docente como referencia, Clements (1999) hace alusién a la ejemplificacion previa
al trabajo por parte del docente para obtener resultados similares y poder observar

el nivel de planteamiento semiestructurado.
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Sesion 4-5/8 “Sesidn 2 y 3, semana 2” Continuacion

Intencion did4ctica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios
de un problema enunciado de la forma ax+b=c, ax+b=cx+d y lo resuelvan de

manera semiauténoma.
Fecha: 30 de marzo de 2022

Al comienzo de la sesion, se menciond que se debia finalizar la actividad del
dia anterior, por lo que los alumnos se organizaron en las parejas que ya estaban
formadas.

Los enunciados recogidos, fueron entregados de manera aleatoria. Se fue

pasando por cada pareja para que ellos escogieran.
All: ¢ Cual elegimos?
Al2: elige uno que se vea facil
Df: no pueden verlos, solo elijan el que sea.
All: ¢no podemos desdoblarlos para verlos?
Df: no chicos, es cuestion de suerte.

Se asigno un tiempo de 10 minutos, para que cada pareja pudiera resolver el
nuevo enunciado creado por otra pareja diferente (Anexo J, p.8). Al momento de

monitorear el trabajo, en ambos grupos surgieron dificultades.
All: ¢ maestra, y si no esta completo? Es que no sé qué esta pidiendo.

Df: lean la actividad de la consigna en el cuadernillo, ahi les pide que,
en caso de no comprender el problema, deben de completarlo y escribir lo que
le falta.

Se plantearon una serie de cuestiones, en donde en caso de no comprender
el problema de la otra pareja, escribieran los datos posibles faltantes, asi como

completar el problema.
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En varias parejas, se observo que les resultaba facil comprender el problema
planteado debido a la similitud de los planteados frente al grupo o anteriormente
resueltos, mientras que en otras parejas si fue necesario la reformulacion del
problema por falta de datos, asi como preguntas para llegar a un resultado, en
donde se les preguntaba a la pareja que lo habia formulado, la intencion del

problema inicial.

Reflexion

Aprendizaje y conocimiento se adquirieron por parte del docente y de los
alumnos al momento de la socializacion, tales como diversas formas de elaborar un
problema con multiples variables. La libre formulacion de problemas dio hincapié a
la imaginacion de los alumnos, en esta seccion, es notorio la forma de comprension,
pensamiento e imaginacion, favorables para observar que estos mismos iban
mejorando en la comprension y resolucion de problemas enunciados mediante la

metodologia de Pdlya.

En esta consigna nuevamente se reconsiderara la organizacioén del tiempo
empleado para cada seccion, en cuestion de las actividades en concreto, quiza sea
mejor opcién la implementacion de mas problemas con explicaciéon guiada por los

alumnos.

3.8.Sesion 6/8 “Sesion 5, semana 2”

Intencién didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios

de un problema en la forma ax+b=cx+d y lo resuelvan de forma semiautbnoma.
Fecha: 31 de marzo de 2022

Para cerrar el primer contenido de ecuaciones en la forma ax+bx=c, se

retomd un pequeiio repaso mediante un ultimo problema planteado (Anexo J, p.8.9).
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Se les notifico a los alumnos en ambas aulas que habria cambio de
contenido, asi como la manera de resolver el problema mediante el método de la
balanza y la elaboracion de dibujos a mano alzada (Método Singapur de forma
gréfica).

Se ejemplifico en un comienzo como tenia que ser elaborada la actividad.
Como los alumnos ya se encontraban familiarizados con el proceso de resolucién
anterior, resultd un poco dificil introducir este, por lo que se optd por realizar de

manera guiada frente al pizarron.

Pese a que solo se plante6 un problema enunciado en esta sesion, el
introducir el método de la balanza como se mencioné anteriormente, resulto dificil
de comprender por parte de los alumnos. Al finalizar la sesion, se les pregunto a los
alumnos que cual método les agradaba mas, a lo que ellos respondieron que el
método de operaciones inversas resultado de la omisién de pasos en el calculo de

la balanza.

Df: Chicos, ¢, cémo se les hizo mas facil? ¢ Con el método de la balanza o con

el método que ya conociamos?

All: a mi me pareci6 mas facil este, porque asi sabemos que es lo que

estamos haciendo

Al2: a mi me gusta mas el que ya sabemos hacer, porque ya sabemos pasar

las operaciones de un lado de la igualdad a otro.

Al3: es que ambos son faciles, pero también depende de qué método nos

pida usted realizarlos o cual se nos haga mas facil segun el problema.
Reflexion:

El implementar una sesion de repaso para realizar cambio de contenido, se
considerd necesario para que los alumnos recordaran lo que se habia visto con

anterioridad.
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El cambio de metodologia Singapur de manera escrita a manera grafica, se
consider6 para que los alumnos lograran establecer relacion entre los
procedimientos que se conocian de operaciones inversas y el método de la balanza

para la resolucion.

En esta actividad, fue sencilla la transicion del lenguaje comun al lenguaje
algebraico, dado que intermedio entre ambos, se interpretd los procedimientos de
manera grafica mediante dibujos, por lo que resulté eficaz al momento de plasmar

las ecuaciones esperadas dentro del problema y la propia resolucion de la misma.
3.9.Sesion 7/8 “Sesion 6, semana 2”

Intencidn didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios
de un problema en la forma ax+b=cx +d y ax+b=c. Y lo resuelvan de manera

autébnoma mediante el método de la balanza.
Fecha: 01 de abril de 2022

Al comienzo de la sesion, se mencionaron las indicaciones de esta, la cual
trataba de un repaso de ambos tipos de ecuaciones y ambos métodos de resolucion

de ecuaciones.

En la primera parte de la consigna (Anexo J, p.11), se recalc6 como
indicacion que seria una explicacion nuevamente del método de la balanza, y que

después de eso, seria trabajo en colaborativo de dos personas.

Se observd que los alumnos mostraban mayor interés en la explicacion
grupal en ambas aulas. Ya no mostraron tantas dificultades en el proceso de

resolucion.

En la dltima parte de la consigna (Anexo J, p.13), se pido a los alumnos que
se reunieron en parejas para que elaboraran de manera propia dos problemas
similares a los que ya se habian realizado, uno de la forma ax+bx=c y otro
ax+bx=cx+dx, en donde tenian que compartir sus experiencias al momento de

formularlos y resolverlos, en esta parte de monitorear a las parejas, se observo
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discusiones entre estos, sobre qué escenario elegirian, qué tipo de variables e

incégnitas abordar, entre otros.
Reflexion:

Un previo repaso de ambos tipos de ecuaciones de manera grupal, se

considerd oportuno para la aplicacion de la evaluacion final.

En esta consigna, se consideraria implementar mas explicaciones grupales
junto con acertijos matematicos para poder reforzar la ubicacion de los datos

necesarios.

Asi mismo, la elaboracién de problemas mediante la metodologia de Pdlya,
serd base fundamental para el propio entendimiento del lenguaje algebraico en los

alumnos.
3.10. Sesion 8/8 “Evaluacion final”

Intencién didactica: Que el alumno demuestre los conocimientos adquiridos

a lo largo de la secuencia mediante una evaluacion.
Fecha: 04 de abril de 2022

El dia anterior a la evaluacion, se les informé a los alumnos que tendrian un
examen respecto a los temas que se abordaron anteriormente, por lo que hubo

faltas de asistencia en ambos grupos.

Cuando se dio indicaciones, hubo alumnos que aun tenian el cuadernillo
afuera para tomarlo como base de apoyo, por lo que se pidié que se guardara. Se

entregaron las evaluaciones y se comenz0 a responder.

El docente titular asigndé un tiempo de 35 minutos para responder la
evaluacion (Anexo M), por lo que los alumnos se mostraron inquietos. Al momento
de realizar la observacion en los pasillos, era evidente que para algunos si les
resultaba facil la identificacién de los datos, sin embargo, no se logré responder el

examen de manera satisfactoria.
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El proposito de la evaluacion final, era medir el aprovechamiento de la
secuencia didactica correspondiente al plan de accion aplicado, en donde los
alumnos tuvieran mejor manejo del método Singapur para resolver problemas
enunciados que estan formulados tomando como base la metodologia de
problemas de Pdélya y coadyuvar en la transposicion del lenguaje comun al lenguaje

algebraico dentro del campo de las matematicas.
Reflexién

La aplicacién de la evaluacion final, permitié ver el avance que los alumnos
adquirieron en el transcurso del plan de accién, en cuanto a la adquisicion y
fortalecimiento de conocimientos. Al momento de realizar un analisis de los
resultados obtenidos de forma cualitativa y cuantitativa de las pruebas realizadas
por los alumnos (Anexo N), fue posible determinar las habilidades adquiridas
reflejadas en la identificacion de datos pertinentes haciendo uso del método
Singapur que implicaba realizar algoritmos para la resolucién de ecuaciones lineales

de una incognita, propdsito inicial en el aprendizaje esperado del plan de accion.

Misma aplicacion de la prueba final, favoreci6 a los alumnos en la
comprension de los problemas enunciados planteados, ya que, para poder resolver
la ecuacion oculta dentro del problema, primero se tenia que comprender en su
totalidad el enunciado y después llevar a cabo lo solicitado en las tablas de datos,

permitiendo a los alumnos encontrar el resultado correcto.

Se determind que las principales dificultades que ain mostraban los alumnos
era la transposicion del lenguaje comun al lenguaje algebraico, dado que, en la
mayoria de los alumnos, logré resolver el problema mediante el calculo mental y
operaciones aritméticas, sin aun llegar al planteamiento de las ecuaciones
esperadas. Un resultado favorecedor, es la identificacion de los datos necesarios

para la resolucion del problema (Anexo O).
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4. REFLEXION Y EVALUACION DEL PLAN DE ACCION

La elaboracion del presente documento, dio hincapié a identificar dificultades
que los alumnos presentan desde niveles de educacion basica inferiores como
segun lo plantea Suarez (2019), asi como a reformular una propuesta de mejora en

base al plan de accion planteado inicialmente.

Una de las dificultades observadas dentro de la implementacion del plan de
accion, fue el tiempo empleado para la propia elaboracién, dado que para ciclos
posteriores se preverd mas tiempo para poder estructurar problemas enunciados

con mayor base respecto a la metodologia de Pdlya.

Tomando en cuenta los antecedentes de la problematica inicial, se habla de
potencializar las capacidades de los alumnos desde una edad méas temprana segun
lo plantea Oropesa y Crespo (2018) haciendo uso de situaciones cotidianas e
incluso el uso de tecnologias, asi como también, dentro de un trabajo de titulacion
para licenciatura, se plantean consideraciones tales como un mayor
acompafiamiento docente para los estudiantes, implementacion de trabajo en
equipo para ofrecer mas posturas hacia un mismo conocimiento y proponer
actividades situadas de acuerdo al contexto de los alumnos para incentivar el interés

de los mismos. (Diaz, Mejia &Sanabria, 2016, p.99).

Las competencias que se lograron identificar para ciclos posteriores después
de haber aplicado el plan de accién, mismo vinculado a los aprendizajes esperados
mencionados dentro del Plan de Estudios de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP, 2011) :

e Comunicar informacion matematica: Espera que los alumnos logren
expresar, interpretar y representar la informacion que se les llegara a
presentar en una situacion cotidiana o escolar.

e Resolver problemas de manera autbnoma: Teniendo ya la informacién
presentada, se pretende que los alumnos adquieran la capacidad de

identificar, plantear y resolver los problemas y situaciones.
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e Manejar procedimientos y técnicas con facilidad: Vincular lo
comprendido y conocimientos previos al momento de efectuar calculos
y uso de algoritmos.

e Validar procedimientos y resultados: Reside en la adquisicion de
confianza en los alumnos al momento de justificar los procedimientos
y resultados encontrados, a través de propios argumentos para un
mejor uso del pensamiento critico. (p.22).

A partir de los resultados generales de la aplicacion del plan de accion, fue
posible determinar y hacer adecuaciones para la mejora de este, mismas
propuestas que se presentan a continuacion de forma secuenciada tomando en

cuenta el orden del plan de accion.

Centrdndonos en los enfoques curriculares estipulados por entidades
educativas, el plan de accion se basé en el objetivo del campo del pensamiento
matematico (SEP, 2017, p.159) el cual menciona que la comprension lectora y
escrita son parte fundamental para que los alumnos logren resolver problemas,
tomando en cuenta esto para la utilizacion de la metodologia de resolucion de

problemas de Polya.

Asi mismo, se consideré para la elaboracion del plan de accién uno de los
propasitos generales de la SEP (2017) <<Adquirir actitudes positivas y criticas hacia
las matematicas: desarrollar confianza en sus propias capacidades y perseverancia
al enfrentarse a problemas; disposicion para el trabajo colaborativo y autbnomo;
curiosidad e interés por emprender procesos de busqueda en la resolucion de
problemas. >> (p.151) el cual se hace presente en la forma de organizacion dentro

de las aulas para trabajar cada consigna.

Dentro de la evaluacion inicial, se adecuara el implementar operaciones
especificas aritméticas para medir el conocimiento basico del alumno hasta primero
de secundaria, asi como implementar problemas enunciados mas faciles de
comprender para el nivel esperado (acertijos de niumeros), en donde a los alumnos

les resulte facil de identificar los datos necesarios. Una de las partes que se
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mantendria, pero en diferente posicion, seria la identificacion de las partes de la
ecuacion, para ver el nivel de retencion de los alumnos, dado que el contenido se
tendria que haber abordado en dos ocasiones anteriores a la aplicacién (tomando
en cuenta la fecha ya aplicada)

Tomando en cuenta las grabaciones de las sesiones (Anexo 0), los
resultados obtenidos de ambas pruebas (Anexo Ny G) y el cuadernillo (Anexo J) se
identific6 que, en sesiones posteriores a la evaluacién inicial, se propondran
adecuaciones en cuanto al contenido de cada consigna, debido que estos no fueron

abordados en su totalidad en conjunto con la metodologia planteada segun Pdlya.

Referente a la primera sesion del cuaderno (Anexo J, p.1), las adecuaciones
gue se vieron propuestas para una reformulacion y mejora del mismo, se elaboraran
de manera mas ludica y llamativo el material manipulable para que capte la atencién
de los alumnos e incluso se elaboraria un conjunto de tarjetas de tamafio mas
grande para que al momento de la socializacion grupal, los mismos alumnos puedan

manipularlos frente al pizarrén y demostrar lo obtenido con el grupo.

En la segunda sesion (Anexo J, p.2) las adecuaciones que se harian, serian
en cuestidén del manejo de tiempo y el buen orden dentro del grupo, considerando a
aguellos alumnos que mantienen conductas desfavorables cuando se trabaja de
manera colaborativa. En cuanto al contenido y la metodologia implementada no se

harian adecuaciones.

Una de las principales adecuaciones dentro del plan de accién para futuras
aplicaciones como docente, seria el manejo del tiempo, asi como una mejora en la
forma de organizacién dentro del aula previa a la realizacién de consignas, esto con

la finalidad de lograr los objetivos y aprendizajes esperados.

Dentro de la tercera sesion (Anexo J, p.4), la reformulacién de los problemas
seria tomada en cuenta como mejora, dado que los planteados inicialmente, no
fueron analizados como se tenia esperado, por lo que presentaron fallas en la
redaccion gramatical, pese a que los alumnos no detectaron mencionados errores,

en ocasiones puede generar mal uso o interpretacion de los problemas.
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Haciendo mencién a la cuarta sesion (Anexo J, p.6) abordada dentro de la
segunda semana, uno de los errores cometidos en la implementacion, fue la falta
del material esperado (canastillas junto con los escenarios posibles para la
formulacion de problemas por parte de los alumnos), pero observando los
resultados y las grabaciones, se pudo observar que ese error dio entrada para que
los alumnos hicieran uso del pensamiento critico y existiera mas interaccion frente

al aula.

Intermedio a la sesién 4 y 5 se implementaria una evaluacion referente al
cierre de contenido de ecuaciones en la forma ax+b=c, para evaluar la comprensién
obtenida por parte de los alumnos y el manejo de los algoritmos, asi como retomar
aguellas deficiencias encontradas en los resultados posteriores, por lo que se

plantearian mas sesiones de repaso.

Comenzando el segundo contenido de ecuaciones en la forma ax+b=cx+d
dentro de la quinta sesion (Anexo J, p. 8), se permutara el primer problema por uno
gue incluya mas procedimiento en la resolucion, dado que los alumnos lograron

establecer lo gréafico en poco tiempo.

En la sesion final respecto al cuadernillo (Anexo J, p.11) se replantearon los
problemas enunciados para un mejor manejo de la informacion por parte de los

alumnos, asi como la organizacion al momento de la socializacion grupal.

Por ultimo, dentro de la evaluacion final (Anexo N), no se consideran cambios
en cuanto a la estructuracion interna de este, dado que en las sesiones del
cuadernillo (Anexo J) se previeron multiples problemas similares a los de la misma
evaluacion. El tiempo considerado para la evaluacion seguiria siendo de una sesion,
mientras que la organizacion dentro del aula para la aplicacion, se consideraria
separar los espacios para tener un mejor manejo de los alumnos y lograr un espacio

menos desafiante y abrumador.

De forma general, ambas metodologias tomadas como base para la
implementacion del plan de accidn, seguiran formando parte de una propuesta de

mejora, pero con mayor fundamentacion y conocimiento de las mismas, para lograr
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resultados mas favorecedores, en donde mediante ciclos (Kurt segun Elliott, 1991)

se veran las deficiencias y mejoras del mismo plan de accion inicial.

Realizar las evaluaciones del plan de accién, se considera una labor docente
dificil (SEP, 2012, p.9) pero de las mas reconstituyente segun lo menciona
Casanova (1998). Incluyendo ambas evaluaciones, la valoracion del cuadernillo
(Anexo J) fue de manera sumativa, tomando en cuenta el cumplimiento y la

participacion de los alumnos en cada sesion (Anexo P).

e 8-10: Alumnos que participaron de manera voluntaria dentro de las
sesionesy lograron expresar adecuadamente los resultados obtenidos
en la socializacién frente al grupo, asi como el cumplimiento de las
actividades en cada sesion.

e 6-8: Alumnos que participaron extrafia vez de manera voluntaria en la
socializacion de resultados y que trabajaron parcialmente dentro del
aula.

e <6: Alumnos que no mostraron interés por la participacion grupal, el
trabajo dentro del cuadernillo (Anexo J) era deficiente y el trabajo
individual o colaborativo resultaba poco favorecedor para el grupo.

e 0: Alumnos que no trabajaron dentro del aula, aun insistiendo en el

trabajo por parte del D.F.

Respecto a los resultados de ambas evaluaciones (Inicial y final), se
evaluaron cuantitativamente en una primera instancia, haciendo saber que una
calificacion de 10 daba valor a aquellos alumnos que obtuvieron correctamente todo
lo planteado en las pruebas. El rendimiento de ambas pruebas fue desfavorecedor
(Anexo G y O), por lo que se optod evaluar ambas pruebas de forma cualitativa de la

siguiente manera:

e Se indica con una calificacion 9 o 10 a aquellos alumnos que logren
obtener los resultados deseados en las pruebas aplicadas, asi como
un buen manejo y comprension de la informacion planteada en cada

problema.
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e (Calificando entre 7 u 8, estan los alumnos que logran comprender lo
planteado en los problemas, sin embargo, ain no tienen un manejo
total de las operaciones necesarias para llegar a los resultados
esperados, por lo que optan usar operaciones aritméticas en lugar de
algebraicas que impliquen uso de ecuaciones. Logran identificar las
expresiones deseadas, pero no establecen relacion con lo que se pide
inicialmente.

e Calificaciébn menor a 6: Se encuentran aquellos alumnos que logran
comprender parcialmente los problemas planteados, por lo que los
resultados obtenidos no son los correctos. Aquellos que no identifican
totalmente los datos necesarios para la resolucion de problemas y
realizar una transposicion parcial del lenguaje comuan al algebraico.

e 0: Alumnos que no mostraron algun interés en ambas pruebas y

guedaron sin responder totalmente.

Si bien, la implementacion del plan de accién en el primer ciclo tuvo
resultados poco favorecedores, pero no nulos o negativos, se pretende reformular
el cuadernillo en su totalidad tomando principalmente ambas metodologias de
elaboracién y resolucion para poder solventar la problematica inicial de transicion
del lenguaje comun al lenguaje algebraico especificamente que es lo mas
importante sobre esta cuestion que se deberia de tomar en cuenta haciendo uso de

problemas.
V. CONCLUSIONES

La instauracion del presente documento, dio origen a la implementacion de
conocimientos adquiridos a lo largo de la trayectoria de formacion docente, por lo

gue resultd un reto la elaboracién, pero no algo imposible.

La elaboracion e implementacién del cuadernillo resulté gratificante, sin
embargo, al momento de observar los resultados adquiridos de los mismos, fue
desconcertante como es que la solucion de problemas sigue siendo una dificultad

en el campo matematico.
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Mediante la observacion de las sesiones grabadas, asi como del diario de
observacion de la D.F, y los resultados obtenidos de la aplicacion, se pudo
determinar que el grado de satisfaccion dentro del aula fue satisfactorio en un 60%

de los alumnos.

De manera mas especifica y tomando en cuenta la secuencia del cuadernillo
(Anexo J), dentro de la primera sesion, a los alumnos les resulté interesante la
implementacion de un memorama o serie de tarjetas para que la formulacion de

expresiones algebraicas resulte mas sencilla.

La actividad correspondiente al trabajo en colaborativo, fue una de las
actividades con mayor indice de aprobacion de los alumnos, debido que fue un
cambio de rutina para ellos mismos, logrando captar mas interés de personas que

en ocasiones no se tenia respuesta de participacion dentro del aula.

En las sesiones 3 y 4 del cuadernillo, las actividades planteadas inicialmente,
no captaron la atencion de los alumnos, teniendo como resultado procedimientos
deficientes al momento de utilizar el método Singapur para la resolucion; no fue
hasta la socializacion grupal, que, en ambas aulas, se observaba un mayor indice

de comprensién de los problemas y procedimientos.

La sesion 5, resultd més facil de lo pensado, dado que solo era hacer la
trasposicion de lo algebraico escrito a grafico. En esta sesion, los alumnos
implementaron la estrategia de leer inicialmente el problema e interpretarlo
haciendo caso omiso a lo ya planteado en la consigna, todo esto logrando el

propadsito e intencién didactica inicial.

La sesidn correspondiente al repaso del plan de accion, fue gratificante al
momento de la implementacion, debido que, en el momento de la socializacion
grupal, se notaba la diferencia de una primera a una ultima sesion, en donde en
esta ultima, se logré observar el aumento de participacion individual y grupal, asi

como la comprensién y resolucion de problemas matematicos verbales.
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En cuanto al propésito inicial de la investigacion, el cual alude a la
transposicion del lenguaje comun al algebraico haciendo uso de un cuadernillo
mediante la implementacion de ambas metodologias (Singapur y Pdlya), se
encontraron tanto dificultades como ventajas, en las cuales sobresalen las ventajas,
donde el &mbito de la lectura debe de ser un factor de mayor importancia el cual no
debe de individualizarse al campo de la literatura, conexion con diversas asignaturas
y un contexto rutinario, el seguimiento secuenciado de los aprendizajes esperados,

el interés y promocion del pensamiento matematico, uso del calculo mental.

Como conclusion final, lo planteado en el documento en reflexiones finales
relacionadas con la evaluacion final, el cuadernillo si dio resultados favorecedores
en comparacion con la evaluacion inicial, sin embargo, no logran superar
expectativas que se pretendian lograr. Para un siguiente ciclo de aplicacion, dichas

adecuaciones que se pretenden afiadir lograrian resultados mas significativos.

Tomando en cuenta los rasgos del perfil de egreso establecidos por la
institucion formadora, al momento de la aplicacién de la secuencia, se vieron
favorecidos la elaboracion de secuencias didacticas situadas en un contexto en
especifico, asi como el dominio de contenidos dentro del aula y las formas de

evaluacion fueras de las rutinarias.

Uno de los propoésitos del texto y el plan de accién, fue encontrar propuestas
que coadyuvaron en la transicion del lenguaje comdn al lenguaje algebraico
haciendo uso de problemas matematicos y asi mismo erradicaran las deficiencias
de la problemética identificada, por lo que en base a lo que los autores plantean, se

reformulard el cuadernillo como se menciona en el plan de mejora.
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Anexo B. Prueba de estilos de aprendizaje (modelo PNL)
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nembre: ruPe:

ELi9e La 6Pcién con La aue mas te identifidues en cada Pregunta.,

bud de las siquentes acfividodes disfrutas mas? 7 ibomo fe orientas mas facimente?

a  Escuchar misica a Medante el uso de un mapa

b Ver peliculos o) Pdendo indicocienes

¢l Balr con buena misica ol Atraves de lointucion

Lué programa de telewision prefieres? 8 dEnque prefieres ocupar u fiempo en lugar de un
descanso?

a  Reparfajes de descubrimientos i lugores al Pensor

bl Cémicoy de entrefenmiento o) Caminar por los d ededores

ol Nolicios del mundo ¢l Caminor

(uando conversas con ofra persona, fu... 9 ¢Qué te hdaga mas?

ad Lo escushas lenfamente al CQue fe digan que tienes buen aspecto

bl Lacoservas bl Que e digon que Tienes un frafo muy

o Tendes atecarl ogradable
o) Cue te digin que fienes una conversacian muy

inferesante

Si pudieras adauirir uno de los siguentes articulos, 10 ¢Cudl de estos ambientes fe afrae mas?

4ud elegrias?

ad  Un pcuzzi ol Lno en el gue se sienfa el cima ogradcble

bl Unestéreo bl Uhoen el que se escuchen los das del mar

o Un felevisor ol Uhocen una hermosa vista d cogano

L0ué prefieres hacer un sabado por la farde? Il ¢De que monera se te faciita aprender dlgo?

d  Cuedorfe en coso ol Pepiliendo en voz dfa

bl Ira un concierfo bl Escribiénddo varias veces

o rdcine ¢l Pelciendndalo con algo diverfido

40ué tpos de excmenes se te foclitan mas? 12 ¢A que evento preferirias asistir?

d  Examenord ol Aunareunién sceidl

bl Exomen escrifo bl Auna expesicion de arte

¢/ Examen de opcion muifiple ¢/ Aunaconferencio
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13 ¢De que manera fe formas una opnion de ofras 20, Cuando trates de recordar algo, 20omolo haces?
perscnas?
a Por losnceridad en su voz ol Através deimagenes
bl Por ko forma de estrecharse la mano bl Através de emociones
o) Por suaspecto o Através de sonidos
14 Como fe consideras? 21§ tuvieras muchisimo dinero 0ué har fos?
a  Aflgfico ol Comprar una casa
bl Intelectual bl Viagr 4 conocer el rmundo
o Sociable ol Adqurir un estudio de grabacion
5 40ué tipo de peliculas fe gustan mas? 22 ion qué frase te identificas mas?
ad  Clésicas o Reconozcoalo persona por su vz
bl De accion bl Morecuerdoel aspecto de la gente
o Deamor c)  PRecuerdo el aspecto de dlguien pero no su
nombre
l6.  ¢Como prefieres mantenerte en confactoconotra | 23 3 fuvieras que quedarte en una islo desier fa, ¢Qué
perscna? preferirias levar contige?
a Por corveo electyinico ol Algunos buencs lbros
bl Tomando un café pnfos bl U rado portati de alfa frecuencia
ol Por teléfono ¢} Gdosines y comidas enlatadas
[T dlud de los siguentes frases se identifican mas 24 sludl de los siguentes enfretenmientos prefieres?
contigo?
ad  Me gusta que mi coche se sienta bien d a Tecar un instrumento musical
conducirlo bl Sacor fotografios
bl Percibohasta el mas Iger o vuido que hace mi ol Activdades manuales
coche
ol Es mporfante que mi coche este impio por
fuera ypor dentro
18 domo prefieres pasar el Tiempo con Tu nou@? 25 bomoes Tu forma de vesti?
d  Cowersando a mpeccble
bl Confocto fisico bl Formal
o Mirando dlgo untes ¢l My formd
12 Sino encuentras los laves en fu bolsa o mochia 26, G0UE es lo que maos Te gusta o gustaria de ina

fogata necturna?

d Los buscas mirando
bl Sacudes la bolsa para infentar drlas
of  Buscas dl sinfiendolas al facto

a)  Elcdor del fuego y los bombones asodos
bl Bl sonido del fuego quemodo quemands o lefio
o Mrar el fuego y las estrelas
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13 ¢De que manera fe formas una opinion de ofras 20 Cuando trates de recordar dlgo, 466moa o haces?
personas?
a  Por lo snceridad en su voz ab Através deimdgenes
bl Por I forma de estrecharse la mano bl Através de emociones
¢} Por suaspecto o) Alvovés de sonidos
|4 &lomo Te consideras? 21 fuvieras muchisimo dinevo L0ué harlos?
a  Aletico al Compror una casa
b Infeleciual b} Viajr y conocer €l mundo
o Scciable ¢l Adqurir in estudo de grabacion
15 0ué fipo de peliculas te gustan mas? 22 don qué frase Te idenfificas mas?
a  Clésicas Feconozeo a o persona por su voz
bl De acoon Mo vecuerdo el ospecto de la genfe
o Deamor ¢} Recuerdo el ospecto de dlguien pero no su
nombre
lb ¢bomo prefieres mantenerfe en confactoconctra | 23§ fuveras que quedarte en una isla desier fa, £0ué
persona? preferirias levar contige?
a  Por correo electrinco al Algunes buenos Ibros
bl Tomando un café pnfos b} Un rado portati de dlfa frecuencia
o Por felefono ¢} Goosnos y comides enlafodas
[T ¢Lud de los siguentes frases se identifican mas 24 iludl ck los siguienfes enfrefenimientos prefieres?
configo?
d  Me gusta que mi coche se sienfa bien d o) Tooor un instrumento musical
conducirlo b} Sacar fotografias
b)  Perchbohasta el mas ligero ruido que hace mi ) Actiidades manucles
coche
ol Esimporfonte que mi coche esfe lmpio por
fuera ypar dentro
[&  2Como prefieres pasar €l tiempo con fu novw@? 25 iomoes Tu forma de vestiv?
a Conversando al mpecable
bl Contasto fisico bl Formal
ol Mrando algo pntos ol Muy forma
12 8ino encuentras los laves en fu bolsa o mechia 26 0w es lo que mas te gusta o gustaria de una

fogata nocturna?

a Las buscas mirando
bl Secudes lo bolsa para infentar drlas
o) Buscas d sinfiendolos dl facto

a)  Elcdor del fuego u los bombones asados
b} Elsonido del fuego quemado quemands la lefia
o) Mrar e fuego y los estrelas
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Anexo C. Grafica de los resultados s de la prueba de estilos de aprendizaje Método

[ = S S S
o N b O

o N B O

Auditivo

Estilos de aprendizaje en el aula

kinestesico

m12A m12B

visual

Anexo D. Tabla de horario de grupos de practica.

Maria Fernanda Montenegro Diaz

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
7:30-8:20 1°B
8:20-9:10 1°A 1°A 1°A
9:10-10:00 1°B
10:00-10:20 RECESO
10:20-11:10 1°B 1°A
11:10-12:00 1°A 1°B
12:00-12:50
12:50-01:40 1°B
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Anexo E. Planeacién didactica

Secretaria De Educacién Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
: Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

PLANEACION DE CLASE DE MATEMATICAS

Docente en formacion Maria Fernanda Montenegro Diaz
Docente titular Miguel Fernando Saucedo Castro
Asesor de documento Dra. Catalina Elizabeth Carreén Gonzales
Asesor de aprendizaje en el servicio | Marisol Waldo Moreno

PLANEACION DIDACTICA  PERIODO 3 SECUENCIA DIDACTICA

SECUNDARIA Secundaria Ji GRADO | 1°AyB FECHA | 22 de marzo al 01 de abril
Martinez Isais Y
GRUPO
BLOQUE 3 EJE Numero, algebra y variacién
CAMPO Pensamiento matematico TEMA Ecuaciones
FORMATIVO

APRENDIZAJE | Resuelve problemas mediante la formulacion y solucién algebraica de ecuaciones lineales.
ESPERADO

PROPOSITOS DE LA EDUCACION BASICA
I.  Concebir las matematicas como una construccion social en donde se formulan y argumentan hechos y
procedimientos matematicos.

Il.  Adquirir actitudes positivas y criticas hacia las matematicas: desarrollar confianza en sus propias capacidades y
perseverancia al enfrentarse a problemas; disposicion para el trabajo colaborativo y auténomo; curiosidad e interés
por emprender procesos de blsqueda en la resolucion de problemas.

Il.  Desarrollar habilidades que les permitan plantear y resolver problemas usando herramientas matematicas, tomar
decisiones y enfrentar situaciones no rutinarias.
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

PROPOSITOS PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

Utilizar de manera flexible la estimacion, el calculo mental y el calculo escrito en las operaciones con nimeros
enteros, fraccionarios y decimales positivos y negativos.
Resolver problemas que impliguen el uso de ecuaciones hasta de segundo grado.

Modelar situaciones de variacion lineal, cuadratica y de proporcionalidad inversa; y definir patrones mediante

expresiones algebraicas.
(...), a partir del analisis de casos particulares, generalizar los procedimientos para calcular perimetros, areas y

volumenes de diferentes
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secuencia didactica

Inicio

Intencién didactica: Evaluacion diagndstico inicial

22/03/2022

Consigna: Inicio:
Se dara lectura de indicaciones generales respecto al cuademillo.
Organizacion del grupo para evaluacion.
Entrega de evaluacion.

» Desarrollo:
Evaluacién

diagnostica inicial.

Tiempo destinado para resolucion de evaluacion: 40 minutos
Monitoreo de alumnos en tiempo transcurrido
Cierre:

Recoleccidn de evaluaciones.

Tiempo

Espacio Recursos

50 minutos

Aula Evaluacidn inicial
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Secretaria De Educacién Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

¥ BECENE
Matematicas

Secuencia didactica

Inicio
Intencion didactica: que el alumno logre interpretar el lenguaje comun al lenguaje algebraico
23/03/2022
Consigna: Inicio:

Sesidén 1, semana
1.

Entrega de cuademnillos.

Entrega de material manipulable (tarjetas que contengan los términos parala elaboracion de
expresiones algebraicas)

Organizacion del grupo en parejas.

Desarrollo:

(20 minutos) cada pareja cuenta con un paguete de tarjetas, las cuales deberan expandir en un
pupitre, mientras que, en el otro, se tendra la consigna para su lectura y formularan los enunciados
algebraicos propuestos con las tarjetas. Socializaran los diversos resultados obtenidos en caso que
hubiera dificultades.

Después de identificar y formular lo indicado, cada pareja debera formular tres nuevos enunciados
a partir de las mismas tarjetas entregadas, para después intercambiarlas con otra pareja al azar y
ver si se logro el objetivo de identificarlas de manera correcta.

Cierre:

Socializacion grupal.

Se preguntan las partes de la ecuacién e institucionaliza para rescatar conocimientos previos para
sesiones posteriores
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza ¥ Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secuencia didactica

Inicio Intencion didactica: que el alumno logre interpretar el lenguaje comun al lenguaje algebraico
24/03/2022 mediante la implementacién de metodologia de calculo vivo de Freinet.
Consigna: Inicio:

Sesion 2, semana
1.

lectura de indicaciones en donde se establezca el orden fuera del aula, dado que se trabajara en
espacio abierto para mayor comodidad.

Organizacion en equipos de 6 personas.

Manejo del aula al momento de pasar a la cancha.

Desarrollo:

Entrega de problemas, en donde se da la indicacién de que en primera instancia se resuelve de
forma individual, para después socializar el resultado con el grupo y elegir el que mayor apoyo haya
tenido.

Seleccion de personas que daran explicacion frente a todo el grupo.

Cierre:

Exposicion de problemas frente al grupo y aclaraciones de dudas respecto a procedimientos

encontrados.

Tiempo

Espacio Recursos

50 minutos

Aul Cuadermillo sesién 2, papel bond para cada equipo. Material
ula
necesario para plasmar resultados
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secuencia didactica

Inicio Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios para la resolucion
28/03/2022 de problemas enunciado mediante la metodologia singapur.
Consigna: Inicio:
Lectura de indicaciones e ejemplificacion de un problema inicial para que los alumnos observaran

Sesién 3, semana
2.

el procedimiento esperado.

Organizacion del aula de forma individual.

Desarrollo:

Introduccién de metodologia Singapur dentro del aula para la mejora dentro de la resolucién de
problemas.

Se les dara un tiempo de 15 minutos para que los alumnos de forma individual, identifiquen los
datos necesarios para poder resolver la problematica planteada.

Cierre:

Socializacion grupal frente al aula, en donde los alumnos guien el proceso y ellos mismos observen

las dificultades que pudieron presentar.

Tiempo

Espacio Recursos

50 minutos

Aula Cuadernillo sesién 3, pintarrones

85



Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secuencia didactica

Inicio Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios de un problema en
29/03/2022 la forma ax+b=c
Consigna: Inicio:

Sesion 4, semana
2.

Recuperacion de resultados obtenidos de la sesién anterior, lectura de indicaciones para la sesion
4.

Situar a los alumnos dentro de la problematica mediante lectura grupal de problemas e identificacion
inicial de la primera columna de datos.

Desarrollo:

Los alumnos identificaran los datos faltantes para la resolucién del problema planteado y la
socializacién del primer problema se hara de forma grupal.

Dentro de la segunda problematica planteada, se espera que los alumnos traten de resolverlo en
un tiempo determinado segun lo plantea el problema.

De forma voluntaria, se seleccionara a los alumnos que lograron resolverlo a tiempo.

Se reuniran en parejas, en donde cada pareja seleccionara al azar un posible escenario para la
formulacién de un nuevo problema similar a los que se han ido resueltos hasta el momento.
Cierre:

86



Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secretaria De Educacién Del Gobierno Del Estado ’

Institucionalizacion del método singapur con el primer tipo de ecuaciones asi como

institucionalizacion de resolucién de ecuaciones mediante operaciones inversas.

Tiempo Espacio Recursos

Cuademillo sesién 4, pintarrones, posibles escenarios
50 minutos Aula )
planteados en tarjetas.

87



Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secuencia didactica

Inicio Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios de un problema en
30/03/2022 la forma ax+b=cx+d y lo resuelvan de manera semiauténoma.
Consigna: Inicio:

Sesion 5, semana

Lectura de indicaciones e ejemplificacion de un problema inicial para que los alumnos observaran
el procedimiento esperado.

Organizacion del aula de forma individual.

Desarrollo:

Introduccién de metodologia Singapur de manera grafica dentro del aula para la mejora dentro de

la resolucién de problemas.

2 Mediante la ejemplificacion de primeros procesos de resolucion, los alumnos haran los graficos
faltantes para la resolucién del problema.
Cierre:
Socializacion grupal frente al aula, en donde los alumnos guien el proceso y ellos mismos observen
las dificultades que pudieron presentar.
Tiempo Espacio Recursos
50 minutos Aula Cuademillo sesion 5 pintarrones
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado

& Sistema Educativo Estatal Regular
k Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
- Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria
Secuencia didactica
Inici Intencién didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios de un problema en
nicio
la forma ax+b=cx+d y ac+b=c. Y lo resuelvan de manera autdonoma mediante el método de la
31/03/2022
balanza.
Consigna: Inicio:

Sesién 7, semana

Lectura de indicaciones frente al grupo y bienvenida.

Ejemplificacion de procesos esperados a manera de institucionalizacion de ambas formas de
resolucion, método de operaciones inversas o método de la balanza.

Desarrollo:

Los alumnos resolveran mediante el método de la balanza la problematica planteada haciendo uso

de la metodologia singapur.

2 Introduccién de metodologia Singapur dentro del aula para la mejora dentro de la resolucién de
problemas.
Cierre:
Socializacion grupal frente al aula, en donde los alumnos guien el proceso y ellos mismos observen
las dificultades que pudieron presentar.
Tiempo Espacio Recursos
50 minutos Aula Cuademillo sesion 6, pintarrones
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado
Sistema Educativo Estatal Regular
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Secuencia didactica

Inicio
Intencion didactica: evaluacion final
01/04/2022
Consigna: Organizacion del aula para evaluacion.

Entrega de evaluaciones.

L Tiempo destinado para la resolucién de evaluacién: 40 minutos
Evaluacién final .
Monitoreo del aula.

Recoleccion de examenes.

Tiempo Espacio Recursos

50 minutos Aula Evaluacién i
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Secretaria De Educacion Del Gobierno Del Estado ]
Sistema Educativo Estatal Regular ’_ 5
Benemérita y Centenaria Escuela Normal Del Estado
Ciclo Escolar 2021-2022
Licenciatura En Ensefianza Y Aprendizaje De Las Matematicas En Secundaria

Docente en formacién Docente titular
C. Maria Fernanda Montenegro Diaz Prof. Miguel Fernando Saucedo Castro
Asesora de documento Asesora de aprendizaje en el servicio

Dra. Catalina Elizabeth Carren Gonzales Mtra. Marisol Waldo Moreno
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Anexo F. Prueba diagnostico inicial

EVALUACION INICIAL

Contesta los siguientes ejercicios. Esta evaluacion no tiene valor curricular, es
un diagnostico de contenido.

1. Identifica las partes de la ecuacion. (0.5 aciertos c-"u)

4 1

2x+ 50 = 120

VA

Constante

Términos

Incognita o variable

Coeficiente

Primer miembro

Segundo miembro

2. Lee con atencion el siguiente problema. Si no entendemos a la primera,
lo leemos las veces necesarias.

El domingo pasado, Juan, Mateo, Luciana, Valeria y yo, fuimos al parque a

patinar, por lo que tuvimos que rentar patines.

Mateo pago $325 por los patines para poder conseguir cambio y que cuando

nos fuéramos le pagaramos lo correspondiente.

*  ;Qué ecuacion nos ayudara a resolver el problema? (1 acierto)

* ;Encuanto esta la renta de cada par de patines?(1 acierto)
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Mi papa tiene tres veces la edad que mi hermana menor. Entre los dos
suman 48 afios. ; Qué edad tiene cada uno? (1.5 aciertos)

Necesitamos repartir 27 naranjas en dos cajas de forma que en la primera
haya 3 mas que en la segunda. ;Cuantas naranjas habra en cada caja? (1.5
aciertos)

En la cooperativa de la escuela, la mama encargada estaba comentando al
maestro que cuando hace aguas frescas, las hace de la siguiente manera.
La que mas se vende es la de Jamaica, por eso hago un vitrolero entero.
Le sigue la de limon, de esa solo hago la mitad.

Y la que menos se vende es la de horchata, por eso solo hago 1/3 de
vitrolero.

Al dia gasto 38 2 litros de agua.

;Qué ecuacion nos ayudara a responder que capacidad tiene el
vitrolero?(1 acierto)

;Cuantos litros tiene cada vitrolero de sabor?(1 acierto)
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Anexo G. Resultado de prueba diagnéstico inicial

Evaluacion inicial por conocimientos

25
20
15
10
5 I
, [] . [ . I
0 <6 6a8 8al0
H1%A m19B
Evaluacion inicial por competencias
18
16
14
12
10
8
6
4
> mi a
0
0 <6 6a8 8a10

H1°A m1°B
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Anexo H. Portada de cuadernillo

MATEMATICAS

Ecuaciones
Nombre completo:
Grado y grupo:
4
INDICACIONES GENERALES
1. En cada sesion se daran indicaciones antes
de contestar.
2. EIl trabajo se realizara individual o en
equipos segun sea indicado al comienzo.
3. Todas las operaciones, seran escritas con
LAPIZ.
4. No se permitira el uso de calculadora, esto
para mejorar el calculo mental.
5. Lee con atencion, la lectura es la clave.
6. El resultado en cada problema sera
encerrado con color rojo.
7. Al termino de la sesion, se entregara
nuevamente el cuadernillo.
o

Docente en formacion: Maria Fernanda Montenegro Diaz

Docente titular: Miguel Fernando Saucedo Castro
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Anexo J. Cuadernillo

SESION 1

Intencion didactica: que el alumno logre interpretar el lenguaje comun al
lenguaje algebraico

1. Después de organizarse en PAREJAS, lean los siguientes enunciados y
seleccionen las tarjetas correctas para formar una expresion algebraica.
Anotenlas después de cada enunciado. (1 acierto c/u)

Un numero multiplicado por 5.

El doble de un nimero mas el
triple de ese mismo nimero

Tres cuartas partes de un numero
mas 10

La mitad de un niimero mas el
doble de ese mismo nimero es 15

Un numero

2. Ahoraes tu turno! Forma tres enunciados con las tarjetas, anotenlos en
las tarjetas en blanco que tienen y en la parte de abajo y depositen dos
en la canasta. Esperen indicaciones para la actividad. (1 acierto c/u)

3. ;Qué enunciados nos toco? Anotalos en la parte de abajo y escribe la
expresion correcta.(l acierto c/u)
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SESION 2

Intencion didactica: “Calculo vivo™
INDICACIONES:

Después de haberte reunido con tus compaiieros de equipo, elegiran un
representante y pasara al frente a tomar un tarjeton y un papel bond.

Lean el enunciado cada uno, después traten de solucionarlo de manera
INDIVIDUAL.

Socialicen los diversos resultados que obtuvieron, seleccionen por
votacion un solo resultado y resolucion. En el material que se les entrego,
traspasen los resultados para poder exponerlos frente al grupo. (pasaran
dos personas por equipo)

En la parte de abajo, anotaran los problemas expuestos y los resultados.
Al finalizar la actividad, se propondra un ultimo enunciado que se
realizara de forma individual.

Problema 1
Problema: Solucion:
Problema 2
Problema: Solucion:

98



SESION 2

Problema 3

Problema: Solucion:
Problema 4

Problema: Solucion:
Problema 5 INDIVIDUAL

Problema: Solucion:
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SESION 3 SEMANA 2

Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios

para la resolucion de problemas enunciado.

1. Lee con atencion el siguiente problema, después realiza lo que se te
pide.

Mi mama por navidad nos dio dinero para poder comprar lo que mas

queramos, pero nos dijo que el dinero se dividiria de la siguiente manera:

* Porser yo el mas pequefio, me toco una cantidad base.

* A mihermana Ximena que es mas grande que yo, le toco el doble que a

Datos

mi.
* Y ami hermano Jorge por ser el mayor de los tres le toco el doble que lo
de Ximena.
* La cantidad que nos dio mi mama fue de $2800. ;Cuanto nos toco a
cada uno?
5’;‘;{511;2 :;:-:;;éicmn da Procedimiento Resultado

2. Ahora es tu turno. Resuelve el siguiente enunciado de manera
individual.

En una merceria, se venden frascos llenos de botones de tres tamafios

diferentes (los frascos): Pequefio, mediano y grande.

El frasco grande contiene el doble que el mediano y el mediano tiene 25

botones mas que el frasco pequefio. Mi mama me dijo que comprara un

frasco de cada uno, los contara por frasco y los separara por color, pero se

me olvido contarlos por frasco ya que los junte en una sola caja antes de

comenzar.

Al finalizar dividirlos por color, me dio una suma total de 375 botones.

(Cuantos botones vienen en cada frasco?

)
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Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios
de un problema en la forma ax+b=c

L.

SESION 4 SEMANA 2

pide.

Lee con atencion el siguiente problema, después realiza lo que se te

En la escuela Julian Martinez Isais, nos pusieron un reto. Debiamos de
encontrar el nimero de alumnas y alumnos a partir de la siguiente

adivinanza:

* Entre nifios y niflas somos 624. Si el numero de nifas supera a
los nifios en 36. ;Cuantos chicos y cuantas chicas hay?

Datos Exp resion }onnlll%acmn de Procedimiento Resultado
algebraica ecuacion
2. El dia de San Valentin hubo una Kermes en la escuela. Pamela y Luis

Carlos fueron al puesto de tacos, que correspondia a la academia de
maestros de matematicos. Observa el siguiente anuncio.

TACOS Y QUESADILLAS
oI advinas el precio de cada

laco y quesadila te damos un
refresco gratis —

Por 2 quesadillas y 5 tacos, me
cobraron $108. el maestro
Julian me dio el acertijo, “la
quesadilla vale lo doble que un
taco”. La tnica condicion que
nos dio fue que teniamos 4
minutos  para resolver el
enunciado.
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SESION 4 SEMANA 2

Datos

Expresion Formulacion de

. - Procedimiento Resultado
algebraica ecuacion

;Cual es el costo de cada taco y cada quesadilla?

Retnete con un compaiiero, en la parte de enfrente se encontraran dos
canastas, en una habra tarjetas con nombres de objetos diversos y en la
otra una situacion. Uno de los dos pasara a tomar una tarjeta de cada
canasta y escribiran un problema similar al anterior junto con su
resultado. Al finalizar, intercambiaran el problema con una pareja
diferente y lo resolveran en la parte de abajo.

+El problema que me toco esta facil de comprender?

Segin lo aprendido en estas sesiones considero que le falta.......... Al
problema de mis compafieros (en caso de no comprender bien el
problema)

Cual considero es la incognita que me estan preguntand(?

103



Expresion

Dat .
atos algebraica

Formulacion
ecuacion

de Procedimiento Resultado

semiautonoma.

SESION 5 SEMANA 2

Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios
de un problema en la forma ax+b=cx+d y lo resuelvan de manera

1. Lee con atencion el siguiente problema, después responde las preguntas

y resu¢lvelo.

= Cristian y Lucrecia fueron a un evento que organizo la escuela. Presta
atencion al siguiente anuncio.

semana

la clase.

- . [ —

APRENDE A JUGAR TENIS
Clases gratuitos fres veces por

Se enfregaran las pebtas por
aumno y se regresaran al finalizar

En la entrada, a Cristian le entregaron
5 cajas con pelotas de tenis, mas tres
pelotas sueltas; y a Lucrecia le
entregaron dos cajas de pelotas de
tenis, mas nueve pelotas sueltas.
Cristian le pregunto al instructor que
por que le daba mas pelotas a
Lucrecia, quien respondio que aqui
todos los jugadores reciben la misma
cantidad de pelotas para aprender, por
lo que cada caja tiene el mismo
numero de pelotas.

*  Responde las siguientes preguntas.
1. ;Cual es nuestra incognita?

2. ;Qué datos nos da el problema?
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SESION 5 SEMANA 2

* Una manera distinta de representar el procedimiento es mediante
dibujos. Observa la primera parte.

CRISTIAN LUCRECIA

3x+3=2x+9 Q
eee eéé;
ss% ‘Ss

después con la ecuacion que nos
ayudara.

* Es tu turno. Resuelve este problema con el método anterior. No es
necesario que colorees los dibujos ni que sean perfectos. Al finalizar,
presta atencion.

105



NUMERQ DE PELOTAS POR CAJA

NUMERO DE PELOTAS POR ALUMNO
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SESION 6 SEMANA 2

Intencion didactica: Que los alumnos logren identificar los datos necesarios
de un problema en la forma ax+b=cx+d y ac+b=c. Y lo resuelvan de manera
autonoma mediante el método de la balanza.

1. Observa el ejemplo.

En la clase de matematicas, nos pidieron encontrar las medidas del terreno de
la escuela. El acertijo que nos dio el maestro fue el siguiente:

Su perimetro es de 380 metros, el largo del terreno es el doble que el ancho
mas 10 metros. Tenemos que encontrar primero el ancho y el largo y después

su area.

Datos F.xpres;llon Formulacion de ecuacion Resultado
algebraica

Perimetro: 380 Perimetro: 3850

metros. metros

Largo: doble que Largo: 2x+10

su ancho mas 10 Ancho: x

metros

Ancho: 2%+ 10+ 2x+10+x-+x=380

incognita

Anota el procedimiento conforme se vaya realizando frente al pizarron. Crea
anotaciones que te puedan ayudar en un futuro.
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3.

Ahora es tu turno. Reunete con dos compafieros mas y planteen un
problema de cada tipo. Resu¢lvanlos entre ustedes y compartan sus
experiencias en el proceso.
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Ackindagy

Anexo L. Tabla de escenarios posibles.

Coppel Tienda de ropa
Cuidado con el
Del sol
perro
La fruteria Elektra
Carniceria Modatelas
Sendero Papeleria
El dorado Walmart
Constanzo Cinemex
Mercado Zapateria
hidalgo P

110



Anexo M. Evaluacién final

EVALUACION FINAL

Lee con atencion los siguicntes problemas, Utiliza la tabla en cada uno ¥ ¢l procedimiento

que mas te agrade. (normal o balanza)

*  Enlakennes del dis del nifio de la escucla, habia distintos pucstos
compraron 2 duros preparados y 4 refrescos que sus

En ¢l puesto de frituras, Eliv y Karina

amigos les cocargaron. Al momento de pagar, les
cuenta entre bos refrescos de sus amigos, la maestra Karla les dyo que un

pesos mas que un refresco

cobraron ST10. Para poder divadie la

duro costaha $10

* Que expresion algebraica representa un refresco y un duro? (1 acierto)

+ ;Cuil seria nuestra principal incognita? 21 duro o ¢l refresco? (1 acierto]

Datos Exprosion algebraica

Fouacsn y procedimicato

Rosultado

Al triple de un aumero be restamos 16 y obtenemos 20, [ Cual o ese numero? (1 acienol

Datos Expresson slgebraica

Bevacin y procedinmenso

Resultado

Cuando yo y mi bermano fuimos k4 feria de 1o colonia, pagaimos para jugar “atinale al
puto”. A mit hormano e dicron 3 cajes de balines y § suchtos, oo cambio & mi mic dicron 2

cajas ¥ 15 balines sucltos,

Pregunte al duciio que por que Je dacton mas balincs

w o hermann que a o, por lo gue e

respondsd amablemente que cada jugador tenia bis mismas prezas de balines
o Cudntos balines hiene cada cufa? (1 acreno)

Cudntos balines son par pugador? (1 acweno)
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Datos
Expresion algebraica

Ecuacion y procedimiento Resultado

Wep

Para la loj i ;
ncheria de mi f . %
heria de mi familia, mandaron a mi hermana a comprar el pan para la maiiana, por lo

que compro 15 piczas v ; X y
pro 15 piczas y le regresaron $46 pesos de cambio. Mas tarde me mandaron a mi por mas,

;:or h:\ q;:: ht::/: que comprar |8 piezas surtidas y me regresaron $33 pesos de cambio.
0s dieron la misma cantidad de dinero.

Todas las piczas cuestan lo mismo.

¢Cuanto cuesta cada pieza de pan? (| acierto)

¢Cuanto dinero nos dieron a cada uno para ir por el pan? (1 acierto)

Datos Fxpiesion algebraica Ecuacion y procedimic Resultad

Para poder ganarnos cl dincro de nuestro domingo, mi papa nos dio un acertijo respecto al terreno
que mide la plaza Fundadores.

El acertijo es el siguiente:

El perimetro de la plaza Fundadores que tiene forma rectangular mide 225 metios. El largo del
espacio es el triple del ancho mas 15 metros.

Encuentra la medida del ancho. el largo y su drea, (2 aciertos)

Datos Expresion algebraics Ecomcion y proced Resultado

L

Plantes un problena similar a los gue realizaimos en Las sestones pasadas, Ay el procedimiento

v ol resultida (1 aciertos)
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Anexo N. Resultados de prueba final

25

20

15

10

16
14
12
10

o N B OO

Evaluacion final de conocimientos

0 <6

H1°A m1°B

6a8 8a1l0

Evaluacion final por competencias

m II II II
0 <6 6a8

8al10

H1°A m1°B
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Anexo O. Grabaciones de clases
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Anexo P. Evidencia de trabajo de alumnos.

Un numero multiplicado por 5.

T4

El doble de un niimero mas el
triple de ese mismo niimero

2t Sy

Tres cuartas partes de un numero
mas 10

3/A A+ 10

La mitad de un nimero mas el
doble de ese mismo niimero es 15

fua ¥t 20 =15

Un ntimero

X

Problema 1

Problema: °f\ o\ Rf\\m\ Q\ W e (0
At n{Tos wvpera al numero @
QY pof § peisonas, 3 en
otal SoMes 32 persona

% 1. % ’,. Al
pcpaitted MM y MWARAS Jamod

Solucién: L“‘{ - JS ;j
{ ) - 0 )

o k=32
A/l AY D 57 -
~a}

'7\L‘o7 e

) ¢ ) 175
A) =% )
U % > =
0J

\| AL \Z

)
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Problema 2

Problcma:‘lﬂ buma d las edadey
¢ Ml ho y M popa ef de 6F
afod+ Pala Poc‘er saber |a
edad ’\Q cada gnos MR deson
o Qced \50.

Solucion
Ho

ozf/ }”14gﬁ,3

(X\Q;X ‘(0‘5 IN L~5,(~

V- 414 Papa dfar;
)3

b\o

ﬁl‘/’”g

Lo edad & v to & la miaqy=3¢ AqxG - . X
& \i\\m\f\ a8 b afes 3%y, Jloafcy =267
((m\ 05 ONONEERERE i fage hi ¥ 7y,:600)
3y =114
Datos Expresion algebraica Formulacion de ecuaciones Procedimiento Resultado
} rascos feqerc —¢ = & Ui 62
redianc — 1 = 4p415=3515 [(TQueio —b2
L drtonss s,q,;;; :ﬁg% 0483 Ppr0=319 qzi\’b?gb% mediane — MM
M cololes P ‘\“LL 19500 biande — 292
a ‘
£=19  |thico—75
nediane =100
Gmn(!e‘ ‘;L’Jo
thico = 79
mediono—1t 25
25% 295
10Q
Lrande
1LY 20
AN +5
200
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SESION 4 SEMANA 2

\D;ms :Igl;h;i;n me:.m kn 8¢ Procedimiento Resultado

Ll o o= 5x Sy A Ax =10% [Qx =A%
weas fstedie-ay =10

¢Cuil es cl costo de cada taco y cada quesadilla?

3. Reiinete con un compaiicro, en la parte de enfrente se encontraran dos

canastas, en una habrd tarjetas con nombres de objetos diversos yenla
otra una situacion. Uno de los dos pasara a tomar una tarjeta de cada
canasta y escribirdn un problema similar al anterior junto con su
resultado. Al finalizar, intercambiaran el problema con una pareja
diferente y lo resolveran en la parte de abajo.

(El problema que me toco esta ficil de comprender?

Segin lo aprendido en estas sesiones considero que le falta
problema de mis compaiieros

problema) M\ v Angel fuein a oy
pdid 5 tacos

Matia = |
3 y MQ o 5 L ’%A ')
ofon Yeo¢ S0l Yes. C

.......... Al
(en caso de no comprender bien el

J{‘iqkﬁl o \ j\t‘k, e)

LN teoda

Cudl considero es 1a incognita que me estan preguntand()?

\
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SESION 5 SEMANA 2

+  Una manera distinta de representar el procedimiento es mediante
dibujos. Observa la primera parte.

S oy LUCREEIA
3x+3=2x+9 Q;_ (g/ ‘__
€Cee é. _©

ve ¢
$$ S ¢ s

Representamos  mediante  dibujos y
después con la ccuacion que nos
ayudara.
« Es tu turno. Resuelve este problema con ¢l método anterior. No es
necesario que colorees los dibujos ni que sean perfectos. Al finalizar,
presta atencion,

D=3 x YO

} -1
" \

—)).‘i 2( 1 'V"
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Expresion
algcbraica

Formulacion de ecuacion

Resultado

loso, Ix—30

Hx— 0O

I Y0=5x+50

Lx ¥ 230=gyy
IAr3020m g3

23290

D - 20

1)('5)('\&): 5,\-5“%0 —2- “a

x40

120



