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CARTA AL LECTOR.

Apreciado Lector:

No conozco la forma en que este Portafolio Tematico ha llegado a tus manos,
pero creo que no ha sido una coincidencia, no sé tus intereses o necesidades, pero lo
gue si sé, es que al adentrarte descubrirds que vale la pena aprender de esta

experiencia docente.

Primero, quiero comenzar haciéndote unas cuantas preguntas: ¢qué piensas
acerca de la materia de espafiol?, ¢como fue esta asignatura en tu paso por la
primaria?, apostaria que en casi toda tu formacion no fue de tu total agrado, causas
son multiples, pero al menos la mia, se limitd a una clase donde la ensefianza del
copiado de textos era lo principal y los dictados no podian faltar, siempre apoyados de

lapiz y papel; lo cual era algo usual en las practicas educativas.

El presente trabajo que estas a punto de leer, constituye mi esfuerzo docente a
favor de que mis alumnos pusieran en practica el uso de herramientas de la WEB 2.0
en la convencionalidad de su lenguaje escrito; es asi como te doy la bienvenida al

presente portafolio titulado: Escribo y aprendo con las herramientas WEB 2.0.

Pero, te preguntards: ¢qué es un portafolio tematico?, de acuerdo a
BECENE (2019) “es un documento académico producto de un proceso de
investigacion- accion formativa. En €l se materializa la profesionalizacién a través de
una investigacion sistematica de la propia practica docente, y se orienta tanto a su

trasformacion como a la produccion de conocimiento pedagdégico” (p.6).

Por lo anterior, este portafolio tematico, que tienes en tus manos, fue el
resultado de una valiosa experiencia pedagodgica, en donde segui un proceso

investigativo bajo la metodologia de investigacién formativa a lo largo de cuatro



semestres que comprende la Maestria en Educacién Primaria, que oferta la

Benemeérita y Centenaria Escuela Normal del Estado (en adelante BECENE).

Te comento que, dentro de las diversas Unidades Académicas transitadas en
dicha Institucion, me permitieron afirmar que la ensefianza del espafiol puede dejar el
caracter de tediosa y aburrida, cuando se practican modelos de ensefianza-

aprendizaje socioconstructivos.

Es importante que sepas que, esta investigacion formativa la desarrollé a la
distancia debido a la contingencia por COVID-19 (enfermedad infecciosa descubierta
en 2019). Esta la llevé a cabo en la Escuela Primaria Rodolfo Neri Vela, ubicada en
Ciudad Satélite, S.L.P., en donde me encontraba a cargo del grupo de 2°B, que atendi
durante el Ciclo Escolar 2020-2021.

Por otra parte, te comento que, si bien tengo una corta experiencia laboral,
buscaba erradicar practicas tradicionales que venia llevando a cabo desde mis
primeros pasos en la formacion inicial, pero gracias a este portafolio teméatico, logré
realizar intervenciones innovadoras que fueron sometidas a analisis y que de manera
permanente intencionaron acciones de mejora reflexiva, basadas en el enfoque de una

investigacion formativa.

A lo largo de la narrativa del presente trabajo, observaras que éste documenta
mi experiencia como profesora novel, que he incursionado en la investigacion, con la
finalidad de hacer un aporte al conocimiento pedagdgico, especificamente al uso de
las herramientas de la WEB 2.0, para el favorecimiento de la convencionalidad del

lenguaje escrito.

En el portafolio tematico, también encontraras que integré otros elementos de
la ensefanza del espafol, que me mostraron la importancia que tiene esta asignatura
como herramienta para vivir en sociedad. Fue por ello que, en cada una de mis
intervenciones, ofreci a los estudiantes experiencias que cambiaron su vision hacia la

asignatura, potencializando la capacidad para apreciarla y comprenderla.



Por otra parte, te comparto que desde la reflexion y observacion me percaté de
las carencias y areas de oportunidad de la convencionalidad del lenguaje escrito que
tenia mi grupo, como fueron: la legibilidad, el propdsito comunicativo, la relacion entre
palabras, el vocabulario, signos de puntuacion y las reglas ortograficas, éstas las
identifigué mas claramente a partir de la aplicacion de un examen diagnéstico y la

prueba del Sistema de Alerta Temprana (SisAT), al inicio de la investigacion.

También, te comento que las principales herramientas que utilicé para confirmar
la problematica y detectar los precarios de la convencionalidad del lenguaje escrito que
se conjugaban, lo logré mediante una prueba para identificar los niveles de escritura,
un examen en linea, el registro anecdatico, y sobre todo la observacion a través de las

clases a la distancia y las evidencias recibidas.

A partir de lo enunciado anteriormente, formulé la pregunta de investigacion:
¢, Cémo favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito a través de las herramientas
de la WEB 2.0 para mejorar los niveles de escritura en alumnos de segundo grado de
educacion primaria? Misma que me resulté un importante reto y motivacion para el

desarrollo de este trabajo académico.

Ademas, en la busqueda de ofrecer argumentos a la pregunta antes enunciada,
determiné dos propdésitos, el primero referido a mis alumnos a fin de que ellos:
Favorecieran la convencionalidad del lenguaje escrito a través de las herramientas de
la WEB 2.0 para mejorar los niveles de escritura; Mientras que el fin como profesora
fue: Innovar mi préactica docente a través del uso de las herramientas de la WEB 2.0

para mejorar la convencionalidad del lenguaje escrito de mi grupo.

Lo que te he compartido hasta el momento, me permite hacer mencion que esta
investigaciéon formativa hizo que avanzara en mi profesionalizacibn docente y
transformara mi practica, asimismo pude dar respuesta a mi pregunta y propositos,
pero ¢ Como lo logré?, para que lo averigiies, dentro de €l encontraras distribuidos los
diferentes capitulos que me permitieron alcanzar mis metas, mismos que te describo

a continuacion.



Como parte del cuerpo del portafolio tematico, se tiene un primer capitulo: El
Contexto Social, en donde expliqué la contextualizacibn comunitaria, institucional y
aulica, de esta investigacion formativa, dado que el conocimiento a profundidad de la
realidad del nifio y la localidad, como su ubicacion; los aspectos socioculturales,
politicos, econdmicos; el ambiente escolar; las caracteristicas de los alumnos y la
participacion de las familias en la escuela, me permitieron intervenir de una manera

mas pensada en mi trasformacién docente.

Para continuar, en el segundo capitulo doy a conocer la faceta mas alla del aula,
pero que siempre influye en ella, denominada: Historia de vida, en donde te expreso
gue centré el reconocimiento de mi persona como ser humano y el camino que me ha
traido al presente. En él rescato vivencias de mis primeros acercamientos a la
docencia, el porqué de ese interés en la convencionalidad de la escritura, testimonios
y anhelos que han construido mi presente y dan pauta para la construccién de mi futuro

en la practica docente.

Posteriormente, veras el capitulo tres: Contexto Tematico, éste te dard una
orientacion teorica del tema a partir de los planteamientos de Emilia Ferreiro (1979)
(1992) (2001), Ana Teberosky (1979), Daniel Cassany (1994) (2003) y Margarita
Gbomez (2004), tedricos que sustentaron mi investigacidon y que se encuentran
presentes a lo largo del portafolio temético. También en el mismo apartado presento
de manera puntual donde surgio la problematica, la relevancia de ésta en mi aula, un
panorama del tema en diferentes niveles educativos, asi como la pregunta y propositos

gue rigieron mi investigacion formativa.

Luego, encontraras el capitulo cuatro, en donde hago explicitas el porqué de
algunas acciones, asi como mis concepciones de la docencia, del alumnado y de los
padres de familia; los valores fundamentales que ejerzo en mi labor docente; y las
posturas que se manifiestan en mi actuar en el aula, estos argumentos dieron lugar a

la filosofia docente, mi razén de ser.

Para continuar, hallards el quinto capitulo, en donde describi de manera
detallada la Ruta Metodologica, el camino hacia la trasformacién de mi préactica a



través de la investigacion. Comencé planteando el tipo de investigacion realizada, la
problematica que se atendio, las etapas de construccion y el ciclo reflexivo de Smyth,
éstas dos ultimas estuvieron enfocadas en los analisis de los artefactos, finalicé
explicitando la relacién entre la investigacion formativa, el enfoque profesionalizante y

el portafolio temético.

Concluidas estas secciones, tendras un conocimiento contextualizado que te
permitird poder hacer lectura al capitulo seis, denominado: La puesta en marcha de mi
trasformacion docente. En él plasmé cinco analisis de intervenciones focalizadas en el
uso de herramientas de la WEB 2.0 para favorecer la convencionalidad del lenguaje

escrito y mejorar los niveles de escritura.

Quiero que sepas que, cada analisis de la practica docente da cuenta de los
principales resultados, hallazgos y la experiencia pedagdgica que tuve, en busca de
dar respuesta a mi pregunta de investigacion, y generar aprendizajes en mis alumnos.
A continuacion, te presento de manera general el contenido de cada analisis de

acuerdo al orden de aplicacion que llevé a cabo.

El primer analisis, lo titulé: Intercambio escrito de mi animal favorito. Con esta
intervencion favoreci el ambito de Estudio, y como parte de una estrategia, realicé por
primera vez un foro a través de la red social Facebook, el cual me permitié que los
alumnos intercambiaran comentarios y observaran el trabajo de sus compafieros,
ademas se realizé una pequefia investigacion a traves de diversas fuentes, para poder
tener como producto final una ficha informativa, en donde me focalicé mas en la

revision de la ortografia de palabras.

Posteriormente encontraras el analisis dos, que llevd por nombre: Habia una
vez un nuevo camino hacia la convencionalidad del lenguaje escrito, éste lo centré en
la tematica del cuento que estuvo enmarcada en el ambito de Estudio. En él mi
intervencion se focalizé en la cohesion y coherencia a través de la revision y correccion

de textos como parte del proceso de escritura.



Para continuar, encontraras el analisis nimero tres, el cual titulé: jBasta!, letra
F: Favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito en grupo, éste lo llevé a cabo a
través de una secuencia didactica especifica, la cual centralicé en el uso de la tilde,
signos de puntuacion y ortografia. Me es importante mencionarte que a partir de esta
intervencion implementé por primera vez las clases en linea por medio de Google

Meet, hallazgo que me permitié tener una comunicacion sincrénica con mi grupo.

Enseguida ubicaras el analisis cuatro, llamado: Una aventura escrita en la
expresion de las emociones. El tema fue transversal con la asignatura de educacion

socioemocional. En éste busqué favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito
desde la expresiébn emocional y la escritura creativa, apoyada siempre con las
herramientas de la WEB 2.0. En donde permiti que mis alumnos se involucraran en la
construccion de su propio aprendizaje, dejando a un lado las posturas tradicionalistas.
Ademas, gracias a la aportacion teorica, me di cuenta que la convencionalidad de la

escritura no solo abarca los aspectos figurativos sino también los cognitivos.

Finalmente encontraras el andlisis cinco, titulado: Recetas de cocina para
sazonar la escritura, con éste favoreci el ambito de Participacion Social. Al momento
en que lo leas te daras cuenta que hice mayor énfasis en los aspectos formales y
comunicativos a partir de la revisién en colaborativo, ademas como innovacién en esta
intervencion, centré la participacion de los padres de familia para elaborar una receta,

las cuales fueron compartidas a través de Facebook y WhatsApp.

Quiero que sepas que, la intervencion docente de cada analisis la revisé bajo el
proceso ciclico y reflexivo que propone John Smyth citado en Villar Angulo (2000), bajo
el Protocolo de Focalizacion de Allen (2000). Estos permitieron deconstruir, reconstruir
y fortalecer mis intervenciones a partir de una descripcién clara de mi actuar, con
informacion acerca de mi accion docente, tratando de identificar el porqué de mis
acciones, asi como la confrontacién con mi equipo de cotutoria y autores del tema de

estudio, de la intervencién pedagdgica, del conocimiento del nivel, entre otros.

Estas acciones sin duda desempefiaron un papel importante respecto a las
causas de mi ejercicio docente y la retroalimentacion calida y fria de mis iguales, frases



gue de manera respetuosa dieron lugar a la reconstruccién de mi actuar, encausando

todo aquello que podria cambiar en mi practica.

Continuando, te encontrards con el capitulo siete, titulado: Resultados, aqui
presento de manera concreta y directa el estado final de mis estudiantes en cuanto a
su aprendizaje y respecto al tema de mi investigacion formativa, acompafiado de

gréaficas y tablas que dan pie a una comparacién evidente del cambio que generé.

Luego, veras el capitulo ocho: Conclusiones, en éste doy cuenta del término de
ésta importante experiencia investigativa concretando los principales hallazgos,
resultados o aspectos personales a los que llegué, y que me ayudaron a dar respuesta
a la pregunta de investigacion y propdsitos, que obtuve respecto a la implementacion
de estrategias que propiciaron el favorecimiento del lenguaje escrito, sin dejar de

reflexionar los retos que sigue enfrentando mi actuar docente.

En las lineas destinadas al capitulo nueve: Vision Prospectiva: Una nueva
mirada docente, encontrards nuevos cuestionamientos que me surgieron al final de la
investigacion formativa, mismos que podrian ser camino para el mejoramiento de la
experiencia docente. También, hice una descripcion de como vislumbro mi crecimiento

profesional al término de la maestria, y planteo hipétesis respecto a un futuro posible.

El dltimo capitulo que veras es el de Referencias, éstas dieron sustento a mi
investigacion formativa, ademas se encuentran a lo largo del documento, las cuales
formaron parte de un apartado importante para mi portafolio tematico, asi como para
otros investigadores. Te menciono que los textos seleccionados influyeron de manera
impactante para llevar a cabo la teorizacidbn de la practica, y mejorar tanto mi

intervencién docente, como el nivel de desempefio de mis alumnos.

Para finalizar, quiero que sepas de manera general que en este portafolio
tematico plasmé importantes situaciones de éxito, asi como los retos que enfrentée,
como lo fueron: la inexperiencia en una educacion a distancia debido al COVID- 19, el
desconocimiento de estrategias para el favorecimiento del lenguaje escrito y el realizar

un analisis metodoldgico de una secuencia didactica focalizada, entre otros.



Estimado lector, te invito a aventurarte en esta experiencia de una docente
investigadora novel, la cual hizo un aporte para el campo del conocimiento, en
especifico para el favorecimiento de la convencionalidad del lenguaje escrito, las
herramientas WEB 2.0 y estrategias para un segundo grado de educacion primaria,
gue estoy segura te agradaran, disfratalo, pero sobre todo espero que sea de tu interés

lo que decidi compartir.



CAPITULO I. CONTEXTO SOCIAL.

La palabra contexto, lo refieren como todo lo que nos rodea, desde lo fisico
hasta lo simbdlico (Pérez y Garden, 2009). Se dice que el contexto puede llegar a
impactar mas en la formacion de una persona, que lo que pretende la educacion.
Por ello fue trascendental indagar en el contexto externo e interno de mis alumnos,
porque éstos representaron un medio preponderante para propiciar un aprendizaje

mas significativo en ellos.

De manera particular, en esta investigacion los contextos: comunitario,
institucional y aulico, me facilitaron comprender distintas situaciones que surgieron
en la realizacién del mismo, ya que influyeron dentro de mi practica docente, en las
conductas y emociones de mis alumnos. Fue sustantivo en la toma de decisiones
para la seleccion de estrategias, recursos y actividades que conllevaron a un

aprendizaje significativo funcional, por lo tanto, util para mis estudiantes.

1.1 Contexto Externo.

1.1.2 Escenario Comunitario.

La practica docente es una actividad que constantemente esta influenciada
por distintos aspectos de caracter politico, econémico, social y cultural, éstos son
factores determinantes en el desarrollo del nifio, porque influyen de manera directa

e indirecta en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El contexto social donde se encuentra Ciudad Satélite, es una localidad que
esta al oriente de la Zona Metropolitana de San Luis Potosi y Soledad de Graciano
Sanchez a 17 km del distribuidor vial Benito Juérez, en la interseccion formada por
la carretera federal 70, tramo San Luis- Rio Verde y el libramiento de cuota. El
escenario donde realicé las intervenciones educativas se ubica en Avenida del
Parque S/N, en Ciudad Satélite, S.L.P. Esta zona es considerada urbana, segun el
Consejo Nacional de Poblacion (CONAPO, 2001).
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El objetivo general de la creacién de Ciudad Satélite fue formar un polo de
desarrollo integral sustentable para 30 mil viviendas con un crecimiento ordenado
gue proporcionaria a la poblacion de menores ingresos, la posibilidad de adquirir
una vivienda con acceso a equipamiento, servicios y empleo, que coadyuve a

mejorar su calidad de vida.

En el afilo 2015 el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI),
registro un total de 1448 habitantes. De los cuales 740 son mujeres y 708 son
hombres. Del total de habitantes el 28.52% proviene de fuera del estado de San
Luis Potosi. Este porcentaje se ve reflejado en las aulas ya que se tienen alumnos
originarios de los estados de: Tamaulipas, Zacatecas, Veracruz y Coahuila. La
migracion que se esta dando hacia Ciudad Satélite se debe a que en la localidad se

cuenta con una zona industrial.

En cuanto a los servicios basicos, el INEGI (2015), hizo un conteo total de
2457 viviendas de las cuales el 99.5% cuenta con electricidad, el 99.7% tienen agua
entubada, el 100% tiene excusado o sanitario, el 88.2% refrigerador, el 67.83%
lavadora, el 41.4% automavil, el 10.7% teléfono fijo y el 6.2% internet (wifi). La Ultima
cifra reflejo la causa del por qué no todo el alumnado de la escuela pudo tomar sus
clases en linea, debido a la contingencia por COVID-19, y sin duda, esto provoco

gue el favorecimiento de la escritura no se diera en todo mi grupo.

Los servicios publicos, estan regulados y controlados bajo el organismo del
Estado, éstos satisfacen las necesidades de una colectividad. Ciudad Satélite
cuenta con: la Comision Estatal del Agua, el Centro de Salud correspondiente a la
Jurisdiccion Sanitaria N° 1, el modulo de la Policia Estatal y el Centro Regional de
Desarrollo Infantil y Estimulacién Temprana (CEREDI). Este altimo busca alcanzar
la maxima recuperacion del menor, o bien frenar un eventual proceso degenerativo,
favoreciendo su 6ptimo desarrollo mediante acciones especificas de rehabilitacion
integral, asegurando una intervencion eficiente, eficaz y equitativa desde una

perspectiva incluyente.
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En el rubro educativo se cuenta con: preescolar, primaria, secundaria,
preparatoria 'y actualmente la Universidad Tecnologica Metropolitana
(UTM) que alberga hasta 5000 estudiantes. Se tiene como caracteristica el alto
indice de desercion escolar con el 22.2 % de los egresados de la secundaria
(CONEVAL, 2010.), teniendo como principales causas la situacién econémica, la
dificultad con los medios de transporte y el desinterés educativo. Cabe sefialar que,
en la busqueda de la Ultima razén, predomina el problema con la convencionalidad
del lenguaje escrito, esto lo vi reflejado en los resultados de las pruebas

estandarizadas que se aplican a nivel Estatal y Nacional (revisar capitulo IlI).

Aun cuando Ciudad Satélite oferta todos los niveles educativos, las
condiciones académicas de la poblacién no son favorables, de acuerdo a cifras
emitidas por INEGI (2015), el 1.24% de la poblacién es analfabeta (el 0.85% de los
hombres y el 1.62% de las mujeres). El grado de escolaridad es del 8.66% (8.74%

en hombres y 8.57% en mujeres).

Al momento de analizar estos datos, me doy cuenta que el bajo nivel escolar
se debe a la cercania de la zona industrial, ya que contratan personal con una
escolaridad minima de secundaria o preparatoria, por lo cual los alumnos pierden
interés en seguir con sus estudios, pues prefieren trabajar para generar ingresos.
Las consecuencias de tales situaciones en relacion con mi tema de estudio, la

puedo enmarcar en la cifra alarmante de personas en condiciones de analfabetismo.

1.1.3 El entorno econdmico, sociocultural y familiar de mi grupo.

Para conocer mas acerca del contexto de mis alumnos, apliqué una encuesta
asincronica a los Padres de Familia, ésta fue desarrollada en la Unidad Académica:
Diferencias Socioeconémicas y Culturales, misma que me arrojo lo siguiente: En
cuanto a los servicios con los que cuentan en casa, los veintitrés que respondieron
la encuesta tienen agua, luz y drenaje; la misma cantidad refieren que hacen uso
de un teléfono celular, 17 con lada de internet y 6 con datos mdviles. Esta

informacion me permitié poder llevar a cabo las clases en linea, con casi todo mi

grupo.
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Por otra parte, sefialo que la educacion de los hijos se ve influenciada por la
actividad laboral de los padres de familia; referente a ello, en mi grupo diez mamas
son amas de casa, dos comerciantes y once empleadas de fabrica, respecto a los
papas, dos se dedican a la construccién y veintiuno son empleados de fabrica. La
mayoria de los padres de familia, trabajan de 6 a 8 horas o0 mas, desempefiandose
como operarios en la Zona Industrial. Esto ultimo me hizo reflexionar y darme cuenta
del porqué era tan dificil para las mamas/papéas apoyar a sus hijos en las clases a

distancia.

También, fue determinante saber con qué recursos contaban las familias
para poder considerar estas situaciones desde mi planeacién. En la figura 1, pude
observar que dos nifios cuentan con computadora, veinte con celular y dieciséis
tienen libros o revistas; por lo que pude interpretar que las principales fuentes de
informacion a las que recurren para realizar una investigacion es el internet
(veintidés alumnos); trece recurren a la busqueda de informacion en libros y/o

revistas y siete a las laminas.
Figura 1.

Herramientas en los hogares.
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Nota. Resultados arrojados de la encuesta realizada a padres de familia del 2°B, para

conocer con que herramientas tecnolégicas contaban.

17



Ademas, gracias a la encuesta logré identificar que solo un alumno cuenta
con impresora en casa, diecinueve tienen que pagar por este servicio ya sea en una
papeleria o ciber, y tres recurren con familiares. Esto me permitié poder disefiar mis
estrategias, ya que confieso que de manera presencial utilizaba mucho las hojas de

trabajo, pero al conocer este dato tuve que adaptarme a él.

Contar con esta informacion es importante para identificar las posibilidades
gue las familias tienen para participar de diferente manera en las situaciones de
aprendizaje, desde el apoyo con investigaciones de diferentes fuentes de
informacion, entrevistas de acuerdo con el trabajo en que se desempefian los

padres de los niflos o por las experiencias que han tenido.

Referente al contexto sociocultural, primero, es importante mencionar que la
primaria es el segundo nivel de Educacion Basica en México, forma parte del
proceso de formacion de los alumnos y se encuentra articulado con los otros niveles.
Los padres de familia de mi grupo han conformado una idea respecto a las
actividades, acciones y funciones que la escuela tiene y ofrece a sus hijos, sus

opiniones fueron las siguientes.
Figura 2.

¢, Qué espera que aprenda su hijo en la primaria?

5
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2
| "B
0

Matematicas Escribir y leer Todas su Lo suficiente, lo que Social Motricidad fina
capacidades pueda mejorar

Nota. Ideas que prevalecen entre los padres de familia respecto al aprendizaje

de los nifios en el nivel primaria.
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Observé entre las respuestas de los padres de familia que el 50% esperan
gue sus hijos aprendan lo relacionado al area de matematica o lenguaje, en la
estructura de su argumento, describen especificamente leer y escribir. Con lo que
podria interpretar que se espera que en el nivel se prepare a los nifos “para ingresar
a la secundaria” con los conocimientos de matematicas, escritura y lectura

convencional.

Respecto a las expectativas de estudio de los hijos, se manifestdé en la
mayoria de los casos el deseo de que los alumnos logren concluir la secundaria,
preparatoria, o carrera técnica. Considerando que la educacién basica comprende

ya hasta preparatoria, el 24% visualiza que sus hijos no concluiran todos los niveles.

Los padres de familia son un gran apoyo para los nifios, especialmente en
esta etapa en la que aun dependen de ellos en cuanto al cuidado personal y a las
actividades escolares. En mi grupo a 10 los apoya su mama, en 9 casos también
participa papda; a 3 nifios les ayudan unicamente sus hermanos, y a 1 le ayuda su
abuelita. Este dato también se relaciona con la cuestion de alfabetizacion; de
acuerdo con la respuesta proporcionada por los padres de familia, las 23
mamas/papas y 4 personas que participan en el cuidado de los nifios, saben leer y

escribir.

Retomo a Bedmar (2009) quien menciona que el contexto social es el lugar
donde se vive, aprende y desarrolla cada persona, por lo que estos elementos
tienen una relacion de lo que se adquiere dentro y fuera de la escuela. Todos los
aspectos referentes al medio influyeron en el comportamiento de mis estudiantes,

por lo que tuve que ser autocritica y pensar en todos estos detalles.

1.2 Contexto Interno.

1.2.1 Escenario Institucional: Infraestructura.

En una investigacion formativa el conocimiento del escenario es de suma
importancia, por las caracteristicas holisticas y el impacto que representa en esta
tarea (Taylor y Bodgan, 2015). En lo particular, el contexto institucional desde fines
investigativos no me resulté tan trascendental, ya que debido a la pandemia por
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COVID-19 las clases se llevaron a cabo a la distancia, sin embargo, tuve la
oportunidad de trabajar con el grupo desde el ciclo escolar 2019-2020, éste si se
curso casi todo de manera presencial, y de acuerdo a Laorden y Pérez (2002), el
centro de trabajo y su ambiente es un instrumento que favorece el proceso

educativo.

Con este preambulo, menciono que la institucion que lleva por nombre
Escuela Primaria Rodolfo Neri Vela, importante personaje, pues fue el primer
astronauta mexicano en ir al espacio. Es una institucion federal de organizacién
completa. Estad adscrita a la Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado
(SEGE), en la Zona Escolar 110, con Clave de Centro de Trabajo 24DPR3313B, es
de turno matutino con un horario de 8:00 am a 13:00 pm. Tiene un total de 420
alumnos inscritos durante el ciclo escolar 2020-2021 con grados de primero a sexto,

cada uno con tres grupos (A, By C).

El personal de la institucion esta conformado por dieciocho maestros frente
a grupo, un maestro de educacion fisica, tres maestras de USAER (Unidades de
Servicio y Apoyo a la Educacion Regular), una psicologa y una maestra de
comunicacién, dos intendentes, una secretaria, la subdirectora y el director, asi

como una asociacion de padres de familia

El centro de trabajo cuenta con los servicios de luz, internet, drenaje y agua
potable. De acuerdo al croquis que disefié (figura 3), se observa que la escuela esta
dividida en tres edificios, en el primero se encuentran las bibliotecas de los dos
turnos; en el segundo estan los bafios del turno matutino, asi como las direcciones
de la mafana y tarde, también hay doce salones, cuatro en la planta baja y ocho en
el segundo piso, para acceder a ellos se encuentra la escalera o rampa; en el tercer
edificio se ubican dos aulas, asi como la bodega de educacion fisica e intendencia,
los bafios del turno vespertino y en el segundo piso el resto de los salones; al final

de los edificios esta una cancha de basquetbol.

Al ingresar a la escuela se encuentra la explanada para realizar los actos
civicos ya que al costado izquierdo esta el Asta de la Bandera, asi como los

bebederos, en cuanto al lado derecho esta la cancha de futbol de pasto sintético y
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el estacionamiento exclusivo para el personal docente el cual se encuentra
adaptado en una cancha de basquetbol. Estos datos me permitieron determinar que

los espacios disponibles en la institucion son adecuados y suficientes para el

alumnado que se atiende.

Figura 3.
Croquis de la escuela.
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Nota. En el croquis se puede visualizar la estructura de la escuela.
La infraestructura de la institucién, es una gran fortaleza, ya que los alumnos
y docentes podiamos realizar actividades ludicas y recreativas al aire libre, en
diversas modalidades de organizacion. Por otra parte, dentro de las carencias
puedo mencionar el poco material bibliografico en la biblioteca, asi como el escaso

material ludico y didactico para favorecer el proceso de la escritura convencional.

En cuanto a las tareas pedagogicas de los docentes, de manera presencial
se ejercia con frecuencia el aspecto cultural, artistico y de convivencia, habia mucha

relacién entre la escuela y la familia, se llevaban a cabo practicas culturales que

21



promovian la interaccion entre los padres y la localidad, tales como dia de las

madres, dia del nifio, fiestas patrias, por mencionar solo algunas.

En cambio, ahora con las clases a la distancia, estas practicas pedagodgicas
se han limitado a lo normativo de las clases, instruccion a través de un aparato
tecnolégico, procesos cuantitativos de evaluacién y entrega de resultados. Estas
situaciones obstaculizan los procesos de aprendizaje, ya que se esta dejando a un
lado a los padres de familia, aun cuando la relacion deberia ser mas unida. Todo
esto, es una debilidad relevante en mi proceso de indagacion, ya que el
favorecimiento del lenguaje escrito, implica necesariamente el trabajo conjunto

entre: alumnos, padres de familia y docentes.

Con respecto a la funcion y organizacion del Consejo Técnico Escolar (CTE),
se realizan en las fechas que vienen marcadas en el calendario oficial, en afios
anteriores se llevaban a cabo los viernes de cada mes, pero desde el ciclo escolar
2019- 2020, los dias varian. Aun con las clases a distancia éste se seguia llevando
a cabo, y ese dia era de asueto para los alumnos, en ambas modalidades

(presencial o virtual).

En mi escuela el CTE, ya fuera presencial o a la distancia, en un primer
momento era dirigido por la subdirectora de la institucién, antes de comenzar ella
verificaba que cada profesor trajéramos los productos individuales contestados, asi
como tener la guia de trabajo. De manera presencial se nos recomendaba sentarnos
por grados, porque la mayoria de las actividades se trabajan de esa forma, asi
evitabamos estar moviéndonos de lugar y perder tiempo. Por otra parte, en la
modalidad a distancia se nos pedia reunirnos dias antes para compartir las

experiencias y en la reunion solo socializarlas con el resto de nuestros compafieros.

Este espacio, tiene como objetivo impulsar la mejora de los logros educativos
a través de la reflexion sobre la situacion de cada escuela. Las sesiones se tratan
de un tema en especifico el cual viene marcado en la guia de trabajo que se nos
proporciona, sin embargo, el CTE en mi escuela, se ha desaprovechado, los
compromisos, metas y acciones planteadas en cada sesién han pasado a segundo

término.
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En mi escuela, siempre seguimos al pie de la letra la guia, considero que en
ocasiones hay temas que podriamos omitir y hablar acerca de aspectos mas
relevantes, como lo son: la organizacion de actividades ludicas, el compartir
estrategias exitosas, éstas podrian ser funcionales a otros compafieros, e incluso
“‘medir” los aprendizajes esperados que estamos obteniendo de cada asignatura, y
con ello poder hacer ajustes o modificaciones a nuestras planeaciones para obtener

mejores resultados.

Esta situacibn genera un rompimiento en la dinamica escolar, desde la
experiencia de mi investigacion las condiciones descritas no favorecen el logro de
los propositos educativos, cualquier tema de indole académico pasa a ser un tema
aislado cuyo seguimiento y resultados son dificiles de lograr. El problema de la
convencionalidad del lenguaje escrito tiene sus origenes en el primer grado, cuyos
procesos no se favorecieron adecuadamente, el atender esta situacion en segundo
representa una alternativa para mejorar las condiciones académicas de los

estudiantes.

La interaccion social dentro de la escuela es critica entre los docentes, ya que
la relacién con colegas y directivos se ha vuelto meramente laboral, la comunicacion
y el colegiado entre docentes esta ausente, las metas en comun se limitan a
aspectos normativos y administrativos; y con las clases a distancia esto se hizo mas

evidente.

Dichos ritos, tienen influencias de caracter negativo para mi proceso de
investigacion, porque se hace necesaria la interaccion con los pares y la
colaboracién en experiencias y situaciones de escritura con significado. Esto genera
gue los alumnos no se integren con facilidad a las actividades promovidas al no

participar en este tipo de experiencias de manera cotidiana.
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1.2.2 El aula: elemento facilitador del aprendizaje.

Las aulas son mucho mas que escenarios en donde se imparte catedra, se
convierten en un lugar de multiples interacciones sociales, complejas y dinamicas
donde continuamente se recrean de diversas maneras e inclusive se produce
cultura (Herrera, 2009).

Por lo anterior, considero que el espacio aulico es un elemento mas de la
actividad docente, porque forma parte de un instrumento de aprendizaje muy valioso
por ser objeto de continua reflexion y planificacion. Asimismo, complemento mi
contribucion con Gairin (cit. en Laorden & Pérez, 2002), él menciona que el buen
uso de este elemento puede facilitar e inclusive dificultar la obtencién de obijetivos,
contenidos, actitudes y valores que el centro educativo proponga, lo que se

convierte en un agente educativo que invita a una interaccion social.

Mi proceso de investigacion formativa, estuvo enmarcado de manera
especifica en el segundo grado de la escuela ya descrita, aunque desarrollé mis
actividades de aprendizaje a la distancia, tuve la oportunidad de convivir con mi
grupo en el aula (ver figura 4). Este salon tiene forma rectangular, sus paredes
fueron construidas de bloques, techo de losa, piso de azulejos, puertas y ventanas
de metal. Enfrente del saldén se encuentra la biblioteca del turno vespertino, del lado

izquierdo el salon del otro segundo y a un costado el patio civico.
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Figura 4.

Aula del segundo grado, grupo “B”.

Nota. Fotografia del sal6n de clases que ocupa el segundo grado de la escuela Rodolfo Neri Vela.

Como se aprecia en la figura 4, el aula cuenta con los recursos y materiales
didacticos necesarios para el desarrollo de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, se dispone de suficientes mesas pequefias con su respectiva silla, de
las cuales eran utilizadas 28. También se cuenta con la presencia de mesa y silla
para el docente, tres lockers para el resguardo de materiales, algunos estantes y
tendederos para la colocacion de libros del rincon.

Dentro del aula, los alumnos disponian de materiales concretos y didacticos
gue los padres de familia proporcionaban al inicio del ciclo escolar, tales como: hojas
blancas y de colores, diversidad de papeles, crepé, china, lustre, bond, cartulina,
pintarrones para el pizarrébn, marcadores de agua, pinturas acrilicas, plastilina,
rompecabezas, alfabetos maviles, éstos eran utilizados como parte del proceso del

favorecimiento del lenguaje escrito.

Ademas, el aula se encontraba equipada con variedad de material visual que
servia de ambiente alfabetizador para los alumnos, el alfabeto en mayusculas y

minusculas, tarjetas con las vocales, textos sencillos, entre otros. La disposicion de
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estos materiales en mi aula apoyaba significativamente el desarrollo de las
estrategias. En general, el salon era un espacio armonioso y adecuado para el

aprendizaje.

Como ya mencioné anteriormente mi investigacion formativa la llevé a cabo
a la distancia a causa del COVID-19. Mi aula virtual era un perfil de Facebook (figura
5), esta red social que forma parte de las herramientas de la WEB 2.0, fue creada
el 20 de abril de 2020. El objetivo principal de crear este perfil fue para que los
padres de familia y alumnos pudieran visualizar de mejor manera las actividades,
ya que en la aplicaciébn de WhatsApp era complicado porque se saturaban los

mensajes.

Figura 5.

Perfil de Facebook: Mtra. Daniela Salazar.
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Nota. Collage del trabajo realizado en el perfil de Facebook.

Como se observa en la figura 5, el perfil de Facebook era interactivo, en él
publicaba videos de YouTube, me grababa explicando las actividades para
postearlas, colocaba un post con los cumpleafios de las nifias y los nifios, daba a
conocer avisos, ponia el link para ingresar a la clase en linea y realizaba foros donde

los estudiantes tenian la oportunidad de interactuar.
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Siempre traté de que las actividades fueran innovadoras, ademas ofreci una
gran variedad de oportunidades de aprendizaje, otra de ellas fueron las clases en
linea a través de Google Meet, estas conexiones las realizaba los dias miércoles y
viernes con una duracién de una hora y media aproximadamente, el acuerdo de
éstas se tomoO en conjunto con los padres de familia. Las sesiones en linea las

apoyaba con presentaciones en Power Point animadas e imagenes gif.

A pesar del trabajo a la distancia considero que mis clases fueron llamativas
para mis alumnos, porque inclui diferentes herramientas, materiales, con el fin de
que los estudiantes nunca llegaran a perder ese interés y motivacion por aprender.
En el siguiente gréfico (figura 6), presento la cantidad de alumnos que tenia acceso

a las diferentes herramientas WEB 2.0 con las que trabajé.
Figura 6.

Acceso a las herramientas WEB 2.0.
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Nota. Cantidad de alumnos que se conectaban y tenian acceso a las herramientas WEB 2.0

utilizadas durante las clases a la distancia.
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Con la figura 6, doy a conocer que el 100% de mi grupo tenia acceso a la
aplicacion de WhatsApp, es decir la comunicacion con los padres de familia fue
sostenida; en cuanto a la plataforma de Facebook, eran 26 usuarios que tenia como
“amigos”, y en lo que respecta a las clases en linea a través de Google Meet, 18
estudiantes se conectaban. A pesar de que en las ultimas dos herramientas WEB
2.0 no era todo el grupo el que tenia acceso a estas aplicaciones, las actividades,

videos, hojas de trabajo, entre otros, eran enviados por medio de Whatsapp.

Por otra parte, de acuerdo a datos oficiales de la Plataforma Estatal de
Informacién Educativa (PEIE, 2020) al inicio del ciclo escolar 2020- 2021, el
segundo grado, grupo “B”, estaba conformado por un total de 28 alumnos, 12

hombres y 16 mujeres, cuyas edades oscilan entre los 7 y 8 afios de edad.

La teoria de Piaget (cit. en Santrock, 2006), establece que los nifios de este
rango de edad se encuentran en este momento saliendo del estadio
“preoperacional” y entrando al estadio “operacional”’. La segunda, se caracterizaba
notoriamente en mis alumnos ya que estaban iniciando a desarrollar la capacidad
de utilizar objetos de caracter simbdlico, y existian dificultades para hacer

reflexiones, asi como utilizar la l6gica.

Esto lo relacioné con su lenguaje escrito, cuando se encontraban finalizando
primer grado y comenzando segundo afio, logré identificar que la mayoria de mi
grupo conocia la forma que tiene cada letra, sin embargo, se les dificultaba escribir

palabras, formar oraciones y escribir textos convencionales.

Otro aspecto esencial que considero importante mencionar son los estilos de
aprendizaje del modelo tedrico de David Kolb (1984), éstos estan clasificados en:
divergente, asimilador, convergente y acomodador. Cabrera J. (2005) afirma que:
“los estilos de aprendizaje son modos relativamente estables con los cuales los
individuos adquieren y procesan la informacion para actuar y resolver problemas”
(p.156). De acuerdo a las caracteristicas que se dan en cada tipo de modelo, es

como clasifiqué los estilos de aprendizaje de mi grupo.
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Figura 7.

Estilos de aprendizaje.

Estilos de Aprendizaje- KOLB

ACOMODADOR |

ASIMILADOR

DIVERGENTE

CONVERGENTE |

Nota. El acomodo de los estilos de aprendizaje los llevé a cabo de acuerdo

a las caracteristicas del modelo tedrico de Kolb (1984). 16 de marzo del 2021.

En la figura 7, observé que, dentro del estilo de aprendizaje acomodador,
tengo al 32.4% (9 alumnos), éstos se caracterizan por su habilidad para adaptarse
e involucrarse en situaciones nuevas, es decir se sienten coémodos con las
personas, son intuitivos, observadores, pragmaticos, relacionan contenidos con su

contexto inmediato y son muy imaginativos.

En cuanto al modelo asimilador, se ubican el 28.5%, (dos alumnos menos
gue el primero), los estudiantes privilegian la conceptualizacién y abstraccion,
ademas de la observacion reflexiva ya que esta la llevan mas hacia las ideas y

conceptos, también buscan crear modelos y valorar la coherencia.

Al igual que el anterior, se encuentran 7 estudiantes divergentes, ellos
demuestran tener un buen desempefio en actividades concretas y observacion
reflexiva, una de las fortalezas de esta tipificacion es la capacidad imaginativa, es

decir, la facilidad de responder a situaciones concretas desde varias perspectivas.

Por otra parte, el 25% (seis alumnos), son convergentes, este aprendizaje

responde a un grupo de estudiantes que conceptualizan informacion abstracta y
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experimentacion activa. Estos también se caracterizan por desempefiarse mejor en

las pruebas que requieren respuesta o solucion concreta.

Los estilos de aprendizaje, me hicieron reflexionar acerca de las diferentes
maneras, preferencias, modos de percibir y procesar la informacién que tienen mis
alumnos, ademas estos datos me permitiran integrar actividades en los disefios de

focalizacion para favorecer todos los estilos.

La orientacion social y en el tiempo es relevante para mis alumnos, ya que a
través de ella pude determinar si prefieren el trabajo en equipo o de forma individual,
ademas de si sus rasgos caracteristicos son de una persona espontanea o
planificadora. En la figura 8 que presento a continuacién, doy a conocer la
distribucion de su caracter multidimensional desde la orientacion social y del tiempo,
determinando a partir de ellos la dinamica que debe seguir mi intervencién docente

y las actividades implementadas a la distancia.

Figura 8.
Orientacién social y en el tiempo.
25
21
19
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Orientacién Social Orientacion del
Tiempo

Nota. Orientacion social y en el tiempo de los alumnos del segundo grado

de acuerdo a sus caracteristicas.
Con relacion a la orientacion social, las formas preferidas de mis alumnos de

orientarse hacia la comunicacion y sus relaciones interpersonales en el aprendizaje,
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son de estilo cooperativo e individual. En el primero se ubican 19 estudiantes, éste
lo observaba mas en las clases presenciales en donde me percataba que los
alumnos se dividian las tareas para alcanzar la meta que se les habia
encomendado. En cuanto al estilo individual, identifiqué a 9 nifios en los cuales
observé gue prefieren trabajar de esta manera porque asi podian asegurar que las

cosas quedaran tal y como ellos querian.

En cuanto al estilo de aprendizaje, relacionado con las formas preferidas de
mis alumnos de orientar su tiempo en el cumplimiento de sus metas como
aprendices, el 75% (21 estudiantes) estdn encaminados hacia un estilo planificador,
son nifilos que organizan sus espacios, por ejemplo: con las clases en linea debia
publicarles un dia antes en Facebook qué asignaturas ibamos abordar, de esta
manera observaba a través de la pantalla que estos alumnos ya tenian su libreta

lista con la fecha escrita.

Mientras que el 25% (7 alumnos) de los discentes restantes de mi grupo
tienen un estilo espontaneo, actian o hablan dejandose llevar por sus impulsos
naturales, son resultante de la manifestacion instintiva opuesta a cualquier
razonamiento, esto lo llegué a observar en la recuperacion de los conocimientos

previos.

Por otra parte, las fortalezas y necesidades académicas que identifiqué en
mis alumnos de acuerdo al campo formativo Lenguaje y Comunicacion fueron: la
totalidad de mis alumnos usan el lenguaje para comunicarse con sus pares y/o
actores educativos que se encuentran dentro de la escuela y con base en esto se
desarrollaba la socializacion y el trabajo colaborativo. Sin embargo, tenia a diez
alumnos que les costaba expresarse al momento de pasar al frente a exponer su
trabajo o una experiencia concreta que hayan tenido, o si lo hacian su tono de voz

era muy bajo.

En cuanto al lenguaje escrito, todo el grupo es capaz de escribir su nombre
en diferentes situaciones, asi mismo reconocen la relaciéon de la escritura y la

fonologia de ésta, es decir, se ubicaban en una produccién controlada por la
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segmentacion sildbica de la palabra. En cuanto a la escritura convencional se
encontraban en un nivel insuficiente ya que presentaban diversos criterios de error
gue mas adelante describo. Por otra parte, la totalidad del grupo escuchaba con
atencion las narraciones de cuentos, leyendas, historias, entre otras, y después
expresaban sus ideas por medio de la realizacién de un dibujo, oralmente o un

escrito.

Paulo Freire (1997), describié la dinamica de intercambios, condiciones y
prejuicios, que tanto estudiantes como docentes ponen en juego al momento de
encontrarse en una situacion educativa. Por ello, el ambiente de trabajo que
produzco en el aula es de confianza y amistad, llevando a cabo, ante todo, una
relacion interpersonal discente-docente de comunicacion, cordialidad y respeto,

beneficiando la inclusién, estableciendo limites y la disciplina.

Por lo anterior, durante mi investigacion promovi la creacién de ambientes de
aprendizaje en el salén y en el aula virtual, ya que sabia que era una estrategia
valiosa para potenciar el aprendizaje de cada estudiante y combinarlo con el de los

compaferos en busca de avances significativos

Hoy en dia, el Programa de Estudios 2018 de todos los grados de educacion
béasica, exige al docente tomar un papel como guia y orientador en el proceso
educativo, siempre dejando al alumno en el centro, que lo incite a la necesidad de
adquirir el sentido de aprender para ser un individuo competente ante las

situaciones de la vida.

Considero que en mi préctica docente cuento con un amplio margen de
autonomia, lo cual me ha permitido durante mi proceso de investigacién formativa,
tomar decisiones de manera libre y consciente en beneficio de los estudiantes, asi
como la implementacion de estrategias innovadoras que abonaron al aprendizaje

de los alumnos y como respuestas a mi pregunta central de investigacion.
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La aplicacion de los distintos instrumentos para recabar informacion referente
al contexto social de mi investigacion, me permitié6 conocer muchos aspectos de
importancia para el proceso de aprendizaje de mis alumnos, sus principales
caracteristicas, sus fortalezas, pero sobre todo sus debilidades. De este modo fue
como inicié a trabajar ante la problematica del favorecimiento del lenguaje escrito
para abordarla formal y sistematicamente a través de un proceso de investigacion

formativa.
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CAPITULO Il. HISTORIA DE VIDA.

En el complejo proceso de autoconocimiento, sin duda existe una persona
comun, la cual posee un pasado que le ha permitido ser quien es ahora. Conocerse
a uno mismo es la tarea mas dificil, porque pone en juego directamente nuestra

racionalidad, pero también nuestros miedos y pasiones.

En la construccion de un Portafolio Tematico, resulta sustantivo que el
docente se conozca e identifique los momentos de su vida que lo han llevado al
lugar donde esta, permite entender el porqué de las acciones que realiza en su
hacer cotidiano (Villar, 2000).

En el presente apartado, pongo de manifiesto mi historia personal y
profesional, en donde explico situaciones que marcaron mi vida y que me ayudaron
a evolucionar como profesora. Los hechos planteados, la reflexion conseguida y los
retos que encuentro, redimen la esencia de mis acciones que he construido a traves

de mis experiencias, porque sin duda éstas han marcado mi ejercicio docente.

iTe invito a conocerme!

2.1 Mi familia.

Podria comenzar por mi fecha de nacimiento, pero creo que mi historia
comenzo algunos meses atras, cuando mis padres decidieron formar una familia.
Se casaron el 27 de agosto de 1994; mi papa es un hombre sofiador, fuerte,
apuesto, valiente, carifioso, optimista y trabajador, Pedro Pablo Salazar Cardenas,
actualmente trabaja en la Secretaria de Salud como dictaminador; mi mama, es
alegre, dedicada, comprensiva y una excelente cocinera, Maria Eugenia Ruiz

Almendarez, una enfermera ya jubilada.
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Algunos meses después, llegué como primogénita a la familia Salazar Ruiz,
naci el 4 de marzo de 1995 y mis papas decidieron llamarme Daniela. Cuando tenia
dos afios, nacié mi hermana; Paola, una nifia risuefia, divertida y muy parecida a
papa. Pero en el momento menos esperado se convertia en una enérgica maquina
de golpes, asi fue como inicié una historia llena de aventuras. Después de 13 afios
llegé una nueva integrante al equipo, que trajo mas risas y alegrias, la pequefa de

la casa, mi sobrina Sofia.

Mi mama, me ha aportado principios de valor en mi vida, me ayuda a tener
“los pies en la tierra”, a buscar lo que pretendo, e incluso es la responsable de que
haya tomado el reto de estudiar la maestria. Ella me motiva a seguir preparandome
y no temer a los nuevos desafios. Producto de esta formacion familiar, en mi trabajo
busco que mis alumnos tengan retos personales y los motivo constantemente para

gue consigan los medios para lograrlo.

Mi papd, es una persona que valora lo que tiene y su mayor pasatiempo es
ver peliculas, de las cuales suele destacar el mensaje positivo de ellas. El siempre
me menciona que es importante estar preparados en todos los sentidos. Desde
pequefia me inscribid a clases de inglés y computacion, por ello ahora me considero
habil en el manejo de las TICS, esto me permitid poder llevar a cabo de manera

eficaz mis clases a la distancia.

Santrock (2006) menciona que las relaciones contribuyen al estatus de los
pares y proporcionan multiples beneficios, que van desde la amistad, ayuda fisica o
moral, intimidad y afecto. Retomo lo que menciona la autora para entender y dar

sentido a los lazos de afecto que tengo con mi familia.

Recuerdo que cada fin de semana asistiamos todos mis primos a casa de mi
tita Velia, jugabamos a la “escuelita”, y yo siempre era la maestra, ponia a todos a
colorear y a que prestaran atencion al pizarrén (el cual haciamos con un cartén). La
escritura siempre fue relevante para mi, ya que mis primos debian escribir las
indicaciones que les daba, ademas siempre les pedia que colocaran su nombre
para poder revisar sus trabajos. Cabe mencionar que soy la mayor de mis 13 primos,

asi que yo les ensefiaba a escribir.
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Ahora que nos encontramos viviendo una emergencia sanitaria a nivel
mundial, a causa del COVID-19, la cercania que he tenido con Sofia (mi sobrina) ha
aumentado, ya que yo me encuentro acompafandola en sus clases en linea. Ella
actualmente cursa primer grado de primaria y estd comenzando a consolidar la
escritura y lectura, sin duda, esto ha generado mayor interés en mi, por conocer
mas acerca del lenguaje escrito. Fue asi como mi familia ha influido en el gusto que
tengo por la escritura y en gran medida con el apoyo de las herramientas

tecnolégicas, las cuales son fundamentales hoy en dia.

2.2 Mi educacion basica.

Estuve en el CENDI 5 ubicado en el municipio de Rioverde, cursé el
preescolar ahi porque mis papas tenian sus trabajos en ese lugar. A los 5 afios,
expresé mi deseo por ser maestra, supongo que ver el trabajo que hacian mis
profesoras provoco cierto interés en la docencia; recuerdo que la maestra Karla
entraba al salén con pelucas de payaso, bailando y haciéndonos reir; de la maestra
Irma me gustaba la forma en que me trataba, y la sonrisa que cada mafiana tenia

para sus alumnos.

En el jardin de nifios jugaba con algunos comparieros, platicabamos en el
recreo, olvidé si lo hacia en clase, lo que recuerdo es que me gustaba escribir mi
nombre en cada hoja de trabajo que realizabamos. Cuando egresé de este nivel no
logré adquirir la lectura y escritura. Ahora como docente sé que no es obligatorio
obtener esas habilidades en preescolar, pero con pleno conocimiento de que es

posible.

Conversé con mi mama acerca de esto ultimo. Me platicé que, en el periodo
vacacional, antes de ingresar a la primaria, ella me ensefid a leer y escribir. Todas
las tardes nos sentabamos en el comedor; primero me mostré el sonido de cada
letra (por cierto, recuerdo que movia la boca muy despacio y me pedia que
observara sus movimientos y escuchara el sonido que emitia), después comencé a
conocer las silabas, de esta manera logré escribir mis primeras palabras: mama,

papa, tita, mesa, misa, suma, entre otras.
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La letra de mi mama siempre ha sido muy legible y “bonita”, por ende,
siempre me pedia que escribiera bien, sino lo hacia me borraba el trabajo y tenia
gue volver a empezar. Al recordar esto pensé “que constructivista era mi mama”,
pero también vino a mi mente la idea de que al buscar la perfeccion y el camino
correcto vemos situaciones mas complicadas, asi como los padres, los docentes
también podemos aprovechar los recursos y las experiencias del entorno de los

ninos.

Cuando conclui el preescolar regresamos nuevamente a vivir a la capital
(S.L.P.), vivia por la Av. Damian Carmona y a mi mama le toco trabajar en la clinica
uno del Instituto Mexicano del Seguro Social (IMSS), ubicada en Nicolas Zapata.
Cuando pasabamos a recoger a mama a la salida de su trabajo, me ensefiaba la
Normal, me explicaba que ahi estudiaban los maestros, con el paso del tiempo este
deseo crecid, tomo fuerza y estar en la Normal fue mi mas grande suefio. Desde
entonces, cada vez que nos pedian elaborar nuestro proyecto de vida, culminaba

con mi formacion como maestra de primaria.

Al continuar con mi educacion, cursé la primaria, en la escuela “Profesor
Ramon G. Bonfil”, tuve tres maestros, cada uno con sus caracteristicas particulares:
la primera creativa, un profesor divertido y una maestra muy exigente. No recuerdo
el método de la maestra Lidia para ensefiar a leer y escribir, pero constantemente
nos ponia a trabajar con diversos materiales; por otra parte, con el profesor
Leonardo (3° y 4°), es imposible olvidar las divertidas clases de historia, en donde
nos contaba los sucesos actuando, de esta manera la mayoria del grupo
comprendiamos el tema, creo que por eso tengo muy presentes diversas fechas
histéricas; la maestra Xiomara (5° y 6°) propicio en sus alumnos la convivencia como
la unién de grupo, asi como la relacion que estableci6é con cada uno de nosotros,

sabia de nuestra vida familiar, personal, gustos, dificultades, conocia a sus alumnos.

Durante la primaria formé parte del grupo de danzay la escolta, por las tardes
iba a mis clases de inglés. Aprendi que tenia que ser organizada para cumplir con

todas mis actividades, especialmente con lo académico. Mis padres hablaron
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conmigo y me mencionaron que siempre debia reforzar mi compromiso ante cada
cosa que hacia, no solo con actividades extraescolares y con la escuela, sino
conmigo misma y la responsabilidad hacia mis estudios. Estas palabras fueron muy
significativas para mi, e incluso por eso me considero una persona muy organizada

y comprometida en todo lo que realizo.

La secundaria la cursé en el colegio “presidente Kennedy”. Traté de continuar
en el grupo de danza, me presenté en los ensayos, al asistir al primero me di cuenta
gue el caracter de la maestra era muy fuerte, gritaba mucho e insultaba a sus
alumnos. Fue la primera y la dltima vez que asisti, no queria que me tratara asi, su
forma de expresarse no me parecia adecuada. Desafortunadamente o
afortunadamente, su trato fue mi primera expectativa sobre como no queria ser

cuando fuera maestra.

Por el contrario, hubo profesores encargados de asignaturas con quienes me
llevaba muy bien, por ejemplo, mi asesor con quien platicaba, me daba tips para ser
mejor estudiante, recuerdo que me ensefid a realizar acordeones, éstos los hacia
en un pedazo de papel, la escritura que realizaba no era nada convencional
(colocaba “k” en lugar de “que”, eliminaba algunas letras de las palabras y utilizaba
signos). Mi asesor me mencionaba que ésta era una buena técnica para recordar lo
gue queria aprender, porque era una simbologia que yo estaba implementando y
que para mi tenia sentido. Aclaro que estos “acordeones” solo me servian para

estudiar.

Esto ultimo me recordd los niveles de escritura que proponen Ferreiro (2006)
y Teberosky (1979), cada una de estas etapas refleja una cierta concepciéon que el
nifio tiene respecto a lo que es la escritura y a cOmo se ejecuta. En este sentido los
garabatos, representan para ellos algo como si fueran texto. Los alumnos pasan por
diferentes etapas de escritura hasta alcanzar la convencionalidad, sin embargo, me
doy cuenta que estos “garabatos, simbolos”, vuelven a formar parte de nuestro

lenguaje escrito aun cuando ya hayamos adquirido el nivel alfabético.
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Por otra parte, mis estudios de preparatoria los llevé a cabo en el “Cobach
26", entré a la paraescolar de animacion, pues queria experimentar algo nuevo.
Aunque las actividades extraescolares han sido importantes en mi vida, siempre le

he dado prioridad a lo académico, ya que me encanta estudiar.

2.3 El camino de la formacién docente.

Llegé6 la fecha, mas que angustia sentia emocion de hacer el examen en la
Normal, al ver la lista de nuevo ingreso me dio mucha alegria, mi suefio se habia
cumplido. Ingresé en el 2013 a la BECENE. En los cursos de induccion preguntaban
por qué seleccionamos esta carrera, mi respuesta radicaba principalmente en que
siento mucho amor por mi Estado y por mi Pais, me preocupaban los problemas
sociales, pero considero que la educacion tiene un papel importante para
erradicarlo, la idea que tenia era que como docente podria influir en muchas
generaciones, probablemente sélo en algunos nifios, también es posible que solo

sea uno, pero uno puede marcar la diferencia.

Por eso para mi es importante hacer mi trabajo lo mejor posible, lo considero
muy significativo en la sociedad porque requiere servicio para los demas, para los
ninos, sus familias y mi pais. Hasta este momento de mi vida percibo ideas
construidas a partir de la influencia de mis padres, la filosofia de mis profesores y
entrenadores, asi como de experiencias con mis comparfieros de entrenamiento o

escuela.

En mi segundo afio de la normal, me invitaron a formar parte de la Asociacion
de Estudiantes Normalistas Potosinos (AENP 2014-2016), el puesto que
desemperié fue el de difusion de eventos, es decir, me encargaba de disefar los
carteles para las diversas actividades, éstos los realizaba a través de programas de
la WEB, y como mencioné en péarrafos atras me considero una persona héabil en el

manejo de estas herramientas.

Asimismo, decidi entrar al taller de animacion, ya que la experiencia que tuve

en el Cobach me gusté mucho y quise seguir en este deporte. Mi equipo y yo
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asistimos a diferentes eventos de la Organizacion Nacional de Porristas (ONP)
representando a la BECENE. Debo confesar que siempre me he caracterizado por

ser lider, por ello fui jefa de grupo durante los cuatro afios que estuve en la Normal.

Durante mi estancia en la institucion, tuve a excelentes profesores que
marcaron y sembraron una semilla de cambio y ambicion en mi, entre los que
destaco al maestro Gustavo, quien me permitié tener mis primeros acercamientos
a la didactica del espafiol, y que trascendié hasta la maestria para seleccionarla

como mi campo de investigacion formativa.

Por otra parte, la maestra Nubia, me mostr6 una cara fabulosa de la docencia
gue me inspir6 a seguir adelante en todo momento y a seguir superandome,
agregando que me dio el consejo de establecer un balance entre la rigidez
disciplinar y la flexibilidad de mis acciones, mismas que llevo a mis intervenciones
docentes ahora que me encuentro frente a un grupo. Aunado a estos grandisimos
maestros, en cuarto grado observé muy de cerca el trabajo de la Coordinadora de
Primaria, decidi que queria ser como ella, de ahi nacié la idea de ser formadora de

docentes.

En mi dltimo afio de formacién docente, llevé a cabo la elaboracion de mi
ensayo pedagolgico en compafia con la Dra. Dafne, el tema de éste estaba
enfocado en estrategias para favorecer el trabajo colaborativo. Presenté mi examen
profesional el 5 de julio de 2017, sali con felicitacion por obtener un promedio de
9.4, hubo lagrimas por haber cumplido un suefio, el mas anhelado, superaba

cualquier medalla, fue lo mejor de mi vida.

2.4 Mis primeras experiencias en el servicio.

Fierro, Fortoul y Rosas (2000) mencionan que todo docente debe ser capaz
de matizar su historia personal y su trayectoria profesional, puesto que esto le dara
un sentido de pertenencia y presencia dentro del aula. Por lo que, al egresar en el

2017 de la Educacion Normal, presenté el examen de oposicidn, quede en el lugar

40



67, fue un logro muy grande porque empezaria hacer lo que habia esperado en mi

vida.

Fue en septiembre del 2017 cuando me hablaron de la Secretaria de
Educacioén del Gobierno del Estado (SEGE). Me toco tomar posesion de mi plaza
iniciando con un pre jubilatorio en la escuela primaria “Francisco Eppens Helguera”
ubicada en la colonia Maria Cecilia, lugar en donde poco a poco adquiri experiencia,
y a su vez conoci la realidad de la docencia desde diferentes aspectos, como el

desconocer completamente el contexto.

Si bien, mi experiencia sélo duré un mes, en ese corto tiempo tuve los
primeros acercamientos a la identificacion de una problematica que aqueja a
multiples escuelas del pais, que es el bajo aprovechamiento en el espafiol, sobre
todo en las habilidades de lectura y escritura. Desde mi aula me comprometi a dejar
al grupo con un buen nivel, pero el tiempo fue insuficiente para generar cambios,

debido a que me reubicaron de escuela.

Me otorgaron mi plaza definitiva en el mes de octubre del 2017, ésta me llevo
a la escuela primaria “Pipila” de turno vespertino, que se encuentra ubicada en la
colonia Las Flores (periferia de la mancha urbana de la capital). Me pude percatar
gue era un contexto hostil en donde la cultura de la poblacion estudiantil hacia la

educacion solo era un mero tramite.

En esta institucion me enfrenté a una diversidad de problemas profesionales,
entre las que destaco el tener en mi aula a un nifio con el Trastorno del Espectro
Autista (TEA), que me exigid introducirme a nuevos campos de conocimiento y

actualizacion para atenderlo y ofrecerle mi mejor faceta de docente.

Un segundo reto que afronté fue que llegué al grupo en el mes de octubre,
por desgracia los alumnos no tenian maestro, los estudiantes eran repartidos en el
resto de los salones, no importaba que los alumnos fueran de primero, ellos eran

acomodados en cualquier grado.
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Cuando tomé la responsabilidad del grupo, encontré un alumnado que tenia
un ritmo lentificado de trabajo en comparacion con el resto de sus compaferos (los
otros primeros), con deficiencias en su lectura y escritura. Por lo que me comprometi
a hacer todo lo que tenia en mis manos, por ello me vi en la necesidad de leer
literatura al respecto, conversar con maestros experimentados y a buscar

capacitacion profesional.

El tercer reto que llevé a cabo en esa escuela fue la aplicacion del Sistema
de Alerta Temprana (SisAT), el cual es un conjunto de indicadores, herramientas y
procedimientos que permite a los colectivos docentes contar con informacion
sistematica y oportuna acerca de los alumnos que estan en riesgo de no alcanzar

los aprendizajes clave.

Recuerdo que la supervisora nos convoco a una junta a nivel zona, en donde
nos capacitd para aplicar dicha prueba. Asi mismo nos indicé que la evaluacion
SisAT se llevaria cabo entre escuelas, es decir, yo fui comisionada a otra institucion
para aplicar el instrumento. Esto me permitid conocer el trabajo de otra maestra, e

incluso me dio tips para que mis alumnos aprendieran a leer y escribir.

Cuando recibi los resultados de mis estudiantes, en un principio me frustré
ya que éstos eran muy malos, en general el grupo no alcanzaba los niveles
esperados, sobre todo en el modulo de herramientas de exploracion a través de la
opcion de textos escritos. Fui sefialada en el CTE del mes de noviembre del 2017,

como la maestra con el grupo “mas bajo en la prueba SisAT”.

Desde ese momento, me dediqué a trabajar todos los dias con los alumnos
para que lograran adquirir una lectura y escritura convencional, para esto realizaba
diferentes actividades, algunas de ellas enfocadas a una metodologia ludica e
incluso me apoyé mucho con los padres de familia, que sin duda son pieza clave en

el aprendizaje de sus hijos.
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Para el mes de marzo del 2017, se llevo a cabo el tercer momento de
evaluacion de la prueba SisAT, ésta arrojo resultados muy buenos hacia mi grupo;
Fui felicitada en el siguiente CTE por lograr que mis alumnos avanzaran en la
convencionalidad de su escritura y lectura, con esto también dejé de ser sefialada
como la maestra con el grupo mas bajo. Fue gratificante al final del ciclo escolar, los
resultados que tuvimos, ya que los logros de los menores fueron gracias al esfuerzo
de ellos en conjunto conmigo, mi dedicacion, apoyo de mis compaferos de mayores

experiencias y los padres de familia.

Los retos que enfrenté en esta primaria me llevaron a reflexionar sobre lo
deébil y superficial que era mi formacién inicial como docente, me identificaba como
una profesora con muchas areas de oportunidad y sobre todo con una infinidad de
dudas al respecto de mi profesion, éste fue el motivante que me llevé a determinar

gue cuanto antes queria cursar una maestria en educacion.

Para iniciar el ciclo escolar 2018-2019, me dieron cambio de adscripcién a la
zona escolar 110 perteneciente al municipio de Zaragoza, en donde actualmente
laboro. La escuela es la primaria “Rodolfo Neri Vela” ubicada en Ciudad Satélite.
Marchesi y Martin (2014) mencionan que “cuando un docente cambia de contexto
de ensefianza... sus practicas se modifican y un tiempo después su forma de pensar
puede haberse transformado también” (p. 136). Considero que estas reubicaciones

es algo que tuvo impacto en mis esquemas de ensefianza e inclusive en mi persona.

El ambiente de trabajo que encontré se limitaba a aspectos normativos y
administrativos, no existia comunicacion entre colegas y mucho menos
compafierismo. A pesar de las adversidades, logré en esta institucién recibir mi
primera nota laudatoria, la cual me fue otorgada porque en las evaluaciones que
realiza la supervision a inicios, mediados vy finales del ciclo escolar, mi grupo el
4° “C” en el 2018, obtuvo el promedio mas alto. Estas pruebas consistian en evaluar

las habilidades matematicas, asi como la lectura y escritura.

Como docente puedo decir que cuento con experiencias significativas sobre

el trabajo en el aula, mismas que me han permitido la reflexion sobre los procesos

43



de ensefianza y aprendizaje, pero a pesar del excelente resultado que obtuve en la
evaluacion aplicada por la supervision, sabia que debia seguirme preparando
profesionalmente, por tanto, casi al término del ciclo escolar comencé mi proceso

de inscripcién a la Maestria de Educacion Primaria ofertada por la BECENE.

Es necesario mencionar que no solo las experiencias educativas son las que
han influido en la construccion de la identidad que actualmente poseo como
docente, personalmente pienso que también las experiencias personales son la
base sobre las cuales he consolidado mi figura como profesional de la educacion.
También al momento de estar recordando todos estos sucesos me di cuenta que el
lenguaje escrito es un area de conocimiento que ha estado presente en mi vida,
sumando a que las herramientas de la WEB 2.0 las he ido dominando y aprendiendo

desde mi niflez hasta la profesional que ahora soy.

2.5 Formacion continua para la trasformacién de mi préctica docente.

Actualmente, estamos en una constante transformacién social que exige
multiples cambios en el ambito educativo, y por consecuente en sus docentes, en
razén de que deben adentrarse a esas exigencias sociales para preparar a los
estudiantes (Gaitan, 2008).

Estas necesidades me demandan a convertirme en una docente a la
vanguardia, que busca dejar huella en cualquier lugar donde labore y brindar a mis
alumnos la oportunidad de lograr aprendizajes que les sean funcionales en su vida,

y con ello tener satisfacciones de esta hermosa labor de ser profesora.

Cuando decidi estudiar la maestria para seguir preparandome, investigué
sobre otros lugares ademas de la BECENE, pero no me agradaba el mapa
curricular, quiza también influy6 el amor a mi Alma Mater. Una vez que estuve mas
estable respecto a la ubicacion de trabajo, es decir, que estaba segura que no me
mandarian a una comunidad lejana, hice el tramite para entrar a la maestria, ahora
pienso que fue muy bueno haber esperado esos dos afos, ya que me siento con

Mas recursos y experiencias sobre las cuales reflexionar.
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En el tiempo que ha transcurrido en mi trayecto profesional, 4 afios para ser
exactos, he aprendido muchas cosas, analizado otras tantas, pienso en lo que he
hecho bien o mal, lo que quiero mejorar y empiezo a definir mi forma de trabajo. La
fase en la que empiezo, consta de la “estabilizacion de un repertorio de habilidades
practicas de base que le aportan seguridad en el trabajo e identidad profesional,
como sentimiento de tener un modo propio de funcionar, lo que hace vivir el oficio

como comodo” (Bolivar, 1999, p. 58).

El fortalecimiento de la autonomia e independencia, la mejora de ensefianza,
un periodo de mayor estabilidad en el quehacer docente; en verdad me encuentro
en una etapa en la que estoy definiendo mis propios meétodos, identifico la
comunicacién con otros agentes educativos, asi como la relacién con los nifios y mi
forma de trabajo; me estoy planteando nuevas metas no sélo en el terreno

profesional, sino también en el aspecto personal.

Me considero una persona perseverante y paciente que disfruta cada paso
del lento pero gratificante proceso de aprendizaje de los pequefios, me preocupo
por el bienestar de mis alumnos, sobre todo, por el estado emocional, para mi es
importante que los nifios estén tranquilos, que expresen lo que sienten ya sea de
manera oral o escrita lo que estan viviendo y procuro ser comprensiva ante las

situaciones o dificultades que tienen en casa.

Me gusta jugar con los nifios, pero también exigir en su trabajo para que
mejoren dia con dia, lograr sus metas, les pregunto lo que suefian, qué quieren ser
cuando sean grandes, me rio con ellos y también de ellos. Disfruto su compafiia,
sus risas, travesuras y ocurrencias que cambian mi dia cuando éste no ha

empezado bien.

Los nifios me describen como buena, amable y divertida; debo admitir que
me agrada el ultimo término, porque yo también me considero asi. Mis compafieros
y director mencionan que soy responsable, respetuosa, creativa, que disfruta su
trabajo; los padres de familia dicen que perciben una persona, consciente y

comprometida; me agrada saber eso, ya que es gratificante.
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En la actualidad la motivacion que alimenta el deseo de seguir en esta labor,
es la satisfaccién personal de crecer, de aprender, de mejorar continuamente; esta
profesibn me ha ensefiado estos principios y que son aplicables no sélo en la
docencia sino en la vida cotidiana y otros aspectos en los que nos desenvolvemos.
También me motiva percibir la mejoria en las habilidades de los alumnos, apoyarlos
en situaciones escolares o personales, acompafar su proceso de crecimiento y

aprendizaje, formar parte de su vida y ellos de la mia.

En los afios que me restan de ensefianza me veo trabajando, estudiando, en
CUrsos y congresos, y por qué no pensar en la posibilidad de participar en alguno
como ponente. Como docente de primaria, me percibo como una profesora con una
forma de ensefianza definida, abierta al cambio, dispuesta a aprender de los
compafieros. Quiero ser una maestra que se preocupe por los alumnos y su entorno,
gue actué para mejorar. Deseo no perder este carifio hacia mi profesién y continuar

amando lo que hago.

La practica docente es y serd siempre un parteaguas para construir mi
identidad como profesora; compartir y redactar experiencias cotidianas resulta un
apoyo para reflexionar a fondo sobre las metodologias empleadas, aciertos y
dificultades que han caracterizado mi trayectoria como docente, sin dejar de lado
los factores que influyeron y marcaron un precedente en mi formacién como

estudiante.

Finalmente, puedo decir que soy una persona que posee una identidad
concreta y consolidada, asi como una identidad profesional docente que ha sido
producto de mis experiencias en el &mbito educativo. Considero que ambos rasgos
de mi persona me apoyaron en la decisidén de elegir esta profesion que requiere de
vocacion, ética profesional y compromiso, apoyada con la actualizacion
permanente, que resulta imprescindible en lo mas importante del proceso de

ensefianza y aprendizaje: los alumnos.
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CAPITULO IIl. CONTEXTO TEMATICO.

La problematica que identifiqué y llevé a cabo mediante la investigacion
formativa, son aspectos de relevancia que no surgieron de manera aislada, es decir
fueron el resultado de un proceso complejo en el que a través de la problematizacion
de mi propia préactica docente pude identificar los retos, metas y é&reas de
oportunidad que debia atender.

Este capitulo es una breve semblanza de los hechos de mi préactica en lo que
se hizo evidente la problematica, mi interés por el tema y los factores que
intervinieron en el mismo, también presentaré referentes teéricos que sustentaron
este estudio y que dieron pie a la formulacién de mi pregunta de investigacion y

propositos.

3.1Lenguaje escrito: problemética de gran impacto en México.

Saber escribir tiene un valor incalculable en el &mbito académico, laboral y
social. Gracias a esta habilidad podemos comunicar y dejar constancia de nuestras
ideas y sentimientos, tanto para nuestros lectores como para nosotros mismos, ya

gue permite clarificar nuestros pensamientos y construir a partir de ellos.

Esto significa que tener una buena expresion escrita implica la coordinacion
de conocimientos y habilidades muy complejos, hecho que tradicionalmente ha
impuesto un reto enorme en su ensefanza y ha derivado con demasiada frecuencia

en la fragmentacién del proceso de escritura.

El INEGI en 2008, sefial6 que méas del 90% de la poblacién mexicana se
encuentra alfabetizada, es decir sabe leer y escribir gracias a que la Educacion
Basica ha cumplido con relativo éxito la ensefianza del codigo de lectoescritura. Sin
embargo, cabe sefialar que esta institucion reporta exclusivamente a aquellas

personas capaces de decodificar textos y no evalla los procesos de produccion.
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En contraste, cuando se toman en consideracion estos procesos se
encuentra que muchos alumnos, incluso los que ingresan a niveles superiores, leen
y escriben de manera deficiente (Diaz Barriga y Muria, 1996). Es decir, los
estudiantes no son conscientes del valor de la escritura ni aprenden a utilizarla de

forma sofisticada para llevar a cabo actividades sociales y comunicativas.

Este panorama preocupante ha sido confirmado por evaluaciones
Nacionales. Por ejemplo, la realizada por el Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacion (INEE, 2018) con la prueba Examen de la Calidad y el Logro
Educativos (EXCALE), el cual mostr6 que el 43% de los alumnos de tercero de
primaria, el 63% de los estudiantes de sexto y el 56% de tercero de secundaria,
tienen competencias de escritura por debajo del minimo esperado, en especial

sobre tipos de discurso y funciones del texto.

Los resultados, reflejaron mayores deficiencias particularmente en
estrategias textuales (coherencia, integracion y manejo efectivo de estructuras de
texto) y convencionalidades de la lengua (cohesion, consistencia entre género y
namero, ortografia, puntuacion y segmentacion). Esto significa que los estudiantes
en México no son sensibles a las funciones ni a las caracteristicas linguisticas de
los diferentes tipos de texto, y presentan sin duda problemas significativos en el uso

de las convencionalidades de la lengua escrita.

En el mismo orden de ideas, el informe del Plan Nacional para la Evaluacion
de la Educacion (PLANEA) del 2018, evidencio resultados en el area de Lenguaje y
Comunicacion, los cuales se reflejan de manera grafica en la figura 1 que presento

a continuacion.
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Figura 1.

Porcentajes de los resultados de PLANEA 2018.
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Nota. Resultados a nivel Nacional del &rea de Lenguaje y Comunicacion
de la prueba PLANEA del 2018.

En la figura 1 observé que el 49.1% de los alumnos tuvieron el nivel de
dominio |, logrando de forma insuficiente la localizacion de informacion en textos y
la comprension de la estructura en oraciones simples, lo que es igual a que
reprobaron el examen, el 32.9% alcanzaron un nivel de dominio Il, quienes lograron
de manera basica relacionar segmentos de informacién y utilizar conjunciones y
nexos. En cuanto al nivel de dominio Ill solo el 15.1% de los estudiantes dominaron
satisfactoriamente la relacion de informacién explicita e implicita en textos.
Finalmente, tan solo el 2.8% de los evaluados se logré ubicar en el nivel de dominio

IV, dominando de manera sobresaliente la comparacion y evaluacion de textos.

El centrar mi atencion a las cifras emitidas me permitié vislumbrar un
panorama desalentador, sin embargo, analizar dichas estadisticas generd un
diagnéstico de mayor gravedad, porque las fuentes oficiales reportan

exclusivamente la cantidad de personas que son capaces de codificar y decodificar
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textos, mas no evallan la calidad con que estas habilidades son ejecutadas, es

decir, se deja de lado los procesos de produccion y comprension escritas.

Llegué a la conclusion de que el problema de la escritura en México radica
en que no se ha valorado ni utilizado de forma sofisticada “para llevar a cabo
actividades sociales y comunicativas en una variedad de contextos culturales”
(Goodman, 2003).

3.2 La escritura en San Luis Potosi.

Como he ido enfatizando sobre la importancia de contextualizar la
problematica desde perspectivas locales y concretas que faciliten la identificacion
de las deficiencias, las causas de las mismas y sobre todo las rutas alternas a través
de las cuales se pueden atender las situaciones a fin de darles cabal solucién. Es
asi como de esta forma presento el problema de la convencionalidad de la escritura
en el estado de San Luis Potosi (S.L.P.), esto me permiti6 reconocer que el
problema con la escritura no es exclusivo del grupo de 2°B de la Escuela Primaria

Rodolfo Neri Vela, sino es un problema comun en otros contextos.

El estado de S.L.P., tiene la obligacion de garantizar una educacion de
calidad para todos sus estudiantes y por ello debe asegurar que éstos alcancen un
nivel de logro al menos satisfactorio en sus aprendizajes, sin embargo, los
resultados de PLANEA (2018), nos dicen que 17 de cada 100 estudiantes en
primaria alcanzan los aprendizajes clave de manera satisfactoria o sobresaliente
(niveles Il y IV), ya que el 52.9% se encuentra en el nivel |, el 31.7% obtuvo el nivel
I, el 12.7% el nivel lll y el 2.7% el nivel IV.

Esta misma prueba mostr6 que S.L.P. obtuvo un total de 493 como puntaje
promedio de los alumnos de 6° grado de educacién primaria en el campo Lenguaje
y Comunicacién, ubicadndose en el lugar 25, situandose por debajo de la media a
nivel nacional, superando en puntaje solamente a los estados de Guerrero,

Zacatecas, Tabasco, Durango, Veracruz y Chihuahua.

Ante los desalentadores resultados de las competencias del Espafiol, las

prioridades urgentes de la educacion basica se encuentran en la mejora de la

50



ensefianza, la gestion del docente, asi como en la accion pedagogica centrada en
generar ambientes de aprendizaje, en donde el uso del juego y la busqueda de los
intereses de los alumnos sea el nodo de las estrategias que den pauta a los fines
educativos en el campo Lenguaje y Comunicaciéon, enfatizando en el Modelo

Educativo: Aprendizajes Clave (2018).

3.3 La escritura a nivel Zona Escolar.

Adentrdandome a un contexto mas cercano, la Zona Escolar 110, los
resultados y el nivel de desempefio de los estudiantes no fue muy diferente al
panorama que se ha descrito de manera previa en el marco estatal y nacional. En
el concentrado de los resultados de PLANEA en su edicién 2018 me permitid
apreciar las dificultades presentadas entre la escuela Valentin Gama y Cruz (turno
vespertino) y Rodolfo Neri Vela (turno matutino) ambas del mismo plantel.

(ver figura 2).
Figura 2.

Resultados del area de Lengua y Comunicacion de la prueba PLANEA 2018.
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Nota. Resultados comparativos de la prueba PLANEA edicién 2018 entre el turno matutino y

vespertino del mismo plantel.
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La prueba PLANEA edicién 2018 fue aplicada a 66 estudiantes del turno
matutino y a 70 del turno vespertino. En el area de Lenguaje y Comunicacion, mi
escuela obtuvo un 59.7% en el Nivel I, el cual es un logro insuficiente de los
aprendizajes clave del curriculum que refleja carencias fundamentales que
dificultardn el aprendizaje futuro, en el Nivel Il el 29.9% lograron apenas
indispensablemente los aprendizajes clave, en cuanto al Nivel Ill solo 9% de los
alumnos lograron obtener un nivel satisfactorio y en el Nivel IV el 1.5% logro un

sobresaliente.

En comparacién con el turno vespertino en la figura 2 explica de manera
detallada el problema que presenta el plantel a nivel zona escolar respecto a la
convencionalidad del lenguaje escrito y la produccién de textos como habilidad
inherente. Los resultados obtenidos hacen evidentes que el mayor porcentaje de los
estudiantes tan solo lograron colocarse en el Nivel | (insuficiente), y son minimos
las cantidades de alumnos que lograron desempefiarse en el Nivel IV
(sobresaliente). Estas cifras hicieron necesaria la focalizacion y atencion de esta

problematica en mi escuela y grupo en patrticular.

3.4 La escritura en la escuela.

Los resultados presentados anteriormente me permitieron comprender desde
una oOptica general la magnitud de la problematica de la convencionalidad del
lenguaje escrito, ya que me abrié un panorama de cdmo se manifiesta dicho
fendmeno. Por tanto, expongo la problemética desde mi contexto escolar tomando
como referencias las cifras que presenta el Sistema de Alerta Temprana (SisAT) del
ciclo escolar 2018-2019.

Los resultados de SisAT representaron un referente significativo para
determinar la problematica de aprovechamiento de los alumnos a nivel escuela en
relacion a la produccion de textos escritos. Tales instrumentos tuvieron la finalidad
de evaluar a los alumnos en seis componentes esenciales de escritura: legibilidad,

propdsito comunicativo, relacion entre palabras, vocabulario, signos de puntuacion
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y reglas ortograficas, mismos que fueron valorados a través de tres niveles de

desempeiio: Requiere apoyo, En desarrollo y Nivel esperado.
Figura 3.

Resultados finales de SisAT del ciclo escolar 2018-2019.
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Nota. Resultados de la escuela primaria Rodolfo Neri Vela. Referencia: Plataforma Estatal de

Informacion Educativa (PEIE).

La informacion expresada en la figura anterior hace referencia a la
problemética que presentan los alumnos a nivel escuela en relacion a los textos
escritos, y sobre todo a la convencionalidad del lenguaje escrito como habilidad

basica para desarrollar los requerimientos de cada componente evaluado.

El problema de los textos escritos y su origen en los procesos de la
convencionalidad se hace evidente en la primaria baja (1°, 2° y 3°), ya que prevalece
una debilidad al contarse con un alto porcentaje de alumnos En desarrollo, le siguen
los alumnos que Requieren apoyo y finalmente encontré un minimo porcentaje en

Nivel esperado.

En la primaria alta (4°, 5° y 6°) observé resultados un poco mas

favorecedores al contarse con mas alumnos en la presencia de porcentaje del Nivel
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esperado, no obstante, prevalecieron los alumnos con nivel Requiere apoyo en 4°y
5°y aquellos con nivel En desarrollo mantuvieron su presencia constante en toda la

primaria alta.

Las estadisticas que he presentado hasta el momento no fueron argumentos
aislados y descontextualizados del problema en la escuela, de modo contrario,
como colectivo docente de la institucién logramos ubicar la necesidad de atender
esta debilidad dentro de las prioridades en el Programa Escolar de Mejora
Continua (PEMC), el cual es una propuesta concreta y realista que, a partir de un
diagnéstico amplio de las condiciones actuales de la escuela, plantea objetivos de
mejora, metas y acciones dirigidas a fortalecer los puntos fuertes y resolver las

problematicas escolares de manera priorizada y en tiempos establecidos.

Desde que llegué al centro de trabajo en 2018, una de las metas de la escuela
gue forma parte del PEMC es lograr que todos los alumnos adquieran y desarrollen
sus habilidades matematicas, y logren una convencionalidad en el lenguaje oral y

escrito.

Para ello, la comision de biblioteca realizaba actividades para que los
alumnos tuvieran la oportunidad de interactuar con los libros, asi mismo el equipo
de Unidad de Servicios de Apoyo a la Educaciéon Regular (USAER) realizaba rallys
enfocados en la escritura y las matematicas, y cada docente en su grupo disefiaba
diversas actividades para erradicar esta problemética. Dentro de los CTE, se
compartian las estrategias exitosas para poder retomarlas; las acciones realizadas
eran buenas, sin embargo, no se obtenian resultados concretos ya que no se

llevaba a cabo un registro de los avances.

3.5 Planteamiento de la problemética.

En los apartados anteriores ya he descrito como el problema de la
convencionalidad del lenguaje escrito se ha focalizado a nivel zona y sobre todo a
nivel escuela. No obstante, fue necesario enfrentar dicha problematica de forma real

con mis alumnos y a la distancia, en particular para poder iniciar asi un proceso de
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problematizacion de mi practica y emprender las acciones necesarias para darle

solucion.

A lo largo de los primeros dos afios de la educacion primaria, los alumnos
afrontan el reto crucial de alfabetizarse, de aprender a leer y a escribir. Pero, la
alfabetizacién va més alla del mero conocimiento de las letras y sus sonidos, implica
gue el estudiante comprenda poco a poco cémo funciona el codigo alfabético, lo
dote de significado y sentido para integrarse e interactuar de forma eficiente en una
comunidad discursiva donde la lectura y la escritura estan inscritas en diversas
practicas sociales del lenguaje, que suceden cotidianamente en los diversos

contextos de su vida.

Al iniciar el ciclo escolar 2020-2021, me di a la tarea de conocer las
caracteristicas generales del grupo, a fin de indagar en las areas de oportunidad
gue presentaban mis alumnos. Fue asi como me percaté que la monotonia y
desinterés ante las actividades propuestas me llevaron a retomar algunos
planteamientos que sin duda cuestionaban mi que hacer docente: ¢ Qué ocurria en
el grupo con el espafiol? ¢ Sera que no tuvieron una buena experiencia en primer
grado? ¢Qué acciones dejé de hacer para que emergieran tales resultados?, ¢ Qué

era necesario hacer en ese grupo?

Asi mismo, la problematica que detecté en mi aula, se vio relacionada con la
pandemia del COVID-19, ya que interrumpi6d el proceso de alfabetizacion de mis
alumnos cuando éstos se encontraban en primer grado, porque sin previo aviso el
coronavirus me dejé sin el espacio del aula, me quit6 mis herramientas de
ensefianza, me replanted los tiempos, los horarios y las practicas a las cuales

estaba acostumbrada para ensefar.

Esta situaciéon generd un retraso en el desarrollo de la escritura de mis
estudiantes. A continuacion, en la figura 4, doy a conocer la forma en como los
alumnos de mi grupo se distribuyeron en las diferentes etapas del lenguaje escrito
al inicio de la investigacion formativa, de acuerdo a los niveles de escritura que

propone Ferreiro y Teberosky (1979).
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Figura 4.

Niveles de escritura.
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Nota. Evidencia de los niveles de escritura con los que concluyeron mis alumnos el ciclo escolar

2019-2020 e iniciaron su segundo grado.

Con la evidencia de la figura 4, pude observar de manera clara que 20
alumnos de 28, aun no lograban adquirir el nivel alfabético del lenguaje escrito. De
acuerdo al gréafico, un alumno era Presilabico, ignoraba la relacion entre lo oral y lo
escrito, iniciaba en el uso de las hipotesis de cantidad minima y de variedad interna
y a cada cadena escrita le daba una interpretacion.

Los 9 alumnos que se encontraban en Silabico relacionaban la escritura 'y la
oralidad, reconocian las silabas y le asignaban el valor de una de ellas a cada letra.
Esto era muy evidente en los dictados, porque me percaté de que los alumnos solo

lograban escribir vocales o consonantes continuas que reconocian.

Los 10 alumnos de la etapa Silabica- alfabética confrontaban la hipotesis
silabica con la informacién del medio, a veces escribian con silabas, en ocasiones
confundian las grafias u omitian algunas letras. Finalmente, los 8 alumnos

Alfabéticos llegaron al maximo nivel, sin embargo, persistian errores relacionados
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directamente con el esquema consonante-vocal y ortograficos, por lo cual fue

importante seguir favoreciendo una escritura convencional.

Esta evidencia me permitié establecer que el grupo presentaba en mayor o
menor medida caracteristicas del nivel lll y IV, con particularidades como: blsqueda
de correspondencia sonora entre la palabra oral y escrita, representacién de una

grafica por cada golpe de voz e hipdtesis de cantidad y variedad.

En la siguiente evidencia de trabajo (ver figura 5), presento una muestra de
lo que muchos de los alumnos lograron escribir de manera auténoma. En el
producto doy a conocer una escritura en donde se encuentran ausentes los rasgos
de un lenguaje escrito convencional, ortografia, segmentacion, signos de

puntuacion, entre otros.
Figura 5.

Escritura autbnoma.

Nota. Evidencia de ejemplo de escritura autbnoma de un alumno del 2°B.

Para constatar que realmente la convencionalidad de la escritura era un
problema que queria erradicar en mi aula, llevé a cabo una prueba el 12 de octubre
del 2020. Esta la realicé de manera asincronica a través de la plataforma de
Facebook.
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Les envié con anticipacion a los padres de familia tres hojas de trabajo, en la
primera el objetivo era copiar silabas directas, inversas o mixtas, palabras y frases;
en la segunda el proposito fue realizar dictado de letras, palabras, sintagmas con
una escritura simple (determinante + sujeto) y realizar dictado de frases con una
estructura (sujeto + verbo + complemento); y finalmente la tercera hoja de trabajo
consistié en escribir de manera libre palabras y frases. Cabe mencionar que obtuve

respuesta de 25 alumnos de 28.

La prueba evidentemente me permitié6 darme cuenta que la escritura era un
problema indudable que presentaba mi grupo, ademas también pude identificar
cuales eran las &reas de oportunidad que tenian mis alumnos respecto al lenguaje

escrito.
Figura 6.

Areas de oportunidad del lenguaje escrito.

25
23

23
- 2
20
20
18
1
15
0
10
| I
0

M Sustitucién M Adicién Omisién
M Inversion Rotacion M Uniodn sintagmas y frases
B Fragmentacion B No escritura

Nota. Evidencia de los criterios de valoracion de las areas de oportunidad del lenguaje escrito.
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Con la evidencia de la figura 6, logré observar que la mayoria del grupo
presentaban las mismas areas de oportunidad. En el criterio de sustitucion se
encontraban 15 alumnos que intercambiaban una letra o palabra al escribir, ejemplo:
gato por pato. Por otra parte, 20 alumnos afiadian al sonido correspondiente otra

letra o silaba, existia adicion en su escritura, por ejemplo: paratas por patatas.

En lo que respectaba a omision 23 alumnos excluian una letra al escribir
silabas o palabras, ejemplo: estatua por etatua. La misma cantidad de estudiantes
tenian problemas con la rotacion de letras, se trata de la imagen en espejo de una

letra a otra, estos pares son:

p--q m - w
q--b p—d
d--b n—-u

En cuanto al criterio de inversion solo 10 estudiantes realizaban una escritura
como si hubieran invertido el orden de colocacion de las letras, por ejemplo: inca
por nica. En la unién de sintagmas y frases, un ejemplo muy claro es cuando los
alumnos escriben “Migato en lugar de Mi gato”, esta area de oportunidad era

evidente en 22 nifos.

La fragmentacion se reflejaba en 18 alumnos, cuando una palabra era escrita
introduciendo en ellas claras soluciones de continuidad, como si realmente se
tratase de dos o méas palabras, ejemplo: “fami lia en lugar de familia”; y finalmente
en la no escritura, no se encontré6 ningin alumno, ya que los 25 alumnos que

hicieron la prueba, lograron escribir palabras que ellos conocian e identificaban.

Las tres evidencias presentadas anteriormente (figura 4, 5 y 6) fueron un
argumento del por qué desde fases iniciales del ciclo consideré la convencionalidad
del lenguaje escrito como una problematica con necesidad de ser atendida en mi
grupo. Estas me mostraron como gran parte de los estudiantes se desempefiaban
con una escritura carente y con variadas areas de oportunidad.
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Las producciones como evidencias de la problemética se fortalecieron al ser
comparadas con los resultados de la aplicacion de SisAT del ciclo escolar 2019-
2020. Esta la apliqué a los 28 alumnos cuando se encontraban cursando su primer
grado de manera presencial. Cabe mencionar que no di a conocer los datos del ciclo
2020-2021, porque dicha prueba no fue aplicada durante ese afo, debido a la
pandemia por COVID-19.

La informacion fue recopilada en dos momentos, el primero en el mes de
septiembre del 2019 y la segunda en el mes de febrero del 2020. La siguiente grafica
corresponde a los resultados obtenidos del componente: Exploracion de textos

escritos.
Figura 7.

Resultados de SisAT.

EXPLORACIHON TEETOS ESCRITOS 1 w 2

1o ME

=]

E=xp1 E=xp2

Nota. Evidencia de los resultados del primer y segundo momento de SisAT del ciclo escolar 2019-
2020 del componente exploracion de textos escritos.

Los resultados arrojados por esta evaluacion en condiciones de este tipo de
mediciones, me permiti6 comprobar que las producciones de los estudiantes y el

60



nivel de favorecimiento de la escritura se encontraban en una situaciébn no

satisfactoria para el logro de los aprendizajes.

Del total del grupo el 93% de los alumnos se ubicaron entre el nivel de

Requieren Apoyo (RA) y En Desarrollo (ED), lo cual demandé una intervencion

docente claramente intencionada y focalizada para apoyar a mis alumnos, y aunque

siete estudiantes se ubicaron en el Nivel Esperado (NE), éstos presentaron

dificultades con la convencionalidad de la escritura.

También a través de la prueba fue posible conocer los criterios de revision de

la produccion de textos, determinando asi las habilidades que los alumnos poseian

y aquellas en las cuales era necesario fortalecer. Los resultados los doy a conocer

en la siguiente evidencia.

Figura 8.

Resultados de los alumnos del nivel obtenido por componente.

90
80
70
60
50
40
30
20
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80

52.8 52.8 53.75 52.85
40.5
Legibilidad Propdsito Relacion entre Vocabulario Signos de Reglas
comunicativo palabras puntuacién ortograficas

== Nivel obtenido por componente

Nota. Evidencia de los niveles obtenidos de la produccién de textos a partir de los datos de SisAT.

Los resultados arrojados por esta evaluacion en condiciones de este tipo de

mediciones, me permiti6 comprobar que las producciones de los estudiantes y el
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nivel de convencionalidad de la escritura se encontraban en una situacion no
satisfactoria para el logro de los aprendizajes. Los criterios considerados para la
revision de textos fueron: legibilidad, propdsito comunicativo, relacion entre

palabras, vocabulario, signos de puntuacion y reglas ortograficas.

La evidencia de la figura 8, mostré que el 80% de los alumnos poseian una
buena legibilidad, sin embargo, en donde existian mas dificultades para lograr un
lenguaje escrito convencional era en el propdsito comunicativo (40.5%), seguido de
la relacién entre palabras y vocabulario (52.8%), reglas ortograficas (52.85%) y
signos de puntuacion (53.75%).

Por dltimo, decidi realizar una evaluacién diagndstica a inicios del ciclo
escolar 2020-2021, ésta estuvo enfocada en las habilidades basicas: lectura,
escritura y matematicas. La prueba la realicé individualmente a 21 estudiantes por
medio de videollamadas a través de la aplicacion de WhatsApp, la cual forma parte
de las herramientas WEB 2.0. Los criterios que evalué fueron: escritura de su
nombre, dictado, lectura y comprension lectora por medio de preguntas, sumas y

restas.

Durante la evaluacién del lenguaje escrito identifiqué que 20 alumnos
lograron escribir correctamente su nombre, pero no hacian uso de la mayuscula (en
el nombre y apellidos) y una alumna acudio a su libreta para copiarlo. Respecto al
dictado lo sefialé como “un foco rojo”, ya que 11 alumnos no escribieron

correctamente las palabras dictadas, a pesar de que fueron cortas (2 6 3 silabas).

Los resultados de dicha evaluacion los concentré en un documento de Excel
gue fue proporcionado por direccion durante la primera sesion ordinaria del CTE
(ver figura 9). Esta una vez mas me permitid evidenciar que la escritura era
realmente un area de oportunidad que presentaba mi grupo, ya que también detecté
gue los mismos nifios que no lograban una convencionalidad del lenguaje escrito,

tampoco habian consolidado su lectura.
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Figura 9.

Distribucién de alumnos por niveles.

Distribucion de Alumnos por Niveles

= REQUIEREN APOYO EN DESARROLLO = EN NIVEL ESPERADO

100%
0%
80%
70%
60%
50% . .
0%
0% 7
7
10%
0% " "

Légico- Socio-emocionales COMUNICACION  PARTICIPACION EN

matematicas CON LAS ACTIVIDADES

ALUMNAS Y DE APRENDIZAJE

ALUMNOS

Nota. Evidencia gréafica del concentrado de Excel. Distribucion de alumnos por niveles de
habilidades bésicas.

En la figura 9 fue evidente observar que las habilidades basicas del espafiol
se encontraban con muchas areas de oportunidad. Tenia un total de 16 alumnos
gue no habian logrado un nivel esperado en la escritura. Decidi focalizarme en la
convencionalidad del lenguaje escrito, porque ésta sin duda permitiria también

fortalecer la lectura de mis estudiantes.

A partir de los resultados pude hacer uso de una triangulacion de la
informacion con la que contaba, conjuntando los datos y cifras arrojados por las
fuentes de informacibn que ya mencioné: producciones de los alumnos,
evaluaciones diagnosticas y resultados de SisAT. Asi pude determinar que el nivel
de desempefio de los alumnos debia focalizarlo como probleméatica a atender,
también estaba consciente de que éste fue interrumpido por la pandemia de

COVID-19, por lo cual implicé para mi un reto retomarlo y trabajarlo a la distancia.

El proceso vivido con mis alumnos en ambientes reales de la practica a pesar

del trabajo en linea me trajo varias satisfacciones como persona y también como
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profesional. El enfrentarme con alumnos que debian fortalecer su escritura, me llevo
a problematizar mi practica docente y determinar qué acciones debia seguir para

solucionar estas areas de oportunidad.

De acuerdo a Barba (2004) “la alfabetizacion escolar es un proceso largo y
complejo que no sélo abarca todos los niveles escolares...sino que rebasa la
escuela misma, ya que atraviesa toda la vida” (p. 41), de tal modo que se podria
considerar que las dificultades de convencionalidad de la escritura de los alumnos
no son tan graves como para considerarla como problematica, no obstante, desde
mis propias concepciones consideré que estas deficiencias de escritura en segundo
grado repercutian negativamente en los alumnos al no permitirles interactuar con
los nuevos aprendizajes y por tanto no acceder a competencias, habilidades y

destrezas de mayor complejidad.

En el grado que cursaban mis alumnos (2°) esta situacién la consideré como
problematica, sobre todo porque lo mas preferible es que todos los alumnos logren
adquirir la escritura y la lectura desde etapas iniciales del desarrollo, al ser una
habilidad basica de aprendizaje. En la situacion con mis estudiantes pude decir que
las areas de oportunidad en el proceso de adquisicion generaron que los alumnos
no participaran ni desarrollaran las actividades de aprendizaje planteadas,
implicando un estancamiento en su proceso y una desventaja en relaciéon con sus

compafieros.

Fue asi que inicié junto con mi equipo de cotutoria un proceso de
investigacién formativa, el cual estuvo guiado por una pregunta central y dos
propositos, uno para los alumnos y otro para el docente. Mi pregunta la formulé de
la siguiente manera: ¢Como favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito a
través de las herramientas de la WEB 2.0 para mejorar los niveles de escritura en

alumnos de segundo grado de educacion primaria?

A partir de lo mencionado, planteé para los alumnos un propdésito especifico:
Favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito de los alumnos de segundo
grado de educacién primaria a través de las herramientas de la WEB 2.0 para

mejorar los niveles de escritura.
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A su vez, en la busqueda de este proposito para el estudiante, me vi
beneficiada debido a que favoreci un propésito profesional: Innovar mi practica
docente a través del uso de herramientas de la WEB 2.0 para mejorar la
convencionalidad del lenguaje escrito en alumnos de segundo grado de educacion

primaria.

3.6La escritura a partir de una perspectiva tedrica.

Las experiencias vividas con mis estudiantes fueron determinantes para
llevar a un buen término mi proceso de investigacion formativa, sin embargo, como
complemento a las mismas se hizo necesario el sustento con referentes teéricos y
metodoldgicos que aportaran luz al trabajo realizado. Tales aspectos los desarrollo

a continuacion.

Cada analisis de la practica que llevé a cabo estuvo enfocado en atender
ciertas dificultades o areas de oportunidad en mis alumnos en relaciéon a sus
procesos de convencionalidad del lenguaje escrito, por lo que fue necesario
apoyarme de autores, teoricos y pedagogos especialistas en el tema para fortalecer
mis propias teorias sobre lo trabajado y ayudar a los alumnos a lograr aprendizajes
de real significado. Dentro de los principales referentes tedricos que sustentaron mi
investigacion formativa se encuentran: Emilia Ferreiro (1972) (1979) (1992) (2001),
Ana Teberosky (1979), Daniel Cassany (1994) (2003) y Margarita Gomez (2004).

Para Ferreiro y Teberosky (1979), el problema del lenguaje escrito se ha
convertido en la actualidad en el mayor de los fracasos escolares, constituye un
asunto emergente que ningun método ha conseguido resolver de manera efectiva.
Las autoras enfatizan en que el origen del problema de la convencionalidad no se
debe en ningdn modo a los alumnos, sino que el docente es el responsable
mayoritario de esta dificultad. Esto me dio pauta para verme como agende de

cambio en posibilidades de lograr avances en mis estudiantes.

La escritura esta caracterizada por distintas etapas de desarrollo, y cada una
de éstas refleja una cierta concepcién que el nifio o nifia tiene respecto a lo que es

la escritura y a como se ejecuta. En el libro: Los sistemas de escritura en el
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desarrollo del nifio (1979), las autoras enfatizan acerca de los niveles de

conceptualizacion del lenguaje escrito, que son:

Nivel presilabico: en un primer momento los alumnos ignoran que hay una
relacion entre el discurso oral y el texto escrito. Sin embargo, descubren que,
para que algo sea legible, se requiere de cuando menos dos o tres grafias.
Asimismo, se dan cuenta de que debe haber variedad entre las letras con las
gue se escribe un nombre. Y mas aln, se percatan de que una misma cadena
escrita no puede ser interpretada de dos maneras diferentes.

Nivel silabico: en este segundo momento, los nifios comienzan a pensar que
hay correspondencia entre la escritura y la oralidad. Conforme se presentan
oportunidades de explorar la lengua escrita, se van sensibilizando a los
contextos en los que aparece una letra.

Nivel silbico alfabético: aqui los nifios entienden la logica del sistema e
integran su informacion sobre el valor sonoro de las letras, para ponerla en
practica.

Nivel alfabético: en este Ultimo momento, los nifios continlan hasta que
comprenden la logica alfabética del sistema de escritura. Si bien este logro
es muy importante, marca el inicio de nuevas reflexiones respecto a las
convenciones de la escritura (la separacién entre palabras, la puntuacion, el

uso de mayusculas, la ortografia, entre otras).

Asimismo, las autoras hacen mencién que la convencionalidad de la escritura

€S un aspecto sumamente importante, que, por cierto, siempre se deja

intencionalmente para el final. Erroneamente se cree que el objetivo didactico en el

tema de la escritura no es que el nifio alcance la convencionalidad, sino la

aproximacion a la escritura y la disposicion favorable para el aprendizaje. Sin

embargo, no por ello el docente debe olvidar la parte ortogréfica, las grafias, uso del

espacio, entre otras convenciones de la escritura.

En el articulo: La escritura antes de la letra (2000) de Emilia Ferreiro,

menciona que la interpretacidén de una produccion escrita de un nifio puede hacerse

desde dos puntos de vista diferentes. El primero corresponde a lo que podemos
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llamar los aspectos figurativos, que es la calidad del trazo, la orientacion de las
grafias y la presencia de formas convencionales; Por otra parte, existen los aspectos
constructivos, que son puestos en primer plano cuando nos preguntamos qué es lo
gue el nifio quiso representar y como llegd a producir tal representacion. Ahora bien,
ambos aspectos deben ir siempre de la mano, pero ¢cémo trabajarlo?, pues, como
respuesta a esta pregunta, tomé en cuenta las aportaciones de todos los autores

agui expuestos.

Siguiendo con la autora Ana Teberosky a través de la entrevista: La
ensefianza de la lectura y la escritura hoy (1999), insiste de manera enfatica sobre
el aprendizaje centrado en la practica del lenguaje escrito, que después de haber

sido tributario del lenguaje oral o de la lectura, ha adquirido una reciente autonomia.

A partir de ello, la autora propone tres cuestionamientos que retomé para
efectos de mi trabajo de investigacion formativa, y al momento de promover el
lenguaje escrito con mis estudiantes, éstos fueron: qué, cOmo y para qué escribir.
Los cuales me ayudaron a que la escritura en mis alumnos adquiriera un mayor

significado.

De manera especifica, para efectos de mi trabajo de investigacion puedo
mencionar que la metodologia de reescritura y relectura en voz alta que abordé a lo
largo de mis cinco intervenciones, fueron procedentes de la entrevista de Ana
Teberosky (1999). En colaboracién con Ferreiro (1999) fueron referentes esenciales
del papel que como docente debia implementar con mis alumnos para el logro de

mejores resultados.

Otro autor que representd un aporte significativo para mi trabajo de
investigacion formativa fue Daniel Cassany (2004), quien comprende la escritura a
través de tres perspectivas puntuales, la primera como simple contemplacion pasiva
del lenguaje escrito, la segunda como una escritura espontanea y sin ningun tipo de
reflexion, es decir, escribir de manera fugaz cuando el pensamiento o el deseo asi
lo inspiren, por ultimo, el autor aborda la escritura como una labor complicada del
texto, consistente en varios borradores cuyo éxito reside en la constancia. Para

efectos de mi investigacion enfaticé mas en el tercer tipo de escritura.
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El autor Daniel Cassany en su articulo: El dictado como tarea comunicativa
(2004) explora las utilidades didacticas del dictado para el aprendizaje funcional de
una lengua materna en los diversos niveles de ensefianza. Después de criticar el
uso tradicional de este ejercicio linglistico, presenta once formas diferentes de
desarrollar un dictado en clase, con sus particulares contenidos, objetivos y

metodologias. Algunos de ellos los llevé a cabo en mis intervenciones.

Por otro lado, la autora Margarita Gomez, a través de su articulo: La
apropiacion de la lengua escrita en el ciclo de transicion con base en la filosofia del
lenguaje integral (2006), menciona que hoy mas que nunca, va descubriendo la
Importancia que tiene el lenguaje escrito para expresarse, para ser comprendidos y
para comprender a los demas. También va retomando a los filésofos Piaget (1932)
y Vygotsky (1934) que, aunque presentan diferencias en sus teorias, coinciden en
gue el ambiente y las relaciones interpersonales juegan un papel importante en la

construccion del conocimiento.

Fue asi como comprendi que la escritura ya no es un producto del
pensamiento, sino se convierte en una parte integral del pensamiento, que tiene un
importante lugar en el desarrollo de la vida cotidiana de los alumnos, y es asi como
sienten la necesidad de apropiarse de dichas herramientas comunicativas para

expresar lo que piensan.

3.7La escritura desde documentos oficiales.

El lenguaje escrito, es manejado como una de las herramientas cognitivas
mas indispensables para que el hombre pueda acceder al conocimiento y asi
disponer de numerosas Y significativas oportunidades para poder aprender. Por ello
mantiene como resultado, que el lenguaje escrito es uno de los pilares
fundamentales para los objetivos de la educacién que actualmente se le esta
brindando a los escolares desde edades muy tempranas, y el Programa de Estudio

de Aprendizajes Clave (2018), sefiala que:

La finalidad de la Educacién Primaria es proporcionar a todos los nifios y

nifias una educacién que permita afianzar su desarrollo personal y su propio
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bienestar, adquiriendo habilidades basadas en la expresion y comprension

oral, a la lectura y escritura (p.166).

Por lo anterior, el campo de formacion académica Lenguaje y comunicacion
orienta la ensefianza del lenguaje en tres direcciones complementarias: la
produccion contextualizada del lenguaje, el aprendizaje a través de diversas
modalidades de lectura y el analisis y reflexibn de la produccién escrita
(Aprendizajes clave, 2018), mismas que se integran para dar como resultado la
nocion de Practicas sociales del lenguaje como nucleo articulador de los contenidos.
Dichas practicas fueron esenciales para mi investigacion ya que las consideré como

medio para el logro de los aprendizajes.

El abordaje de mi investigacion formativa la pude sustentar también en el
Libro para el maestro de segundo grado (2018), éste menciona que a lo largo del
segundo afio se espera que ademas de fortalecer su conocimiento sobre el sistema
de escritura, los alumnos amplien su reflexion acerca de otros aspectos como la

ortografia, la segmentacion entre palabras, el uso de puntuacion, entre otros.

Es decir, escribir significa comunicarse, construir mensajes con sentido por
medio del lenguaje escrito. Esto incluye, por supuesto la parte convencional de la
escritura, pero también es importante la produccién de los mensajes ajustadndose a
los propdsitos comunicativos mientras se resuelven problemas propios de escribir.
Ademas, el utilizar los conocimientos sobre la produccién textual que adquieran
situaciones con significado, me permitié que el alumno escribiera con el propésito

de comunicarse con otro.

En lo que se refiere a la valoracion de los procesos del favorecimiento del
lenguaje escrito es necesario mencionar que las intervenciones que llevé a cabo
estuvieron centradas en la evaluacion formativa del aprendizaje, por lo que nunca

busqué medir o acreditar un estado Unico de conocimiento (SEP, 2018).

Es por ello que el sentido que le di a la evaluacion consistio en orientar las
actividades que desarrollé como docente, esto me permitié dar cuenta de los
avances de mis alumnos, ademas de acuerdo con Coll (1999), la evaluacion del
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proceso de escritura en su conjunto va a servir para retroalimentar el trabajo de los
alumnos en todas sus fases, y a partir de ello contribuir a mejorarlo. En este sentido,

este ejercicio cumplioé con dos cometidos: el pedagdgico y el social.

Por dltimo, el documento de Aprendizajes Clave de segundo grado, sefiala
gue la informacion obtenida mediante la evaluacion formativa, requiere ser usada
para retroalimentar a los alumnos, es por eso que los involucré en su proceso de

ensefianza, para ayudarlos a tomar conciencia de su aprendizaje.

3.8 Herramientas de la WEB 2.0
Como mencioné en lineas anteriores, la pandemia por COVID-19, propuso el

obligado y repentino desbloqueo de la tecnologia para impartir educacion, y el uso
de un aparato electrénico e internet como nuevo medio de comunicacion. Para
poder llevar a cabo el favorecimiento de la convencionalidad del lenguaje escrito a
través de la innovacion, tuve como objetivo incorporar el uso de herramientas
digitales, éstas me permitieron mejorar la competencia comunicativa de escribir y
ademas generé sustancialmente el interés, la motivacion y el desempefio de mis

alumnos.

Me es importante mencionar que las redes sociales son llamadas
herramientas de la WEB 2.0, éstas sin duda han tenido un gran potencial en la
educacién porque impulsa a los estudiantes a involucrarse en su proceso de

aprendizaje, y mas ante la contingencia que se Vvivio.

La incorporacion de herramientas WEB 2.0 en procesos formativos implica
afadir nuevos estilos de comunicacion, roles, formas de intervencion, escenarios y
un abanico amplio de actividades, que requieren cumplir una serie de desafios

educativos (Garcia, 2009).

Para fines de mi investigacion formativa, asumi los retos que estas
herramientas representaron dentro de mis intervenciones, ademas busqué crear
mejores espacios educativos para el intercambio y la actividad formativa, para asi

aprovechar el potencial en red.
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Asimismo, el uso de las herramientas de la WEB 2.0, “permiten transformar
la ensefianza tradicional a un aprendizaje centrado en el estudiante” (Gonzalvez,
2011, p.6). Lo anterior esta relacionado con la capacidad comunicativa que brindan
las redes sociales, asi como su caracteristica preponderante que es el rol activo del

usuario.

Otro aspecto de las herramientas WEB 2.0, es que hoy en dia los estudiantes
y padres de familia ya se encuentran involucrados y conocen muy bien diversas
herramientas que ofrecen las redes sociales, por lo tanto, el extender la educacion
a este ambito result6 satisfactorio en mi grupo, porque fue una manera de penetrar

en espacios que ya les eran conocidos.

La Asociacion Mexicana de Internet (Amipci) en 2011 indic6 que las
herramientas de la WEB 2.0 eran la cuarta actividad social mas importante. Por ello,
se mencionaba que era necesario que éstas se visualizaran en usos formativos y
se trasformaran de lo social a lo educativo, ya que el enfoque del trabajo cooperativo
permitia a muchas personas desde diversos puntos compartir intereses e ideas
comunes. En este sentido, fui consciente en aprovechar el potencial de la Red para
organizar tareas, proyectos y actividades conjuntas con equipos cooperativos de

aprendizaje, para asi favorecer mi tema de investigacion formativa.

Por otra parte, Scopeo (2012), sefialé que a partir de diversos estudios es
importante destacar que la WEB 2.0, identifica ventajas y desventajas, tal como

muestro a continuacion.
Tabla 1.

Ventajas y desventajas de las herramientas de la WEB 2.0
Ventajas Desventajas

Son plataformas en las que se ejecuta | Distraccion generada por la variedad
el sofware y es gratuito, es decir no | de informacion irrelevante, asi como la

falta de concentracion en las tareas.
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existen restricciones de compra-venta | Existen sitios con informacién errénea
para crear nuevos contenidos. o de baja calidad académica, también

o . : . hay saturacion de contenidos, que, en
La inteligencia es colectiva, es decir, la

. ., su momento, no pueden ser
informacion relevante puede ser usada

por otros categorizados en cuanto a su

pertinencia e interés para el estudiante.
Permite una interconexion entre iguales

y se reconoce el valor que cada

individuo aporta al conjunto.

Nota. Cuadro comparativo de ventajas y desventajas de la WEB 2.0. Scopeo (2012).

La tabla 1, me permitié hacer un andlisis de las ventajas y desventajas de la
WEB 2.0, fue asi como fructifiqué las capacidades y coberturas de éstas, para que
mis estudiantes pudieran acceder a contenidos y herramientas que les ayudaron a
lograr sus objetivos de aprendizaje, sobre todo favorecer la convencionalidad del

lenguaje escrito.

Meso (2010) manifiesta que uno de los ambitos donde podemos desarrollar
el potencial de las redes sociales como parte de la educacion es Facebook, ya que
representa un espacio colaborativo, ademas de que ofrece una fuerte cantidad de
recursos para ilustrar aplicaciones, proponer ejercicios de aplicacion, optimizar la
dinamica de la clase, entre otros, lo que brinda la posibilidad de conectar estudiantes
entre si en redes de aprendizaje. Por lo anterior, Facebook fue la red social que
utilicé para fines de mi investigacion formativa, ademas que era la que dominaban

y conocian mis alumnos y los padres de familia.

Por dltimo, es importante mencionar que las herramientas de la WEB 2.0 se
han convertido en una trasformacion educativa, que han permitido un espacio de
didlogo para propiciar un aprendizaje y enriquecimiento mutuo entre docentes-

estudiantes.
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3.9 La vinculacion del lenguaje escrito convencional con los elementos
curriculares: mi interés, motivos y razones.

Para mi, fue importante este espacio, porque como docente lo consideré
como una oportunidad de innovacién, ya que las herramientas de la WEB 2.0 me
permitieron abordar situaciones de aprendizaje de los diferentes campos formativos,

incluido el de lenguaje y comunicacion.

Ademas, el tema de la escritura, es una oportunidad de interaccion y
aprendizaje con el mundo, no solo en el primer ciclo o en la escuela, sino durante
toda la vida. Esta habilidad siempre seré puesta en practica, lo que significa que la

alfabetizacién va mas alla del mero conocimiento de las letras y sus sonidos.

El lenguaje escrito, implica que el estudiante comprenda poco a poco cémo
funciona el cédigo alfabético, lo dote de significado y sentido para integrarse e
interactuar de forma eficiente en una comunidad discursiva, donde la lectura y la
escritura estan inscritas en diversas practicas sociales del lenguaje, que suceden

cotidianamente en los diversos contextos de su vida.

Me es importante mencionar, que el programa de Lengua Materna. Espafiol,
se ha disefiado tomando como referencia las practicas sociales del lenguaje, las

cuales son:

Pautas o modos de interaccion que enmarcan la produccién e interpretacion
de los textos orales y escritos; comprenden los diferentes modos de leer,
interpretar, estudiar y compartir los textos, de aproximarse a su escritura y
de participar en los intercambios orales y analizarlos (SEP, Aprendizajes
Clave, 2018, p. 172)

Fue asi como mi tema de investigacion formativa, lo pude ampliar con la
accién comunicativa y social de mis alumnos, incrementando su uso del lenguaje
tanto oral como escrito para medir las relaciones sociales, enriquecer sus maneras
de aprender del mundo a partir de textos, incorporar la lengua escrita en la vida

social y académica, y finalmente apropiarse de las convenciones de la escritura.
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También, con esta investigacion generé una trasformacion en el ambito de
lenguaje y comunicacion que forma parte del perfil de egreso de educacion primaria.
Este menciona que, al término del segundo grado, los alumnos comuniquen sus
sentimientos, sucesos e ideas tanto de forma oral como escrita en su lengua
materna. Es por eso que, durante las intervenciones desarrollé en ellos habilidades,
no solo para conseguir el éxito académico sino para que generaran la curiosidad
intelectual y otras destrezas cognitivas necesarias para aprender en el ambito

escolar y para seguir aprendiendo fuera de éste.

En lo personal, la lengua escrita a través de las herramientas de la WEB 2.0
me parecié un mundo fascinante, porque logré el interés y la curiosidad en mis
alumnos. Ademas, de que fue una adecuacion que debi realizar ante la situacion de

aislamiento que estabamos viviendo debido al COVID-19.

Mi interés en investigar sobre el tema radico en la necesidad de que los nifios
aprendieran a escribir de manera convencional, ya que era necesario someterse a
un largo proceso de formacion, entrenamiento y practica. Esto sin duda exigia
dedicacion y constancia, porque en contraste con el lenguaje oral, la escritura esta
regida por reglas que han sido ideadas conscientemente, por tanto, son definibles
ya que se manifiestan a través de signos graficos, éstos permiten que el lenguaje

escrito exija una planeacion previa y una organizacion cuidadosa.

Fue por eso que, durante mis intervenciones busqué que los principales
postulados del constructivismo se promovieran en mis clases a la distancia, asi mis
alumnos se involucraron activamente en su propio proceso de aprendizaje, sus
construcciones personales y la confrontacién de las mismas con compafieros los

llevaron al favorecimiento de un aprendizaje de mayor significado.
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CAPITULO IV. FILOSOFIA DOCENTE.

La identidad profesional se va construyendo desde la formacion inicial y se
va transformando con nuestro ejercicio docente (Villant, 2007). Las ideas que he
elaborado acerca de la educacion, la escuela, los docentes, los alumnos, la forma
de ensefar y aprender, han sido originadas por las experiencias que al respecto he
tenido a lo largo de mi vida profesional, llegando a consolidarlas como ideas propias

que han guiado mi actuar.

En el presente apartado declaro las concepciones personales que
conforman mi filosofia docente, el pensamiento o ideas que tengo respecto a varios
temas o aspectos que se encuentran involucrados en la educacion, mismos que he
construido a través de experiencias, en la interaccion con otros profesores y desde

luego como docente en mi propia practica.

Afirmo que como profesional ejerzo bajo una filosofia docente humanista que
fui adoptando con pleno convencimiento a través de las vivencias, es asi como hoy
he conformado mi personalidad. Mi familia ha sido un gran pilar porque me ensefi
a construir mis ideales a partir de principios y valores como: el respeto, la
responsabilidad, el compromiso y la vocacion, los cuales me han ayudado a abrir

puertas para refrendar mi compromiso hacia el trabajo docente.

Sé que el respeto es base de mdltiples acciones, es un valor que intento
instruirlo para obrar con el ejemplo, de esta manera, mi ensefianza siempre se ha
caracterizado por el respeto hacia las personas en su individualidad, reconocerlas
como unicas. Es por ello que, mi actuar docente parte de considerar, qué es lo que
pueden hacer mis alumnos y qué les resulta con mayor dificultad, esto es mi punto

de partida para el disefio de mis intervenciones.
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Respecto a la responsabilidad, para mi es importante cumplir en el trabajo
con los aspectos que se encuentran implicitos en él. Como docente este valor se ve
reflejado en la asistencia, la puntualidad, el cumplimiento de mis planeaciones,

registros, evaluaciones, entre otros.

En cuanto al compromiso, es un valor que recae en mi, porque los
aprendizajes y éxitos que tengan los alumnos dependeran de mi proceder, por ello
procuro siempre estar actualizada, asistir a congresos, cursos para seguir
preparandome. Finalmente, la vocacion es sin duda el motivante que me lleva a dar
lo mejor de mi en cada intervencion. Amo mi trabajo, me gusta, disfruto lo que hago,
lo percibo como una pasion, incluso con los errores y tropezones a los que me

enfrento en diversas dificultades.

Comenzando con el término de educacion, éste tiene un significado holistico,
es decir, no la puedo limitar a una definicion, porque llevo casi toda mi vida
recibiéndola de diferentes formas, por eso la palabra educacion representa para mi

una forma de vida y una manera de entender las cosas que me rodean.

También pienso que la educacioén es la herramienta con mayor alcance para
la formacion del ser humano, cada individuo aprende en diferentes lugares a través
de las experiencias que enfrentan en diversos contextos, a partir de ellas se forma
la propia personalidad, al determinar un criterio, construir una idea, fijar la forma de

pensamiento, con cierta perspectiva sobre la vida y como vivirla.

La ensefanza, la considero como una actividad que se lleva a cabo en
cualquier lugar, al mismo tiempo, se encuentra indiscutiblemente inmersa en el
contexto escolar; no es una accion en la que solo participe el docente, puesto que
otros agentes educativos y personalidades pueden propiciarla: directivos, padres de

familia o compafieros.

De manera personal, los fines que mi ensefianza persiguen radican en la
importancia de que mis alumnos estén preparados para lograr lo que desean, no
s6lo para tener suefios, sino también para conseguirlos de manera exitosa y

competente.
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En cuanto al aprendizaje, siempre he pensado que éste debe cumplir con
ciertas caracteristicas para poder considerarlo como tal, primero tiene que ser
significativo, integrador y aplicable en la vida cotidiana, que permita resolver retos o

situaciones que representen un desafio.

Este concepto adquiere en mi gran importancia, porque sé que lo debo tener
en mente al momento de intervenir, cuando disefio mis situaciones de ensefianza y
sobre todo en la intervencién directa con mis alumnos, para tener mayores

posibilidades de alcanzarlo de manera eficaz.

En este proceso de ensefianza — aprendizaje, se encuentran, dos
protagonistas importantisimos: el alumno y el docente. El alumno es la raz6n de ser
de mi profesion, lo veo como materia prima con el cual puedo construir mi

ensefianza y favorecer la construccion personal de su aprendizaje.

También es importante hacer explicito que para mi los alumnos son seres
humanos anicos e irrepetibles. Es un ser que construye su personalidad, su
caracter, que aprende a tomar decisiones, descubre sus intereses, afinidades,
gustos, pasiones; confia en los adultos que se encuentran a su alrededor, expresa

lo que le gusta o disgusta, asi mismo, es expresivo, amoroso, optimista.

Los alumnos construyen sus saberes, a partir de lo que observan, lo que
hacen o tocan, pero principalmente cuando intervienen directamente en
experiencias concretas dentro y fuera de la escuela a través de la interaccion con

profesores, familiares, amigos, objetos, ambiente, entre otros.

Por otra parte, para mi ser un buen profesor es respetar a los alumnos,
aceptarlos tal y como son, también debemos lograr su desarrollo en lo conceptual,
social, actitudinal y personal. Es decir, los docentes tenemos la oportunidad de

participar con “un granito de arena” en el logro de las metas de los estudiantes.

En especifico pienso que el docente que se encuentra en el nivel de
educacién primaria, ademas de requerir alegria para disfrutar de las ocurrencias de
los nifios, necesita de la habilidad de escucha para comprender lo que sienten;

paciencia para orientar sus actitudes de manera positiva. Asimismo, es
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imprescindible innovar para poder ofrecer variedad de oportunidades de
aprendizaje, y no puede faltar el optimismo para creer en las capacidades de los

alumnos y en lo que pueden lograr.

Dando seguimiento a los planteamientos anteriores, al tratarse de una
educacion compartida, las personas son educadas por algunos agentes y en
diversos escenarios. Uno de ellos la escuela, lugar con mayor formalidad donde las
personas pueden ser educadas. Esto no representa de ningdn modo una
desvalorizacion del aprendizaje que se lleva a cabo de manera informal, pero si
reconozco que la escuela ha establecido los mecanismos de educacién con

mayores alcances en la actualidad.

Pienso que la institucion es un espacio fisico y meramente tangible en donde
se combinan los aspectos fisicos como: bancos, pizarrones, salones, material
didactico, entre otros, con los aspectos inmateriales: los maestros, las clases, las
dinamicas, las motivaciones y los juegos. En conjunto esto da lugar a construir,

compartir y aportar conocimientos.

Ahora es momento de desarrollar uno de los aspectos que forman parte de
las condiciones y que tienen una radical influencia: El espacio &ulico, éste
representa para mi el escenario donde surgen y se gestan los procesos de
ensefianza y aprendizaje. También soy de la idea que estos procesos no se limitan
Unicamente al salén de clases o a la escuela, esto lo comprobé con la educacién a
la distancia, porque a pesar de no estar en un aula, debi seguir innovando y

motivando a mis alumnos para que aprendieran.

De esta forma conceptualizo el espacio aulico como: el conjunto de
elementos fisicos e intangibles que envuelven al alumno durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje, y que al combinarse generan las condiciones para que
los estudiantes accedan al objeto de aprendizaje de una manera mas facil y con
mejores resultados. Para que esto tenga mayor significado, al docente le
corresponde crear condiciones para facilitar o encontrar diferentes formas de
ensefar, ademas de propiciar situaciones en las que los alumnos puedan construir

y fortalecer por si mismos sus herramientas.
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Después de haber presentado de manera explicita todos los referentes que
hasta el momento configuran mi filosofia docente, sigue un aspecto que no por
dejarlo al ultimo, deja de ser importante dentro del proceso educativo, hablo de la
evaluacion. Esta orienta y dirige la ensefianza, ademas es un recurso para mejorar

los resultados, siempre y cuando se trabaje de manera constructiva y formativa.

Para mi, la evaluacion es el proceso a partir del cual se analiza a profundidad
lo que se ha realizado en cuanto a ensefianza y aprendizaje, también permite
identificar las fortalezas y areas de oportunidad sobre las que hay que reforzar,
asimismo compara el progreso de manera individual de cada alumno, tomando

como referente como inicid, su progreso y los logros.

Culmino este capitulo haciendo un pequefio y breve andlisis de la
trascendencia que tiene mi tema de estudio en lo referente a lo expresado en los
apartados que anteceden. Es primordial mencionar que la investigacién formativa
gue desarrollé consistié en el favorecimiento de la convencionalidad del lenguaje

escrito a través de las herramientas de la WEB 2.0.

El lenguaje escrito para mi es valorado como un aspecto béasico que los
alumnos deben poseer para poder desempefiarse con éxito en el mundo de la
educacién. La escritura no solo tiene que ser entendida en el sentido superficial, si
no que el contenido de tales ideas quede expuesto en su totalidad con su mas
profunda plenitud para asi generar un mayor impacto y veracidad. Estas
concepciones que expuse son compatibles con mi tema de estudio y se presta

totalmente para ser abordado bajo las premisas que profundicé.
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CAPITULO V. RUTA METODOLOGICA.

En las siguientes lineas defino el camino metodolégico que segui en la
construccion de esta investigacion formativa, denominada: Ruta Metodolégica. En
ella daré a conocer cual fue el proceso que segui para convertirme en una
profesional de la educacion, mediante qué etapas logré construir mi portafolio
teméatico, partiendo de la identificacion de mi problemética hasta los resultados

obtenidos.

También planteo el tipo de investigacion realizada y las fases a través de las
cuales llevé a cabo el proceso de reflexion y analisis de los artefactos de mi practica.
Finalmente reconozco el papel de la teoria y del equipo de cotutoria en este
proceso, asi como la relacion entre la investigacion formativa, el enfoque
profesionalizante y el portafolio tematico como resultado de mi proceso de

indagacion.

5.1 Lainvestigacion cualitativa.

En cuanto a la aproximacion a la realidad y al objeto de estudio, la
investigacion cualitativa se interesa por captar la realidad social “a través de los 0jos”
de la gente que esta siendo estudiada, a partir de la percepcion que tiene el sujeto

de su propio contexto (Taylor & Bodgan, 2015).

Por lo anterior, elegi el enfoque de investigacion cualitativa porque me dio la
oportunidad de aproximarme a la realidad del aula donde realicé mi intervencién
docente y que también me permiti6 captar el escenario ludico de una manera
descriptiva, inductiva y reflexible para confrontar los datos empiricos que me
permitieron encontrar una respuesta a la pregunta de investigacion. Con ello afirmo

gue mi énfasis estuvo centrado en el conocimiento de mis alumnos y sus procesos.
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El propdsito general de esta investigacion formativa fue profundizar sobre mi
practica docente para mejorarla y justo el enfoque de investigacion cualitativa
profundiza con gran amplitud la préctica, el fendmeno educativo y contribuye a la
conciencia social. Ademas, este enfoque evita que se hagan prejuicios, porque es
considerada humanista, sistematica y tiene la peculiaridad de considerar que todos

los escenarios son dignos de estudio.

De esta manera, el enfoque cualitativo se hizo evidente en mi proceso de
indagacion porque éste tenia un sentido humanista, debido a que implicé establecer
relaciones con los alumnos y los padres de familia. También se caracterizd por
demostrar la veracidad de los hechos porque omiti prejuicios sobre el desarrollo de

los nifios frente a la problematica de la convencionalidad del lenguaje escrito.

Asimismo, el enfoque cualitativo representd para mi investigacion formativa
una oportunidad adecuada de acercarme al ambiente educativo de mi aula virtual,
con la finalidad de estar inmerso en las interacciones llevadas a cabo por mis
alumnos en relacion a los aprendizajes. Logrando con ellos profundizar en dichos

aspectos para poder ser abordados con fines de mejora.

5.2 Lainvestigacion — accion.

Siguiendo los referentes expresados en cuanto a la investigacion de corte
cualitativo, implica necesariamente hacer referencia a la investigacion- accibn como
una de sus ramificaciones mas difundida y usada gracias a sus aportaciones al

ambito educativo.

La investigacion- accion es concebida como una practica colectiva y reflexiva
en bien de todos, en la que interactla la teoria y la practica con miradas a establecer
cambios en la situacién estudiada (Lewin 1946, citado por Restrepo, 2012) en este
caso, la convencionalidad del lenguaje escrito. Con ello argumento su aplicacién a
mi proceso, la intencion de un cambio al atender una problematica, asi como la

participacion de mi equipo de cotutoria en pos de una tarea de cambio social.

Ademas, es de gran relevancia porque permite al docente entrar a una faceta

investigadora de la mano de su intervencion y por consecuente brinda herramientas
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de autodesarrollo profesional, el aprendizaje del alumno y crea satisfaccion personal
(Latorre, 2008). El perfil indagatorio de esta modalidad me dio las pautas para
incorporar muchos de sus elementos caracteristicos a mi proceso de busqueda de

conocimiento.

Desde mi experiencia con esta investigacion, puedo aseverar que con su uso
conjunté la practica y la teoria en un didlogo comun, porque ésta me dio la
posibilidad de comparar los datos de la realidad con los conceptos teoricos
aprendidos durante mi formacion. Las clases en linea y mis alumnos se convirtieron
en el centro de practicas, un lugar donde pude someter a prueba ciertos supuestos
y propuestas, donde yo en mi papel de docente tuve también la responsabilidad de

impulsar mi propio proceso, destacando siempre el apoyo de mi equipo de cotutoria.

5.3 Lainvestigaciéon formativa.

La investigacion formativa enfocada exclusivamente en el ambito educativo,
parte de un problema pedagogico, mismo que es originado en el lugar de la accion
docente, por ello esta modalidad analiza el contexto escolar y social ya que es en
éstos donde los actores llevan a cabos sus interacciones, comparten experiencias,
se comunican y aprenden (Cerda, 2007). Este referente fue determinante en mi
proceso de investigacion, a través de él pude comprender que a pesar de llevar a
cabo las clases a la distancia mi proceso estaria centrado en mis alumnos, en mi y

en el contexto de mi practica.

El aspecto de mayor relevancia dentro de la modalidad de la investigacion
formativa es la posibilidad de planear y llevar a cabo acciones que ayuden a mejorar
y transformar la propia practica docente. Es decir, este enfoque contribuye a un
cambio total de las intervenciones y por consecuencia muestra el camino a la

profesionalizacion (Rojas, 2007).

Por lo anterior, puedo expresar que dicho aspecto fue plenamente favorecido
con el desarrollo de mis intervenciones docentes a lo largo de toda mi investigacion.
Pude referenciar el disefio de mis actividades de aprendizaje de acuerdo a la

problematica focalizada en mi grupo, la aplicacién de las mismas con fines de
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mejora, la descripcion de la practica realizada, asi como la interpretacion de mis
acciones a la luz de mi equipo de cotutoria. Las habilidades inherentes a estas fases
se hicieron presentes también al momento de analizar mis intervenciones vy

reconstruirlas con ayuda de las sugerencias de mi equipo de colegas.

Los referentes aqui plasmados dan cuenta de los aportes e importancia del
enfoque de la investigacion formativa en mi proceso de profesionalizacién docente.
Esta modalidad fue para mi la oportunidad de ampliar mis concepciones sobre
indagar y profundizar en mis problemas docentes desde el aula, vista ésta como el
contexto inmediato donde se originan los problemas y sobre todo donde se
construyen soluciones (Hernandez, 2014). La investigacion formativa, me permitio
analizar mi practica a partir de la reflexion, la interpretacién, la confrontaciéon con
mis iguales y la reconstruccion de mis acciones, logrando con ello una fructifera

trasformacion de mi perfil profesional.

5.4 El portafolio tematico.

El programa de estudios de maestria de la BECENE, ofrece a sus estudiantes
un recurso que permite el proceso de reflexion continua para favorecer el enfoque
profesionalizante, hablo del portafolio tematico, éste “se constituye como una
herramienta por excelencia para materializar la profesionalizacion docente a través
de un estudio sistematico de la propia practica denominado investigacion formativa”
(BECENE, 2019, p.7).

Lo anterior tiene la finalidad de formar maestros que sean capaces de
analizar su practica docente y sobre todo de resolver las problematicas
profesionales que se presenten en el campo de la praxis. El presente portafolio
tematico es una descripcion del esfuerzo y resultados que logré para favorecer la
convencionalidad de la escritura de los alumnos de segundo grado de la escuela

primaria donde desarrollé mi investigacion.

La funcién que tuvo el portafolio tematico, para efectos de mi practica docente
fue que me permitié propiciar la observacion profunda de mis acciones, haciendo

una recoleccion de materiales seleccionados para dar cuenta de mi crecimiento en
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el proceso. A partir de esto, desarrollé un proceso de analisis individual y en equipo,
logrando tomar conciencia de mis intervenciones, la razén de ser de las mismas y
el efecto en mis estudiantes, todo esto sustentado en teorias de especialistas del

campo de conocimiento que dieron respuesta a mi actuar y practica educativa.

La elaboracion de mi portafolio tematico lo llevé a cabo a través de una serie
de fases con caracteristicas y requerimientos propios de cada etapa, pero
articuladas de manera holistica entre si (figura 1). Para ello fue necesaria la
integracion de diversos datos, informacién e ideas que emergieron de mi practica
docente, experiencias vividas en el desarrollo de mis intervenciones y otros recursos

derivados de mi reflexion personal.
Figura 1.

Fases del portafolio temético.

€.

Reflexién y
andlisis.
Seleccion.
Recoleccién.
~ Disefio de
LN actividades
Identificcion . parala

de la innovacion.

problematica.

La figura 1, muestra de manera grafica las fases que experimente durante la
construccion de este portafolio tematico: Identificacion del problema, Disefio de
actividades para la innovacion, Recoleccidon, Seleccion y Reflexion, las cuales
sucedieron a través de un proceso de indole inductivo, es decir, partiendo de una
particular problemética en mi aula de clases, pasando por la recoleccion de
evidencias de las actividades implementadas para atenderla, la seleccién de las
acciones gue dieron solucion al problema y finalmente la reflexion de los mismos
para asumir una postura de mejora y transformacion de mi practica. Tales fases las

describié a profundidad en los siguientes apartados
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1. Identificacidon de la problematica.

Shén (1998) menciona que la actividad profesional consiste en la resolucion
de problemas instrumentales. Por lo que el inicio de mi proceso investigativo partid
de la obtencion de informacién de la practica que me permitié identificar una

problematica con mi grupo.

El momento central de esta fase lo vivi al problematizar mi practica, ya que
esto me dio la pauta para formular una pregunta de investigacion y determinar
problemas contenidos en ella. La pregunta fue el punto de partida del proceso de
profesionalizacion al determinar las acciones a implementar y los artefactos a
recolectar, para ello cumplié con las siguientes cualidades: ser real, interesante para
mi, como relevante para el campo del conocimiento, ademas no implicé una
respuesta cerrada a la misma y estuvo orientada hacia la basqueda de acciones

para fortalecer la ensefianza y mejorar el aprendizaje.

2. Disefio de actividades para la innovacion.

Ya delimitado el tema, en esta segunda fase surgio la necesidad de disefar
actividades encaminadas a la innovacion, focalizando en el uso de herramientas de
la WEB 2.0 para favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito y por ende

mejorar los niveles de escritura.

Cada disefio contuvo todas las herramientas didacticas y pedagogicas que
fueron adquiridas en el proceso curricular, las cuales me permitieron atender las
observaciones que el equipo de cotutoria me hacia respecto a la intervencion, tanto
las referidas a los aciertos como a las dificultades. Fue asi como el analisis y la
reflexion me llevaron a confrontarme conmigo misma y con los referentes teéricos

para responder a la pregunta de investigacion.

3. Recoleccion.

Este tercer momento desarrollé mi proceso investigativo, como su hombre lo
indica, me permitié recolectar los productos que seleccioné como artefactos, es
decir, evidencias reflexionadas y argumentadas que mostraron las huellas de la

actividad docente, el éxito y las areas de oportunidad de la intervencion. Estos los
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considere importantes en mi crecimiento y desarrollo profesional ya que dieron

cuenta del nivel de alcance de la pregunta y logro de los propdésitos.

Cabe referir que los artefactos constituyeron una parte medular del proceso
de investigacion, ya que es un insumo que da sustento al analisis de la intervencion.
Esta fase me permiti6 darme cuenta que es importante que la practica de
recolecciébn se convierta en una actividad cotidiana, porque permite conseguir

informacion para poder confrontarla con la parte tedrica.

4. Seleccion.

En esta fase tuve que tomar una postura critica e identificar los artefactos
mas significativos, es decir, seleccionar aquellos que reflejaron el proceso o bien el
logro de los alumnos, el aprendizaje esperado, argumentos a la pregunta de

investigacién y a los propdsitos establecidos.

Ademas, en esta seleccion de artefactos, el equipo de cotutoria aporté de
forma pertinente, ya que daban su perspectiva del mismo, y lo embonaban al
analisis de manera minuciosa, atendiendo los indicadores del propio instrumento de

evaluacion.

5. Reflexion y analisis.

Las fases mencionadas son importantes puesto que colaboraron en la
construccion del portafolio tematico, sin embargo, la fase de andlisis y reflexién
representa relevancia porque me permitio reflexionar sobre mi practica, ademas
pude encontrar respuestas contundentes y mejorar mi trabajo diario. Villlar (2000)
menciona: sin la reflexion nunca se podra llegar a ser experto. Esto enriquecio el
trabajo con las aportaciones de distintas miradas, en este caso las de mi equipo de

cotutoria.

5.5. Los artefactos.
Para Perrenoud (2004) una practica reflexiva compensa la formacién
profesional que, muchas de las veces, es superficial, es el camino mas seguro a la

profesionalizacion y ayuda en la complejidad que implican las tareas dentro del aula
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de clases. Por tanto, la reflexion represent6 una habilidad basica que desarrollé en
el proceso de elaboracion del portafolio, favoreciendo el trabajo sobre mi misma 'y

el aumento de la capacidad de innovacion en mi aula de clases.

Como mencioné, la fase de descripcion y analisis implicé hacer referencia a
los artefactos, éstos “constituyen testimonios del ejercicio profesional” (BECENE,
2019, p. 11), que integraron evidencias tangibles de la ensefianza y aprendizaje que

cuidadosamente seleccioné considerando la pregunta de investigacion.

Por tanto, con los artefactos tuve la finalidad de reconocer mis debilidades
para convertirlas en fortalezas, y seguir avanzando en la practica docente, ademas,
aparecio como el insumo béasico de mi reflexién al permitir la toma de decisiones,

asumir una mejora en mi practica docente y una transformacion de mi actuar.

5.6. El ciclo reflexivo de John Smyth.

La reflexion de la practica docente es un aspecto central para lograr la
profesionalizacion, por ello la BECENE en sus programas de maestria propone que
mediante el ciclo reflexivo de John Smyth, se lleve a cabo la posibilidad de analizar
la propia practica a través de un proceso ciclico de cuatro etapas: descripcion,

informacion, confrontacion y reconstruccion (ver figura 2).

La importancia de las fases esta en la posibilidad de hacer un andlisis
recursivo, ciclico e integral. A lo largo de mi practica docente las fases se hicieron

evidentes de manera espontanea.
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Figura 2.

Ciclo reflexivo de Smyth.

Recostruccion

Confrontacion

La figura dos, representa para mi una optica personal del proceso de reflexion
de este ciclo, pues constituyo una etapa importante del proceso de investigacion
gue plasmé en este portafolio tematico. En donde a través de la reflexiéon del analisis
fue posible descubrir la realidad de mi intervencion, convirtiéndose incluso en una
forma de evaluacion constante. A continuacion, detalladamente describo cada una

de las fases.
Fase 1. Descripcion.

En ésta realicé una descripciobn narrativa de lo sucedido en mis
intervenciones, con un perfil profesional que me define y le da sentido a mi practica.
Me es importante hacer mencién del cobmo aqui mismo desarrollé a profundidad una
descripcion intercontextual y colaborativa, en donde uno de los elementos
esenciales del propio discurso son los actores de la préactica, el &mbito de la

ensefianza y el desarrollo profesional.

La fase fue orientada por medio de la observacion y las interrogantes qué,
cémo, cuando y donde, lo que facilitd analizar e identificar la participacion, intereses

y principales acciones que tenian los alumnos durante las consignas. Esta fase fue
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redactada a partir de la experiencia y las videograbaciones empleadas como

instrumento de la investigacion formativa.
Fase 2. Informacion.

En esta segunda fase, di respuesta a la interrogante ¢ por qué hago lo que
hago?, ésta fue reflexionada y fundamentada en las teorias implicitas de mi practica
y problematizadas con la filosofia docente y los tedricos que sustentaron mi
investigaciéon formativa e intervencion. Ademas, esta fase me permitié ir mas alla de

la cotidianeidad para crear una mirada reflexiva mas aguda (Villar, 2000).

También ésta me permitié estimular la reflexién y la creacion de nuevos
conocimientos y teorias personales que fundamentaron mis acciones. Con ello, se
abrié un espacio para que mi equipo de cotutoria presentara dudas o aclaraciones
gue surgieron durante la descripcidén y que permitieron completar y dar coherencia

a la experiencia.
Fase 3. Confrontacion.

Es la fase de total cuestionamiento de practicas y teorias, la efectué con
ayuda de la pregunta ¢,como he llegado a ser asi? La finalidad de la confrontacién
fue que como docente cuestionara mis conocimientos, mis valores y creencias. El
proceso de puesta en comun coexistié con ayuda del Protocolo de Focalizacion de
Allen (2000).

Este permitié una retroalimentacion en busca de mejorar mi intervencion, y
en donde la colaboracion del equipo de cotutoria se volvié sustantivo, ya que jugé
un rol valioso al crear las condiciones de apoyo, dialogo y enfrentamiento
pedagogico (BECENE, 2019) logrando con ello un analisis nutrido y con argumentos

sélidos para cada accion expresada en el mismo.
Fase 4. Reconstruccion.

El momento de la reconstrucciéon, me permitié redisefiar una secuencia
didactica en busca de mejorar los aspectos sefialados a partir de las sugerencias,

opiniones, dudas y comentarios calidos y frios, que me brind6 mi equipo de
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cotutoria, de esta manera me cuestioné acerca de ¢coémo podria realizar las

intervenciones de otro modo?

Algunos aspectos que logré reconstruir fueron: mis propias ideas,
concepciones, practicas, formas de ser, perspectivas y filosofias. Sin duda, con
esta fase pude llevar a cabo un balance de mi actuacion y con ello adoptar una

mejora en mi intervencién docente.

5.7 El equipo de cotutoria.

La BECENE a través de su programa de Maestria en Educacion Primaria,
tiene como una de sus finalidades la profesionalizacion a través de un trabajo
colaborativo entre colegas, donde la tutoria a la distancia representd un espacio de

formacion.

En mi experiencia, puedo compartir que éste fue de gran relevancia, ya que
gracias a los comentarios de mis colegas me exigié tomar consciencia de los actos
gue realicé y comprender la critica para obtener una perspectiva mas clara de mi

practica.

Ademas, en el equipo de cotutoria, develé mis mas grandes temores, asi
como mi vocacion por esta profesion, en éste siempre se generd un didlogo
oportuno, se llevé a cabo un clima de confianza y armonia el cual se cre6 gracias a
que la tutora siempre hizo un acompafnamiento lleno de apoyo y empatia. Considero
gue el crecimiento personal y la trasformacién de mi practica docente se dio gracias
a las integrantes del equipo, porque nos conducimos siempre por los valores que

cada una tenia.

La cotutoria como ya mencioné fue una interaccién entre colegas y el maestro
tutor, ésta siempre fue intencionada sistematicamente y se llevé a cabo con la guia
del Protocolo de focalizacion del aprendizaje propuesto por David Allen (2000),

cuyas etapas que lo constituyen las presento de manera gréfica en la figura 3.

90



Figura 3.

Programa para los Protocolos de focalizacién del aprendizaje.

ﬂ ) Introduccion.

Los pasos que muestro en la figura 3, fueron las orientaciones que segui con
mi equipo de cotutoria para llevar a cabo el Protocolo de focalizacion del
aprendizaje, en conjunto con la reflexion y el andlisis de las secuencias didacticas
a implementar, éstos me ayudaron a realizar una metamorfosis en el proceso de
ensefianza- aprendizaje con mi grupo y descubrir la respuesta a la pregunta de

investigacion.

Al mismo tiempo, fortaleci mis competencias profesionales y activé mi
proceso de perfeccionamiento continuo con la intencion de cumplir mis expectativas
de una docente ideal. Ademas, éste fue un referente significativo para el analisis de
las intervenciones a través de la lectura, escucha critica, registro, dialogo y
enfrentamiento para la retroalimentacién de la misma, es asi como la reflexién

surgié y se sustento en dicho protocolo.
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5.8 El enfoque profesionalizante.

Las acciones para la profesionalizacion docente “se fundamentan en la
capacidad del profesorado para formular cuestiones problematicas sobre su propia
practica y marcarse objetivos que traten de responder a tales cuestiones” (Imbernén
2014, p. 193). Este lo llevé a cabo desde el planteamiento de la pregunta hasta el

desarrollo de las actividades que propuse para dar solucion a la problematica.

La profesionalizacion docente devuelve al maestro el estatus que ha perdido,
el maestro se ve como un agente de cambio e impulsor del aprendizaje, que
reflexiona aun cuando no esté pasando por situaciones de tension, que ve este
proceso como algo placentero, una identidad y un espiral de perfeccionamiento
(Perrenoud, 2004).

El enfoque profesionalizante adquiri6 multiples beneficios en mi practica
docente, y cuyos rasgos de mejora los obtuve a través de la metodologia de la
investigacion formativa, desencadenando de forma conclusiva en la elaboracion de
mi portafolio tematico como herramienta que declara mi transformacion en mis
practicas y concepciones. La relacién directa que guarda el trinomio Investigacion
formativa-Enfoque profesionalizante-Portafolio tematico, radica en que como
maestra profesionalizada seré competente en mi practica, implicando un grado de

autonomia, responsabilidad y reflexion.

Por dltimo, me es importante mencionar que este proceso es de lenta
transformacion, pero para lograrlo debe ser deseado, considerado y fomentado de
manera continua. No es algo que logré por arte de magia, de modo contrario, es
algo que fui construyendo dia a dia y a través de las situaciones propias de mi

practica docente.
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CAPITULO VI. ANALISIS DE LA PRACTICA: LA PUESTA EN
MARCHA DE MI TRASFORMACION DOCENTE.

La historia de la escritura ensefia que, antes de plantearse el problema de
cémo escribir, la humanidad tuvo que sentir la necesidad de que sus ideas quedaran
establecidas en forma permanente. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran
suficientes, ided otras formas de expresion que la condujeron a la creacion de los

diferentes sistemas de escritura.

En este capitulo identifigué de manera mas concreta y situada la
problematica detectada con anterioridad en mi grupo, dando recursos a la misma
de acuerdo a la reflexion y analisis con ayuda de mi equipo de cotutoria. Para
mejorar los niveles de escritura de mis alumnos, empleé un total de cinco disefios
didacticos, éstos los presento a continuacion en orden de aplicacién, ademas
muestro en ellos las mejorias presentadas, asi como las respuestas obtenidas a mi

pregunta de indagacion.

6.1 Intercambio escrito de mi animal favorito.
La presente descripcion del analisis uno, fue una secuencia didactica
aplicada en el mes de diciembre del 2020. De acuerdo con Pérez (2005) una
secuencia didactica, es una estructura de acciones e interacciones relacionadas

entre si, que se organizan para alcanzar un aprendizaje.

En esta ocasidén, la intervencién fue focalizada a los aspectos formativos de
la convencionalidad del lenguaje escrito, que tuviera un impacto en el uso correcto
de la mayuscula, el punto final, los conectores y los signos de interrogacion y
exclamacion. La intervencién la desarrollé del 7 al 10 de diciembre del 2020, con

actividades de inicio, desarrollo y cierre.
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Como elementos curriculares, estuvo enmarcada en el Campo de Formacion:
Lenguaje y Comunicacion, especificamente en la asignatura de Lengua Materna.
Espafiol. La practica social del lenguaje fue: intercambio escrito de experiencias y
nuevos conocimientos, a partir del ambito de Estudio, con el tema “conocemos mas

sobre los animales”.

En cuanto al enfoque pedagdgico estuvo centrado en el eje principal de esta
investigacién que es la escritura convencional. La distribucion de sesiones y su
intencién didactica la desarrollé en cuatro sesiones, en las cuales sus aprendizajes

esperados fueron:

e Comparte de manera escrita lo que sabe acerca de los animales.
e Reconoce la funciéon de los signos de interrogacion y admiracion.

e Utiliza conectores para unir ideas en un texto.

Por otra parte, me es importante mencionar que el plan de clases siempre lo
realicé con anticipacion ya que lo tenia que enviar a la subdirectora para la
aprobacion; pero las grabaciones de los videos en donde les explicaba a los

estudiantes las actividades, siempre los llevé a cabo un dia antes de publicarlos.

Recuerdo que el domingo 6 de diciembre del 2020 comencé a las siete de la
tarde a grabarme, pero me sentia muy nerviosa, pues pensaba que todo debia
guedar perfecto, porque era un video que verian mi equipo de cotutoria. Mientras
me estaba grabando olvidaba que era lo que tenia que decir o se me trababa la
lengua y tenia que volver a empezar. Entonces cuando menos acordeé ya eran las
diez de la noche y yo aun no tenia listo el video, me estresé bastante pues ya tenia
tres horas frente a mi celular y nada, ademas también me faltaba editarlo.

Decidi tomarme un descanso de cinco minutos, bajé por un vaso de agua,
respiré inhalando y exhalando. También pensé y me dije a mi misma que debia
tranquilizarme y grabarme como siempre lo hacia, asi que nuevamente me senté
frente al celular y comencé... después de 5 minutos con 32 segundos jpor fin tenia

la grabacion de mi clase!
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En esta primera intervencién, la comunicacion con mis alumnos se llevo a
cabo de manera asincronica, haciendo uso de la WEB 2.0, especificamente con la
red social Facebook. En la figura 1, se encuentra un codigo QR, éste enlaza a los

videos que les publiqué a los alumnos.
Figura 1.

Videos de la primera intervencion.

Nota: para visualizar el coédigo QR, se debe escanear desde la cAmara de un celular.
7 al 10 de diciembre del 2020.

Por otra parte, los artefactos que seleccioné para esta primera intervencion,
fueron tres, los cuales se visualizan de manera general en la Tabla 1, éstos me

permitieron ver los avances y areas de oportunidad que tengo referente a mi tema

de estudio.

Tabla 1.

Artefactos de mi primera intervencion.

Artefactos Titulo Intension

-Participacion de Joselyn en el post de Conocer la escritura libre

Facebook

Artefacto 1 de los nifios a partir de un

tema de su interés.
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-Participacion de Osvaldo en el post de

. . . Observar la escritura de
Evidencia de Iker del dictado de _
Artefacto 3 _ los alumnos a partir del
oraciones. .
dictado.

Saber el proceso que los

_ _ _ _ _ alumnos tuvieron de su
Evidencia de la ficha informativa de | .
Artefacto 4 Eri primer escrito (post) y el
ric.
producto final del texto

informativo.

Nota. Los artefactos seleccionados reflejan el proceso de ensefianza y aprendizaje durante esta

primera intervencion.

Sesién uno: un nuevo tema.

Lunes 7 de diciembre del 2020. Video publicado a las 8:15 horas.

El video que les publiqué a los alumnos contenia la siguiente descripcién:
Saludé a los nifios y les pregunté ¢ CoOmo estaban?, posteriormente les mencioné la
fecha colocandola también con letra dentro del video. Después les dije, que les tenia
una sorpresa, con mis manos hice un sonido de tambor, tratando de darle
suspenso...la sorpresa fue que el dia viernes (11 de diciembre), no iban a tener
clases, es decir que no les subiria video, ya que los maestros tuvimos la segunda
sesion del CTE. Supongo que los nifios al ver esta parte del video se alegraron

mucho.

Después les mencioné que ibamos a empezar a trabajar con la materia de
espafol y que veriamos un nuevo tema, llamado “conocemos mas sobre los
animales”. La actividad de inicio consistié en contestar una sopa de letras. Durante

el fin de semana les envié a los papas la hoja de trabajo que utilizamos.
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La manera en cdmo podian contestar la sopa de letras, era de forma fisica,
es decir, después de haberla impreso o transcrito la resolverian con lapiz, o de
manera digital desde el mismo celular pudieron contestarla, ambas maneras fueron
correctas. Esta situacion la relaciono con mi filosofia docente, en donde me declaré
como una profesora con empatia, e incluso este valor se hizo mas evidente en mi,
desde la situacion de salubridad por COVID-19.

La sopa de letras que los alumnos resolvieron fue diferente a como
normalmente se conoce, pues no se encontraban a un costado las palabras que
debian de buscar, si no que venian imagenes de animales y tenian dos formas de
resolverla. La primera fue que escribieran los nombres de los animales debajo de
cada uno de ellos y después buscaran la palabra, y la segunda, que primero
resolvieran la sopa de letras y luego colocaran el nombre debajo de cada animal

segun correspondia.

Me es importante mencionar, que ahora que los alumnos estaban realizando
el trabajo de clases desde casa, la mayoria de las actividades que recibia estaban
bien realizadas y no presentaban muchas areas de oportunidad, por lo que me
cuestioné: ¢sera que los padres de familia les realizaban las actividades a sus
hijos?, no lo sé. Sin embargo, con esta situacion aprendi que debia confiar en mis
alumnos e incluso en mi, en creer que los videos que mandaba eran claros y

concisos, y por ello las evidencias recibidas eran de calidad.

Por otra parte, la evidencia de la sopa de letras, solo la realizaron 14 alumnos
de 28, esta situacion era preocupante, pues no sabia por qué el resto de los
estudiantes no enviaban sus actividades, a pesar de que solicitaba el producto de
manera individual por medio de un mensaje de WhatsApp, los padres de familia no

contestaban.

Dentro de los trabajos enviados observé en dos productos, que los nombres
de los animales estaban mal escritos, a pesar de que habian encontrado la palabra
correctamente en el juego de la sopa de letras. Por lo que dedujé que, estos
alumnos primero escribieron el nombre de los animales y después resolvieron el

juego, sin después revisar como habian escrito las palabras. Al momento de
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dialogar esto con mi equipo de cotutoria, me hicieron reflexionar que, era importante
gue en los videos fuera mas clara y concreta con las consignas, sobre todo que

hiciera mas énfasis en la convencionalidad de la escritura.

Después de haber introducido el tema con el juego de la sopa de letras, les
mencioné a los alumnos que arriba del video dejé un post que decia ¢ Cudl es tu
animal favorito?, les expliqué que debian escribir en su libreta de espafiol, el nombre
de su animal favorito y ademas mencionar por qué era su animal favorito y colocarle

un dibujo.

Cuando terminaron de realizar la actividad, le tuvieron que pedir a un adulto,
gue tomara fotografia a su evidencia, ésta la colocaron como comentario en el post
de Facebook, y ademas de publicar su trabajo, también se les brind6 la oportunidad

de que podian hacerles comentarios a sus compaferos.

La participacion en el post de: ¢Cudl es tu animal favorito? Fue de 13
alumnos, de los cuales once hicieron correctamente la actividad, mencionando el
nombre del animal, el por qué les gustaba y colocando un dibujo. Los otros dos
alumnos también subieron su evidencia, pero no enfocaron lo que habian escrito en
la libreta, sino que se tomaron una foto con su mascotay la libreta a un costado, por
lo que no logré percibir Io que habian escrito, se les pidié que volvieran a enviar la
actividad, pero no obtuve respuesta favorable. Entonces yo misma me pregunté ¢ fui

clara en la consigna? puede que para algunos alumnos si, pero para otro no tanto.

El ejercicio de escribir ¢ cudl es tu animal favorito? es la prueba del beneficio
gue tiene para los alumnos el dejarles en libertad para que aprendan a escribir
escribiendo (Serrano, 2000). Estoy totalmente de acuerdo con este autor, porque a
pesar de que no todo el grupo envio el trabajo, los 13 u 11 nifios que lo hicieron

escribieron lo que se les solicité.

Durante la confrontacion con mi equipo de cotutoria, un compafiero me
preguntd, si los alumnos habian escrito su publicacion de Facebook, ya que al

momento de observar la escritura (ver figura 2) lo hacen correctamente y con esto
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podria afirmar que realmente las herramientas de la WEB 2.0 favorecen la

convencionalidad del lenguaje escrito.

No pude responder a la pregunta, porque desconocia ese dato, pero en ese
momento supe que era algo que debi averiguar, porque esto me iba a permitir
disefar actividades en donde mis alumnos tuvieran mas acercamiento con la WEB

2.0 y comprobar lo mencionado por mi compariero.
Figura 2.

Participacion en el post de Facebook

- 1]

a Angeles Horta
Mtra Daniela Salazar Hola ami me gustan los perritos
y ella es mi mascota se llama Maya y el 7 de diciembre
cumplié 3 afos ¢*

Nota. Comentario del alumno Santiago en el post ¢ cudl es tu animal favorito?

La actividad de comentar cual es tu animal favorito, considero fue un tema de
interés para los nifios, porque formé parte de su contexto inmediato. En la Unidad
Académica: Diseflo y Organizacion de Actividades, aprendi que debo generar

actividades que motiven, para asi lograr un aprendizaje significativo. Quiza no se
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cumplié como tal el propoésito central de este ejercicio, que era compartir de manera
escrita acerca de un animal, sin embargo, éste me brindé6 mucha informacion y

preguntas acerca de mi tema de estudio.

En lo que respectaba a la Practica Social del Lenguaje que era el intercambio
escrito de experiencias y nuevos conocimientos, Ferreiro (2006) nos dice que la
interpretacion de una produccion escrita de un nifio puede hacerse desde dos
puntos de vista, desde el aspecto figurativo que se centra en la calidad del trazo, la
orientacion de las grafias, la presencia de formas convencionales, y desde aspectos
constructivos de la misma produccién, es aqui donde nos debemos preguntar qué

quiso representar el nifio y como llegé a producir tal representacion.

Seleccioné los artefactos 1y 2 porque éstos me brindaron informacién acerca
de los aspectos figurativos de la escritura. Reconozco que me hubiera gustado
analizar algun otro trabajo donde los alumnos aun no lograran el nivel alfabético,
pero como lo mencioné anteriormente, el trabajar a la distancia me dificulté varios
aspectos, uno de ellos que los papas no me enviaban la evidencia de sus hijos e

incluso fue més de aquellos alumnos que tenian mayor rezago en su escritura.

m
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Artefacto 1. Participacion del post de Facebook. Escrito de Joselyn.
7 de diciembre del 2020.
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Artefacto 2. Participacion del post de Facebook. Escrito de Osvaldo.
7 de diciembre del 2020.

En los artefactos 1 y 2 observé que de acuerdo con Ferreiro (2007) y
Teberosky (1979), Joselyn y Osvaldo se encontraban en el nivel 5 de lo que es el
sistema de escritura, es decir, llegaban a escribir todas las letras para representar
la palabra y su lenguaje escrito era cada vez mas convencional, logrando asi la

etapa alfabética.

Es decir, los alumnos llegaron a comprender como opera el sistema de
escritura, cuales son las reglas de produccién, pero esta etapa final, no es sino la
primera de otro periodo; y en efecto, muchos problemas quedaban aun por resolver,
en particular los de la ortografia, que son los que observé en el primer plano en los
artefactos.

El artefacto 1 pertenece a la evidencia recibida por Joselyn, una alumna muy
inteligente, participativa y competitiva, en el sentido de querer ser siempre la primera

en terminar los trabajos e incluso a pesar de que estabamos llevando las clases a
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la distancia siguio siendo la primera en enviarme sus productos, de hecho, el primer

comentario en el post de Facebook correspondia a ella.

Seleccioné este artefacto, porque me llamo la atencion de que la palabra
“favorito” estaba escrita incorrectamente, ya que puso una “b” en vez de una “v”, a
pesar de que en reiteradas ocasiones en el video coloqué con letra esta palabra,
Joselyn no logré escribirla correctamente, quiza se debid a que por querer hacer las

cosas rapidas no presto atencion a estos detalles.

Por otra parte, reflexioné que el cambiar una letra por otra es un error muy
comun en los alumnos, ya que el cambio de letra no afecta el fonema de la palabra.
Ademas, es importante mencionar que el canal de percepcion de Joselyn es
auditivo, asi que considero que quiza ella no observé el video, a lo mejor solo lo

escuchd y fue realizando lo que se le solicito.

Lo mismo sucedié con la palabra “suave” fue escrita con la letra “b”. Frith
(2007) propone modelos de adquisicion de lectura y escritura, y menciona que la
estrategia ortografica aparece en primer lugar en la lectura, pero no en la escritura.
Esto me permitié reflexionar de porque Joselyn al momento de escribir las palabras
“favorito” y “suave” con “b” no se dio cuenta de su error ortografico, ya que en este

caso el fonema de la palabra no se vio afectado.

Otro aspecto que observé en el artefacto 1, es que se inicié una palabra con
mayuscula, cuando no debia de ser, porque no habia un punto y tampoco era
nombre propio, sin embargo, la palabra estaba escrita al inicio de un renglon y desde
gue estaban en primero, les recordaba constantemente a los nifios que siempre
cuando iniciaran una oracion o un texto debian escribir la letra con mayuscula. Este
€s un rito que constantemente les mencionaba, entonces supongo que por eso
Joselyn, escribi6 la palabra “adorable” con mayuscula ya que se inicié en un nuevo

renglon.

El artefacto 2 pertenece a Osvaldo, el alumno mas alto del salén, esto
generaba que sus compafieros le tuvieran “miedo” ya que lo veian mas grande,

también era muy travieso y distraido, esto provocaba que no terminara los trabajos
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a tiempo. Como mencioné en el apartado del contexto familiar, gran parte del
alumnado de la escuela son provenientes de otros estados ya que sus papas
buscan oportunidad de trabajo en la Zona Industrial que se encuentra cerca.
Osvaldo es del estado de Zacatecas del municipio de Fresnillos de Gonzalez

Echeverria.

Analizando nuevamente este artefacto desde el aspecto figurativo que sefiala
Ferreiro (2006), pude observar que los errores ortograficos que tiene Osvaldo,
también estaban relacionados con el cambio de letra, es decir escribio “voi” en vez
de “voy”, “doi” en lugar de “doy”, “encillo” por “ensillo” y “paceo” por “paseo”. Volvi a
la misma reflexion que en el artefacto de Joselyn, al momento en que los alumnos
escriben, normalmente van pronunciando la palabra y no notan estos errores

ortograficos porque estos no se ven afectados al momento de leerlas.

El libro del maestro de segundo grado (2018), menciona que, cuando los
nifios han comprendido el principio alfabético de la escritura, deben descubrir que
no todos los sonidos que pueden identificar se representan con una letra, ejemplos:
Algunas veces se requieren dos formas graficas: ch y Il; otras veces hay mas de
una alternativa: c,s,z o v,b; y, en otras ocasiones, encontraran letras que no pueden

relacionarse con ningun sonido, por ejemplo: la h y la u en las silabas gu y qu.

Estos dos artefactos, me hicieron darme cuenta de la complejidad del sistema
ortografico del espafiol, pero lo importante aqui es sefialar, que de la misma manera
gue los alumnos tienen sus propias ideas sobre o que representa la escritura, las
tienen con respecto al funcionamiento de ortografia. Tales ideas las pude diferir de

los principios convencionales y de las ideas que los adultos pueden comprender.

Sesion dos: los signos de interrogacion y exclamacion.

Martes 8 de diciembre del 2020. Video publicado a las 8:05 horas.

El video lo inicié nuevamente saludando a los nifios y preguntandoles ¢, coémo
estaban? Ese dia hacia muchisimo frio, asi que les comenté que debian abrigarse
bien, tomar cosas calientes y evitar salir de casa, pero en caso de que tuvieran que

hacerlo debian seguir todas las medidas de salubridad. Considero fue importante
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reiterarles estas medidas a mis alumnos, ya que de esta manera generara en ellos

conciencia en el cuidado de su salud y mas en estos tiempos de pandemia.

Posteriormente les pregunté: ¢;Cual es el tema que estamos viendo?,
esperando que los alumnos hayan contestado desde su casa, dejé pasar unos
segundos y yo misma respondi a la pregunta diciendo: “Conocemos mas sobre los
animales”. Para continuar con el tema, les pedi que sacaran su libro de espafiol en

la pagina 93 que pertenece a la seccién “ideas para escribir mejor”.

El libro para el maestro de la asignatura Lengua Materna. Espafiol, nos
sefala que “a lo largo del segundo grado se espera que, ademas de fortalecer su
conocimiento sobre el sistema de escritura, los alumnos amplien su reflexion acerca
de otros aspectos como la ortografia, la segmentacion entre palabras, el uso de la
puntuacion, entre otros” (SEP, 2018, p.16). Lo cual forma parte de mi investigacion,
asi que la seccidon “ideas para escribir mejor”, las utilicé para que mis alumnos

fortalecieran su conocimiento de los aspectos figurativos del sistema de escritura.

En esta pagina los alumnos debieron leer en voz alta las adivinanzas de los
animales, después adivinar de qué animal se trataba y finalmente escribirlo en la
linea que se encuentra debajo de la adivinanza. Como parte de mi auto
confrontacion, llego a la conclusién de que no le sagué mucho provecho a esta
actividad, siendo parte de una de las secciones que marca el libro del maestro como

fortalecimiento de la escritura.

Continué con la siguiente actividad, la cual consistié en recordar la funcion
de los signos de interrogacion y admiracion. Vuelvo a reiterar que pude haber
introducido el tema con la actividad anterior, ya que las adivinanzas estaban escritas

a través de preguntas, pero no lo hice.

Les recordé a los alumnos la funcion de los signos de interrogacion y
admiracion, por medio de un video de YouTube que ya habian visto anteriormente.
Aplicacion que forma parte de las herramientas de la WEB 2.0; el video explicaba
gue los signos de interrogacion son utilizados para hacer preguntas, mientras que

los de exclamacion sirven para expresar emociones, sentimientos. Para continuar
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con la actividad y ver si habian recordado la funcion de los signos (¢,?- i !), les dicté
oraciones y después ellos colocaron el signo de interrogaciéon o admiracion segun

correspondia.

El total de oraciones fueron seis, de las cuales tres las dejé escritas en el
video y tres fueron dictadas. Cassany (2004) hace hincapié de que existen un sin
fin de maneras de hacer dictados, no el de toda la vida donde el docente dicta el
discente escribe. Hay que variar la manera de hacerlos para que al alumno no le

sea aburrido y repetitivo.

Debo confesar que la manera de comunicacion asincronica que tuve con los
alumnos hizo un poco dificil realizar otro tipo de dictado. Asi que, este fue un reto
gue me propuse en mis préximas intervenciones, buscar la manera de transformar
los dictados y asi poder ir logrando mi propdsito que me planteé como maestra:

innovar mis practicas docentes.

Al momento de recibir las evidencias me pude percatar que todas las
oraciones tenian faltas de ortografia, a pesar de que tres de ellas las habia escrito
en el video. En cuanto a la colocacion de los signos todos estaban correctamente
segun la oracién, por lo que deduje que habian comprendido el tema.

La siguiente evidencia la seleccioné como mi artefacto numero 3, porque a
partir de éste, pude observar diferentes areas de oportunidad que la mayoria de los

alumnos tenian con referencia a la convencionalidad del lenguaje escrito.
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Artefacto 3. Actividad de los signos de admiracion e interrogacién. Evidencia de Iker del

dictado y copiado de oraciones. 8 de diciembre del 2020

El artefacto tres pertenece a Iker, un alumno muy risuefio y servicial, esto
ultimo generaba que siempre queria apoyarme en todo, es decir: en borrar el
pizarron, ir a sacar copias, levantar la basura, acomodar los libros de la biblioteca,
entre otras actividades, esto provocaba que se atrasara en sus trabajos; ahora con
las clases a la distancia ocurrié lo mismo, ya que en reiteradas ocasiones Iker no
me mando sus evidencias, su mama me comentaba que se distraia mucho o que
solo queria estar cuidando a su hermana menor y por eso no terminaba las

actividades.

Nuevamente este artefacto lo revisé desde el aspecto figurativo. Con color
rojo remarqué los errores ortograficos, como ya habia mencionado anteriormente,

al momento en que el alumno va escribiendo la palabra la va pronunciando y el que
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la haya escrito con otra letra u omitido la “h” que es muda, en este caso “ermoso”

en vez de “hermoso”, no afecta el fonema de la palabra.

La dificultad de la ortografia es cuando una palabra puede tener varias letras
como opcidén, porque “las palabras que no presentan dificultades ortograficas son
aquellas en las cuales los signos gréficos representan univocamente los signos
orales; pero cuando para un signo oral hay varios signos graficos, entonces surge
propiamente la dificultad” (Garcia, 1963, p.11). Concuerdo totalmente con Garcia,
ya que los artefactos que seleccioné representan este tipo de dificultades, ya que
mis alumnos se enfrentaron a la variedad de gréficos que existen para escribir una

palabra.

Con el color verde remarqué el uso de mayusculas y mindsculas, y me
percaté que no se inicié ninguna pregunta con mayuscula, tampoco la palabra
estaba acentuada. Considero que esto se debi6 por qué no lo mencioné en el video.
Esto es algo que ya me habia comentado mi equipo de cotutoria, asi que en las
proximas intervenciones tendré mas cuidado con esos detalles, porque también
forman parte de la convencionalidad, pero me llamo la atencién que a pesar de que
tres preguntas fueron escritas en el video (ver figura 3), los alumnos no acentuaron

la palabra.
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Figura 3.

Actividad de signos de interrogacién y exclamacién

3 zs tu animal favorito___

Nota. Imagen congelada del video, en donde se observa que la palabra esta acentuada.

En la confrontacién con mi equipo de cotutoria, una compariera me hizo la
observacion de que en el video de mi practica docente no hice uso de varias
entonaciones de voz y que esto era importante, sobre todo porque abordé un

contenido que lo ameritaba.

Por lo anterior, llegué a la conclusion de que debi haber dado mayor
entonacion a las oraciones dictadas, quiza de esta manera los alumnos se hubieran
percatado de que la palabra iniciaba de manera mas fuerte, ademas debi
mencionarles que no olvidaran acentuarla ya que se trataba de una pregunta. Esto

lo tomé como area de oportunidad para mejorar en mis préximas intervenciones.

También con el equipo de cotutoria, pude darme cuenta de una debilidad de
las herramientas de la WEB 2.0, ya que en la imagen congelada de la figura 4, no
se logra observar por completo la acentuacion de la palabra “cual”, debido a que la
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tilde es muy pequefia, en cambio si hubiera estado en el salon de clases,

probablemente la marcaria mas fuerte o con otro color.

Siguiendo con la gamificacion de colores, con azul sefialé la union de
palabras, este es otro tema de gran complejidad para los alumnos, ya que estan
llevando a cabo el descubrimiento de la forma de separar las palabras. El libro del
maestro de segundo grado (2018) nos dice que, aunque es sencillo que descubran
los nifios que algunas clases de palabras, como los sustantivos, los verbos y los
adjetivos, se separan mediante espacios en blanco, no ocurrird lo mismo con los
articulos o los pronombres. En el artefacto dos, frecuentemente encontré escritura
como: meencanta en lugar de me encanta, quehermoso en lugar de que hermoso o

guecomen en vez de qué come.

Recuerdo que cuando los alumnos se encontraban en primero, como rito de
mi practica, les pedia que hicieran un pequefio guion entre las palabras y después
les mencionaba la palabra “espacio”, para que de esta manera lograran separarlas.
Pero en el libro del maestro nos sefiala que esto no les ayuda a reflexionar a los
alumnos sobre el uso de los espacios en blanco. Se recomienda mejor pedirles que
comparen secuencia, esto les permitira descubrir que los articulos y sustantivos son

elementos independientes que deben separarse.

El revisar y contrastar este artefacto con lo que mencionan los autores, me
permiti6 darme cuenta que mis alumnos a lo largo de este ciclo tendran la
oportunidad de ampliar su experiencia como usuarios del lenguaje escrito, por
ejemplo: el tipo de expresiones mas adecuadas para narrar o describir, los
diferentes formatos gréaficos o las caracteristicas y la estructura de algunos textos

de uso frecuente.
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Sesion tres: investigando a mi animal favorito.

Miércoles 9 de diciembre del 2020. Video publicado a las 8:20 horas.

Comencé la clase saludando a los alumnos y diciéndoles que esperaba que
se encontraran bien, estaba haciendo frio asi que les volvi a recordar las medidas
de salubridad que debian seguir para no enfermarse. Después, les pedi que sacaran
su libro en la pagina 99 y les mostré por medio de una imagen cual era, luego les
dije que regresaba en un momento, y de repente con un titere de pato comencé a

leerles la informacidn que venia acerca de ese animal.

Espero les haya gustado mucho esta dinamica, ya que fue llamativa porque
incluso cambié la voz para llamar la atencion de los alumnos. Con esta actividad
favoreci mi proposito de innovar mi practica docente, ademas que gracias al apoyo
de las herramientas de la WEB 2.0 con la app de inShot pude realizar sonidos al
momento de estar leyendo la lectura, esto sin duda creo que logré que los alumnos

prestaran mas atencion.

Luego de haberles leido la ficha informativa del pato, les comenté que ellos
también realizarian una, pero de su animal favorito, para esto debian de investigar
acerca de ese animal. Para llevar a cabo la investigacion y que fuera un poco mas
guiada, les dicté unas preguntas, dejaba pasar unos segundos y después las

colocaba en el mismo video.

Quiero pensar que los alumnos en la primera pregunta talvez si la escribieron
por si solos, pero después se percataron de que las estaba colocando en el video y
a lo mejor solo copiaron. Las preguntas que guiaron la investigacién fueron: ¢ Cémo
es?, ¢De qué se alimenta?, ¢Donde vive?, ¢ Cual es su comportamiento?, ¢ Cémo
nace? y ¢ Cuanto tiempo viven? Estas pudieron ser investigadas en internet, algin

libro, revista, lamina, lo que estuviera a su alcance.

En esa ocasion, solo dejé esta actividad de espafiol como tarea, porque
consideré que les iba a tomar mas tiempo el realizarla. Ademas de que se nos
recomendo por parte de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) que durante la

pandemia no saturaramos a los alumnos con tanto trabajo.
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Sesién cuatro: el cierre del tema.

Jueves 10 de diciembre del 2020. Video publicado a las 8:00 horas.

El video lo inicié nuevamente saludando a los alumnos y les recordé que el
dia de mafana (viernes 11 de diciembre) no tendrian clase ya que los maestros
tuvimos el CTE. Estoy segura que los alumnos al momento de volver a escuchar

esto se emocionaron bastante.

En la confrontacion con mi equipo de cotutoria, me recomendaron que no
debia “suponer” las emociones de mis alumnos, que mejor debia sacarle provecho
a la comunicacioén que tenia a través del WhatsApp, enviandoles un pequefio audio,
escribiéndoles un mensaje, en donde ellos me expresaran como se sentian en

realidad. Esto sin duda, lo retomaré en mis siguientes intervenciones.

Después les mencioné a los nifios que desde el lunes comenzamos a ver un
nuevo tema que fue: “conocemos mas sobre los animales” y que para aprender
sobre él estuvimos haciendo varias actividades como: la sopa de letras, el post en
Facebook, las adivinanzas, la lectura informativa del pato e investigacion acerca de
su animal favorito. Esta ultima actividad se llevo a cabo a partir de preguntas, y en
el video los cuestioné: ¢con qué signo debe iniciar una pregunta?, esperando que

ellos contestaran desde su casa: con el signo de interrogacion.

Para continuar, les comenté que como producto final se iba a realizar una
ficha informativa del animal que investigaron. Este contenido ya lo habiamos visto,
asi que los alumnos ya conocian las caracteristicas de tal ficha, sin embargo, les di
10 segundos para que los recordaran, después les mencioné los elementos de la

ficha informativa que son: titulo, informacién breve pero importante y una imagen.

Luego presenté las caracteristicas de coémo iba a querer el trabajo final, les
dije que en una hoja de maquina debian ponerle un margen de color rojo de un
centimetro. También les di un tip que podian llevar a cabo al momento de escribir
para que no se fueran todos “chuecos”. El cual consistié que en una hoja de su

libreta de rayas marcaran las lineas con marcador negro y una vez que lo hicieran
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colocaran encima su hoja de maquina, de esta manera los renglones se reflejarian

y asi podrian irse “derechito” al momento de escribir.

Una vez que tuvieran ya lista su hoja de maquina, iban a realizar la ficha
informativa, para esto yo les iba explicando con el ejemplo del pato, mencioné que
primero le pondrian el titulo, en este caso el mio fue: “el pato”. Después debian
escribir la informacion que investigaron, pero no pondrian las preguntas, y les
expliqué: -la pregunta nimero uno era: ¢,coOmo es?, entonces al momento de colocar
la informacion la quitarian y pondrian: El pato es un animal... - y asi fue como les
expuse. Finalmente le agregarian una imagen acerca del animal que investigaron.
Para la entrega de esta evidencia les di todo el fin de semana, es decir tuvieron
hasta el lunes 14 de diciembre del 2020 para enviarme su trabajo por medio de
WhatsApp.

Al momento de recibir las evidencias, me percaté que los textos de los
alumnos eran mas amplios que el primero que subieron explicando cual era su
animal favorito, sin embargo, los errores convencionales aun seguian existiendo en
todos los trabajos, iban desde el mal uso de las mayusculas y mindsculas, la unién
de palabras, las faltas de ortografia y la omisién de letras, tal y como muestro en el

artefacto 4.
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Artefacto 4. Evidencia de la ficha informativa del animal favorito. Producto del alumno
Eric. 14 de diciembre del 2020.

Esta evidencia corresponde a Eric, un alumno de bajos recursos y con
muchos problemas familiares, uno de ellos la separacion de sus padres, pero a
pesar de las dificiles situaciones que vive, es un alumno ejemplar. Le gustaba
mucho asistir a la escuela, siempre terminaba sus trabajos, cumplia con las tareas

y le gustaba ayudar a sus compafieros.

En el documento Aprendizajes Clave para la Educacion Integral de 2°,
menciona que “si los nifios provienen de contextos familiares donde se practica la
lectura y la escritura, la alfabetizacion inicial es relativamente sencilla” (SEP, 2018,
p.14), con mi alumno Eric puedo contrastar que no siempre es asi, ya que a pesar
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de que su contexto familiar es dificil, él fue de los primeros alumnos en adquirir el

nivel alfabético.

Al momento de recibir la evidencia de Eric, lo primero que observé fue la falta
de presentacion de su trabajo, a pesar de que yo les habia dado tips para que
hicieran su ficha informativa “mas bonita”. En el artefacto tres pude ver que el
producto no tiene una buena presentacion ya que va desde un margen “chueco”,

una hoja sucia y un escrito desalineado.

Cuando llevé a cabo la confrontacién con mi equipo de cotutoria, me hicieron
ver que era importante describir a los alumnos desde el artefacto, porque asi me
daria cuenta del porqué el alumno trabaja de cierta manera. Yo en un primer
momento juzgué mal el trabajo de Eric, por la falta de presentacion, sin embargo,
cuando lo describi reflexioné acerca de su contexto familiar y pude darme cuenta
de lo valioso que fue que el nifilo me mandara su evidencia ya que esto demuestra
su compromiso hacia sus estudios, porque analizando bien el artefacto, realmente

Eric agreg6 todos los elementos que les solicité.

En cuanto al aspecto figurativo, observé que el trabajo tuvo mayor texto, sin
embargo, se siguieron presentando los mismos errores, el titulo no inicié su primera
letra con mayulscula y al empezar el texto tampoco lo hace, presenta faltas de
ortografia en las letras que comunmente he venido observando en todos los

alumnos, cambian la “b” por la “v” y la “s” por la “c” o, al contrario.

También al momento de leer el texto, me percaté que Eric menciond que el
comportamiento del oso polar es “gracioso”, por lo que deduje que probablemente
no llevé a cabo una investigacion, solamente escribié lo que ha escuchado o visto
acerca de ese animal. Pero vuelvo a reiterar que el haber reflexionado sobre el
contexto familiar de mi alumno, me hizo darme cuenta que quiza no recibio el apoyo
para investigar en alguna fuente, sin embargo, realiz6 su trabajo escribiendo lo que

él sabia del oso.

Cuetos (1991), establece tres niveles de procedimiento comunes en la lectura

y la escritura, se agrupan en: nivel Iéxico, sintactico y semantico. El proceso
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sintactico se refiere a la habilidad para comprender como estan relacionadas las
palabras entre si, es decir, al conocimiento sobre la estructura gramatical basica del
lenguaje. Esto que menciona el autor lo observé en los ultimos dos renglones del
artefacto, ya que existio déficits en el procesamiento sintactico, porque el alumno

tuvo dificultades para organizar sus ideas.

Otro aspecto figurativo que observé es la puntuacion, en este caso retomaré
el punto final. El cual también forma parte de mis ritos, ya que desde que tenia al
grupo en primer grado, siempre les mencionaba que al finalizar una oracién o un
texto debian de colocar punto final, y en esta ocasion el alumno no lo puso, ademas

de que yo tampoco se los volvi a recordar en el video.

El analizar este artefacto me hizo reflexionar que cuando un nifio aprende a
hablar nadie espera que sus primeras palabras sean convencionales. ¢Por qué
entonces, cuando estan aprendiendo a escribir, esperamos que escriban
convencionalmente desde el inicio?, creo que esta reflexion contradice un poco mi
pregunta de investigacion, sin embargo, el libro del maestro de 2° nos dice que
teniendo en cuenta lo que puede ser facil o dificil desde la perspectiva de los nifios,

la intervencion docente sera fundamental.

Esto ultimo que mencioné me hizo darme cuenta que como docente tendré
gue interactuar con mis estudiantes y ayudarlos a que cuestionen sus ideas, y
elaboren otras para ponerlas a prueba hasta que lleguen a leer y escribir de manera

convencional.
Retroalimentando a los alumnos.

Cuando finalicé la aplicacion de la secuencia didactica de mi primera
intervencion, lo comparti con mi equipo de cotutoria, recuerdo que la maestra me
pregunté: ¢,como retroalimentaste a los nifios respecto a sus trabajos? sinceramente
no supe que contestar, ya que no lo habia hecho, pero mis compafieras me dieron

diversas sugerencias que podria llevar a cabo.

Como ya he mencionado, estoy trabajando con herramientas de la WEB 2.0,

por lo cual, una de las propuestas fue realizar un video a través de una capsula
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informativa. Gbmez (2014) nos dice que “el sistema de escritura constituye un objeto
de conocimiento cuya comprension requiere tanto de la transmisién social como de
una reflexion constante por parte del sujeto” (p. 23). Asi que la capsula informativa,

ayudd a mis alumnos a llevar a cabo sus propias reflexiones acerca de sus escritos.
Figura 4.

Cdbdigo QR de la capsula informativa

Nota: para visualizar el cddigo QR debe ser escaneado desde la cAmara de un celular.

La cdpsula informativa consistio en dar los siguientes cinco tips:

1. Al iniciar una oracion o un parrafo se debe colocar la primera letra en
mayuscula y también al escribir nombres propios.

2. Cuando se termina una oracion, un parrafo o un texto se debe colocar punto
final.

3. Los signos de interrogacion sirven para hacer preguntas.
Cuando existan dudas de como se escribe alguna palabra pueden pedir
ayuda a un adulto o consultarlo en un diccionario.

5. Antes de entregar un trabajo es importante darle una revisién final para

verificar que tenga todos los elementos que se nos estén solicitando.
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Realmente espero que estos tips hayan ayudado a mis alumnos a reflexionar
acerca de su texto y sobre todo seria significativo para mi que los retomaran en sus

proximas producciones.

La evaluacion.

El Plan de Estudios de Educacion Primaria, plantea que la evaluacion no
busca medir o acreditar un estado Unico de conocimiento de los estudiantes. Esto
significa que el foco de evaluacién en el segundo grado no estd puesto en
comprobar si los alumnos “ya saben leer y escribir’. El sentido de la evaluacién
desde esta perspectiva consiste en orientar la actividad del docente y dar cuenta de

los avances de los alumnos como hablantes, lectores y escritores.

Es por ello que las actividades de la secuencia didactica las evalué a través
de una lista de cotejo, en la cual los criterios fueron los diferentes productos que se
realizaron, valorado su avance en un rango de 5 a 2 puntos yendo de “muy bien” a

“requiere apoyo”.

Al momento de estar evaluando a mis alumnos, me pregunté: ¢cémo valoro
su desemperio a distancia? Al mismo tiempo pensé “que no lo haya hecho ahora,
no quiere decir que no sepa hacerlo”. Entré en conflicto, sentia que estaba
evaluando mal y de manera poco objetiva. Pensé que también seria pertinente
agregar otros indicadores que no contemplen Unicamente el aspecto figurativo de la
convencionalidad, puesto que, al llevar a cabo el lenguaje escrito, se interviene de
distintas formas.

En cuanto a los aprendizajes esperados, observé a través de las evidencias
recibidas el logro que alcanzaron mis alumnos. El primer aprendizaje mencionaba:
comparte de manera escrita lo que sabe acerca de los animales. Este fue logrado
satisfactoriamente en 14 alumnos, ya que primero comenzaron escribiendo acerca
de su animal favorito y finalmente realizaron una investigacion, la cual les permitio

saber mas acerca de él.
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Ademas, lograron compartir su primer escrito a través del post de Facebook.
Pero creo, me hizo falta hacer otro post o recopilar los trabajos finales de la ficha
informativa y compartirlos con los alumnos. A pesar de que lo tenia establecido en

la planeacion fue la falta de tiempo y organizacién lo que me impidi6 llevarlo a cabo.

El otro aprendizaje esperado fue: reconocer la funcion de los signos de
interrogacién y admiracién, este también fue logrado ya que en todas las evidencias
recibidas los alumnos colocaban correctamente el signo segun la oracion, solo aqui

seria importante trabajar la parte de acentuar las preguntas.

En la planeacion venia marcado un tercer aprendizaje esperado, el cual era:
utilizar conectores para unir ideas en un texto, éste no lo logré ya que por falta de
tiempo no pude abordar una actividad que se relacionara con esto, ademas sentia
gue ya era demasiada informacion que los alumnos estaban recibiendo, por lo que
decidi dejarlo para después, a pesar de, lo considero importante porque de esta
manera los alumnos podran unir mejor sus ideas, ya que me percaté que abusan

“ye

mucho del conector “y”.

Por otra parte, para poder evaluar el avance que mis alumnos han tenido
referente a mi tema de estudio, realicé nuevamente el llenado de la tabla utilizada
en el diagnostico, que lleva como titulo “areas de oportunidad”, en ella observé cémo

los alumnos siguen teniendo las mismas dificultades al momento de escribir.

Tabla 2.
Areas de oportunidad en el lenguaje escrito
Cantidad de alumnos
Indicadores Ev. diagnostica | 1° intervencion
Sustitucion 15 0
Inversion 10 5
Fragmentacion 18 5
Adicién 20 6
Rotacion 23 9
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No escritura 0 0

Omision 23 10

Unién de sintagmas y frases 22 13

Nota. Comparacién de las areas de oportunidad de la evaluacion diagnostica a las evidencias de la

primera intervencion.

Observé gue la cantidad de alumnos es muy variada, porque la evaluacion
diagnodstica fue contestada por 23 alumnos de 28, y los productos de la primera
intervencion con la que fue comparada, solo corresponden a 14 alumnos, y me
pregunté: ¢por qué el resto del grupo no enviaria su evidencia?, sera ¢qué las

actividades fueron confusas o muy complejas?

Asimismo, con la tabla dos, me percaté que el criterio con mayor area de
oportunidad fue la unién de sintagmas y frases, sin embargo, en todos los criterios
se evidencian grandes cantidades de dificultades. Por lo que estéa tabla me confirma
gue debo favorecer la convencionalidad de la escritura. Ademéas de acuerdo con
Florez, et al. (2007):

El aprendizaje de la lengua escrita no se produce de manera tan
espontanea y natural y requiere de procesos de instruccion sistematicos
puesto que el sistema visual humano no esta bioldgicamente condicionado
para procesar el texto escrito. Es por ello que aprender a leer y a escribir
necesita una dosis mayor de atencidén consciente y motivacion (p.23).

Esto lo consideré de suma importancia, porque si no empezaba a erradicar
las dificultades basicas como: iniciar con mayuscula un texto, los nombres propios,
el uso de los signos de puntuacion, los signos de interrogacion, exclamacion y no
corregir la ortografia, a la larga mis alumnos van a seguir teniendo las mismas areas
de oportunidad. Por eso creo importante que desde pequeiios les debo ir ensefiando
a reflexionar a partir de sus escritos, de esta manera su lenguaje escrito sera mas

“limpio” de acuerdo a su nivel.
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Balance final de mi intervencion.

La autoevaluacion critica es parte del proceso reflexivo al que todo docente
debe enfrentarse para crecer profesionalmente, si bien, es algo muy complejo, es
fructifero para una mejora constante. Es asi, que, mediante la confrontacion con mi
equipo de cotutoria, logré un autoreconocimiento de mis aciertos y areas de

oportunidad.

Vamos por buen camino: aciertos y hallazgos

Mediante la fase de descripcion pude encontrar que el relacionar lo que
hacian mis alumnos en primer grado y su incidencia al segundo me ha permitido
hilar los aprendizajes previos con los nuevos. En lo que respecta a la innovacion de
mi practica, éste fue el elemento que mas trabajé y lo hice a través del disefio del

video, ademas de que incorporé material llamativo como: el titere del pato.

Asimismo, dentro de cada una de las sesiones, pude prevalecer la
trasversalidad con la situacion que actualmente estamos viviendo, debido al COVID-
19, ya que en cada video les recordaba a los alumnos las medidas de salubridad

gue deben seguir para cuidar de su salud.

También mediante la fase de informacion, me di cuenta que Ila
convencionalidad del lenguaje escrito no solo debe centrarse en aspectos
figurativos, sino que implica conocer los propdsitos sociales y personales de la

escritura, y sobre todo que tengan una finalidad comunicativa real.

Finalmente, me di cuenta que el uso de herramientas de la WEB 2.0 hacen
mas innovadoras mis practicas docentes, ademas de que también a través de ellas
puedo favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito, ya que permite a los

alumnos compartir sus escritos y retroalimentarlos.

120



Areas de oportunidad, ¢ Y gué debo hacer para mejorar?

Reconociendo que tengo areas de oportunidad debo de prever y trabajar en
proximas intervenciones, entre las que priorizé: debo tener un hilo conductor no tan
saturado de acciones a desarrollar, pues me centré demasiado en abordar tantos
contenidos en un solo tema. Asi que me planteo como parte de la reconstruccion de
mis disefios de intervencidén, emplear mas actividades que permita a los alumnos

reflexionar sobre su propia convencionalidad de la escritura.

Por otra parte, un aspecto en el que me quedé a deber fue en la evaluacion,
ya gue soy consciente de que tengo que plasmar una evaluaciéon formativa, y ésta
a su vez debe guardar coherencia con el propdésito de la intervencion. Sumando
esto, debdé de emplear diferentes tipos de evaluacion, especificamente la auto y
coevaluacién, en donde el alumno participe de manera directa con considerar su

nivel de logro y el de sus compafieros.

También, reconozco, que estoy cayendo en algunos puntos de practicas
tradicionales, en donde sefialo los “errores” de los nifios con color rojo o en donde
pido que escriban la letra mayuscula con el mismo color. Por lo que debo de tratar
poco a poco de romper los esquemas de ensefianza tradicional, para asi tener claro

y sobre todo no perder de vista los dos parametros establecidos en la investigacion.

Soy consciente de que dejé a un lado a los 14 alumnos que no me enviaron
su evidencia, ya que, en ningin momento del escrito, mencioné que haria al
respecto. Por lo que es necesario disefiar estrategias para generar mayor

participacion, porque esto forma parte de las actividades diversificadas.

Por ultimo, reconozco, que yo estando en un nivel de maestria sigo teniendo
errores de convencionalidad de aspectos figurativos, sobre todo en la puntuacion y

acentuacion de palabras, areas de oportunidad que sin duda debo de trabajar.
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6.2 Habia una vez un camino hacia la convencionalidad del lenguaje escrito.

El hablar del lenguaje escrito, es introducirnos a un mundo con una diversidad
de tipos de textos y cada género textual debe ser enseflado de manera especifica,
puesto que escribir no es una actividad uniforme que se aprende una vez con textos
de cualquier tipo y que se pueda generalizar a la escritura de otros textos.
Nemirovsky (2000) refiere que “se trata de acercar a los nifos al lenguaje de los
libros y no el lenguaje de los libros a los nifios” (p.16) de manera que nunca merece
la pena leer ni escribir, planas, fichas, cartillas, ejercicios y textos que no interesen

ni comunican, ni transmitan emocién o diviertan.

Con la idea anterior, retomo a las practicas sociales del lenguaje, en donde
el plan y programa de estudios. Aprendizajes Clave (2018), las sefiala como “pautas
o0 modos de interaccion que enmarcan la produccién e interpretacion de los textos
orales y escritos” (p.172). Es decir, el aprendizaje del lenguaje escrito no depende
de la copia ni de la produccion repetida de textos sin sentido, por ello debo lograr
que mis estudiantes entiendan cada uno de los sistemas de signos que lo integran,

Su proceso de construccion y sus reglas de produccion.

Por su parte, Fayol (1996) y Garcia (2000) mencionan que ensefiar a leer y
a escribir consiste basicamente, en propiciar que los nifios avancen en el dominio
del lenguaje escrito, que sean cada vez mejores productores e intérpretes de textos
de diferentes tipos, con diversas funciones en condiciones distintas, y considerando
que el lenguaje escrito, utiliza un sistema de escritura cuya convencionalidad

permite el uso social de las producciones escritas.

En congruencia con lo anterior, el disefio de la presente secuencia didactica
sujeto de analisis aplicada en el mes de febrero del 2021, la centré en la tematica
del cuento, en donde mi intervencion se focalizo en favorecer la revision y correccion

de sus textos que permitiera propiciar la convencionalidad del lenguaje escrito.

Los elementos curriculares de esta intervencion se ubicaron en la asignatura:

Lengua materna. Espafiol, en el ambito de literatura, la practica social del lenguaje
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fue: escritura y recreacion de narraciones, con el tema “escribimos y compartimos

cuentos”. Mi intervencion estuvo centrada en la escritura convencional.

Fueron cuatro sesiones previstas, con la intencion didactica de que los
estudiantes, escribieran textos narrativos sencillos a partir de su imaginacion, con

imagenes y texto, a través de los siguientes propdsitos:

e Profundizardn sus conocimientos sobre algunos elementos de contenido y
estructura de los cuentos: trama, personajes, relaciones causales y temporales.

e Se apropiaran de practicas de revision y correccion de sus textos como parte
del proceso de escritura.

e Narraran por escrito un cuento de su propia invencién a otros nifios de su
misma edad, con el fin de elaborar un libro manufacturado por los propios nifios

para ser compartido con la comunidad escolar.

Asi mismo, en esta intervencion, llevé a cabo dos nuevas innovaciones en mi
practica educativa, la cual “es una accién que debe ser intencional y planificada
antes de su puesta en marcha (Navarro, 2017, p.30), es por ello que las estableci

desde mi planeacion.

La primera fue a partir del 10 de febrero del 2021, llevé a cabo sesiones
sincrénicas con mis alumnos, a través de la plataforma Google Meet, herramienta
gue forma parte de la WEB 2.0, éstas las realicé desde la fecha antes mencionada
hasta el regreso a clases presenciales, los dias miércoles y viernes en un horario

de 11 de la marfiana a 12 del dia.

La segunda innovacion consistio en que los alumnos escribieran a traves de
aparatos tecnolégicos, puesto que en la busqueda de solucionar una problemética
me he encontrado con una valiosa arma de defensa, el uso de las TICS. En este
sentido, Aguilar (2015) afirma que “la innovacion en el aula, exige cambios en la

manera de ensefiar, aprender y en consecuencia de gestionar el conocimiento” (p.7)

Cabe sefalar que, ademas de estos elementos de focalizacion, también

busqué atender las sugerencias de mejora realizadas por mi equipo de tutoria del
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analisis anterior, entre los que destaco: incorporar mayores elementos de una

evaluacion centrada en el lenguaje escrito, con enfoque formativo.

Otro aspecto fue, que a través de las actividades los alumnos reflexionaran
sobre su propia convencionalidad de la escritura, situacion que prioricé ya que
busqué apoyarme en mi sello docente para romper algunos esquemas de
ensefianza. Por ultimo, tomé el reto de llevar a cabo clases en linea y de esta

manera generar mayor participacion en los estudiantes.

En cuanto a los artefactos que seleccioné para la segunda intervencion
fueron tres, los cuales se visualizan de manera general en la tabla 1, éstos me
permitieron reflexionar y analizar los avances, ademas de las areas de oportunidad

de los alumnos y las propias.
Tabla 1.

Artefactos seleccionados.

- Titulo Intenciéon

Participacion en el post de | Observar la escritura de los alumnos

1 | Facebook ¢cual es tu cuento | por medio de aparatos tecnolégicos.

preferido? ¢ por qué?

Identificar los elementos que los
2 | Revisando un cuento alumnos corrigen del lenguaje escrito

a partir de un texto.

Conocer el proceso que los
3 | Autoevaluacion y cuento en | estudiantes tuvieron de su borrador a
version final. partir de la autoevaluacion a su

version final del cuento.

Nota. Artefactos que evidencian el proceso de ensefianza y aprendizaje durante esta segunda

intervencion.
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Sesién uno: identificando los elementos del cuento.

El dia 9 de febrero del 2021, les publigué a los alumnos en el perfil de
Facebook, el video en donde les explicaba qué debian hacer. Comenceé
saludandolos y esperando se encontrardn bien, también les mencioné que
trabajariamos con el tema “escribimos y compartimos cuentos” y que durante varios
dias realizarian diversas actividades para que ellos lograran escribir su propio

cuento.

Al momento de estar comentando esto, mi voz reflejo emocion y entusiasmo,
ya que gueria trasmitirle eso a los alumnos, para que se motivaran en la escritura
de su cuento. En la Unidad Académica “Desarrollo y Aprendizaje II”, conoci mas
acerca de las emociones a través del libro: el bienestar de los docentes. En donde
Marchesi (2007) afirma que: “las emociones estan en el corazén de la ensefianza”
(p.105).

Por otra parte, en mi analisis pasado me hizo falta recuperar los
conocimientos previos, por ello como primera actividad consideré pertinente realizar
un “post” en donde los alumnos tuvieron que escribir cual era su cuento preferido y
por qué. La participacion fue de 20 estudiantes, también se pidi6 apoyo de los
padres de familia para que sus hijos pudieran escribir directamente desde el celular
0 computadora. Tuve gran respuesta por parte de los alumnos en este segundo
post, recordando que en el primer andlisis también apliqué uno, y la respuesta fue
de solo 13 nifos.

Esta actividad fue innovadora en mi practica, porque los alumnos no habian
escrito por medio de aparatos tecnoldgicos, con esto di una aportacion a mi
proposito que tengo como docente, el cual es “innovar mi practica a través del uso
de herramientas de la WEB 2.0”, y que cambiaria la dinamica de como normalmente

lo venia haciendo, generd mayor participaciéon en mis estudiantes.

Asimismo, con la actividad del post pude rescatar varios conocimientos
previos, uno de ellos que los alumnos reconocian el cuento, porque los titulos de

los textos que mencionaron efectivamente pertenecen a esa narracion. Por otro
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parte, el justificar por qué era su cuento favorito, la explicacién fue muy corta, la
mayoria comento que porque tenia cierto animal que les gustaba o mencionaba el
desenlace de la historia. También, con esto rescaté que a gran parte del grupo les

gustaban los cuentos con subgénero fantastico.

Centrandome mas en los aspectos figurativos del lenguaje escrito, quiero
recordar que en mi andlisis pasado los alumnos escribieron: cual era su animal
favorito, y esta palabra era escrita con la letra “b”. Al revisar la participacion de los
alumnos en este segundo post, todos habian escrito la palabra correctamente.
Tengo dos hipoétesis acerca de esto: una, que los estudiantes corrigieron este error
ortogréfico, porgue en el tema pasado se los estuve sefalando en varias ocasiones,
la otra, que los alumnos al escribir directamente desde el aparato tecnolégico logran

corregir la palabra a través del auto corrector.

En la confrontacién con mi equipo de cotutoria, me hicieron ver, que es bueno
plantearme hipoétesis, porque éstas ayudan a darle un cause sistematico a la
investigacién, sin embargo, es importante darle una busqueda a la solucion del
problema. Es decir, en este caso debi generar una comunicacion directa con los
alumnos para poder resolver mi duda acerca de su escritura. Esto sin duda sera

algo que retomaré en mi proxima intervencion.

A continuacion, presento mi artefacto nimero 1, que correspondié a dos
participaciones en el post de Facebook, a través de la escritura digital. Seleccioné
estos dos comentarios como artefacto, porque en ellos observé los diferentes

aspectos que presentan el resto del grupo en cuanto a su lenguaje escrito.
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‘wi Angeles Horta

=¥ Hola Soy Santi.Maestra el cuento que mas me gusta es el
de los 3 cerditos,por que el lobo se quemo en |a
chimenea del cerdito mayor y salio volando eso le paso
por querer comerse a los cerditos..

i MariCelita Hdz
Haola maestra mi cuento favorito es “los 3 cerditos”
porque es mi cuento favorito les destrullen la casa a un
cerdito Y al otro cerdito le
tumbaron la casa del cerdito y la otra casa no la
derrivaron la otra casa el lobo no pudo derrivar la casa y
los 3 cerditos fueron felices por siempre @@ MY YV

e

Artefacto 1. Participacion en el post de Facebook ¢ cudl es tu cuento preferido? y por
qué? de los alumnos Santiago y Eiza. Captura de pantalla. 9 de febrero del 2021.

El primer comentario correspondié a Santiago, un alumno que se encuentra
en el nivel de escritura alfabético, también es un estudiante que recibe mucho apoyo
por parte de su mama. Las tareas y trabajos que realizaba de manera presencial e
incluso de forma virtual, siempre contenian los elementos solicitados, su escritura
era legible, y entregaba en tiempo y forma sus evidencias. La participacion que tuvo
en el post, fue con el texto de “los 3 cerditos”, con éste me di cuenta que conoce la
historia del cuento, ya que menciona a los personajes, algunos elementos que

forman parte de la escenificacion y el desenlace.

Por otra parte, Santiago cuando realizaba su escritura en las libretas, las
letras mayusculas siempre las escribia con color rojo, es por eso que creo, que en
Su participacion inicia el texto con mayuscula y también lo hace con su nombre. Con
esto afirmé, que el alumno sabe utilizar de manera correcta el uso de las

mayusculas.
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En mi analisis nUmero uno, habia reflexionado que el escribir las mayusculas
con rojo formaba parte de una practica tradicional que tengo, sin embargo,
considero que para mi ha sido funcional, porque los alumnos, aunque escribieron a

través de una herramienta digital, hicieron un correcto uso de la mayuscula.

Otro aspecto figurativo que me llamé la atencion, fue el uso de la “coma”, la
cual estaba bien posicionada, pero de ahi me surgieron diversas dudas, ¢ por qué
Santiago coloco este signo de puntuacion?, ¢ sera que su mama le iba dictado?, ¢ el

auto corrector se lo colocé? o ¢ €l sabia que ahi iba?

En varias participaciones, los alumnos hicieron uso de este signo de
puntuacion (la coma), sin embargo, no creo que la hayan colocado por si solos, mas
bien el auto corrector se las marcé o sus mamas se las dictaron. Afirmo esto, porque
solo les habia ensefiado a usar la coma cuando se separan diversos elementos,
ejemplo: me gustan los elefantes, tigres, perros, gatos y vacas. En sus
participaciones no hacen uso de la coma para esto. Ademas, también comparé su
escritura realizada a mano y en ningun momento colocaban “la coma” como lo

hicieron en las participaciones del post.

Ferreiro (2006), menciona que todo cambio en las tecnologias de la escritura
tiene consecuencia en las practicas sociales, ya que los alumnos se vuelven
inconscientes en su escritura, porque el procesador de textos, hace ahora el trabajo
duro de revisar aspectos figurativos. No estoy de acuerdo del todo con esta autora,
porque considero que como docente tengo la responsabilidad de hacer que mis
estudiantes, no dejen a un lado el ser conscientes de su escritura, asi como de la

funcién de cada signo de puntuacion.

El segundo comentario correspondié a Eiza, una alumna que ubicaba en el
nivel silabico- alfabético, su participacién fue con el cuento de “los 3 cerditos”. Con
el artefacto observé en primer plano que la escritura de la alumna pas6 a un nivel
alfabético, cuando ésta fue escrita a través de un aparato tecnolégico. Considero
que pudo ocurrir eso porque el auto corrector va corrigiendo la palabra, sin

necesidad de escribirla completa, es decir, automaticamente se termina de escribir.
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También identifigué que el texto inici6 con mayuscula, aspecto que se ha visto

favorecido, debido al uso del color rojo.

Por otra parte, en la participacion de Eiza, me llamd6 mucho la atencion que
escribié el titulo del cuento “entre comillas”. El cudl es un signo de puntuacion que
no trabajé con los alumnos, entonces me surgieron las mismas interrogantes que
en el caso de Santiago. Sin embargo, en esta ocasion, considero que algun adulto
ayudé a la alumna a escribir el texto o se lo fueron dictando, ya que el auto corrector,
no sefiala cuando una palabra debe ir entre comillas, ademas de que también se
encuentran dos palabras escritas incorrectamente: destruyo y cerdito, la primer

escrita con doble “I” y la segunda con la tilde en la letra “e”.

Delgado (2019), sefiala que “aunque el involucramiento de los padres en la
educacién de sus hijos, si conlleva beneficios, también puede tener connotaciones
negativas” (p. 2). Concuerdo totalmente con esta autora, ya que la ayuda excesiva
de algunos papas o0 mamas, en las tareas de sus hijos, provocaba un retraso en el

aprendizaje del nifio, ya que no permitian escribiera por si solo.

Sin duda, la actividad del post fue innovadora en mi practica docente, porque
logré que los alumnos escribieran a través de aparatos electrénicos y con esto
obtuve mayor participacion del grupo. Aunque me surgieron hipétesis sobre algunas
aportaciones, es algo que seguiré trabajando en mis préximas intervenciones, para
poder dar respuesta a todas las preguntas planteadas. Asimismo, que escribieran
directamente desde su computadora, celular o tablet, produjo que los alumnos
colocaran emoticones e hiciera uso de diferentes signos de puntuacién, que tal vez

aun no conocian su funcionalidad, pero fueron incluidos.

Ademas, el utilizar la herramienta de Facebook como el soporte de la
escritura mediada, me hizo ver a las redes sociales desde otro punto de vista,
pudiendo usarlas para actividades colectivas o individuales y no para su uso
habitual. Esto generd aportacion al proposito que tengo de los estudiantes, ya que

su escritura convencional si se favoreci6 a través de la WEB 2.0.
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La actividad dos, consistio en que los alumnos vieron y escucharon el cuento
“el ratoncito sale a comer”, éste fue llamativo para los nifios, porque la persona que
narraba utilizaba distintos tonos de voz, ademas de que también las imagenes eran
muy ilustrativas, asi mismo el cuento tenia vinculacion con la materia de

matematicas porque hacia mencion de los niUmeros.

Posteriormente les dije a los alumnos que abrieran su libro de texto en la
pagina 120 de espariol. Les mostré la imagen de la pagina y procedi con la consigna
para explicarles la tabla que contestaron. Mencioné que tenia dos columnas, la
primera con cuatro preguntas: ¢cdémo inicié?, ¢,cudl era el problema del personaje
principal?, ¢ cuéles fueron las aventuras que sucedieron al enfrentarse al problema?
y ¢como termina? y del otro lado un espacio en blanco, en donde se contestaron

las interrogantes a partir del cuento visto.
Figura 1.

Identificamos los elementos.

0O0ee

Samsung Quad Canesa

Nota. Tabla de doble entrada, para identificar los elementos del cuento “el ratoncito sale a comer”.
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La actividad de la figura 1, fue entregada por los mismos 20 alumnos que
contestaron el post. Esta también me sirvié para conocer los conocimientos previos,
ya que, a partir de las respuestas de los alumnos, se vio favorecida la Practica Social
del Lenguaje, porqgue me percaté que lograban identificar el problema que
enfrentaban los personajes como eje articular de las acciones, y en ese sentido,

como establecian las relaciones temporales y causales entre los acontecimientos.

En cuanto a la convencionalidad del lenguaje escrito, los alumnos escribieron
oraciones clave que daban respuesta a las interrogantes, haciendo uso de la

mayuscula para iniciar y terminando con punto final.
Sesion dos: expresiones para escribir cuentos.

Esta clase la llevé a cabo el dia miércoles 10 de febrero del 2021, pero en
esta ocasion no me levanté como todas las mafanas a publicar el video en
Facebook. Fue un dia diferente y lleno de muchas emociones, e incluso desde un
dia antes me fue dificil dormir, estaba feliz, pero al mismo tiempo angustiada, pues

llevaria a cabo mi primera clase en linea.

Decidi llevar las clases de esta manera, porque era una peticion que los
padres de familia comenzaron a solicitar, la cual describi detalladamente en el
apartado del contexto tematico. La aplicacién que ocupé fue Google Meet, que
forma parte de las herramientas de la WEB 2.0.

Recuerdo que antes de que iniciara la sesion, verifigué nuevamente que la
presentacion estuviera correcta, entré a la videollamada a las 10:45 am, enseguida
recibi la primera solicitud para poder ingresar, para esto les habia comentado a los
papas que sus hijos tendrian que entrar con camara y micréfono apagado, para que

de esta manera todos juntos a las once en punto iniciaramos.

Conforme los alumnos fueron ingresando, veian una presentacion que decia:
“Bienvenidos 2° B a sus clases virtuales”, ésta iba acompafiada de una imagen con
varios nifios. Como era de esperarse algunos alumnos entraron con sus camaras
encendidas, esto me permitié observarlos, sus rostros reflejaban nervios, asombro,

pero a la vez tenian una sonrisa que no podian ocultar (figura 2).
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Figura 2.

Rostros de los alumnos al ingresar a la videollamada.

Nota. Imagen congelada de los rostros de los alumnos, mostrando diferentes emociones.

Cuando dieron las once en punto, prendi mi camara y microfono, mis
primeras palabras fueron jHola!, buenos dias ¢como estan?, mi cara era de total
felicidad, no podia quitar la sonrisa de mi rostro, pues estaba demasiado feliz por

poder ver a mis alumnos y sobre todo que ellos me vieron a mi en tiempo real.

Después de haber dado el saludo, los alumnos prendieron sus camaras y
abrieron sus micréfonos, comenzaron a decirme - jhola maestra!, su tono de voz
reflejaba mucha alegria, y aunque sabia que tenia poco tiempo y actividades que
realizar, me tomé unos minutos para ir saludando a cada uno. En la linea de
formacion del conocimiento del estudiante, aprendi que es importante la articulacién
y mutua influencia de conocer las emociones de mis alumnos, ya que esto favorece
su desarrollo integral. Por eso fue significativo para mi que me dijeran como estaban
y poder escucharlos.

También aproveché el espacio para presentarles a un compafiero nuevo que
se integré a inicio del ciclo escolar 2020-2021, en un principio tenia una
comunicacioén inexistente con él, pero después del segundo trimestre su mama se
puso al corriente e incluso conecté a su hijo a la videollamada, entonces les

mencioné:
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- Mtra. Dani: antes que nada, les quiero presentar a un compafiero nuevo que
ingreso a este segundo grado con nosotros. Se llama Axel.

- Mtra. Dani: Axel, prende tu micréfono para que te puedas presentar.

- Axel: jHolaaa!, Me llamo Axel Martinez.

- Mtra. Dani: diganle todos hola a su compafiero Axel.

- Alumn@s: Hola Axel.

El saludo fue muy corto, pero observé que todos los alumnos estaban
enfocando su mirada hacia su comparfiero Axel. Continué mencionandoles, que en
las clases virtuales tendriamos acuerdos, los cuales consideré importantes porque
en mi filosofia docente declaré que el espacio aulico ya sea presencial o virtual,
debe generar un ambiente favorable para que los estudiantes propicien sus
conocimientos, habilidades, capacidad y destrezas. Los acuerdos fueron:

o Buscar un lugar comodo para trabajar.

o Ingresar puntualmente a clases.

o Silenciar tu micréfono y levanta tu mano cuando quieras hablar.
o Evitar comer y jugar durante las clases.

o Respetar a mis compafieros y maestra.

Cuando terminé de mencionarlas y socializarlas les pregunté a los nifios:
¢estan de acuerdo? y todos encendieron su microfono para decirme que Si!
Posteriormente les pedi que abrieran su libro de espafiol en la pagina 122,y en la
presentacion que les estaba proyectando también aparecié la pagina. Los
estudiantes ya estaban familiarizados con esto, porque cuando nos encontrdbamos
en primer grado, formaba parte de un rito, el proyectarles los libros. Conforme fueron

encontrando la pagina, encendia su microfono para decirme jYa maestra!

Una vez que todos los alumnos tuvieron su libro abierto, le pedi a Adan que
comenzara a leer, observé que el estudiante volte6 a otro lado, supongo que, a ver

a su mam4, después levanté su mano, le di la palabra y me pregunt6 ¢puedo
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comenzar, maestra?, me alegr6 mucho esto, porque realmente estaban tomando

una postura como si estuviéramos de manera presencial.

Esta situacion me recordd mucho a lo que describi en mi filosofia docente
acerca de los nifios, los cuales son personas que construyen sus saberes, aprenden
de manera eficaz a partir de lo que conocen, es decir, Adan sabia que para poder

hablar debia pedir la palabra, es por eso que hizo lo mismo en sus clases en linea.

Para continuar, les pedi que sacaran su libreta de espafiol, con la tabla de
tres entradas que les habia encargado un dia antes que hicieran como actividad
asincronica, para que en la clase no demoraran tanto tiempo en hacerla. Todos los
alumnos conectados tenian realizada la tabla, asi que solo les pedi que escribieran
la fecha, y como ya es parte de mi rito, les mencioné que la primera letra debia estar
escrita con color rojo porque es una letra mayuscula. Mientras escribian, fui
anclando sus camaras para poder observarlos, porque en ocasiones no me

aparecia su imagen.

Cuando ya todos tenian escrita la fecha, su tabla lista y a un lado su libro de
espafiol, comencé comentando qué era lo iban hacer, les dije que las frases que
leyé Adan las acomodarian segun corresponda a cada columna. Columna 1: para
iniciar la historia, columna 2: para ir contando lo que ocurre y columna 3: para
terminar. La actividad fue importante porque los alumnos conocieron las
expresiones para escribir cuentos. Ademas, el libro para el maestro de 2° (2018),

nos dice que:

El lenguaje escrito suele presentar expresiones y formas de organizar el
discurso que son distintas a las del lenguaje oral. Que los nifios se
familiaricen con el uso de esas caracteristicas de la literatura escrita forma

parte de su proceso de formacion como lectores y escritores (p. 122)

Por ello antes de iniciar a contestar la tabla, les recordé a los alumnos
algunos inicios y finales de cuentos infantiles que ya habiamos leido. De esta
manera propicié que ellos mismos reconocieran sus semejanzas Yy diferencias. La

participacion la llevé a cabo por turnos, a quien le toco tuvo que leer una frase y
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después decirme en qué columna iba. La mayoria respondié correctamente, pero a
los que se les dificulté un poco, eran apoyados por sus mismos comparieros y por
mi.

Durante la presentacion de este trabajo tuve un incidente critico, ya que para
poder grabar la clase tuve que hacer uso de dos aparatos: mi computadora y mi
celular, con el ultimo proyectaba la presentacién, asi que me llegaron mensaje de
WhatsApp e incluso recibi una llamada, a la que no respondi, pero sin duda, esto
provoco distraccion en los alumnos. A pesar de todo, la actividad se concluy6
después de 20 minutos, tiempo que estaba estipulado desde la planeacion.

La segunda actividad consistié en que les lei el cuento “carrera de zapatillas”,
el cual los alumnos lo tenian impreso o escrito por sus papés. Este fue proyectado
y después prosegui con la lectura. Al momento de revisar la grabacion de la clase
me di cuenta que mi tonalidad de voz no fue muy adecuada e incluso una
compafera de mi equipo de cotutoria ya me lo habia sefialado desde el analisis
pasado como un area de oportunidad. Es por eso, que seguira siendo un reto para
mi, porqué la voz, las pausas y el énfasis que ponga en mi expresion oral, forma
parte de una melodia que, consigue que la historia resulte mucho mas entretenida

gue si leo de forma lineal o inexpresiva.

Después de que lei el cuento, realicé diversas preguntas: ¢,qué personajes
aparecian?, ¢cual era el personaje principal de la historia?, ¢cémo era la jirafa?,
épor qué la jirafa se reia de sus amigos?, ¢ por qué la jirafa llor6?, ¢ quién ayudo a
la jirafa? y ¢como termind la historia?, éstas me sirvieron para verificar si los

alumnos habian comprendido el cuento, y efectivamente asi fue.

En la confrontacion con mi equipo de cotutoria, me hicieron ver que pude
haber rescatado las respuestas de las preguntas de manera escrita a través del chat
de Google Meet. Con esto no solo sabria si los alumnos entendieron el texto, sino
gue también me hubiera permitido observar su lenguaje escrito. Esto lo tomaré en

cuenta para la siguiente intervencion.

135



Para continuar con la actividad, les dije a los alumnos que sacaran sus
colores y subrayamos los tres momentos del cuento con distinto color (para iniciar,
para ir contando lo que ocurre y, para terminar). Con esto me di cuenta si los
alumnos habian comprendido la actividad del llenado de la tabla, lo cual si fue asi.
También aproveché este cuento para sefialarles los dialogos que habia dentro del
texto, fueron encerrados en un circulo y les comenté: -Los dialogos llevan un

pequefio guion antes de iniciar y son palabras mencionadas por los personajes-.

En esta sesion no abordé mucho el tema de la convencionalidad del lenguaje
escrito, pero favoreci el proposito del tema, el cual era profundizar en los
conocimientos de algunos contenidos y estructuras de los cuentos: trama,
personajes, relaciones causales y temporales. Los cuales fueron importantes
revisar porque al momento en que los alumnos escribieran su cuento debian estar

presentes.

Me es importante mencionar, que durante la primera sesion de las clases en
linea tuve a 19 alumnos conectados, los 9 estudiantes restantes no lograron
conectarse por diversas situaciones, por lo cual socialicé de manera breve mediante
un video que fue lo que se realiz6 durante la videollamada, para que de esta manera
pudieran realizar las actividades y no se quedaran atras. De hecho, queria
publicarles la grabacion de la clase, pero debido al peso del video, no fue posible.

Sesion tres: borrador de mi primer cuento.

El dia 11 de febrero del 2021, nuevamente, llevé a cabo mi clase de manera
asincrénica a través del video que subi a Facebook. Comencé mencionandoles que
estaba muy contenta porque los habia podido ver, aunque fuera a través de una
pantalla, y que me alegré bastante ver como trabajan, cdmo han mejorado y sobre

todo lo rapido que eran al momento de realizar sus trabajos.

Aqui me gustaria diferenciar, que cuando los alumnos estaban en primer
grado, tardaban bastante en escribir oraciones muy cortas, y a través de la
observacion por video llamada me di cuenta que escriben més rapido; y penseé: las

evidencias de seguro tendrian un trazo mal hecho, pero no fue asi, su escritura era
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legible, lo cual me hizo ver grandes cambios y que me hubiera gustado observar de

manera presencial.

El video que les publiqué consistié Unicamente en comentar qué era lo que
iban hacer. Les dije que sacaran su libreta, colocaran la fecha y como titulo
escribieran “borrador de mi cuento”. Después les fui mencionando los elementos
gue debia contener: titulo, descripcion del personaje, describir el lugar, expresiones
del cuento: para iniciar, para ir contando lo que ocurre, para terminar, dialogos y
nombre de autor. Estos elementos los fui ejemplificando con el cuento “carrera de
zapatillas”, para concluir les mencioné que el borrador lo debian tener listo para la

video llamada del dia viernes.
Sesidn cuatro: revisando un cuento.

La clase la llevé a cabo el dia 12 de febrero del 2021 de manera sincronica a
través de Google Meet. En esta ocasion ya no me sentia tan nerviosa como la
primera vez, sin embargo, aun tenia inseguridad de estar dando clases de esa

manera, pero sé que es algo que iré mejorando con el tiempo.

La sesion la inicié a las 11:00 am, pero me percaté de que aun no tenia
muchos alumnos conectados, asi que esperé algunos minutos. Después de dejar
pasar cierto tiempo, les pedi que sacaran su libreta de espafiol, colocaran la fecha,
el titulo: dictado y los nimeros del 1 al 5. Fraca de Barrera (2007) presenta el dictado
como un proceso complejo “mediante el cual la lengua oral, que se recibe como
entrada linglistica, se transforma en salida escrita. Es decir, constituye una
transformacion psicolinguistica de lengua oral a lengua escrita” (p. 96). Por ello
realizo dictados muy seguido, porque también segin mis afios de servicio he
comprobado que el dictado mejora la convencionalidad del lenguaje escrito en

cuanto a la ortografia y espacio entre palabras.

Dicté tres palabras y dos oraciones, las cuales estuvieron contextualizadas

al tema abordado, fueron:

1. Cuento.

2. Favorito.
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3. Personajes.
4. La historia de la princesa.

5. Elfinal estuvo interesante.

Después de dictar tres veces cada palabra, les mostré a los alumnos a través
de la presentacion como debian estar escritas. Les pedi que con un color se
pusieran una palomita si la tuvieron correcta y en caso de que no, la escribieran a
un costado. Esto me recordd a cuando yo estaba en primaria, y el maestro me ponia
a revisar mi propio trabajo, yo siempre me palomeaba todo, y después sin que nadie

me viera corregia la palabra.

Ahora que me encuentro del otro lado, espero que los alumnos no hayan
hecho eso. Cuando recibi las evidencias del dictado me percaté que los 21 alumnos
conectados, habian sido honestos en la revision de su trabajo. Con esto afirmo que
debo confiar en mis estudiantes, aspecto que también me mencioné mi equipo de

tutoria desde el andlisis pasado.

La parte de la autoevaluacién, es algo que jamas habia implementado en
grupos inferiores, debido a mi propia experiencia. Castillo, (2003) afirma que la
autoevaluacion es un proceso mediante el cual el alumno aprende y participa en su
propia valoracion. Le permite conocer sus logros y dificultades, analizar y considerar
su accion individual y en grupo, desarrollar una actitud de permanente conciencia,
responsabilidad y alcanzar, por dltimo, una mayor capacidad de autonomia y de
decision.

Ahora que trabajamos a distancia decidi implementar la autoevaluacién, y
esto también formo parte una nueva innovacion que surgio para mi practica docente,
de la cual reconozco que no me sentia muy segura. Lamas (2016) dice que “las
maestras tienden a regresar a lo que conoce, a su tradicional forma de actuar en la
escuela” (p.253). Pero por eso seguiré trabajando para lograr tener mas confianza

en mi y en mis alumnos.

La segunda actividad consistio en llevar a cabo la revision de su cuento, pero

antes de manera grupal escaneé y proyecté en la pantalla un texto que mi sobrina
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de siete afios me ayudo hacer. En plenaria, pedi que hicieran observaciones al
escrito proyectado, yo proponia algunos ajustes, pero trataba de no resolver

totalmente los elementos identificados en el cuento.

-M: Axel, ayadame a leer el cuento
-Al: Si maestra
El alumno comenzé a leer...

-M: Axel ¢ por qué crees que tu lectura fue lenta y en pausas?
-Al: porque no entendia bien las palabras, maestra
-M: Ok, entonces lo que vamos hacer es corregir el cuento. Joselyn, ¢ qué palabra
identificas que esta mal escrita?
-A2: la palabra lenta, le falta una “n”, maestra.
-M: muy bien Joselyn, pero ¢ alguien identifica alguna otra que esté antes?

no maestra, algunos alumnos contestaron
-M: bueno, la primera palabra que esta escrita mal, es “habia”, porque se escribe
con “b” de burro, no con “v”.
-M: Continuemos, qué otras palabras identifican, aparte de lenta y habia

Ningun alumno respondio

-M: les ayudaré un poco, a la palabra le6n ¢ qué le falta colocar?
- A3: el acento, que va en la “0”
-M: Muy bien, ahora vamos a checar, ¢qué signos de puntuacién le faltan?

el punto final, contestaron algunos alumnos.

-M: muy bien, el punto final.

Artefacto 2. Revisando un cuento. Didlogo entre alumnos y maestra, durante la
correccion de un cuento en la video llamada del dia 12 de febrero del 2021. Simbologia:

M= maestra A (#) = alumno (a) y G= grupo.

En el artefacto 2, observé que traté de propiciar la participacion de los
alumnos, sin embargo, creo que tomé una postura muy tradicionalista, ya que los
fui guiando a través de preguntas y no permiti que ellos reflexionaran por si solos.
No es por justificacion, pero siento que el tiempo que tenia para realizar la video

llamada no me permitid, darles mas minutos a los alumnos para que observaran
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bien el texto. Por eso trabajaré en la regulacion del tiempo para mis préximas

intervenciones.

Logré identificar que los alumnos prestan mas atencion en corregir palabras
gue les faltan alguna letra, pero siguen teniendo dificultad en la ortografia. Autores
como Ferreiro (1992), Vaca (1997) o De la Torre (2004) sefialan que éstos son
errores constructivos, en tanto permiten llegar al dominio del sistema convencional
mediante hipétesis sobre la escritura que se van reformulando a medida que el nifio

adquiere nuevos conocimientos.

De esta forma, el error se convierte en un signo de progreso en el desarrollo
del conocimiento ortografico. Un ejemplo de este proceso de apropiacion es la
construccion de la nocion de palabra. Este concepto no parece ser intrinseco al
lenguaje, ya que en la cadena hablada no se percibe tal distincion, siendo mas bien

una exigencia del codigo escrito.

En relacion con lo anterior, Camps et al., (1990) sefialan que la dificultad del
aprendizaje del cédigo ortografico deriva de la variedad de niveles de analisis que
presenta el sistema linglistico, y que las relaciones que representan los signos
escritos pertenecen al nivel de correspondencias fonema-grafema. Esto, lo he
observado desde mi primer analisis, en donde algunas palabras pueden ser escritas
con otras letras y no afecta en la pronunciacion. Por ejemplo, retomando palabras
del artefacto 2, “habia” por havia”, “entonces” por “entonses”, leén por “leon”. Esto

sin duda es algo que debo retomar para mis proximas intervenciones.

Posteriormente, llevé a cabo la coevaluacion del cuento proyectado a través
de una lista de cotejo, la cual era descrita por las siguientes interrogantes: ¢ tiene un
titulo?, ¢describe el lugar?, ¢describe a los personajes?, ¢contiene didlogos?,
émenciona las expresiones: para iniciar, para contar lo que ocurre y para terminar?,
Jusa signos de interrogacion?, ¢ usa signos de admiracion?, ¢los nombres propios
inician con mayuscula?, ¢usa comas?, ¢tiene punto final?, ¢colocd el autor? y

¢.coloco un dibujo de acuerdo al cuento?
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La manera en coémo la trabajé fue preguntando por turnos a distintos alumnos
si el cuento tenia “si 0 no”, ciertos elementos, los cuales fueron dificiles de identificar
por los estudiantes. En lo que respectaba a la parte figurativa del lenguaje escrito,
lograron mencionar con facilidad, si se hizo uso de signos de interrogacion,
admiracion, si se inicié con mayusculas, si se usaron comas, punto final, entre otros.

Aspectos que los alumnos conocen, pero aun tienen dificultad para utilizarlos.

Mi equipo de cotutoria durante la confrontacion, me puso a reflexionar a partir
de la lista de cotejo que utilicé para coevaluar, ¢ sera apropiado el instrumento para
valorar el proceso de evolucion de la convencionalidad del lenguaje escrito?, no
pude dar respuesta a la pregunta, quiza porque mi reto y a la vez aprendizaje sera

el construir instrumentos de corte cualitativo.

Para continuar con la clase, les dije a los alumnos que ahora ellos
autoevaluarian su propio cuento, asi como lo hicimos con el texto proyectado,
también les mencioné que podian pedir apoyo de alguno de sus papas. A través de
la cAmara observé que 10 padres de familia si se encontraban apoyando a sus hijos,

los otros diez estaban trabajando por si solos.

Ya para finalizar la sesion, les mencioné a los alumnos que a partir de la
revision que hicieron de su borrador, iban a escribir nuevamente su texto, tomando
en cuenta los elementos que no habian incorporado. El cuento en su version final
tenia que estar escrito ya sea a mano o en computadora en una hoja en blanco.
Ademas, les dije que tenian todo el fin de semana para enviarme su trabajo, ya que

yo me encargaria de recopilarlos para armar un libro de cuentos.
Los cuentos extraordinarios del segundo “b”.

Recordando que uno de los propoésitos del tema, era que una vez que los
alumnos escribieran su propio cuento, tenian que manufacturar un libro con todos
sus textos, pero debido a la situacion de las clases a distancia, me vi en la necesidad
de modificarlo. Es decir, yo me encargué de recopilar los cuentos y armar el libro

que llevo como titulo: “Los cuentos extraordinarios del segundo B”.
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Figura 3.

Portada del libro de cuentos

Los cuentos

EXTRACORPINARIOS

cuentos del 2° B

S

Nota. Para poder visualizar el documento, debe ingresar al siguiente link:
https://drive.google.com/file/d/1jfs140ihGeaXlelG5fgZcsb2h8vruk2z/view?usp=sharing
15 de febrero del 2021.

Fueron dieciocho nifios que entregaron su cuento en la version final, ocho
solo el borrador y dos que no entregaron nada. EI documento con los cuentos fue
enviado por el WhatsApp a los padres de familia, asi mismo se publicé el link en
Facebook, esto con la finalidad que pudieran observar su cuento publicado y el de

sus comparneros.

La ultima actividad de este tema, fue que los estudiantes tuvieron que
seleccionar uno de los cuentos de sus compafieros y lo leyeron, posteriormente en

la pagina 137 de su libro de espafiol, contestaron lo siguiente:
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o ¢Cual es el titulo?
o ¢Quién es el autor?
o ¢De qué trata?

o ¢ Te parecio interesante, por qué?

Gracias a mi equipo de cotutoria, pude reflexionar que el copilar los cuentos
de los alumnos favorecié el enfoque didactico del espafiol, el cual es comunicativo
y funcional a través de las practicas sociales del lenguaje. Ya que permitio que los
estudiantes pudieran observar los textos de sus compafieros, ampliando una accién
comunicativa y social. También al momento de estar revisando la actividad, me
percataba que realmente los alumnos habian leido a conciencia el cuento que
seleccionaron ya que sus respuestas no fueron cerradas, es decir daban una

explicacion méas amplia.

Por otra parte, observé que la mayoria se enfocé en leer los cuentos que
fueron escritos a computadora, supongo que esto ocurrié porque eran mas visibles,
ya que los que fueron elaborados a mano no tenian buena calidad de imagen. Esto
altimo, me permitié reflexionar sobre la importancia de incorporar el uso de las
tecnologias en la convencionalidad del lenguaje escrito, ya que los alumnos se

interesaron mas en la lectura de cuentos escritos con un procesador de textos.

Y de repente, lleg6 la parte de la evaluacion.

Durante el fin de semana del 12 al 14 de febrero, los alumnos me fueron
enviando a través de WhatsApp sus autoevaluaciones y su cuento en la versiéon
final. Seleccioné como tercer artefacto, los trabajos de Axel, el cual es el alumno
gue ingreso durante el ciclo escolar (2020-2021), él viene de un colegio, pero debido
a la contingencia sus papas lo cambiaron de escuela. Rapidamente pude identificar

gue Axel se encuentra en un nivel alfabético.
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Los tres hermanos

Habia una vez,una casa que estaba por elbosque hay vivian
tres hermanos con sus padres y los hermanos mayores
siempre se burlaban del mas pequefio y le decian:

-Pequeio,pequeiio eres mas pequefio qgue una
lagartija!

Un dia su mama los mando a traer lefia a los tres
pero,cuando de repente se perdieron los hermanos
mayores,el menor regreso muy asustado pero como el iba
dejando algunas semillas en su camino y asi pudo
ayudarlos y buscarlos en elbosque y los encontré llorando
muy asustados.

Ellos se pusieron felices cuando lovieron y les dio mucha
alegria que los encontrd,entonces le dijeron que aunque
era muy pequefio era muy listo y valiente

-Pequenia lagartija!

Asi vivieron felices para siempre,colorido colorado este
cuento ha terminado.

Autor: Axel Martinez

Artefacto 3. Autoevaluaciéon y cuento en version final. Primera imagen: lista de cotejo
donde Axel evalu6 su borrador del cuento. Segunda imagen: cuento final escrito a

computadora. 13 de febrero del 2021.

En la primera imagen del artefacto tres, logré observar que Axel en su
autoevaluacion, sefialdé que no hace uso de los signos de interrogacion y
admiracion, y tampoco agreg6 un dibujo relacionado con su cuento. Lara (2015),
nos dice que la autoevaluacién es un mecanismo que permite centrarse en la
valoracion del propio aprendizaje y familiarizarse tempranamente con el concepto
de juicio individual, entendido como valoracién de sus actuaciones. Estoy totalmente
de acuerdo con este autor, porque el implementar la autoevaluacién, me permitié
observar como mis alumnos aumentaron su conocimiento respecto a su propio

aprendizaje.
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Ademas, con ello avancé en la respuesta a mi pregunta de investigacion, en
donde afirmo que la autoevaluacién ayuda a favorecer la convencionalidad del

lenguaje escrito.

En la segunda imagen, ya percibi que el alumno utiliz6 el signo de
admiracién, pero siguid ausente el signo de interrogacién, el cual no es
indispensable que aparezca en el texto, sin embargo, tampoco agreg6 un dibujo que

ilustrara su cuento, supongo que porque envié su trabajo por computadora.

En cuanto a los aspectos figurativos, logré observar que aun cuando el
alumno escribe a partir de un aparato electronico aun siguen presentes las areas de
oportunidad de la escritura. Pude ver dos hiposegmentaciones o mejor conocidas
como “escritura en carro”, que es cuando el nifio une dos palabras en la escritura.
Esta union se da frecuentemente entre palabras breves y con un significado

gramatical, por ejemplo, en el artefacto observé: “elbosque”, “ylovieron”.

Asimismo, una gran area de oportunidad, que identifiqué en este artefacto,
fue la colocacion de la tilde, en la cual realmente no me he enfocado mucho, pero
considero es importante irlo trabajando desde ahorita, ya que el uso del acento si
cambia la pronunciacién de las palabras, sin embargo, los alumnos adn no logran

identificarlo, a excepcion de las palabras basicas como: mama o papa.

La manera en cOmo evalué esta secuencia didactica del tema: escribimos y
compartimos cuentos, fue por medio de la autoevaluacién de los alumnos, la cual
sin duda seguiré trabajando en mis proximas intervenciones, asi mismo califiqué la
evaluacion del cuento a través de una escala estimativa, en donde planteé los
mismos criterios que la lista de cotejo, solo que ésta incluia el desempefio de los

nifios, yendo de “muy bien, regular y requiere apoyo”.

También me fue importante valorar la parte actitudinal que mostraban los
alumnos durante la videollamada, la cual evalué a partir de emojis que reflejaban su
actitud. El emoji feliz, indicaba que el alumno se observé contento y activo en las
actividades, el emoji con lengua de fuera, sefialaba si el estudiante se vio contento,

pero constantemente distraido, y el Ultimo emoji con cara triste, mostraba si el
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alumno se encontraba desanimado y no participaba. Siendo estas las dos primeras
sesiones de clases en linea, a todos mis estudiantes los observé contentos y

activos, e incluso sus mamas me lo hicieron saber por medio de WhatsApp.
Cuando menos lo esperaba, llegué al balance final de la segunda intervencion.

El papel de la evaluacién es un momento transcendental en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pues como lo dije en reiteradas ocasiones, me permitio ver
los niveles de logro de mis alumnos y de mi accién docente, para darme un

parametro para seguir y mejorar.

Vamos Por Buen Camino: Aciertos Y Hallazgos

El segundo analisis me permitié entender que, si es posible seguir trabajando
en busca de un mejor ejercicio docente, considero que en esta ocasion la realizacién
de clases en linea después de 11 meses sin una comunicacion sincronica, ayudo
en la activacion y sentido del aprendizaje a través de una mayor interaccion entre

los alumnos.

Ademas, me permitié avanzar en la respuesta a mi pregunta de investigacion,
en donde: la innovacion que implementé de escribir a través de un aparato
tecnoldgico, favorecio la convencionalidad del lenguaje escrito, ya que los alumnos
lograron implementar signos de puntuacion que quiza aun no conocen su

funcionalidad, pero saben que son utilizados en la escritura.

Por otra parte, la autoevaluacién, permitié que los alumnos identificaran sus
faltas de ortografia 0 signos de puntuacion en sus textos. Asimismo, la revisiéon
colectiva de textos beneficio la reflexion, en la medida en que los alumnos se
cuestionaban de lo que esta escrito o han escrito, es decir buscaron regularidades,
diferencias y relaciones que permitieron mejorar la convencionalidad del lenguaje

escrito.

El uso de las herramientas de la WEB 2.0 (redes sociales), permitié que los
alumnos escribieran de manera espontanea, libre, y sin planeacion. Igualmente, el
trabajar bajo el enfoque de la asignatura de Lengua Materna. Espafiol, permitié

incrementar el conocimiento y uso del lenguaje para mediar las relaciones sociales.
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Con esta intervencion, también me di cuenta que los niveles de escritura que
propone Ferreiro (2007) y Teberosky (1979), se modificaron de acuerdo al
diagnéstico que apliqué a inicios del ciclo escolar (2020-2021) y al primer analisis,
el cual llevé a cabo el 7 de diciembre del 2020. Como muestro a continuacion en la

siguiente tabla:
Tabla 2.

Niveles de escritura.

Inicios de ciclo Mes de diciembre Mes de febrero del
Niveles de escolar 2020-2021 2020 2021
escritura
Total, de alumnos
Presilabico 1 0 0
Silabico 9 4 2
Silabico alfabético 10 6 4
Alfabético 8 18 22

Nota. Tabla comparativa de los niveles de escritura en tres momentos diferentes.

En la tabla observé que los niveles de escritura realmente habian cambiado,
el poder comparar esto me alegré bastante, porque pude ver que la mayoria del
grupo ya alcanzo un nivel alfabético; y que los cuatro alumnos que se encuentran
aun en el nivel silabico alfabético estdn mas cercas de pasar al siguiente nivel, pero
tristemente los dos alumnos que estan en el silabico, son aquellos con los cuales
he tenido una comunicacién inexistente desde que inicio la pandemia. Con esto
afirmo que el lenguaje escrito se ve favorecido en mayor medida a través del trabajo

sincronico y sin duda presencial.
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Areas De Oportunidad, ¢ Y Qué Debo Hacer Para Mejorar?

Reconozco que, a pesar del avance que tuve con el nuevo instrumento de
autoevaluacion, aun sé que puedo puntualizar mas en este proceso, pues en
ocasiones, no valoro las aportaciones que los nifios realizan y solo me centro en la

evaluacion que yo priorizo (heteroevaluacién).

Por otra parte, identifiqué desde el primer andlisis lo importante que es la
regulacién del tiempo, para organizar las diferentes actividades en tiempo y forma,
ya que en ambas intervenciones me vi muy apresurada por este aspecto. Asimismo,
reconozco que aun debo trabajar en la tonalidad de mi voz al momento de estar
leyéndoles a mis alumnos algun texto, para de esta manera lograr llamar su

atencion.

Finalmente, reconozco que segui presentando la practica tradicionalista de
escribir las mayusculas con rojo, accion que debo sustentar a partir de autores y no
solo de mis propias teorias. También tengo que dejar que mis alumnos reflexionen
aun mas acerca de la convencionalidad de su escritura, es decir ser una guia para

ellos, mas no resolverles todo.

Y colorin colorado, este segundo analisis se ha terminado.
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6.3 jBastal, letra F: Favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito en
grupo.

La convencionalidad del lenguaje escrito en educaciéon primaria se puede
entender como un tema sencillo de ensefiar para los docentes, en muchas de las
ocasiones damos por hecho un aprendizaje basado en que los alumnos ya saben
escribir, por tanto, le quitamos la oportunidad al nifio de que pueda ir mas alla del

propio saber de la escritura, es decir, le restamos la oportunidad de razonar.

Es por ello que, en el disefio de la presente secuencia did4ctica especifica,
entendida ésta como “un conjunto de actividades organizadas alrededor de una
necesidad de aprendizaje detectada por el docente en su grupo” (Libro para el
maestro de 2°, 2018, p.31). Fue motivo del presente analisis aplicada en el mes de
marzo del 2021, centré mi intervencion en el uso de la tilde, signos de puntuacion y
ortografia, para llegar a favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito. Esta a

su vez se focaliz6 con el apoyo de las herramientas de la WEB 2.0.

Los elementos curriculares de esta intervencion se ubicaron en la asignatura:
Lengua materna. Espafiol. Las actividades estuvieron enfocadas en: reconocer la
escritura convencional de palabras de uso frecuente. La distribucion de sesiones se

desarroll6 en dos momentos, con el siguiente aprendizaje esperado:

e Avanzar en el conocimiento de las convenciones del lenguaje escrito y
comenzar a reflexionar sobre el sistema linglistico para resolver
problemas de interpretacion y produccion textual.

Cabe sefialar que, ademas de estos elementos curriculares, la intervencion

estuvo focalizada en atender las areas de oportunidad planteadas en el anterior
analisis y en las sugerencias de mi equipo de cotutoria, para que las acciones de

mejora impactaran en mis alumnos.

De esta manera, retomé el reto de seguir con las clases en linea a través de
Google Meet, asimismo segui propiciando la escritura digital y fungir como
mediadora en la construccion del aprendizaje de los alumnos. Por lo que en esta

intervencion busqué nuevamente innovar. Navarro (2017) menciona: “la innovaciéon
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no es un fin sino un medio para mejorar los fines de la educacion” (p.28). Es por ello
gue desde mi planeacion fue intencional la siguiente innovacion: relectura de textos/
palabras en voz alta en grupo. Esta me permitié que los nifios reflexionaran sobre

los signos de puntuacién y la ortografia.

Los artefactos que seleccioné en esta tercera intervencién fueron tres, se
visualizan de manera general en la Tabla 1. Los cuales me permitieron ver los
avances de mis alumnos y atender las areas de oportunidades tanto de mi grupo

como las propias.
Tabla 1.

Artefactos seleccionados.

Socializacion del dictado con [ Analizar las conclusiones que los alumnos

imagenes encuentran entre las palabras.

Comparar la escritura de los alumnos a

_ _ través de un medio digital y la realizada a
2 Escritura en el chat y libreta

mano.
Reflexionar como el juego favorece la
3 Juego jbasta! _ ) _ )
convencionalidad de lenguaje escrito.
y Reflexionar y analizar a partir de los
4 Correccion del texto

conocimientos adquiridos de los alumnos.

Nota: la tabla evidencia los artefactos seleccionados en la tercera intervencion.

Sesion uno. la falta de unatilde y la ortografia cambian a la palabra.

Mi primera clase en linea la llevé a cabo el 10 de febrero del 2021, y
trascurrido un mes exactamente realicé mi tercera intervencion (10 de marzo del
2021). En esa ocasion ya no estaba tan nerviosa, pues poco a poco me fui
adaptando a esta nueva modalidad, la cual implementé como innovacion desde mi

analisis pasado.
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Comencé la sesion saludando a los alumnos, posteriormente tomé lista, para
mi era importante hacerlo porque los estudiantes se conectaban desde el correo de
Sus mamas o papas, eso provocaba que apareciera el nombre de sus padres y no
el de ellos durante la videollamada, entonces era muy confuso, por eso el pase de

lista, ya que de esa manera podia saber quiénes se encontraban en clase.

El total de conectados fueron 22 de 28. Recordando que con dos alumnos
tenia comunicacion inexistente desde que inicié la pandemia, a pesar de que se
habl6 con los padres de familia, no obtuve respuesta favorable, tomaron la decision
de que sus hijos, no enviarian los trabajos. Los otros cuatro estudiantes realizaron
las actividades de manera asincrénica a través de la grabacion de la clase que les

comparti en Facebook.

Gracias a mi equipo de cotutoria, identifiqué, que publicar el video de lo
realizado en la sesidon sincrénica, formé parte de la flexibilizacion y adecuacion
curricular que implementé, debido a la heterogeneidad de los estudiantes que es
producto de la diversidad de contextos. De esta manera promuevo que los alumnos

no dejen de aprender.

Posteriormente, les pedi que sacaran su libreta de espafiol, y como ya es
parte de un rito, les dije que colocaran la fecha empezando con: “Hoy es”. Este rito,
ya en un segundo grado no trae ningun beneficio para los alumnos porque ellos ya
tienen una convencionalidad del tiempo, por lo que debo irlo descartando. También
les recordé que la primera letra iba con rojo porque es mayuscula, luego les
mencioné que escribieran la palabra “dictado” y que enumeraran de manera vertical
del 1 al 10.

Tengo que confesar que, al principio - hace ya algunos afios- detestaba los
dictados. Mis primeros recuerdos se remontan a la época escolar, cuando la practica
del dictado era constante, competitiva y evaluadora. Ahora como docente y desde
un punto de vista mas didactico, el dictado me parecio al principio un ejercicio pobre
y parcial. Ademas, lo encontraba aburrido y repetitivo: siempre pronunciando en voz

alta tres veces la palabra... No habia sorpresa, ni humor, ni creatividad, jsiempre lo
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mismo!, pero poco a poco fui descubriendo la gran riqueza y funcionalidad que

puede tener un dictado utilizandolo con sabiduria y adecuacion.

“

Cassany (2004), propuso en su articulo: “el dictado como tarea
comunicativa”, diversas técnicas y ejercicios distintos de dictado, con objetivos y
procedimientos didacticos diferentes. El que seleccioné para esta tercera

intervencion fue el dictado de imagenes.

Para continuar con la actividad, les mencioné a los alumnos que en esta
ocasion el dictado seria diferente, ya que no les repetiria tres veces la palabra, si
no, que en la pantalla iban aparecer imagenes y ellos debian escribir lo que fuera
proyectdndose. También para cambiar de una palabra a otra, implementé una
alarma que sonaba cada siete segundos, eso indicaba que seguia otra imagen. Esta
nueva forma de hacer el dictado, hizo que mis alumnos no tuvieran la sensacion de
estar repitiendo una y otra vez el mismo tipo de ejercicio. Observé sus rostros a

través de la pantalla, noté que se veian atentos y entusiasmados con la actividad.

Continué con la correccion del dictado, la cual es otro elemento importante
de la tarea. En mi filosofia docente declaré que un buen docente debe innovar para
ofrecer variedad de oportunidades de aprendizaje. Sin embargo, la forma que utilicé
para evaluar el dictado fue totalmente tradicionalista, ya que les pedi a los alumnos
gue sacaran su color rojo y se pusieran una palomita si la palabra estaba escrita
correctamente y una tachita si la tenian mal, ademas tuvieron que escribirla tres
veces; creyendo yo errbneamente que asi los alumnos ya no volverian a

equivocarse.

Ahora con una visibn mas constructiva del error, sé€ que no es necesario
corregir todos los dictados y escritos del aprendiz como si fueran publicaciones de
una editorial (Cassany 1993). Reconoci que la correccion debe ser utilizada como
herramienta de aprendizaje, variable y adaptada a cada contexto, y no como
obligacion inevitable.

A continuacion, presento mi primer artefacto, el cual seleccioné porque la

socializacion que se llevé a cabo me permitié avanzar en la respuesta a mi pregunta
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de investigacién, ademas también me hizo reflexionar sobre la postura que llevé a

cabo durante la intervencion docente y por ende descubrir algunas areas de

oportunidad relacionadas con el propédsito que tengo como maestra en esta

investigacién. Las imagenes del dictado fueron: corazén, le6n, meldn, botdn, sillon,

limén, jamaon, pizarrén, avion y jabon.

Maestra: ¢Qué similitud tienen estas palabras? (el alumno, no respondio),
asi que volvi a preguntar - Eric ¢ En qué se parecen?

Alumno E: la similitud es que todas las palabras terminan en “on”

Maestra: todas terminan en “on”, muy bien. Santi, ;en qué mas se parecen?
Alumno S: otra similitud, es que tienen acento

Maestra: tienen acento, muy bien. Bueno entonces el dia de hoy aprendimos
palabras que llevan acento.

Ustedes sabian que todas las palabras que terminan en “on” llevan acento.
Bueno, no todas, pero muchas palabras si, y ya vimos aqui algunas que llevan
acento.

Alumna J: maestra yo tuve todas las palabras bien, bueno me falto ponerle
el acento.

Maestra: entonces no estaban bien, debes ponerle el acento Joselyn. El
acento se representa como un palito en diagonal que va arriba de alguna
letra, en este caso en la “0”.

Alumna J: si maestra ya se lo puse

Maestra: Muy bien Joselyn. Las palabras que dicté llevan acento, porque si
no estarian mal escritas. Por ejemplo: ,como se pronuncia “limon” o “limoén”?
Alumna J: Limon, maestra

Maestra: muy bien, limén, entonces ¢ verdad que es muy importante colocar
el acento a las palabras que lo requieren?

Grupo: jsi maestra!

Maestra: no lo olviden, el acento es importante porque al momento de leer
la palabra si cambia la pronunciacion.

Artefacto 1. Socializacién de la revisién del dictado en grupo a través de la relectura de

palabras. Dialogos trasferidos de la grabacion de la clase sincroénica.
10 de marzo del 2021.

Como primera observacion, con el artefacto me di cuenta que al momento en

gue le pregunté a Eric qué similitud tenian las palabras, no me respondio, de seguro

se debid porque el alumno no entendié el término “similitud”, por eso tuve que
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replantear la pregunta: ¢ en qué se parecen las palabras?, fue asi como rapidamente
obtuve respuesta por parte de Eric. Cuando observeé ya escrita la transcripcion de
la socializacién del dictado, me percaté que los alumnos, comenzaron a utilizar la
palabra “similitud”. Al respecto Miretti (2013) menciona que el lenguaje implica la
puesta en practica de la competencia linguistica, tanto niflos como docentes, pues
“saber una lengua implica saber usarla para poder comprender y producir distintos
tipos de discurso acordes a cada situacion” (p. 95). Es decir, en la socializacion logré
gue los alumnos aprendieran una nueva palabra, pero también con esto se puede

mejorar la estructura de sus oraciones, su discurso y en general, su intervencion.

Dentro de la conversacion que generé con los alumnos, me percaté que se
vio favorecido el aprendizaje esperado: “avanzar en el conocimiento de las
convenciones del lenguaje escrito y comenzar a reflexionar sobre el sistema
linguistico”. Los alumnos en primera instancia, lograron identificar las semejanzas

de las palabras, que fueron la terminacion (on) y acentuacion.

Por otra parte, tuve alumnos que en un principio no le encontraron el sentido
al acento, por ejemplo: Joselyn, ella en un primer momento me mencioné que se
habia sacado todas las palabras bien, que solo le habia faltado poner el acento, es
por eso que tuve que explicarle que el colocar una tilde a una palabra o no,
realmente si cambia la pronunciacion. Es aqui en donde la innovacion de la relectura
en colaboracion, generd que los estudiantes se dieran cuenta que el fonema de las

palabras realmente si era diferente cuando se hace uso del acento.

Con apoyo de mi equipo de cotutoria, me di cuenta que solo les expliqué a
los alumnos el cambio de pronunciacion cuando se coloca acento o no, sin embargo,
era importante hacerlos reflexionar que también el significado de la palabra puede
cambiar, por ejemplo: papa (sin acento= tubérculo/obispo de Roma) y papé (con
acento= ser humano con hijos). Es por ello que lo retomaré como area de
oportunidad y lo pondré en practica en la proxima intervencion, para que de esta

manera los alumnos reflexionen mas sobre la importancia de la tilde.

En cuanto al discurso en donde mencioné: -todas las palabras que terminan

en “on” llevan acento, bueno no todas-. Fue sin duda una conversacioén confusa
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debido a que primero afirmaba y después negaba, esto pudo causar confusion en
mis alumnos. Tendré mas cuidado al momento de llevar a cabo una explicacion y

sobre todo el utilizar un lenguaje oral entendible.

La segunda actividad consistio en la revision de un video que se les encarg6
gue vieran de manera asincronica, el cual fue publicado en Facebook; y en la clase
en linea aparecio una diapositiva con la pregunta ¢ de qué trataba?, acompafiada

con una imagen representativa del video.

- Maestra: Axel, ¢ viste el video?

- Alumno A: si maestra

- Maestra: ok dime, ¢cémo se llamaba el video?

- Alumno A: este, emmmm.... (Axel volteo a ver a su mama) y después
respondid: - el vampiro de la ortografia, maestra.

- Maestra: muy bien, el video se llamaba: el vampiro de la ortografia, y ¢de
gue trataba Axel?

- Alumno A: de un vampiro que no chupaba sangre, sino la ortografia.

Posteriormente, hice la pregunta a dos alumnos: ¢, qué mas paso en el video?,
ambos no respondieron y solo me comentaron que no lo habian podido ver. En ese
momento tomé la decision de ya no seguir preguntando y yo misma les empecé a
explicar: - el vampiro siguié picando a mucha gente, pero un dia pico a un nifio que
no hizo que su ortografia cambiara, por mas que lo mordia el nifio siguié escribiendo
bien, entonces se realiz6 una competencia para ver quien lograba ganar, el ganador
fue el nifio. El vampiro al final tuvo que ayudar a toda la gente del pueblo que habia
mordido a corregir su ortografia de: los carteles, anuncios, cartas, tareas, entre otros
gue habian escrito mal-. Cuando terminé de socializar el video, les pregunté a los

alumnos:

- Maestra: ¢ A ustedes quiénes les gustaria ser? Una, el vampiro que escribia
con faltas de ortografia, o dos, el nifio que escribia bien.

- Grupo: el nifio que escribia bien.
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- Maestra: muy bien, todos debemos de ser como el nifio que escribia
correctamente, y sé que ustedes lo lograran porque son muy inteligentes y

estan aprendiendo a escribir muy bien.

Para continuar con la actividad, pedi a algunos alumnos que me mencionaran
las palabras que encontraron en el video que estaban mal escritas. Los estudiantes
me las fueron deletreando, para asi poderlas escribir tal cual como las habian
encontrado. Con esta pequefia actividad me di cuenta que los nifios conocian el

nombre de las letras y no solo el sonido.

Una vez que ya estaban todas las palabras escritas en la diapositiva, les fui
pidiendo a diferentes nifios que las leyeran en voz alta, posteriormente se les dio
cinco minutos, para que a un costado las escribieran correctamente, recordandoles
gue era importante que las leyeran nuevamente en voz alta para que asi lograran

identificar el error. Después del tiempo establecido pregunté:

- Maestra: Camila, ¢,por qué “quisiera” esta mal escrita?

- Alumna C: porque “quisiera” se escribe con “s” (hizo el sonido de la letra) y
no con la “c” (diciendo el nombre de la letra)

- Maestra: excelente Camila, “quisiera” se escribe con “s” y no con “c”

- Maestra: siguiente palabra, “gugos de naranga”, Santiago ¢ asi se escribe
“gugos de naranga’?

- Alumno S: no maestra, se escribe con la letra “J” (mencionando el nombre
de la letra)

- Maestra: me puedes leer como se pronunciaria entonces la palabra

- Alumno S: si maestra, la palabra se leeria asi: jugos de naranja

Continué asi con el resto de las palabras. La innovacién de la relectura en
voz alta en mi grupo, me permitié que los alumnos se dieran cuenta que el escribir
algunas palabras con otra letra si cambiaba la pronunciacién, pero no siempre era
asi. Recuerdo que, en mis dos analisis pasados, yo, hacia la reflexion de que el
cambio de fonema no se identificaba en algunas palabras, pero en esta tercera
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intervencion logré que los alumnos fueran reconociendo ese aspecto, sin embargo,
no estaba muy segura, seréa: - ¢, Qué mis alumnos solo lo recordaran por un tiempo?
o ¢ realmente fue un aprendizaje significativo? -, no lo s€, pero estas dudas creo que

las podré resolver en mis proximas intervenciones.

Por otra parte, considero que si se vio favorecido por los dictados, los cuales
siempre han estado presentes en mi practica docente. Con esto puedo afirmar que
segun mis aflos de servicio me he dado cuenta que el dictado si favorece la

ortografia de las palabras.

Sesion dos. aplicando lo aprendido del lenguaje escrito.

La segunda clase la realicé el 17 de marzo del 2021. La separacion de una
sesion a otra, se debi6 por dos situaciones: una, durante la semana de aplicacion
de mi tercera intervencién, hubo dos dias de suspension que marcaba el calendario
escolar (el 12 y 15 de marzo del 2021) y la otra, desde mi plan de trabajo habia
sefialado que esta intervencion la llevaria a cabo de manera sincronica, porque en
mis conclusiones del segundo analisis sefalé que la convencionalidad del lenguaje
escrito se ve favorecido al trabajar de manera presencial o debido a la situacion de

la pandemia de forma sincronica.

Comencé la clase a las 11:05 de la mafana, dando un lapso de unos minutos
para que se conectaran, tomé lista y el total de alumnos fue 22 de 28, esto me puso
muy contenta. Recuerdo que en un principio tuve el temor de realizar las clases en
linea, porque sentia que los alumnos no se iban a conectar, sin embargo, la
respuesta por parte de los padres de familia fue buena, e incluso me comentaron
gue sus hijos siempre esperaban con ansias el conectarse de manera sincrénica
conmigo. Esto ultimo, lo tomaré en cuenta para platicarlo con las mamas, papas del
grupo y ver si pudiera existir la posibilidad de incrementar, aunque fuera un dia mas

de trabajo en linea.

Para continuar, les dije a los alumnos que sacaran su libreta de espafiol,
colocaran la fecha y el titulo dictado. Nuevamente en esta ocasion retomé otra

técnica de Cassany (2004), la cual consisti6 en que los estudiantes tuvieron que
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escribir cinco palabras que iniciaran con la primera letra de su nombre. Les di un
ejemplo con mi persona: -Yo me llamo Daniela, entonces mis cinco palabras serian:

dona, diente, dinosaurio, dulce, dinero-.

Con esta técnica del dictado favoreci la Practica Social del Lenguaje, ya que
rompi con un esquema tradicionalista de trasmision en donde siempre mencionaba
gué dictar con base en la repeticidén. Esta vez permiti que los alumnos pensaran y

planearan su escritura, para después exponerla a través del chat.

Recordando que una innovacion que tuve en mi analisis pasado, fue la
implementacion de escribir por medio de un aparato tecnoldgico, pero eso me
generé muchas dudas, ya que la actividad la llevé a cabo de manera asincrénica,
entonces no estaba segura si realmente lo habian escrito los nifios o sus papas, e

incluso si el autocorrector les habia corregido la palabra.

Por lo anterior, mi equipo de cotutoria me sugirio, que hiciera que los alumnos
escribieran en el chat en tiempo real, haciendo alusion de que la herramienta WEB
2.0, me ofrece esa posibilidad. Entonces les solicité a los estudiantes que también
escribieran las palabras en el chat. Mi segundo artefacto corresponde, a los
productos generados por la actividad anterior, los seleccioné porque éstos me

permitieron generar una comparacion de la escritura de mis alumnos.
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Artefacto 2. Escritura en la libreta y en el chat. Evidencia de Aarén.
17 de marzo del 2021.

El artefacto corresponde a Aarén, un alumno que se encontraba desde que
estdbamos en primer grado en el nivel de escritura alfabético, es muy inteligente,
sociable, tiene mucho apoyo por parte de sumama, y desde que inicié con las clases
en linea, nunca falté a ninguna sesion, a pesar de que se encontraba viviendo en

un contexto rural debido a la situacion de salubridad del estado.

Después de que terminé de dar la consigna, observé que Aardn, primero
escribié las palabras en el chat y posteriormente en su libreta. Con el artefacto
confirmé que mis estudiantes, ya identificaban correctamente que los nombres

propios se escriben con mayuscula, porque en ambas escrituras lo reflejaban.

Por otra parte, recuerdo que en el analisis pasado habia mencionado que los
alumnos colocaban el acento a las palabras porque el autocorrector se los sefalaba
automaticamente, pero con este artefacto compruebo que no siempre es asi, por

ejemplo: la palabra “arbol” escrita en digital no tenia acento, pero cuando la escribi6
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en su libreta si se lo puso, en cambio, la palabra atin en ambas escrituras si coloco
la tilde.

- Maestra: Aaron ¢ estas seguro que la palabra atun, lleva acento?
- Alumno A: creo que si maestra.

- Maestra: me podrias explicar por qué dices que “creo que si”.

- Alumno A: porque al leerla se escucha diferente.

- Alumna M: maestra, Aarén tiene razén, porque si no le pusiera acento diria
“atun”, en cambio con el acento dice “atun” (haciendo la alumna la
pronunciacion de la palabra mas fuerte).

- Maestra: muy bien Minerva y Aaron. Ven porque es importante colocar el
acento (refiriéndome a todo el grupo). Oye Aardn, porque la palabra “arbol”
si la acentuaste en tu libreta, pero la que escribiste en el chat no.

- Alumno A: pensé que no llevaba acento, pero luego me acordé que si, por

eso la corregi en la libreta.

El generar el didlogo con mi alumno, me hizo darme cuenta, que los
estudiantes ya estan siento mas consientes en la convencionalidad de su escritura.
De acuerdo con Kolb (1984) dice que: “el aprender no solo implica que el alumno
adquiera conocimientos, sino desarrolle habilidades que puedan trascender en la
configuracion y desarrollo de su vida cotidiana” (p.201). Es decir, los alumnos poco
a poco se han dado cuenta que escribir convencionalmente hace que sus escritos

sean comunicativos y entendibles para los demas.

También identifiqué que la innovacién de releer las palabras en voz alta, fue
muy favorable, porque asi el resto de los alumnos se percataba que la pronunciacion
era diferente cuando a una palabra se le colocaba acento o no. Esto me permiti6 ir
dando respuesta a mi pregunta de investigacién, en donde confirmo que la relectura

de palabras en grupo favorece la convencionalidad del lenguaje escrito.

Observando nuevamente el artefacto dos, pensé en un primer momento que
Aaron habia copiado las palabras que escribié en el chat en su libreta, no fue asi,

en parrafos anteriores ya mencioné algunas diferencias, pero otras que identifiquée
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fueron: en la escritura digital si enumerd sus palabras y en su libreta no, otra, que
la tercera palabra era distinta en ambas escrituras, en la del chat escribi6 “artificial’

y en la libreta “arco”.

El hacer participe a las herramientas de la WEB 2.0, ha favorecido la
convencionalidad de la escritura, por lo que me pregunto: ¢estamos frente a una
revolucion en las practicas de la lengua escrita? No soy demasiado original al decir
gue Si. Sin embargo, de ello no se deriva que necesitemos recurrir a la nocion de

“alfabetizacion digital”. Al respecto Ferreiro (2011), sefiala que:

“Hay multiples puntos de convergencia entre lo que se proclama como
"novedades introducidas por las TICs" (en términos propiamente
educativos) y lo que las tendencias progresistas en alfabetizacion (por
llamarlas de algiin modo) vienen reclamando desde hace décadas. En ese

sentido, jbienvenidas las TICs!” (p. 14).

La anterior cita, me hizo reflexionar que como maestra debo formar a nifias y
nifios que sepan decir palabras por escrito de manera convincente (jCuanto mas
facil, ahora con apoyo de las herramientas de la WEB 2.0!), es decir, que no se
comuniquen simplemente porque “hay que estar en comunicacién permanente”,
sino que escriban textos claros, con mensajes entendibles. Con esto afirmé que la

convencionalidad es indispensable en el lenguaje escrito.

La siguiente actividad, fue el uso de la metodologia Iudica para favorecer la
escritura convencional. El plan y programa Aprendizajes Clave (2017), nos sefiala
gque el realizar juegos de palabras, permite que el lenguaje se relacione con el
desarrollo emocional y cognitivo porque, en un sentido positivo hace que los
alumnos adquieran mayor confianza y seguridad. También en mi filosofia docente
marqué que es imprescindible estrategias ludicas, para ofrecer variedad de
oportunidades de aprendizaje; agregar optimismo para creer en las capacidades de
los nifios y en lo que pueden lograr.

Cuando estaba disefiando mi plan de trabajo de la tercera intervencién, no

se me ocurria algo para poder implementar el juego de jBasta! de manera virtual.
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Sentia que era muy complicado, pero gracias a la linea de formacion: competencia
pedagogica, hizo que desarrollara la capacidad de promover distintas formas de
organizacion y con ello generar ambientes de aprendizaje productivos aun a la

distancia.

Para poder llevar a cabo el juego, les pedi a los alumnos un dia antes de
manera asincrénica, que realizaran una tabla en su libreta con seis columnas y que
le colocaran a cada una de ellas las palabras: letra, nombre, animal, fruta o verdura,
objeto, color, y que después hacia abajo colocaran cinco filas. Antes de pedirles a

los alumnos que sacaran su libreta, les comenté que jugariamos el juego de jBasta!

- Maestra: ¢, saben en qué consiste el juego de basta?, pregunté a los alumnos.
- Alumna S: si maestra, yo lo he jugado con mi prima

- Alumno O: yo también lo he jugado con mis primos

Todos los alumnos me comentaron que, si lo habian jugado, eso la verdad
me favorecié bastante, sin embargo, les expliqué como lo realizariamos a la
distancia. En la presentaciéon de Power Point que les estaba proyectando a los
alumnos, se encontraba la tabla que ellos también habian dibujado, a un costado
estaban dos imagenes gif, una tenia el alfabeto y otra el tiempo de un minuto.

Entonces les planteé:

- Maestra: al nifio que yo le diga, después de haber contado 1,2,3... y hacer
gue la imagen del alfabeto se reproduzca, serd el Unico que va poder

encender su micréfono para decirme: jbasta!

Después de que se diga la palabra jbasta! la imagen del reloj marcara un
minuto, sera el tiempo que tendran para escribir las palabras, segun la letra en la
gue se haya detenido el alfabeto. ¢ Entendieron?, pregunté a los alumnos

- Grupo: si maestra
- Maestra: perfecto, vamos hacer un caliz. Estrella tu me diras la palabra
iBasta!

- Alumna E: si maestra
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- Maestra: ok, empecemos, 1,2,3... (la imagen gif comenzd a moverse)

- Alumna E: jBasta!

- Maestra: letra “B” ... Entonces ahi es cuando van a comenzar a escribir y la
imagen del tiempo contara un minuto. Cuando ese minuto termine, yo les diré
iBasta! y nadie tiene que seguir escribiendo, ¢ de acuerdo?

- Grupo: si maestra

El tercer artefacto que seleccioné, fue la tabla del juego de jbasta!, de mi
alumno Eric, recordando un poco que, en mi primer analisis, ya habia seleccionado
una evidencia de él como artefacto. En donde sefialaba en un primer momento que
su trabajo no tenia nada de presentacion, estaba sucio, no habia direccionalidad en

Su escritura y no tenia ubicacion espacial.

Con el tiempo, me percaté que los trabajos de Eric ya se encontraban “mas
bonitos”, es decir, estaban limpios, tenian una escritura alineada, ubicacién espacial
y todos los indicadores que le solicitaba. Sé que quiza eso no era lo mas importante,
pero para mi persona como docente si lo es, ya que yo siempre procuro trasmitir

eso a mis alumnos.
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Artefacto 3. Tabla del juego iBasta! Evidencia de Eric. 17 de marzo del 2021.

Comenzando a analizar el artefacto desde la fecha, me percaté que el nifio
la empezd con la frase: “Hoy es...” lo cual ya habia mencionado que forma parte de
un rito que he llevado a cabo desde que estdbamos en primer grado, después

observé que a la palabra “miércoles” no le coloco la tilde en la letra “e€”, y lo mismo
ocurrioé en otras evidencias recibidas, por eso esto lo seguiré corrigiendo, haciendo
la relectura de la fecha en voz alta, poniendo mayor énfasis en los dias que llevan

acento (miércoles y sabado).

[{ Pl

Siguiendo en la revision de la fecha, “marzo”, fue escrita con la letra “s” y no
con la “Z”, lo cual ya he mencionado que es algo normal que ocurre en el proceso
de la convencionalidad, sin embargo, siento que si debo irlo sefialando, porque la
palabra del mes es algo que se escribe casi todos los dias, entonces por l6gica

pensaria que el alumno tendria que escribirla correctamente, pero ya me di cuenta
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gue no fue asi, por eso como maestra debo ir corrigiendo esos pequefios detalles,

para ir eliminando las faltas de ortografia en la escritura de mis estudiantes.

Nuevamente con los datos de este artefacto confirmé que mis alumnos ya
saben identificar el uso de las mayusculas, e incluso la mayoria la sigue sefialando
con color rojo, como se observa en la evidencia de Eric. En cuanto al cambio de
letras, aun se siguio presentando, pero aclaro que, en menor medida, por ejemplo,
Eric escribié solo las palabras: objeto, rinoceronte y guayaba, con otra letra, en
donde el fonema al momento de leerla no se ve afectado. Esto ya lo habia sefialado
gue lo puedo ir erradicando con los dictados.

Por otra parte, también se siguié presentando la ausencia de acentos en
algunas palabras, aunque fue un tema que comencé apenas a revisar con los
alumnos, es importante irlo identificando. Recordando que en el dictado que apliqué
en la primera sesion, les habia ensefiado a los alumnos palabras que terminaban
en “on” y que iban acentuadas. Eric escribi6 la palabra “avidon” correctamente, al
observar esto, me alegré bastante porque vuelvo a afirmar que los dictados si han

sido funcionales para el mejoramiento de la convencionalidad.

La Unica palabra que observé que se le agregd una letra de méas fue en
“aguacate”. Cuando pedia que los alumnos me dijeran las palabras que habian
escrito, Eric al momento de decirme la fruta o verdura con la letra “a”, si pronuncié
la palabra “auguacate”, tal como la escribié en la tabla. En la sesién sincronica, le
corregi la pronunciacion de la palabra, aplicando nuevamente la relectura en voz

alta.

- Maestra: Eric, no se dice “auguacate”, sino “aguacate”, repitela nuevamente.
- Alumnos E: a, aguacate.

- Maestra: exacto, aguacate.

Con el juego del jbasta!, favoreci que los alumnos escribieran diversas
palabras, me di cuenta que tienen cada vez un vocabulario mas amplio, porque
fueron minimos los espacios que dejaron en blanco. De acuerdo con el libro del

maestro de segundo grado, Lengua Materna. Espafiol (2018), nos sefiala que el
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juego de palabras permite que los alumnos vayan recorriendo mentalmente el
alfabeto y al mismo tiempo ayuda a que los estudiantes pongan mas atencion en la
ortografia de palabras.

La dltima actividad de la tercera intervencion, consistié en la proyeccion del
escrito que aparece en la figura 1. El cual presenta faltas de ortografia, acentos en
palabras que no deben llevarlo, ausencia de mayudsculas cuando se requiere,

palabras juntas y abandono de signos de puntuacion.
Figura 1.

Corrigiendo un texto.

mucho

Nota. La imagen es una impresion de pantalla del texto proyectado a los alumnos.

La consigna que les di en esta actividad, fue que en su libreta de espaiiol
debian corregir el texto. Les asigné diez minutos para que lo hicieran. Durante ese
tiempo los alumnos me preguntaban, pero a la vez confirmaban, algunas cosas que
observaron, por ejemplo, me menciond una alumna: - “lalus”, se escribe separado y

con “Z’, iverdad maestra? -, no les respondi, simplemente les decia que lo

escribieran como ellos consideraban que iba.
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Después del tiempo establecido, se llevo a cabo la socializacion de la
correccion del texto, el cual forma parte de mi cuarto artefacto, éste lo seleccioné
porque en el didlogo que se generd con los alumnos, alcancé a rescatar varios
aspectos que favoreci en esta tercera intervencién, asi como areas de oportunidad

que sigo presentando.

- Maestra: ya son 11:45, entonces vamos a ir checando como debio quedar
nuestro texto.
Santi, el primer error que se encontraba en el texto ¢ Cual era?
- Alumno S: la primera letra, emmm... iba con grande
- Maestra: muy bien, la primera letra es mayuscula.

Bueno, después dice “se fue lalus”, ; Qué teniamos que corregir, Joselyn?

Alumna J: que es separado y la luz lleva “z”

Maestra: Muy bien. Ahora “dia”, ¢ esta bien escrito Adan?

Alumno A: no lleva acento

Maestra: exacto no lleva acento en la “a”, pero si en la “” (pronunciando
mas fuerte la palabra, para que los alumnos identificaran que lleva acento).

Axel, “lupita”, jesta bien escrito?
- Alumno A: si esta bien escrito, solo debemos corregir que Lupita se

escribe con letra mayuscula.

Maestra: Exacto. Y a “mario”, s qué le debemos corregir, Aaron?

Alumno A: la “eme” va en mayuscula y de rojo.

- Maestra: muy bien... ahora respondeme Tania

(En eso interrumpe una alumna)

- Alumna J: maestra, entre los nombres debemos de ponerle un acento, a
no, emmm como se dice (la alumna se queda callada), ya me acorde una
coma.

- Maestra: excelente Joselyn, hace falta colocar las comas, porque asi se

separan los nombres, ya que son muchos. Entonces pdnganle la “coma”
con color rojo.

Eiza, ahora tu dime porque “biendo” esta mal escrita.
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Ya, por ultimo, ¢qué le falta a ese parrafo?

Alumna E: porque va con la “v” de vaca

Maestra: Muy bien Eiza. Viendo la “telebision”. Te-le-vi-si-0n, ¢como la
debemos de corregir Camila?

Alumna C: que va con la “b” y que lleva acento en la “0”. Como vimos en
el dictado.

Maestra: Si, porque acuérdense que las palabras que terminan en “on”,
llevan acento. Y después de television ¢ qué le tenemos que poner, Oziel?
Alumno O: el punto.

Maestra: exacto, es punto y aparte. Aardn ¢por qué esta mal escrito
“sesalieron”

Alumno A: va separado maestra

Maestra: exacto. (después iba a continuar con la siguiente palabra y una
alumna me interrumpio)

Alumna J: maestra, le faltdé decir a Aaron que “salieron”, lleva acento en
la “0”

Maestra: no Joselyn, la palabra salieron no lleva acento, recuerden que
les habia dicho que no todas las palabras que terminen en “on”, llevan
acento.

Alumna J: ohhh ok maestra

Maestra: se salieron al patio a “gugar” con el “valon”, ;qué necesito
corregir en eso Osvaldo?

Alumno O: que es con “j” para que diga “jugar” y balon se escribe con “b”
de burro y lleva acento en la “o0”.

Maestra: excelente Osvaldo. Joselyn ahora si la palabra balén, si lleva

acento.

Grupo: varios alumnos prendieron el micréfono para decirme -el punto

final-.

Artefacto 4. Socializacién que se generd en la correccion del texto en grupo. Didlogos

transferidos de la grabacién de la clase sincrénica. 17 de marzo del 2021.

168



Al momento de revisar la grabacion de la clase, me percaté de la intervencién
tradicionalista que tuve. Es decir, no dejé razonar a mis alumnos un poco mas
acerca de la convencionalidad de la escritura. En toda la revision del texto yo les iba
sefialando la palabra que debian corregir. Esto lo tomaré como area de oportunidad
para mis proximas intervenciones, es decir, si ser un guia para mis alumnos, mas

no estar indicandoles todo.

Centrandome en los aspectos figurativos que sefiala Ferreiro (2006), vuelvo
a confirmar que los alumnos ya identifican el uso de mayusculas, también les fue
facil sefialar la separacién de palabras, e incluso se vio favorecido el uso de la tilde.
Por otra parte, me encontré envuelta en un incidente critico, éste ocurrié cuando mi
alumna Joselyn me interrumpe para decirme que a la palabra “salieron”, le falta
acento porque termina en “on”, enseguida, le mencioné que no era asi. Ella, de
acuerdo a Kolb (1984), tiene un estilo de aprendizaje asimilador, es por eso que se

percat6 que a la palabra le faltaba la tilde.

Revisando las grabaciones de la clase, en la sesién donde realicé el dictado
con imagenes, fue cuando recordé que pude generar esa confusién en Joselyn ya
gue tuve una explicacion oral confusa. Asi que les volvi a repetir a los nifios que

-no todas las palabras que terminan en “on” llevan acento-.

Es por eso que Joselyn, me confirmaba que “salieron” llevaba acento, ya que,
debido a mi discurso, confundi a mi alumna. Monereo (2011), menciona que un
incidente critico, “es como un dispositivo que obliga actuar” (p. 19). Por ello, tuve
que volver a sefalar en el grupo que no todas las palabras que terminan en “on”,
llevan acento. No di otra explicacion al grupo porgue no quise adentrarme mas en

aspectos gramaticales y por ende confundirlos.

Con la informacion que me proporciond este artefacto, me di cuenta que
tengo como areas de oportunidad, tener cuidado con las explicaciones que doy, y
que también debo disefar actividades que favorezcan el uso de la “coma”, ya que

reconozco que lo he dejado a un lado.
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iBasta!: E- Evaluacion de las sesiones.

Confieso que durante esta intervencion no favoreci desde la planeacion y
tampoco durante la marcha la autoevaluacion, la cual habia sefalado en mi analisis
pasado que la seguiria llevando a cabo, ya que me habia sido bastante funcional.
Sin embargo, si logré que mis alumnos fueran identificando aspectos mas concretos
de la convencionalidad del lenguaje. Considero que esto se vio favorecido porque
la secuencia tuvo una modalidad “especifica”, por ende, los disefios de las
actividades estuvieron mas enfocados en mejorar la convencion de las palabras o

textos.

En el diagndstico de esta investigacion, realicé un instrumento que propuso
Ferreiro (2006), para evaluar los aspectos figurativos del lenguaje escrito. En la tabla

2, se visualizan los cambios que han logrado mis alumnos.
Tabla 2.

Areas de oportunidad del lenguaje escrito.

Cantidad de alumnos

Criterios . .

Ev. 1° intervencion 2° 3°
diagnéstica Intervencion | Intervencion

Sustitucién 15 0 0 0
Inversion 10 5 3 2
Fragmentacion 18 5 5 3
Adicion 20 6 6 5
Rotacién 23 9 8 5
No escritura 0 0 0 0
Omision 23 10 7 5
Union de sintagmas y frases 22 13 10 7

Nota. Avances comparativos de acuerdo a las evidencias de las intervenciones docentes.
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Al estar analizando las comparaciones de las tres intervenciones que llevo
hasta el momento, me fue muy gratificante observar que realmente las actividades
gue he disefiado, poco a poco, han podido ir erradicando las areas de oportunidad
gue presentaban mis alumnos a inicio del ciclo escolar 2020-2021. Cuando revisé
mi planeacion en la Unidad Académica: Disefio y Organizacion de Actividades I, la
maestra me sefiald que seria importante agregarle mas criterios a la tabla, por
ejemplo, en donde indicard como han ido mejorando mis alumnos de acuerdo a la
ortografia, signos de puntuacion, tamafo de letra, direccionalidad de la escritura,
entre otros. Sera algo que tomaré en cuenta para modificar y asi poder actualizar la

tabla.

Nuevamente, evalué la parte actitudinal, a través de emojis (tabla 3).
Recordando que el total de alumnos conectados en ambas sesiones fue de 22
estudiantes, es decir el 78% de mis nifios se estaban conectando a sus clases en
linea. Ese mismo porcentaje, se vio reflejado en el emoji que representaba: “feliz y
activo”, es decir, observé que durante las clases los alumnos estuvieron contentos

y muy participativos en todas las actividades.
Tabla 3.

Emoijis para evaluar la parte actitudinal de los alumnos.

FELIZ Y ACTIVO FELIZ Y DISTRAIDO _

00 (o®)
= S

El alumno (a) se observé contento | El alumno (a) se observé contento, § EI alumno (a) se observo

y activo en las actividades. pero se distrae con facilidad. desanimado y no participd en
clase.

Nota. Instrumento para evaluar la actitud de los alumnos durante las videollamadas
por Google Meet.

Esto me motivo bastante, porque en mi filosofia docente declaré: que una

docente de primaria ademas de ser alegre, debe agregar optimismo para hacer sus
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clases mas dinamicas y llamativas. A pesar de que mis intervenciones las he llevado

a cabo a distancia, considero que si he favorecido bastante eso que declaré.
iBasta!: B- Balance final de |la tercera intervencion.

Una vez finalizada la tercera intervencion “especifica”, me di cuenta que me
apegué a la convencionalidad de la lengua escrita, a fin de obtener resultados mas
personalizados de los alumnos y brindarme un pardmetro definido del logro obtenido
con esta modalidad que implementé.

Aciertos y avances en mi intervencion.

Al hacer una retrospeccion durante esta secuencia didactica especifica,
considero que he logrado favorecer en mayor medida la convencionalidad de la
escritura en los alumnos e incluso en mi. Los cuales me han impulsado al logro de

mis propositos de la presente investigacion y que son evidentes en mis analisis.

Como dicta mi pregunta de investigacion: ¢Cémo favorecer la
convencionalidad del lenguaje escrito a través de las herramientas de la WEB 2.0?
Mis avances plasmados van en relacion a la respuesta de la misma y su impacto en
los propoésitos de la investigacion, en los cuales he ido a avanzando con pasos

firmes.

Primero, mostré como hallazgo, que las clases en linea realmente
favorecieron gue la escritura de mis alumnos mejorara, ademas de que también me
permitio ver los avances de mis estudiantes de manera mas clara y sin dudar tanto
de ellos. Este hallazgo lo debo al buen disefio de las secuencias didacticas que

propician seguridad en mis acciones que cada vez son mas focalizadas.

Puedo expresar que este andlisis me permiti6 demostrar que el dictado va
corrigiendo gradualmente la ortografia de las palabras. Asimismo, confirmo, que el
uso del color rojo para las mayusculas, gener6 en mis alumnos que pudieran
identificar con mayor claridad el uso de éste, aspecto que no olvidan a pesar de que

a veces llevaron a cabo su escritura por medio de un aparato digital.
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Respecto a la innovacion de la relectura de las palabras en voz alta, propicio
gue los nifios pudieran identificar mas facilmente las palabras que van acentuadas,
aspecto que sin duda aun debo seguir trabajando. Monereo, C. y Monte, M. (2011),
sefalan que “cuando a los docentes se les escapa de las manos la innovacion que
han puesto en marcha, se produce el “sindrome” jsaquen el libro!, para retomar las
riendas de la clase” (p. 30). Gracias a la linea de formacion competencia
pedagdgica, he desarrollado la capacidad de disefiar, aplicar y evaluar actividades
innovadoras, focalizadas en el desarrollo de mis alumnos. Ademas, también he

promovido ambientes de motivacion, atencion, colaboracion y disciplina.

La metodologia ludica del juego de palabras jbasta!, deton6 que mis alumnos
reflexionaran sobre la ortografia, ademas me permiti6 darme cuenta que su
vocabulario era mas amplio. Con este analisis también reflexioné que la evaluacion,
no siempre debe buscar medir o acreditar un estado Unico de conocimiento de los
estudiantes. Con esto quiero decir que el sentido de la evaluacién desde esta
perspectiva, consiste en orientar mi actividad y darme cuenta de los avances de los
alumnos como: hablantes, lectores y escritores; de lo que saben sobre el lenguaje
escrito, sus progresos en el proceso de adquisicion del sistema de escritura y en el

uso de los aspectos convencionales.

Por otra parte, diversificar las actividades me permitié ser consciente que el
aprendizaje debe tener en cuenta las multiples individuales de cada estudiante. De
esta manera logré la identificacidbn y atencion a la diversidad de intereses,
necesidades y motivaciones de mis alumnos en relacion con su proceso de
ensefianza- aprendizaje. Ademas, como docente, me hizo que generara una
busqueda de alternativas novedosas para la seleccion, organizacion y distribucion
del conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocién de estrategias de

aprendizaje e instruccién cognitiva.
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Mis retos para mis préximas intervenciones.

El reconocer y aceptar mis errores ha sido la tarea mas dificil de este proceso
de mejora docente, pero también son los que mas me han ayudado a ir
evolucionando. Es por ello que mis areas de oportunidad de esta intervencion es
mejorar en el disefio de mis instrumentos de evaluacion para que €stos me permitan

obtener resultados mas concretos y evidentes.

Asimismo, advierto que debo de prepararme para crear mayores situaciones
de aprendizaje en mis sesiones, que me permita recabar y seleccionar mejores
artefactos, recursos que pondran de manifiesto el logro de mis propdsitos y la

respectiva respuesta a mi pregunta de investigacion.

De igual forma, en esta intervencion quedé a deber en mis adecuaciones
curriculares, sé que debo anticipar solucion a las constantes interrupciones, y soy
consciente que he perdido valiosos momentos del proceso que me podria costar en

algun momento lograr el objetivo de la clase.

Me comprometo a tener una mejor explicacion acerca del uso del acento, ya
gue en esta ocasion solo llevé al grupo a descubrir que la pronunciacion de las
palabras cambia, pero me falté ensefiarles que también el significado puede variar

cuando se coloca una tilde o no.

En cuanto a la claridad de las consignas, debo de trabajar ya que como
docente tengo que asegurar una explicacion profunda y razonable para mis
alumnos. Es decir, es necesario siempre resolver cualquier tipo de dudas que

puedan surgir.

Finalmente, debo recurrir a la literatura acerca del favorecimiento de la
convencionalidad del lenguaje escrito, porque aun puedo mejorar, como ya lo
menciong, hasta en formas de evaluacion especificas del tema que me permitan ser

mAas objetiva y nutrir mi intervencion.
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6.4 Una aventura escrita en la expresiéon de las emociones.

Concebir la escritura como un proceso que va mas alla de una habilidad, y
entenderla como un proceso complejo que se compone de una serie de
capacidades que tienen en cuenta la interaccion de factores cognitivos, lingtiisticos,
emocionales, sociales y culturales es lo que se espera debe promover el sistema
educativo (Florez, 2003).

De acuerdo con el parrafo anterior, la escritura es un proceso que permite al
ser humano expresar, comunicar y hacer visible sus pensamientos, ideas y
emociones. De esta manera propicié la innovacion de la escritura creativa con mis

alumnos.

En la presente intervencion busqué favorecer la convencionalidad del
lenguaje escrito, desde la expresion emocional y la escritura creativa, apoyada con
las herramientas de la WEB 2.0. En donde permiti que los alumnos se involucraran
en la construccion de su propio aprendizaje, dejando a un lado las posturas
“tradicionalistas”.

Tomé como punto de partida las experiencias diarias de mis alumnos,
reconociendo en ellas las emociones que los han acompafiado durante la
contingencia por COVID-19. De esta manera logré llevar a cabo la vinculacién con
la asignatura de Educacion Socioemocional y con un acontecimiento social que esta

viviendo actualmente todo el mundo.

Los contenidos curriculares que guiaron esta intervencion estan ubicados con
la dimensién de autoconocimiento, enfocada en la habilidad: expresién de las
emociones, a través del tema “Asi me siento”. La distribucion de sesiones se
desarroll6 en tres momentos, en donde los alumnos escribieron producciones

textuales que permitieron favorecer el siguiente indicador de logro:

e Reconocer y expresar a través de la escritura las emociones.
De igual manera, cuidé durante la intervencion atender las areas de
oportunidad planteadas en el anterior andlisis, asi como las sugerencias de mi

equipo de cotutoria. Uno de ellos fue, el aplicar una evaluacion criterial, que me

175



permitiera brindar resultados mas claros y objetivos, ésta estuvo enfocada en los
principios de la escritura, propuestos por Emilia Ferreiro (1979), los cuales me
permitieron conocer con mayor profundidad los procesos que hacen parte de la

escritura y la forma como se involucran las dimensiones del ser humano.

El instrumento de evaluacion que implementé fue una rubrica. La retomé de
Ferreiro (1979) en colaboracién con Teberosky (1979), ésta me permitié6 observar
los aspectos y criterios que tomé en cuenta para evaluar las producciones escritas
de los nifios, a partir de sus emociones y experiencias vividas por ellos mismos

durante la pandemia por COVID-19.

En cuanto a los artefactos que seleccioné en esta cuarta intervencion fueron
tres. Se visualizan de manera general en la Tabla 1. Con éstos observé los avances

y areas de oportunidad de mis alumnos como las propias.
Tabla 1.

Artefactos seleccionados

N° Titulo

Conocer los avances que los
) _ alumnos han tenido en cuanto a la
1 Oraciones de las emociones _ _ .
convencionalidad del lenguaje

escrito.

2 | Escrito de Oziel en el diario de las J Valorar la innovacion de la escritura

emociones. creativa a través del diario.

o Identificar y reflexionar a partir de
Resultados de la rubrica para evaluar _
3 _ los resultados obtenidos para
textos narrativos. ] _
atender las areas de oportunidad.

Nota. La tabla muestra el niUmero de artefactos, el titulo y la intension de cada uno de ellos.

Por otra parte, me es importante mencionar que en esta cuarta intervencion

tuve la participacion de 26 alumnos de 28, recordando que los dos restantes tienen
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una comunicacion inexistente desde que inicio el ciclo escolar 2020-2021, aunque

se tuvo contacto con los padres de familia, no hicieron caso al llamado.

Las actividades se desarrollaron de manera asincronica a través de las
plataformas Facebook y WhatsApp, y de forma sincrénica por medio de Google
Meet (miércoles y viernes de 11:00 am — 12:00 pm), éstas forman parte de las
herramientas de la WEB 2.0.

Recordando: la parte socioemocional de mis alumnos y su proceso de

escritura.

Cuando me encontraba con los estudiantes en el Ciclo Escolar 2019- 2020,
el cual se cursé casi todo de manera presencial, puedo decir con respecto a la
dimension socio-afectiva, que mi grupo se relacionaba con facilidad, sin embargo,
en ocasiones requerian de la supervision y acompafiamiento de un adulto (docente)

para manejar las relaciones de amistad (aprobacion- desaprobacion).

En algunos momentos de interaccion, se les dificultaba expresar con facilidad
algunas ideas, pensamientos o emociones. Aunque sabian que la tristeza, la
alegria, el enojo, la sorpresa y el miedo existen, no reconocian que, hacia parte de
sus emociones, es decir no establecian relaciones entre las situaciones, por tanto,

no habia empatia.

En cuanto al lenguaje escrito, tengo un total del 75% de los alumnos en el
nivel 5 (escritura alfabética), Ferreiro (2007), es decir conocen los diferentes
fonemas, establecen relacion y conexion entre palabras, forman frases, su escritura
es mas fluida, pero en ocasiones confusa, requieren de motivacién constante para
escribir, prefieren los dictados de pequefas historias, frases o adivinanzas, que
llevar a cabo producciones escritas hechas por ellos mismos. Por eso decidi llevar

a cabo la innovacion de la escritura creativa, para romper con esos esquemas.
Sesién uno. hoy me siento...

La primera clase de la semana la llevé a cabo el dia lunes 22 de marzo del

2021 de manera sincronica. Por medio de un video que les subi a Facebook,
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comencé saludandolos y esperando se encontraran bien. Después mi tono de voz
cambié y reflej6 mucha alegria, ya que les mencioné a los alumnos que solo faltaba
una semana para salir de vacaciones y que por eso debiamos echarle muchas

ganas para poder ir a descansar a gusto y sin preocupaciones.

Posteriormente les comparti la imagen de mi emoji con carita feliz, les
comenté que estaba muy contenta porque me gustaba iniciar la semana con toda la
actitud, ademas les volvi a mencionar que ya faltaba poco para las vacaciones y
es0 provocaba que me pusiera aun mas feliz. Para continuar, les pedi a los alumnos
gue en su libreta de educacién socioemocional dibujaran su emoji de como se

sentian de iniciar esta semana.

Figura 1.

Collage de los emojis “Hoy me siento...”

Nota. El collage muestra algunas de las evidencias recibidas, las cuales todas reflejaban un emoji
de felicidad, la emocién era la misma en todo el grupo, ya que la cercania de las vacaciones

provocaba eso.

Esta actividad fue muy significativa para mi, primero, porque fue un ejercicio
gue realicé en la Unidad Académica Necesidades Educativas Especiales y me
parecié muy oportuno aplicarlo a mi grupo, ya que se nos menciond que siempre
era importante saber cudl es el estado emocional de nuestros alumnos, porque con
esto los nifios se sentirian mas seguros y en un ambiente de confianza, y por ende

tendran un mejor rendimiento.
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En segundo, porque en el Plan y Programa de estudios Aprendizajes Clave
(2018) nos dice que: “los tiempos actuales demandan enfocar la educacién desde una
vision humanista, que se coloque en el centro del esfuerzo formativo, tanto a las
personas como a las relaciones humanas y al medio en el que habitamos” (p. 315). En
mi filosofia docente afirmé que soy una maestra humanista, la cual fui trasformando
con las vivencias y que es asi como hoy he conformado mi personalidad, sin embargo,

debo reconocer que en los analisis anteriores lo habia dejado a un lado.

Es por ello que en esta intervencidon decidi unir ambas cosas: las emociones y
los conocimientos, los cuales siempre deberian ir de la mano. De acuerdo con Garcia
(2012) contempla la necesidad de vincular factores emocionales de una persona en su
proceso de aprendizaje. Este vinculo o formacion de ambientes escolares se desarrolla
a partir de la percepcion, facilitacion y comprensién emocional. Estos permiten

identificar las emociones en contextos determinados.

Para continuar, les pedi a los alumnos que sacaran su loteria de las emociones,
el cual es un tablero que les habia enviado desde el dia viernes 19 de marzo del 2021,
para que pudieran imprimirlo. Como parte de los ajustes razonables, estipulé desde el
plan de trabajo, que en caso de que los alumnos no pudieran imprimir la actividad, ésta
podia ser realizada por un adulto en una hoja de maquina. Posteriormente, les indiqué
en el video que primero debian colorear los emojis del color que ellos quisieran y
después buscar a que emocion se referia de acuerdo a la tabla que les publiqgué como
imagen en Facebook y WhatsApp, para que de esta manera al momento de jugar no

existiera confusion.

La siguiente indicacion que les mencioné en el video, fue que luego de haber
finalizado la actividad del tablero de la loteria, debian observar que emociones les
habian tocado y que a partir de ellas tenian que escribir una oracién utilizando el
nombre de las emociones. Para esto les recordé que tenian que iniciar con mayuscula

y colocar punto final, en sus oraciones.

A continuacion, seleccioné esta evidencia como mi primer artefacto porque vi

un avance muy significativo, en el proceso de escritura de mi alumna Tania, la cual a
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inicios del ciclo escolar 2020-2021 y hasta el mes de febrero del mismo afio se
encontraba en el nivel sildbico- alfabético. De acuerdo con Ferreiro (2007) hace
referencia al intento de dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen
una escritura y que por primera vez el nifio trabaja con la hip6tesis de que la lengua

escrita representa partes sonoras del habla.

’

.\ \\
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Artefacto 1. Oraciones de las emociones. Evidencia de Tania. 22 de marzo del 2021.

Cuando recibi la evidencia de Tania me dio mucha alegria ver que mi alumna
después de seis meses de haber estado en el tercer nivel de escritura, logro brincar al
siguiente nivel, en donde Ferreiro (2007) menciona que la escritura alfabética

constituye el final de esta evolucion.

Con el artefacto pude darme cuenta que Tania habia comprendido que cada
uno de los niveles de la escritura corresponde a valores sonoros menores que la silaba,

ya gue ahora realiza sistematicamente un analisis sonoro de los fonemas de las
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palabras que va escribir. Sin embargo, esto no hace referencia a que todas las
dificultades hayan sido superadas, porque en las palabras: “bomitar” y “agurido”, se
siguen presentando faltas de ortografia y comprension de la misma, de las cuales debo
seguir trabajando con apoyo de los dictados, porque en mi andlisis anterior me di
cuenta y afirmé que la ortografia de las palabras se ve beneficiado al realizar ese

ejercicio.

Gracias a mi equipo de cotutoria, reflexioné fuera de la accion, como menciona
Perrenoud (2004), con la intencidn de superar la relacion lineal y mecanica que estaba
llevando a cabo en la conclusion del parrafo anterior. Ahora sé que mi alumna escribio
las palabras de esa forma porque la fonetizacién de la escritura comienza cuando los
nifios empiezan a buscar una relacién entre lo que se escribe y los aspectos sonoros
del habla (Ferreiro, 2007). Es decir, Tania llevo a cabo la escritura de las palabras

(bomitar y agurido) como ella las pronuncia, habla y escucha.

Flérez y Cuervo (2005), mencionan que uno de los mitos que se han generado
alrededor de la escritura han sido trasmitidos de generaciéon en generacion. Estos
mitos de alguna manera han intervenido de forma negativa en los procesos de
escritura, mas aun en el inicio del proceso de la nifiez. Algunos de ellos se manifiestan
en frases como: “un nifio escribe bien si tiene buena letra, no se sale del renglon, sabe
ortografia, hace los margenes derechos y disfruta de las planas”. Debo confesar que
esas “frases” formaban parte de mi discurso en mis dos primeros analisis, sin embargo,
a lo largo de esta investigacion he descubierto diversos hallazgos, uno de ellos, fue el
reconocer que todos mis alumnos tienen la capacidad de ser escritores, utilizando

habitual y satisfactoriamente la escritura con una intensién comunicativa.

Enfocandome en los aspectos figurativos de Ferreiro (2006), en el artefacto uno,
observé que todas las oraciones se iniciaron con mayuscula, sin necesidad de
remarcarlas con color rojo, eso me alegré bastante porque una vez mas afirmo que
mis alumnos ya saben identificar el uso correcto de las mayusculas. También en todas
las oraciones se coloc6 el punto final, signo de puntuacién que lo he venido ensefiando

y sefialando desde que me encontraba con mi grupo en primer grado.
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Por otra parte, centrdandome en los aspectos constructivos (Ferreiro 2006), al
momento de leer las oraciones escritas en el artefacto, me surgié la siguiente
interrogante: ¢en realidad mis alumnos tienen conciencia de que la escritura puede
convertirse en un proceso de expresion de pensamientos y emociones?, me di cuenta
gue no es asi, porgue revisando nuevamente las oraciones enviadas, me percaté que
la escritura antes de ser un medio de comunicacion o una herramienta para
expresarse, se ha convertido en un dolor de cabeza. Creo que mis alumnos se sienten
frustrados cuando ven sus bajas calificaciones en los dictados, cuando no comprenden
porque esta mal escrito lo que escribieron o simplemente cuando olvidan como suena

alguna combinacion de una vocal con una consonante.

Considero que he generado eso, debido a la funcién que le he venido dando a
la escritura desde que me encontraba con mi grupo en primer grado. Sé que mi
investigacion la estoy llevando a cabo para favorecer la convencionalidad del lenguaje
escrito, enfocAndome en los signos de puntuacion, ortografia, fonemas, entre otros,
pero debo reconocer que he dejado a un lado la funcion comunicativa y la relacién que
se establece con el medio que rodea a cada uno de los agentes del proceso

ensefianza- aprendizaje.

Por lo anterior, en esta cuarta intervencion, traté de que mis alumnos fueran
desarrollando fuertes creencias motivacionales sobre la importancia de la escritura,
para que de esta manera supieran enfrentarse con las complejidades y frustraciones
gue la tarea en si conlleva, ademas de que deben aprender a ser persistentes y
flexibles puesto que es una actividad que requiere un control constante del progreso

hacia las metas.

Como ultima actividad que mencioné en el video, les indigqué a los alumnos que
llevariamos a cabo un Diario Emocional, el cual cada uno elaboraria, ya sea con hojas
de maquina o en una libreta reciclable. Como parte de la innovacién de la escritura
creativa, les dije que cada uno le pondria el titulo que quisieran para su diario. En éste
debian escribir las situaciones que les generara alguna emocion, también les indiqué

gue ellos podian escribir cuando lo deseen. La Unica consigna que les puse fue que,

182



al finalizar su escrito debian responder las siguientes preguntas en su mente:
1. ¢Entiendo lo que escribi? y 2. ¢Lo que escribi es lo que quiero comunicar? Con
estas preguntas no solo pretendia favorecer la intension comunicativa del lenguaje
escrito, sino que también los alumnos se percataran de las convencionalidades de sus

textos.

Durante las sesiones sincrénicas, los alumnos compartirian algunos de sus
relatos vividos durante el dia que escribieron. Con esto también queria generar que al
momento de escuchar a sus compaferos sintieran empatia hacia los sucesos que les

ocurrieron y las emociones que sintieron.

Sesion dos. la loteria de las emociones y lo que escribi en mi diario.

La clase sincronica la llevé a cabo el 24 de marzo del 2021, a través de Google
Meet. Faltando algunos minutos para las once los estudiantes comenzaron a
conectarse, y siendo las 11:05 en punto, comencé con el pase de lista, rito que no he
podido dejar a un lado y menos en estos momentos, porque los alumnos en muchas
ocasiones se conectan desde diferentes cuentas, esto genera que no los identifique
rapidamente, ademas de que sus camaras no siempre estan encendidas, por ello la

importancia para mi de tomar lista.

Después les pedi que sacaran su loteria de las emociones, y que con una
servilleta hicieran bolitas de papel o si tenian frijoles fueran por ellos. En lo que los
estudiantes iban por su material, les fui proyectando una presentacion de Power Point,
en la cual se encontraban las tarjetas de la loteria. Este programa ha sido de gran

ayuda para llevar a cabo las clases en linea de manera mas dinamica.

Una vez que los alumnos ya estuvieron listos, les mencioné que observaran
bien la pantalla y que escucharan con atencion, porque iba a comenzar a decir las
tarjetas de la loteria. También hice hincapié que el nifio ganador seria aquel que tuviera

todo su tablero lleno, después abriria su micréfono para gritar jLoteria!

Al momento de estar llevando a cabo la actividad, observé a los alumnos muy

atentos, concentrados y felices, ademas de que gracias a la herramienta de animacion
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gue ofrece Power Point pude generar un efecto que hacia que las tarjetas se fueran

moviendo por si solas. Y de repente se escucho:

- Alumna E: jLoteria!

- Maestra: excelente Estrella, déjame verificar que este correcto. Puedes por
favor enfocar tu camara a tu tablero.

- Alumna E: Si maestra.

- Maestra: muy bien. Nifios Estrella gano el primer juego de la loteria. jVamos
hacer uno mas!, ¢ dé acuerdo?

- Grupo: si maestra.

Nuevamente comencé con el juego, y trascurridos algunos minutos se encendié
un micréfono diciendo: jLoteria!, en esta ocasion fue el alumno Adan el que gand, asi
gue le pedi, enfocara la camara a su tablero para verificar que realmente su loteria

estaba llena, efectivamente fue asi.

Enseguida le mencioné al grupo que ya no ibamos a continuar con el juego, que
era momento de compartir las experiencias escritas en sus diarios. La mayoria de los
alumnos encendieron su micréfono para decirme que querian jugar nuevamente, les

tuve que decir que ya no era posible, y fue asi como ocurrié mi incidente critico.

Les comenté a los alumnos que ya no podiamos jugar porque las tarjetas solo
las habia barajeado dos veces en el programa de Power Point, y si volviamos a jugar,
nuevamente iban a ganar las mismas personas. En ese momento me senti presionada
y angustiada de no poder resolver rapidamente el problema, ya que si barajeaba las
tarjetas me iba a demorar muchos minutos. Asi que les mencioné a los alumnos que
volveriamos a jugar el viernes y mas veces, el grupo se quedo mas tranquilo. Con esto
aprendi que debo reconocer que la metodologia del juego, es algo que llama mucho
la atencion de los estudiantes y més en las clases en linea, para la proxima asignaré

mas tiempo desde mi plan de trabajo.

Para continuar, pregunté a los alumnos - ¢Quién quiere compartirnos lo que

escribié en su diario de las emociones? -. Mi alumno Oziel levanté su mano para
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indicarme que él queria participar. A continuacion, presento mi segundo artefacto, que
es el escrito que mi alumno compartié en la sesion sincronica, lo seleccioné, porque
se ve reflejada la escritura creativa que desarrollé6 al momento de plasmar lo que le

sucedio.

23 de marzo del 2021.
Fui al parque con papa.
Es taba en el porque con mi papa y mi ermano Toni se burmio. Entonces mi papa y
yo jugamos basketbol y luego Toni se desperto y queria jugar, nos fuimos. Toni lloro
entonces mi papa lo tajo a la casa y mi mama nos dio cereal. Fue un dia muy felis

para mi.

Artefacto 2. Transcripcion del texto presentado por Oziel a través de la pantalla.
Escrito en su diario emocional. 24 de marzo del 2021.

Con el artefacto observé que se llevé a cabo la innovacion de la escritura
creativa, porque mi alumno escribid algo que lo motivdo y que fue de su interés
comunicarlo. También me percaté que la forma que utilizé para organizar su lenguaje
escrito se derivo de pequefias oraciones. Cuando Oziel terminé de leernos su escrito
me di cuenta que los alumnos le empiezan a dar sentido a la escritura cuando ésta

llega a ser significativa, representa ideas, pensamientos y emociones (Ferreiro, 1979).

Centrandome en los tres principios fundamentales de la escritura que propone
Ferreiro (1979), el escrito de mi alumno cumple con las caracteristicas para ubicarse
en los principios de: funcionalidad y linguisticos. El primero porque Oziel refleja el
significado que le da la escritura, ya que escribid un suceso de su vida diaria, y en el
segundo porque se desarrolla en medida de que el nifio resuelve el problema de la
forma como el lenguaje escrito se organiza. Es decir, Oziel hizo referencia a las reglas

ortogréficas, sintacticas, semanticas y pragmaticas que €l conocia.

Ahora, centrdandome en aspectos mas figurativos, con el artefacto pude

observar que las palabras y conectores que utiliza Oziel deja ver un texto parcialmente
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coherente, ademas me di cuenta que no revisé su escrito luego de terminarlo, ya que

presenta errores gramaticales.

Como lo mencionan Flérez y Cuervo (2005), “si bien escribir mas que un don,
es una habilidad aprendida que se adquiere a través de estrategias que permiten
afrontar las dificultades a la hora de escribir” (p. 23). Puedo afirmar que las estrategias
empleadas en las diferentes intervenciones han permitido que Oziel utilizara mas
recursos para desarrollar su escrito (escribir acerca de lo que vivié durante un dia y
comunicar sus emociones que se derivaron de esa situacion) encontrando de esta

manera una funcion comunicativa en la escritura dentro de su grupo.

En cuanto a la expresion emocional, Oziel a inicios del ciclo escolar 2020-2021,
se mostraba como un nifio timido y poco participativo. Actualmente se contintan
evidenciando rasgos de timidez en sus comportamientos, sin embargo, me alegré
bastante cuando fue el primero en levantar su mano para participar. Con esto puedo
afirmar que escribir para Oziel ha tomado sentido ya que puede crear historias que
surgen de situaciones reales y vividas por él, ain mas cuando ve que su escritura tiene
la propiedad de contar a otros sus ideas, pensamientos y emociones, esta Ultima toma
mayor fuerza y funcionalidad por su comportamiento timido como inhibidor de su

expresion verbal.

Por otra parte, después de haber escuchado varias participaciones, finalicé la
clase comentandoles a los alumnos que siguieran escribiendo en su diario, acerca de
lo que ellos quisieran contar, y aunque se acercaran las vacaciones no lo dejaran de

hacer, porque es ahi cuando habria mas cosas que escribir.

Sesion tres. asi me siento ante la pandemia por COVID-19

La tercera sesion, se llevo a cabo el 26 de marzo del 2021, de manera sincronica
a través de Google Meet, a las 11:04 de la mafiana, comencé con el pase de lista, el

total de alumnos conectados fueron veintiséis.

- Maestra: Buenos dias nifios, ¢como estan?

- Grupo: Bien, maestra
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- Maestra: excelente, ¢estan contentos porque ya hoy nos vamos de
vacaciones?

- Maestra: yo también estoy muy contenta pero antes de irnos a descansar
vamos hacer algunas actividades.

- Alumna M: maestra, usted dijo que jugariamos a la loteria.

- Maestra: exacto Miriam, vamos a iniciar jugando a la loteria, saquen por
favor su tablero y sus fichas o papelitos.

- Varios alumnos: jYa maestral

- Maestra: muy bien, ¢ estan todos listos?

- Grupo: Si maestra.

Barocio (2013), menciona que ser maestro no es facil, por eso es importante
mejorar y esforzarnos en ciertas areas para poder optimizar como docentes. Una de
ella es: “cumple lo que prometes: es importante cumplir lo que el maestro dice porque
si no es asi los alumnos comenzaran a faltar el respeto” (p.189). Por lo anterior, debo
reconocer que jugar nuevamente la loteria no estaba estipulado desde mi planeacion,
sin embargo, fue algo que mencioné en la clase anterior y por ende debia cumplirlo.
Ademas de que el juego de la loteria generd que la clase fuera mas dinamica y

llamativa para mi grupo.

Como parte de la reconstruccion, considero que le pude dar otro sentido a la
loteria, es decir, enfocarlo mas al lenguaje escrito. Por ejemplo: en lugar de solo
mencionar las tarjetas, generar frases de situaciones que provoca alguna emocién y
con esto hacer que los alumnos localicen a través de la escritura el emoji al que

corresponde. Sin duda, esta variante la aplicaré en proximas intervenciones.

Después de haber jugado cuatro veces a la loteria, les comenté que solo
jugariamos una ultima vez, porgue aun teniamos cosas por hacer antes de irnos de
vacaciones y si no terminadbamos se iban a quedar de tarea. De esa manera logré que

el grupo entendiera por qué ya no seguiriamos jugando. Estuvieron de acuerdo.
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La siguiente actividad consistié en que, por medio del chat les envié un link, les
pedi que le dieran clic, y los llevé a una nueva ventana, era un formulario de Google,

el cual contenia las siguientes preguntas:

¢, Como te sientes porque ya van muchos meses que no asistes a la escuela?
¢ Te gustaria regresar a clases presenciales? ¢ por qué?

¢ Te gusta tener clases en linea por Google Meet? ¢ por qué?

0N PE

Escribe alguna recomendacion, felicitacion o queja que quieras decirme para

mejorar como maestra en las clases en linea.

Decidi llevar a cabo este cuestionario, uno, porque estaba en una semana
donde abordé un contenido de educacion socioemocional y para mi era importante
saber como se sentian mis alumnos ante la situacion que estamos viviendo, y dos,
porque desde mi segundo analisis llevé a cabo la innovacion de escribir a través de un
medio digital, y gracias a que he estado trabajando con apoyo de las herramientas de
la WEB 2.0 me fue posible que los alumnos escribieran por medio de un aparato

electrénico.

Una vez que los alumnos abrieron el link, se les indic6 que les daria 10 minutos
para que contestaran las preguntas. Sin embargo, ocurrié mi segundo incidente critico.
Tuve nueve alumnos que no pudieron abrir el enlace, porque la cuenta con la que
estaban conectados no pertenecia a Google y esto impedia el acceso. En ese
momento me senti incOmoda, de no saber explicarles con claridad a mis alumnos por

gué no podian ingresar al link.

Entonces les mencioné que no se preocuparan, que yo les iba anotar las
preguntas en el chat y que escribirian las respuestas en su libreta de educacion
socioemocional. De esa forma logré que todos los alumnos siguieran trabajando.
Considero que fue la mejor manera de resolver el incidente critico, porque si hubiera
propuesto que lo hicieran por la tarde probablemente tendrian dificultades u olvidarian

hacerlo.
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En la figura dos, muestro una captura de pantalla de algunas respuestas que
los estudiantes dieron a la pregunta tres. Con esto demuestro una vez mas como la
escritura de los alumnos al momento de llevarla a cabo por medio de un aparato
electrénico, hace que su convencionalidad se favorezca. Observé que los nifios hacen
uso de letras mayusculas, signos de puntuacion e incluso acentuacion de palabras.

Aunque se siguieron presentando algunos errores ortograficos, estos fueron minimos.
Figura 2.

Captura de pantalla del cuestionario de Google.

:;Te gusta tener clases en linea por Google Meet? ;Por que?

17 respuestas

Si .por qué miro amis compafieros y ami maestra .

Si.
Porgue veo amis compafieros y ami maestra y me gusta hablar con mi maestra otra vez.

Si porque la maestra nos esplica mejor
Si porque asi hago mi tarea mas facil y rapido
Si tambien me gusta asi puedo ver a mis compafieros y maestra

Si por gue asi veo a mi maestra en videollamada,por asi mi maestra me ensefia a Multiplicar

Nota. En la captura se pueden observar nueve respuestas de diecisiete alumnos
gue respondieron el cuestionario.

Cuando los alumnos terminaron de responder las cuatro preguntas. Les pedi
gue sacaran su libreta de educacion socioemaocional, les mencioné que en ella iban a
empezar a escribir cdmo se han sentido ante la pandemia que estamos viviendo a nivel
mundial. Les sefialé que era importante que su letra fuera entendible y que cuidaran

mucho la ortografia en las palabras, los signos de puntuacion y el uso de mayusculas.

También les dije que si tenian dudas de como se escribia cierta palabra me
preguntaran, es decir este primer escrito fue un borrador, y yo los estuve apoyando en
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la convencionalidad del texto. Las herramientas de la WEB 2.0, especificamente
Google Meet, han sido de gran apoyo en esta investigacion, ya que el poder
conectarme con mis alumnos, me ha permitido poder apoyarlos mas en el

favorecimiento de su lenguaje escrito.

Después de que los estudiantes terminaron de realizar su borrador, ahora si les
indiqué que ese texto lo pasarian a una hoja de maquina o iris, en ella dibujarian en la
parte superior un emoji que representara lo que escribieron y posteriormente
colocarian el texto ya corregido de acuerdo a lo que se les indic6 en su borrador. Este
seria enviado como evidencia y recopilado para formar un solo documento y
compartirlo en Facebook. De esta manera los alumnos conocerian como se sienten el

resto de sus comparnieros ante la pandemia por COVID-109.

El recopilar los trabajos y compartirlos en una plataforma, favorecio el enfoque
didactico de la asignatura de espafiol a través de las Practicas Sociales del Lenguaje.
Es decir, los escritos permitieron ampliar la accidbn comunicativa y social de los
estudiantes, enriqueciendo las distintas maneras de aprender de las emociones de los

demas a partir de los textos.

Cuando los alumnos fueron finalizando su escrito, me lo mostraban por la
pantalla, después les mencioné que pidieran apoyo a su mama o papa para tomarle
una fotografia y enviarmelo como evidencia a mi WhatsApp. Finalmente, los alumnos

pudieron desconectarse y disfrutar de sus vacaciones.

Resultados de la intervencion.

Una vez concluida la intervencion, revisé el ultimo escrito de los alumnos para
poder llevar a cabo una evaluacion criterial, apegada a los tres principios

fundamentales de la escritura que propone Ferreiro (1979).

A continuacién, seleccioné como mi tercer artefacto los resultados arrojados de
la escala estimativa que utilicé para la revisién del texto narrativo (Anexo 1). Este
artefacto lo considero valioso ya que pone de manifiesto el nivel de logro obtenido por

los alumnos.
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Niveles Factores Puntaje obtenido N° estudiantes

Puntaje maximo 2 22
A Puntaje minimo 1 4
Moda 2 22

Puntaje maximo . _
B Puntaje minimo 1 26
Moda 1 26
Puntaje maximo 3 4
C Puntaje minimo 1 6
Moda 2 16
Puntaje maximo 2 11
Puntaje minimo 1 15

D

Moda 1 15
Puntaje maximo 3 8
Principios Puntaje minimo 1 18
relacionados. = Moda 1 18
Puntaje maximo 2 8
F Puntaje minimo 1 18
Moda 1 18

Artefacto 3. Resultados de la rdbrica para evaluar textos narrativos. 26 de marzo del 2021.
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De acuerdo a los resultados obtenidos del factor A, me fue visible observar que
la mayoria de los estudiantes (22 de 26) obtuvieron un puntaje de 2, el cual hace
referencia a que, en la elaboracion de textos narrativos sobre las emociones ante la
pandemia por COVID-19, la mayoria de los estudiantes tienen en cuenta su
experiencia, la de sus compafieros o algun familiar para realizar su escrito. Considero
gue esto también se vio favorecido, al momento en que los alumnos compartian sus
escritos de su diario emocional, con ello pudieron percatarse de las diferentes

emociones que tienen el resto de sus comparieros.

En cuanto al factor B, los alumnos en su totalidad obtuvieron un puntaje de 1, lo
cual hace referencia a que sus escritos se desarrollan a partir de instrucciones del
docente, quien solicita a los estudiantes escriban sobre un tema determinado. Es decir,
los alumnos no se plantearon preguntas acerca de las razones, ideas o tema frente al

gue pretende escribir, simplemente siguieron la indicacion que se les dio.

Por otra parte, con respecto al factor C, los resultados del puntaje maximo de
tres fue obtenido por 4 estudiantes, quienes evidencian una habilidad para escribir con
coherencia en sus escritos, estableciendo adecuadas conexiones entre las palabras y
teniendo un orden en sus ideas. Asi mismo 6 de los alumnos, presentan una notable
dificultad en elaborar sus escritos con coherencia, utilizando de forma inadecuada el
vocabulario, los conectores y el orden de sus ideas. Para finalizar, la mayoria del
grupo, es decir 16 nifios identifican y realizan conexiones adecuadas frente a las ideas

que plasman en sus escritos, sin embargo, no se evidencia una continuidad y orden.

En el factor D, el puntaje con mayor frecuencia en los estudiantes fue el minimo
de 1. De esta manera observé una dificultad marcada en la habilidad para elaborar los
textos con fluidez, aunque sus ideas fueron ordenadas, el vocabulario fue escaso,
dejando ver una o maximo dos ideas que no tienen una continuidad de acuerdo a las
experiencias que pretendieron narrar en sus escritos. Por otra parte, dos de los
alumnos, si evidenciaron mayor habilidad en la elaboracion de los escritos con fluidez.

Sin embargo, ninguno de los alumnos obtuvo el puntaje maximo de 3.
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En lo que respecta al factor E, el 70% del grupo, obtuvo el puntaje minimo de 1.
Esto me permitié saber que los alumnos no llevan a cabo una revision de sus escritos
durante la elaboracion y al finalizarlos. Aunque durante el borrador les estuve
sefialando algunos errores o les decia como se escribian ciertas palabras, en la
version final del texto siguieron presentando areas de oportunidad en su escritura. Por
altimo, en el factor F, 18 de 26 estudiantes obtuvieron el minimo esperado (1), este
resultado me permitié confirmar que los nifios no realizan ajustes o cambios en sus

textos.

A partir de los principios obtenidos de la escritura construidos por Emilia Ferreiro
(1979) y los resultados obtenidos en el artefacto tres, sé que mi grupo se encuentra en
un proceso de escritura alfabético, comprenden y analizan sistematicamente los
sonidos de los fonemas de las palabras que van a escribir, realizan pequefios escritos
utilizando conectores entre las ideas que plantean, sin embargo, estos conectores se

repiten constantemente, evidenciandose asi un vocabulario escaso.

También pude observar dificultad en la fluidez de sus escritos, se manifiesta en
la escritura cerrada y presentacion de una o maximo dos ideas frente a una situacion
0 pregunta. Por otra parte, logré observar areas de oportunidad en el orden ortogréfico
de la elaboracion de los textos. Asi mismo en ocasiones no se evidencio continuidad

en el orden de las ideas que presentan.

De esta manera puedo concluir que los alumnos requieren de un fortalecimiento
en su proceso de escritura de acuerdo con los principios linguisticos, los cuales hacen
referencia a: la organizacion para compartir significados con la cultura a la que se
pertenece. Esta organizacion hace referencia a las reglas ortogréficas, sintacticas,

semanticas y pragmaticas del lenguaje escrito.

Por otra parte, a partir de los resultados obtenidos, me es importante hacer
mencion que los estudiantes presentan poca relevancia a la forma como escriben y lo
gue escriben, teniendo en cuenta que al desarrollar sus textos no revisan lo que han
escrito, con el fin de verificar si las palabras estan escritas de forma adecuada Estos

ultimos factores hacen referencia a los principios de relacion.
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Balance final de la intervencién.

Las presentes conclusiones se realizan en dos grandes grupos: en primer lugar,
frente a la relacibn que se establece a partir de los aciertos y avances del
favorecimiento de la convencionalidad del lenguaje escrito; en segundo lugar, los retos

para la proxima intervencion como parte de la reflexién que hice como docente.

Aciertos y avances.

Observé mejora en cada uno de los estudiantes en cuanto a su habilidad para
expresar sus emociones a través de la escritura, cabe aclarar que los avances se
presentan de acuerdo con el nivel en el que se encontraba cada alumno al iniciar el
ciclo escolar 2020-2021. De esta manera comprobé que la articulacion entre ambas

categorias favorece a cada uno.

La innovacion de la escritura creativa se vio beneficiada, respecto a que los
estudiantes aprendieron a ver el proceso escritor como una forma de comunicar
pensamientos y emociones (principio de funcionalidad), a partir de la creacion y
posterior puesta en comun de sus escritos de forma coherente y con cohesién aun

cuando su ortografia sigue presentando errores (principios linguisticos).

Un hallazgo muy significativo para mi, fue la articulacion entre la expresion
emocional y la escritura creativa, ya que esto permitio que los estudiantes fortalecieran
la habilidad para percibir y reconocer en si mismo y en sus comparieros las emociones

bésicas, despertando en ellos la capacidad para generar empatia.

También logré iniciar un reconocimiento y comprension del proceso escritural
como la forma de comunicar a otros lo que se piensa y se siente en un determinado
momento. Asi mismo el reconocimiento de las emociones como parte también del

aprendizaje.

Dando respuesta a mi pregunta de investigacion, con este analisis confirmé que
una buena estrategia para facilitar la elaboracion del texto escrito es acostumbrar a los

estudiantes al trabajo con borradores, lo cual les permitira comprender la escritura
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como un proceso flexible de continuo trabajo, que pueden ser mejorados y

complejizados.

Ademas, me di cuenta que es fundamental aplicar instrumentos cualitativos
como la rudbrica, porque éstos brindan mayor informacion que puede utilizarse
activamente para apoyar a los alumnos a favorecer su lenguaje escrito de acuerdo a

los resultados que se obtienen.

Otro hallazgo, fue poder confirmar que las situaciones diarias pueden ser
utilizadas como estrategias pedagdgicas, para desarrollar mayor interés, atenciéon y
apropiacion de los alumnos en el proceso de aprendizaje. Es decir, mis alumnos
sintieron mayor seguridad al escribir de un tema de su contexto actual, en este caso la
pandemia por COVID-19.

Esta investigacion ha permitido que mis estudiantes tengan un espacio para la
construccion escrita de las experiencias vividas durante cada dia, y a la vez un lugar

para comunicar a otros compafneros sus ideas, pensamientos y emociones.

Mis retos para mi préxima intervencion.

De acuerdo con los resultados obtenidos con la rabrica, pretendo fortalecer las
habilidades para escribir con fluidez, teniendo en cuenta aspectos como coherencia,
continuidad y relacion entre las ideas que se plantean en la construccion de los escritos
elaborados por los nifios. También seguiré trabajando con la metodologia ludica ya
que he observado que es un entretenimiento que propicia conocimiento, a la par que

produce satisfaccion.

Por dltimo, no menos importante, se establecerd como rutina en la elaboracion
de los escritos, observar, releer e identificar posibles areas de oportunidad presentes;

asi como confirmar si lo que se escribi6 es lo que se pretende comunicar.
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6.5 Recetas de cocina para sazonar la escritura.

Escribir no se trata solamente de codificacion de significados a través de reglas
lingUisticas. Es un proceso social e individual en el que se configura un mundo y se
ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por
un contexto socio-cultural y pragmatico que establece el acto de escribir (Cassany,
2003).

A pesar de lo antes mencionado, la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) ha sefialado que una de las
dificultades mas grandes en relacion con la escritura, es el dominio discursivo, es decir
el vinculo entre el texto, intension y proposito. Por ello me fue importante enfrentar el
desafio de esta investigacion, debido a la trasversalidad y relevancia de estas

habilidades para el desarrollo integral de las personas a lo largo de la vida.

Debo confesar que, en mis dos primeras intervenciones, me centré en los
aspectos figurativos del convencionalismo de la escritura, (buena caligrafia, sintaxis y
ortografia). De acuerdo con Ferreiro (2007): “Ser buen escritor exige producir textos
correctos no solo desde el punto de vista formal, sino desde el punto de vista de su

contenido, de su forma y de su adecuacion a la situacién comunicativa” (p.43).

Con la anterior cita, quiero afirmar que ahora sé que los aspectos formales como
los ortograficos, sintacticos y morfosintacticos ayudan a que el texto se construya de
forma adecuada y clara para el lector, pero aprendi que no debo dejar a un lado el
caracter comunicativo de la escritura. Por ello en esta intervencion trabajé a partir de

los siguientes contenidos curriculares que guiaron mi trabajo.

La secuencia didactica estuvo focalizada en la asignatura de Lengua Materna.
Espafiol, con el campo formativo: lenguaje y comunicacion. El tema que desarrollé fue:
recetas de cocina, desde el ambito de estudio, a partir de textos instructivos. Favoreci
la Practica Social del Lenguaje: elaboracion de un recetario para compartir con los
demas. La distribucion de sesiones las llevé a cabo del 19 al 23 de abril del 2021,

logrando los siguientes aprendizajes esperados:
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e Revisar en colaborativo

los textos para el

convencionalidad de la escritura.

favorecimiento de

la

e Cualificar los procesos de escritura de textos instruccionales a través de la

receta de cocina.

e Elaborar una receta de algun platillo para compartir con sus comparieros.

He de mencionar que la innovacion de esta intervencion, la centré en la

incorporacion de los padres de familia para elaborar recetas de cocina, misma que va

acorde con mi filosofia docente, en donde afirmé que involucrar a las mamas y papas

en las actividades de sus hijos, beneficia significativamente en el aprendizaje. Ademas,

genero aportaciones importantes a mi pregunta de investigacion: ¢ Cémo favorecer la

convencionalidad del lenguaje a través de las herramientas de la WEB 2.0 para

mejorar los niveles de escritura en alumnos de segundo grado de educacién primaria?

Por otra parte, los artefactos que seleccioné en esta quinta intervencion fueron

cuatro. Se visualizan de manera general en la Tabla 1. Estos me permitieron conocer

los avances y retos de mis alumnos como los propios.

Tabla 1.

Artefactos seleccionados.

Titulo

Intensién

Escritura de una receta de | Observar como los alumnos llevan a cabo
! cocina. la escritura de una receta.

Oraciones desordenadas. Valorar una estrategia didactica para
. identificar si ésta ha sido funcional.

Dialogo de un audio. | Conocer las técnicas que llevan a cabo los
3 | Corrigiendo wuna receta de | alumnos para la correccion de un texto.

cocina

Indicadores del desempefio Comparar el producto final de la primera y

4 obtenido. guinta intervencion.
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Sesion uno. ¢Qué receta puedo hacer?

Las primeras actividades las llevé a cabo el 19 de abril del 2021 de manera
asincronica a través de un video que les publigué a los alumnos en Facebook.
Comencé saludandolos y esperando se encontraran bien, después de disfrutar de un
agradable fin de semana. Posteriormente les comenté que muy pronto nos
volveriamos unos grandes chefs, pero para lograrlo teniamos que hacer una serie de

actividades.

La indicacion uno, consisti6 en que los alumnos debieron observar en su
alacena y refrigerador, todos los productos que tenian, después escribieron una lista
de éstos. Luego con apoyo de su mama, papa o algun adulto, elaboraron una receta

de cocina ocupando algunos alimentos que colocaron en su inventario.

Gracias a mi equipo de cotutoria, me di cuenta que esta estrategia favorecio el
enfoque del espafiol, el cual es Comunicativo y Funcional a través de las Practicas
Sociales del Lenguaje, ya que permiti que el alumno tuviera cercania con palabras de
su contexto inmediato, en este caso los alimentos de su casa, por lo cual esta escritura

fue significativa para él.

Asimismo, les indiqué que la receta se escribiria en la libreta de espafol y
después debian enviarmela a mi WhatsApp personal, para revisarla. Finalicé el video
comentandoles que, si existian dudas, podian preguntarme por medio de un mensaje

0 audio.

Debo aclarar que no les di ninguna otra consigna a los alumnos, es decir no les
mencioné los elementos de una receta, como debe ser acomodada, si lleva alguna
imagen, entre otras caracteristicas de este tipo de texto. Durante el trascurso de la
tarde de ese lunes recibi un mensaje de WhatsApp de mi alumna Estrella. Este se

puede visualizar en la figura 1.
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Figura 1.

Mensaje de WhatsApp de una alumna.

';‘Maestra tengo que_ escnblr todo

Nota. Captura de pantalla del mensaje emitido por Estrella.

Me fue significativo exponer la figura anterior porque con ésta puedo demostrar
una vez mas como el escribir a través de un aparato electronico, favorece la
convencionalidad del lenguaje escrito. Observé que todas las palabras emitidas en el
mensaje estan escritas correctamente, ademas finalizé con un signo de interrogacion,
sefialando que se estaba haciendo una pregunta. También fue gratificante recibir el
WhatsApp, porque con esto afirmé que gracias a las herramientas de la WEB 2.0 he

podido desarrollar una comunicacion sincrénica con mis alumnos.

Por otra parte, cuando comencé a recibir las evidencias de mis estudiantes,
seleccioné una de ellas como mi artefacto uno, porque en este trabajo pude observar

aspectos figurativos y constructivos de la escritura que plantea Ferreiro (2006).
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Artefacto 1. Escritura de una receta de cocina. Fotografia de la evidencia de Minerva.
19 de abril del 2021.

Minerva es una alumna que logré el nivel alfabético en el mes de marzo del
2021, observé este avance en la evaluacién del segundo trimestre. Ella se
caracterizaba por ser una alumna seria, pero al mismo tiempo muy servicial, siempre
brindaba apoyo a sus compafieros y maestra para realizar actividades adicionales en
el salén (recoger la basura, ir por el proyector, acomodar los libros, entregar las hojas
de trabajo, entre otros). Ahora en las clases en linea, es mas extrovertida y
participativa.
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Centrdndome en el artefacto, analicé primero los aspectos figurativos, los cuales
evidenciaban dificultades en la ortografia y puntuacién. Ademas, logré observar
carencia en los conectores, haciendo uso excesivo de la “Y”. Lo cual considero
“‘normal” en este proceso de escritura, y sé€ que se ira erradicando al momento en que

los alumnos comiencen a leer mas, porque esto incrementara su vocabulario.

Por otra parte, me alegré bastante ver que mis alumnos han ido mejorando en
la ortografia. Con el artefacto me percaté que solo las palabras “atun” y “tambien” les
faltd colocarles el acento; y como mencioné en mi intervencion tres, esto lo puedo ir
corrigiendo haciendo uso de la pronunciacion de las palabras en voz alta, para que los
alumnos vayan identificando el fonema correcto. Esta estrategia la realicé

continuamente en las clases en linea y me di cuenta que realmente fue favorable.

En andlisis pasados habia sefialado que mis alumnos ya no escribian las
mayusculas con color rojo porque comprendieron su uso, sin embargo, con el artefacto
me percaté que no es asi. Mi alumna Minerva en su escrito no hizo uso de ninguna

mayuscula, siendo estas necesarias en el titulo, subtitulo e inicio del parrafo.

Debo aclarar que, durante el video, no les recordé que no olvidaran remarcar
las letras mayusculas con rojo, rito que realizo cuando los estudiantes escribirdn algun
texto, pero en esta ocasion decidi no hacerlo por la afirmacion anterior. Me pregunto:
¢serd que siempre debo recordarles a los alumnos los aspectos formales de la
escritura? Yo sé que no, pero no debo olvidar que mi grupo se encuentra en el proceso
del favorecimiento de la lengua escrita, y aunque ya la mayoria lograron el nivel
alfabético, Ferreiro (2006) menciona que este es si bien un logro muy importante, pero

marca el inicio de nuevas reflexiones respecto a las convenciones de la escritura.

Ante esta situacion, recordé a Huguet (2009), que menciona que: “atender a la
diversidad en el aula no es una labor facil, pero sélo se puede aprender haciéndolo”
(p. 89). Anteriormente tenia la idea erronea de que todos los alumnos debian aprender
a leer y escribir al mismo tiempo, “pues les estaba ensefando igual”, sin embargo, me
di cuenta de la gran diversidad de mi grupo, y como todo proceso de cambio, tenia al

principio temor e inseguridad de cuestionar mi propia practica.
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Ahora sé que cada alumno es unico y diferente, por ello su proceso del
favorecimiento de la escritura sera distinto. De modo que, debo siempre asegurar
variedad de estrategias, que ofrezcan experiencias y actividades que permitan trabajar
con diferentes grados de complejidad asegurando siempre la igualdad de
oportunidades.

En cuanto a los aspectos constructivos, con el artefacto me percaté que la
receta de cocina que escribi6 Minerva, la realiz6 a partir de una comida que
normalmente cocina su mama (constaté esto en la sesion sincrénica). Asimismo, me
di cuenta que una de las mayores dificultades que existen para poder comprender un
texto funcional de tipo instructivo es el vocabulario, dado que las instrucciones que
entregan son referentes a la ejecucion de una tarea especifica o determinada en un

area.

Respecto a la interpretacion de la receta, observé que mi alumna respeto la
estructura de ésta, incluyendo el titulo, los ingredientes y la preparacion, aunado que
no lo habia mencionado en el video. Reconozco que el titulo que establece
corresponde a la preparacion de la comida, los pasos estan ordenados
secuencialmente, pero no se mencionan las cantidades de cada ingrediente o

procedimientos como lavar la verdura antes de picarla.

Con el artefacto, también reconoci que se vio favorecido el enfoque del espafiol,
el cual es comunicativo y funcional a través de las practicas sociales del lenguaje. De
acuerdo con el libro del maestro, 2°, Aprendizajes Clave (2018): una de las reflexiones
sobre la lengua en el entorno hace referencia a que se entretejen en los procesos de
escritura o interpretacion de textos. Los alumnos realizaron una primera receta, con la
cual mas adelante se dieron cuenta que no era muy entendible lo que querian

comunicar, logrando asi reflexionar a partir de su propio escrito.
Sesion dos. oraciones desordenadas y memorama.

La segunda clase se llevo a cabo el 20 de abril del 2021, de manera sincrénica
a través de Google Meet, herramienta de la WEB 2.0 que utilicé desde mi segunda

intervencién y que sin duda enriquecié mi investigacion.
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La clase comenzo6 a las 11:05 de la mafiana, con el pase de lista, este rito no lo
pude quitar de las clases en linea, porque era importante para mi saber qué alumnos
estaban conectados, ya que era complicado identificarlos a través de las camaras y

usuarios debido a fallas técnicas.

Lo que hice en esta intervencion fue reconstruir este rito, es decir los alumnos
no encendieron su micréfono para decir “presente”, sino que cuando escucharon su
nombre me mencionaron su comida favorita. Decidi utilizar esta variante para romper
con practicas tradicionalistas, ademas observé a los alumnos atentos e incluso logré

una vinculacion con el tema que estabamos abordando.

Para continuar, les pedi a los alumnos que sacaran su libreta de espafiol y
colocaran la fecha. Debo reconocer que ésta siempre se las escribia en el pizarrén o
en la pantalla de la computadora, pero poco a poco fui dejando que ellos mismos
comenzaran a escribirla por si solos. Esta pequefia accion volvié a mis alumnos mas
auténomos, en las videollamadas me percataba que los nifios ya venian adelantados

con la fecha escrita.

Luego de haber escrito la fecha, les pregunté a los alumnos -Nifios ¢ pueden ver
bien la presentacién?, en seguida se encendieron algunos micréfonos para decirme: -
si, maestra. Tuve que percatarme de esto porgue para la siguiente actividad debian

estar atentos a la pantalla. Les expliqué en que consistio el ejercicio:

- Maestra: En la presentacién van aparecer palabras desordenadas, ustedes
tendran que ordenarlas para descifrar el mensaje. ¢ quedo claro?

- Grupo: Si maestra.

- Maestra: Perfecto, vamos a comenzar, en la primera les voy ayudar, pero
después ustedes lo haran solos, ¢ de acuerdo?

- Grupo: Si

A continuacion, muestro mi segundo artefacto, fue la actividad de ordenar
palabras para descifrar el mensaje, lo seleccioné porque me parecié importante

reflexionar si las actividades que estoy implementando con los alumnos, realmente han
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sido significativas y eficaces para dar respuesta a mi pregunta de investigacién y

propositos.

Fagua de lmén es fiesca Maria esta cocinando el amoz, | | Pedro desayuno unos hotcakes
' muy deliciosos. @

ety \/amoz, pedio Y/ MUy
f| de Vugua G‘V - d%iwyuno

A ' “q (X
s fimon fresca. cocinando o hotcakes deliciosos

Artefacto 2. Oraciones desordenadas. Actividad implementada en mi segunda sesién de

manera sincronica. 20 de abril del 2021.

En el artefacto dos, muestro los ejercicios que realizaron los alumnos, cabe
mencionar que lo que se encuentra en los recuadros de colores estaba oculto durante
la presentacion, pero una vez que los estudiantes descifraban el mensaje, aparecia la
oracion. La actividad fue aumentando gradualmente, yendo de lo mas simple a lo

complejo.

e Las primeras oraciones que fueron ordenadas, tenian pistas a simple vista.
La palabra de inicio estaba marcada la mayuscula con rojo y la dltima tenia
el punto final del mismo color.

e Después las palabras estaban escritas con color negro, pero aun se seguia
sefialando la letra mayudscula y el punto final.

e En las Ultimas, todas las palabras se encontraban en minlscula y escritas
en negro.

Considero que la actividad que disefié fue una buena técnica para mejorar la

parte figurativa de la escritura. La forma en como llevé a cabo la implementacion de

esta estrategia, fue solicitando a manera de azar, que un alumno leyera todas las
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palabras en voz alta, con la intencion de seguir trabajando el fonema. Después
solicitaba a otro nifio, éste me mencionaba que palabra iba primero y asi

sucesivamente.

Nemirovsky (2009) plantea la importancia de estructurar la planificacion,
teniendo en cuenta las propiedades del sistema de escritura, las del tipo de texto y la
secuenciacion. De acuerdo con lo mencionado por la autora, me di cuenta con el
artefacto que favoreci la separacion correcta de palabras, el uso de mayusculas para

iniciar un texto, la colocacion del punto final y la coherencia.

En igual forma, Lacon y Ortega (2008), mencionan que existe una competencia
comunicativa, ésta debe estar constituida por la capacidad de estructurar textos
coherentes y cohesionados, debido a que es un componente indispensable tanto en la
comprension como en la produccion. Nuevamente afirmo que con esta actividad logré

favorecer los aspectos del lenguaje escrito.

Por otra parte, debo reconocer que esta actividad no se encontraba en el primer
borrador que entregué de mi planeacion, fue una estrategia que conoci en la Unidad
Académica Necesidades Educativas Especiales, me pareci0 muy interesante y
oportuna aplicarla con mi grupo, ya que sabia que con esto podia favorecer la escritura

figurativa de mis alumnos, y con las autoras anteriormente citadas lo confirmé.

Ahora tengo la certeza que las actividades que estoy disefiando han sido
oportunas para favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito desde la parte
figurativa y constructiva (Ferreiro 2006), asi mismo llamativas para mis alumnos,

gracias a las herramientas de animacion que ofrece el programa de Power Point.

Con apoyo de mi equipo de cotutoria, consideramos como parte de la
reconstruccion, que podria agregarle mas complejidad al ejercicio, quiza escribiendo
palabras con faltas de ortografia, hacer oraciones més largas, colocando letras

mayusculas y minUsculas en cada palabra, entre otras.

Cabrera (1998), menciona que un aspecto importante dentro del proceso de

ensefianza, consiste en valorar las formas preferidas de los estudiantes por aprender,
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para poder asegurar asi la variedad de métodos, procedimientos, que propicien el
interés, la participacion e implicacion personal de los estudiantes en las tareas de

aprendizaje y el desarrollo de sus potencialidades.

Por lo anterior, el artefacto dos, me hizo reflexionar que uno como docente debe
desarrollar practicas de escritura y aplicar estrategias que lleven a los estudiantes a
hacer uso adecuado, apropiado y pertinente del proceso de escritura y del dominio de
caracteristicas que éste tiene, motivandolos desde un caracter mas ludico y no tan

reglado.

La siguiente actividad consistié en que los alumnos me ayudaron a resolver un
memorama (figura 2). Este lo disefié con el programa de Power Point y forma parte de
una gamificacion educativa, ya que es una estrategia que introdujo recursos propios y

estaba intencionada con el fin de potenciar un aprendizaje significativo (Marin 2015).
Figura 2.

Memorama imagen/palabra.
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Nota. En el juego del memorama los alumnos tuvieron que encontrar la imagen con la palabra.

Para comenzar, les mencioné a los alumnos que las dieciséis tarjetas que

observaban en la pantalla, eran el juego del memorama, para resolverlo, me tuvieron
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gue decir qué namero de tarjeta querian voltear. En la figura 2 se puede ver que todas
tenian el mismo fondo estrellado, por ello implementé el conteo para voltear las
tarjetas. Con esta pequeia variante en las clases en linea, vinculé la asignatura de

matematicas.

Durante la actividad me percaté que los alumnos estaban muy entusiasmados
en estar encontrando los pares de las tarjetas, también considero que la variante que
le di de relacionar imagen con texto, fue buena para favorecer la convencionalidad del
lenguaje escrito, ya que los alumnos tenian que observar las palabras detenidamente,

y quiz& ésta pudiera ser una manera de recordar cOmo se escriben.

En mi planeacién tenia como siguiente actividad, que los alumnos escribieran
oraciones utilizando las palabras del memorama, pero me percaté que ya casi se
terminaba el tiempo de la clase. En ese momento tuve que hacer un ajuste; el cual
consistié en que los nifios tuvieron que decirme verbalmente una oracién. Después de

participar, pudieron desconectarse.

Sesion tres. corrigiendo una receta.

La tercera clase fue el 21 de abril del 2021, la llevé a cabo de manera
asincronica por medio de un video que les publiqué en Facebook. Comencé
saludandolos, después les mencioné que seguiriamos trabajando con las recetas de
cocina. Con apoyo de YouTube (herramienta de la WEB 2.0), les presenté un material

gue hablaba acerca de los elementos de las recetas. Se mencionaron que son:

Titulo

Ingredientes

Materiales

Pasos o procedimientos

Les comenté que el titulo debia ser escrito en la parte superior, los ingredientes
y materiales en forma de listado, mencionando la cantidad a ocupar, y los pasos

enumerados. Considero que el video fue muy claro, sin embargo, también anexé a la
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publicacion una imagen de una receta sefialando con flechas de colores sus

elementos. Para continuar les comenté a los alumnos:

- Maestra: ¢Qué creen? (hice silencio unos segundos). Me encontré una
receta para hacer unos riquisimos sushis sandwich, pero existe un problema,
esta mal escrita y desordenada. jNo se entiende nada! (haciendo voz triste)
... pero ya se como podemos resolver el problema. Sé que ustedes son muy
inteligentes y saben escribir muy bien. ¢ Me ayudarian a volver a escribirla?
(silencié unos minutos, esperando que los alumnos desde su casa hayan

contestado jsi!).

La correccion de la receta se hizo en la libreta de espafiol. Les pedi como
evidencia que grabaran un video o audio en el momento que estuvieran corrigiendo el

texto, asi como una fotografia del producto final.

A continuacion, presento mi tercer artefacto, el cual es una transcripcion de un
audio que me envio la mama de Santiago, lo seleccioné porque en él pude identificar
las técnicas que utiliza mi alumno para corregir sus textos, éstas las implementé a lo
largo de las cinco intervenciones y fue gratificante darme cuenta una vez mas que las
actividades disefiadas si favorecieron la convencionalidad del lenguaje escrito de mis

estudiantes.

-Mamaé S: Santiago, vamos a corregir el texto de la receta.

-Mama S: Santi, ¢.el titulo esta bien escrito?

- Alumno S: Si, mama, dice sushi sandwich. Pero mama la palabra, “ingredientes”
no lleva “h”.

- Mama S: ¢cémo sabes Santi?

- Alumno S: porgue lo he visto en las etiquetas de las comidas y no tiene “H”.

- Mama& S: muy bien, continuemos.

- Alumno S: mama, jamon lleva acento y la maestra no se lo coloco. Cuando

hicimos el dictado con las imagenes ¢ te acuerdas mama?
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- Mama S: Si Santi.

- Alumno S: pues la maestra le puso acento porque si no lleva diria “jamon” y no
‘jamon”.

- Mam@& S: muy bien Santi, si pones atencion. ¢ Qué mas debes corregir?

- Alumno S: mmmmm... ya se la palabra “rrodillo”, no lleva doble “r’, porque
cuando hicimos la tabla de la “R”, la maestra dijo que ninguna palabra comienza
con doble “r".

Mama4, los pasos de la receta también estan en desorden y no se entiende que
debemos hacer. Mi maestra se equivocé mucho.

-Mamaé S: por eso debes ayudar a la maestra a corregir la receta para saber qué
debemos hacer. Andale termina.

-Alumno S: si mama4, ahorita la vuelvo a leer para ver si ya esta bien o si aun debo

ayudarle a mi maestra, porque la escribio muy mal.

Artefacto 3. Dialogo trasferido del audio enviado por la mama de Santiago. Corrigiendo la

receta de cocina del sushi sandwich. 21 de abril del 2021.

Santiago es un alumno responsable, participativo y creativo. El apoyo que su
mama le brinda ha permitido generar un progresivo avance en la escritura de su hijo.
Recuerdo que cuando nos encontrdbamos de manera presencial la sefiora Rodriguez
(mamé de Santiago), le preocupaba mucho que su hijo no escribiera correctamente, y
lo comparaba constantemente con su hermano mayor, haciéndome comentarios
como: -maestra, es que cuando Mateo estaba en primero escribié muy rapido y bonito-
. Siempre le respondia a la sefiora que todos los nifios son diferentes, que tuviera

paciencia.

Ahora que Santiago se encuentra al término de su segundo afio de primaria,
puedo confirmar que es un alumno muy inteligente, que esta ubicado en el nivel
alfabético de escritura, la convencionalidad de ésta es muy buena tanto en los

aspectos figurativos como constructivos.

Centrandome en el artefacto, recordé al autor Brophy (2000), el cual menciona

gue las actividades y ejercicios variados e interesantes, llaman la atencién del alumno.
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Sin duda este ciclo escolar ha estado lleno de tantos obstaculos, retos, pero sobre todo
satisfacciones. Al momento en que recibi el audio me senti muy feliz, ya que confirmé

gue mis estrategias planteadas generaron aprendizajes significativos en mis alumnos.

Escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, saber juntar letras o
firmar el documento de identidad. “Quiere decir ser capaz de expresar informacion
coherente y correcta para que la entiendan otras personas” (Cassany, 1995, p.13). En
este sentido, Santiago conforme iba leyendo la receta se percataba de las faltas de
ortografia, ausencias de tildes e incluso que la receta estaba mal acomodada y que

asi no iban a poder hacerla.

iWow! En verdad quedé sorprendida al escuchar como mi alumno iba
corrigiendo su texto, este artefacto sin duda da respuesta al propésito que planteé para
los alumnos. El cual fue favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito a través de
las herramientas WEB 2.0, ésta fue un gran apoyo para poder lograr mi objetivo, ya

gue la interaccion sincrénica, beneficié bastante la investigacion.

Asi mismo, el artefacto me demostrd que es importante desarrollar practicas de
escritura y aplicar estrategias que lleven a los estudiantes a hacer uso adecuado,
apropiado y pertinente del proceso de escritura y del dominio de caracteristicas de los
diferentes tipos de texto. En esta intervencion, el texto instructivo (la receta) se
convirtié en el eje sobre el cual desarrollé mis dltimas actividades, me ayudé a superar

las dificultades a favor de la cualificacion de la competencia escritora de mis alumnos.

De hecho, Nemirovsky (2008) sostiene que la manera mas adecuada de
favorecer el aprendizaje del lenguaje escrito es por medio de la inmersion de practicas
auténticas de escritura, de las cuales se escribe para satisfacer propésitos. Reconozco
gue antes desarrollaba ejercicios de escritura enfocada solo en aspectos gramaticales

como la puntuacion y la ortografia.

El artefacto me hizo ver que esas practicas tradicionales, que llevaba a cabo
anteriormente han ido desapareciendo. Esto se debe a la linea de formacion
Competencia Pedagodgica que me brindd la maestria; ahora sé que la escritura,
potencia procesos cognitivos que no solo tienen lugar cuando se estd ocupando en
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escribir, sino inclusive cuando ese proceso se articula con los pensamientos de

manera oral, es una escritura conocida en la trasformacion.

Por otro lado, con el artefacto también pude comprender que en la produccion
escrita intervienen una seria de operaciones mentales. Es decir, Santiago en el didlogo
con su mama, demostré que existen etapas y estrategias durante la escritura, las

cuales de acuerdo con Caldera (2003) son:

1. Planificacion (propésito del escrito).
2. Redaccién o textualizacion (cohesion, ortografia, signos de puntuacion,
entre otros).

3. Revision (el volver sobre lo ya escrito, releyendo y evaluando).

Por dltimo, la innovacién de involucrar mas a los padres de familia, se vio
presente. Reconozco que los habia dejado a un lado, sé que ahorita son un apoyo
inigualable, pero no los involucraba tanto en las actividades, solo les pedia que me
enviaran fotografia de la evidencia y ya. Bonilla (2020), nos dice que: “en esta época
ya se busca que los padres colaboren con los docentes, que sean apoyo para sus
hijos, que participen de manera activa, que se vean como parte del sistema” (p.34).
Sin duda con el artefacto valoré mucho a las mamas y papas, ya que han tomado el
rol de maestros, el cual reconozco y aprecio porque gracias a esto las estrategias que

disefié lograron sus propositos.

Sesion 4. jManos ala obra chefs!

Esta clase estaba programada para llevarla a cabo, el viernes 23 de abril del
2021, pero ocurrié mi primer incidente critico que fue a causa de terceros. Por parte
de la zona escolar, se nos convocé a una reunion extraordinaria a las diez de la
mafiana. En un primer momento pensé en no asistir, ya que habia acordado con mis
alumnos que llevariamos a cabo la receta del sushi sandwich y estaban muy

entusiasmados.
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Esta situacion ocasiond que me sintiera enojada, - ¢por qué no nos avisaron
con anticipacion? -, -ahora tendré que cancelarles a mis alumnos-. Esto me
preocupaba bastante, porque para esto les habia encargado algunos ingredientes para
preparar la receta, y pensaba: de seguro los papas se van a molestar, y ¢si la hago
otro dia y tengo poca participacion?... En fin, no tuve otro remedio que posponerla, les
expliqué a los padres de familia y alumnos las razones por lo cual la sesion iba a ser

reprogramada. La verdad lo tomaron muy bien y eso me dejo mas tranquila.

De repente... se me vino la idea a la cabeza de encargarles un gorrito de chef
a los alumnos, no me quedé con las ganas y pedi que con apoyo de su mama o papa
lo realizaran, aclaré que no era necesario gastar en material, que lo hicieran con lo que

tenian en casa.

Se llegd el dia de ser grandes chefs. La udltima sesién de esta secuencia
didactica, la llevé a cabo el dia 28 de abril del 2021 a través de Google Meet. Los
alumnos comenzaron a conectarse a las 10:55 y siendo las 11:06 de la mafana
empecé con la clase con un total de 21 estudiantes en linea. Pedi a los nifios que
encendieran sus cdmaras, el pase de lista consisti6 en que cuando escucharan su

nombre me dirian ¢cOmo se sienten?

Todos los alumnos respondieron que estaban felices, contentos, alegres,
respuestas que me agradaron mucho. Al momento de estar observando a los nifios a
través de la pantalla me percaté que traian puesto su gorrito de chef, y realmente
afirmé que las emociones que me habian dicho correspondian a la expresiéon de sus

rostros (ver figura 3).
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Figura 3.

Captura de pantalla de la clase en linea.

oA RN

W AdlenG ‘i -

Y Tere Mizace e cytlali i Uriel B

N Christopher; ! k ] 3 X OsvaldoN

B YO

No puedes activar el microfono de otra persona

N eizaGissel Y Guadalupe

Detalles de lareunion A J LA ] .
Presentar ahora

Nota. Actividad: receta de cocina, preparando un sushi sandwich a la distancia.

Les mencioné a los nifios que me ponia muy feliz, verlos con sus gorritos de
chef, enseguida me coloqué el mio. Después les pedi que fueran acercando sus
ingredientes y materiales, una vez que todo el grupo estuvo listo, comencé con la

presentacion. La indicacidbn numero uno decia: antes de comenzar ¢,qué debes hacer?

- Alumna J: lavarnos las manos.
- Maestra: excelente Joselyn, todos nos debemos ir a lavar las manos.
iVayan!, tienen 3 minutos, recuerden lavarlas con agua y jabon (los alumnos

comenzaron a pararse de su lugar).

Luego del tiempo sefialado, comencé con la siguiente indicacion, en la pantalla
aparecié una diapositiva con los ingredientes, pedi a un alumno que los leyera,
posteriormente siguieron los materiales, y ahora si, se llego la hora, es momento de

comenzar a preparar nuestros sushis sandwich.
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En esta actividad se vio presente la innovacion de esta quinta intervencion.
Observé a través de la pantalla que las mamas de los alumnos se encontraban a un
lado de sus hijos. Los estuvieron apoyando en la elaboracion de la receta, guiandolos
y mencionandoles como lo fueran haciendo. También cuando los alumnos tuvieron que
cortar un pepino fueron ellas las que hicieron esta tarea para que no existiera ningun

peligro.

De acuerdo con Rezeto (2016) menciona que, se hace evidente la necesidad
de desarrollar estrategias que promuevan la interaccion de los padres de familia hacia
la educacion de sus hijos, de tal manera que se genere un ambiente que estimule la
colaboracion entre ambos sistemas (familia/docente). Sin duda fue una actividad muy
gratificante y mas porque me permitio ver el apoyo que estaban brindando los padres

de familia a sus hijos.

Finalmente, cuando se termind de elaborar la receta, les pedi a los alumnos
gue, junto con sus mamas, disfrutaran de los deliciosos sushi sandwich que habian
preparado. Estos comenzaron a comer, algunos encendieron su micréfono y me
dijeron: -maestra, estan riquisimos-. Me alegré bastante porque desde que inicié con
la clase los alumnos nunca perdieron esa felicidad que reflejaban sus rostros.

Enseguida, les di acceso para que pudieran desconectarse.
Una receta para compartir.

Debo confesar que siempre procuraba no dejar tarea los fines de semana, sin
embargo, debido al tiempo que tenia reducido por los incidentes criticos descritos
anteriormente, y la agenda llena por actividades del dia del nifio, me vi en la necesidad

de encargarles de tarea la siguiente actividad.

Les indigué a mis alumnos por medio de un video que publiqué en Facebook, lo
siguiente: - Con ayuda de un adulto (mama o papd), van a realizar una receta de cocina
del alimento que ustedes gusten, primero realizaran este escrito en su libreta, para que
sea su borrador, después con apoyo de la siguiente lista de cotejo, checaran si su texto

cumple con todos los elementos, de no ser asi deberan de corregirlos, una vez que ya
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este correcto todo, podran pasar su receta a una hoja de maquina, ésta podra ser

escrita a mano o computadora, y me la enviaran a mi WhatsApp-.

La lista de cotejo que les envié a los alumnos para que autoevaluaran su trabajo,

es la figura 4, que se muestra a continuacion, ésta les permitié observar qué aspectos

les hacia falta en su escrito.
Figura 4.

Lista de cotejo.

Indicadores

Si

No

¢ El texto tiene titulo?

¢Las instrucciones estan redactadas en un orden
l6gico?

graficas para ordenar la informacion?

¢, Se emplean conectores de discurso, numeros, marcas

¢Las instrucciones son suficientes para realizar la
actividad con éxito?

actividad?

¢, Todas las instrucciones son necesarias para realizar la

¢ El vocabulario usado sencillo y preciso?

¢ Las oraciones son breves y claras?

¢ Las formas verbales son adecuadas?

¢ Los recursos tipograficos (negrilla, subrayado,

texto?

mayusculas) destacan la informacion mas relevante del

puntuacion?

¢ Se han revisado y corregido los errores de ortografia y

. El texto va acompafiado de imagenes y dibujos?

¢Las imagenes o dibujos guardan relacion directa con
el contenido del texto?

Nota. Los indicadores se estuvieron revisando a lo largo de la secuencia didactica.

Durante la semana del 3 al 7 de mayo del 2021, estuve recibiendo las recetas

de los alumnos, éstas se juntaron en un solo documento, formando asi el recetario del
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2°B, el cual fue compartido el 11 de mayo del mismo afio, cumpliendo asi el propdsito

final de este tema.

Figura 5
El recetario del 2°B

Nota. Para visualizar el recetario se debe ingresar al siguiente link:
https://drive.google.com/file/d/1PZO6hCE99wWHK30hz0WQ4UC766eZ-JhXi/view?usp=sharing

Balance final de la intervencion.

Aciertos, hallazgos vy retos.

Una parte esencial de todo proceso es la evaluacion, principalmente dentro de
la ensefianza cuando se pretende reconstruir y dar cuenta del nivel de logro alcanzado.
Es por ello que menciono con firmeza que, a pesar de las dificultades y errores
surgidos, siempre existiran aciertos que abonen perfectamente a mi reconstruccion

docente.

Comienzo mencionando que, los procesos de produccion escrita de textos

instruccionales en situaciones reales provistos de estrategias cognitivas,
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metacognitivas y colaborativas, favorecieron la formacion de escritos autorregulados,

reflexivos sobre el propdsito, el sentido y la forma de su texto.

En relacién con la perspectiva desde la cual abordé los procesos de ensefianza
y el aprendizaje de la escritura, la postura cognitiva intervino en la adquisicion,
compresion y produccion del lenguaje. Desarrollando la escritura como un proceso
funcional en el que estan involucrados toda una serie de pasos para lograr textos
adecuados. Esto incluy6: la situacion comunicativa, la memoria a largo plazo y los

procesos de composicion.

La receta de cocina fue un tipo de comunicacién textual el cual enunciaba qué
hacer. De manera que, de acuerdo con el proceso de intervencion, el texto
instruccional permitié abordar el proceso de produccién escrita desde un contexto real

de aprendizaje.

Por otra parte, la experiencia de desarrollar la receta de cocina, fortalecié en
mis alumnos la capacidad de redactar textos siguiendo una secuencia logica, esto fue
determinante para que los estudiantes reconocieran la importancia de conceptos

como: cohesion y coherencia.

Desde que tomé la decision de utilizar una evaluacion criterial, cada vez he ido
incorporandola a mis practicas con mayor normalidad e intencionalidad, puesto que
esta innovacion debe permanecer en mi ejercicio mas alla de las exigencias de una
evaluacion para la calificacion. Por lo que debo considerar siempre la heterogeneidad
de mi grupo y hacer prevalecer una evaluacion que beneficie a cada uno de ellos, mas

alla de solo etiquetarlos o calificarlos numéricamente, como normalmente hacemos.

Asimismo, el principal acierto en esta intervencion, sin duda, fue la incorporacion
de las madres y padres de familia, era un reto permanente que puntualicé desde meses
atrds, ademas con mi equipo de cotutoria siempre reflexionamos que debemos
hacerlos participes por ser importantes actores del proceso educativo. Esta es otra
innovacion que debo de favorecer en mi practica cotidiana ya que es bien sabido los
beneficios que tiene en el accionar docente, y con la respuesta obtenida, no cabe duda
de que es muy fructifera.
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Otro resultado me lleva a plantear que como en toda intervencién, la actividad
final permite tener un parametro del favorecimiento de los alumnos en su lenguaje
escrito. En este andlisis englobo y focalizo las capacidades y conocimientos trabajados
a lo largo de este conjunto de intervenciones, que son claves para el desarrollo de la

consigna.
Tabla 2.

Capacidades y conocimientos del lenguaje escrito.

Aspectos identificados Logrados En desarrollo
1. Uso de mayusculas en nombres propios. 21 7
2. Empleo de signos de puntuacion. 20 8
3. Propdésito comunicativo del texto 18 10

Nota. Produccion docente de resultados registrados mediante la observacién
y revision de evidencias.

La tabla muestra algunas de las capacidades que mis estudiantes han
desarrollado a lo largo de esta investigacion- intervencion, en donde es evidente su
favorecimiento de la convencionalidad del lenguaje escrito. Sin embargo, sé que un
conjunto de intervenciones focalizadas no es suficiente para hacer un cambio radical.
Por ello, parto de la idea que se atienden procesos, por tanto, es progresivo y
cambiante, pero que lo logrado es algo que se consolida intervencion tras intervencion

y que es evidente con los resultados de esta tabla.

De igual manera durante y al finalizar el producto, en conjunto con mis registros,
valoré el desempefio de mis alumnos, resultados que a continuacién presento, como
mi cuarto artefacto, ya que me permitié valorar y comparar la primera con la quinta

intervencion.
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Nivel | Nivel Il Nivel Il .
Desempefio
obtenido
Usa diferentes recursos para
elaborar su escrito
(experiencias  vividas o B
plantearse preguntas)
Se observa coherencia y
. . B
fluidez en su escritura.
Emplea aspectos figurativos
, MB
en su escrito.
Revisa o hace ajustes que
considere importantes para
confirmar que lo que escribio 5
es realmente lo que quiere
comunicatr.

Artefacto 4. Indicadores del desempefio obtenido. Comparacion con el producto final de la

primera y quinta intervencion. Elaboracion propia. 7 de mayo del 2021.

En el artefacto presento los datos del logro obtenido en estos indicadores. El
color azul representa los resultados de la primera intervencion, mientras que el azul
obscuro el ahora, ahi es donde son muy claros los avances, puesto que la balanza
paso de estar inclinada de los nimeros rojos y/o preocupantes a numeros positivos. El
nivel I. representa los principios funcionales de la escritura, mientras que el nivel Il. los
principios linguisticos de la escritura y el nivel lll. los principios relacionados de la

escritura.

El primer item pas6 de tener mayoria en el nivel | con 20 alumnos a 18 en el
nivel lll, ubicandolos en un desempefio Bueno. El segundo indicador “se observa

coherencia y fluidez en su escritura” al inicio los alumnos tenian un vocabulario muy
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escaso, dando un total de 14 nifio en el nivel | al inicio de la investigacion, en este
momento tienen un mayor vocabulario y escriben palabras convencionalmente hilando

ideas.

El dltimo indicador muestra la capacidad de los estudiantes para manejar sus
procedimientos adecuadamente al efectuar revisiones en sus escritos, en donde el uso
eficiente y pertinente del borrador fue positivo. Se inicié con 16 alumnos en un nivel |
y se cierra con 21, un numero sin duda muy alentador que refleja el trabajo realizado

y el logro obtenido, al cual se le asigna un resultado Bueno.

Dejé para el final el tercer item, el cual es referido al empleo de aspectos
figurativos, éste fue contemplado en todas las intervenciones. Considero que el
avance que se tuvo fue favorable, ya que se pasé de 23 nifios en un nivel | a 21 en un
nivel 1, siendo el criterio en el que hubo mayor avance en el logro de estos indicadores

en cuestion al lenguaje escrito.

De manera general, pude observar notoriamente que los resultados se ubicaron
en un nivel de desempefio favorable, denominado entre Bien y Muy bien. También me
di cuenta que los alumnos fueron capaces de compartir sus conocimientos durante
cada una de las experiencias realizadas a través de sus evidencias. Por lo que podria
mencionar que, segun los lineamientos de evaluacion del Nuevo Modelo Educativo
2018, los alumnos desarrollaron las competencias linguisticas del espafiol y adoptaron

un papel protagonico en todo el proceso.

En esta intervencidn mis estudiantes tuvieron un beneficio en el propdsito
planteado durante la investigacion y el impacto en el profesional, al conjugarlos son
respuesta de la pregunta de investigacion. En esta etapa del proceso, puedo hacer un
rencuentro e identificar la eficacia, pertinencia y congruencia de los disefios para el
aprendizaje de los estudiantes. Confio en esta innovaciéon “el uso de la evaluacion
criterial”, porque tiene armonia con mi filosofia docente y debo exigirme a no limitarla

en este proceso sino de tomarlo como una normalidad.
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Es asi como esta intervencion me dej6é satisfecha y con grandes retos por
experimentar para lograr una verdadera trasformacion en mi ejercicio docente,
considero obtuve un buen resultado, y sobre todo he innovado multiples aspectos que

se necesitaban y anhelaba.
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CAPITULO VII. RESULTADOS.

En este trabajo de investigacion doy cuenta que un analisis es insuficiente para

hacer la autocritica, y para plasmar un cambio de manera global, donde a la par de la

intervencion logré cambiar habitos y practicas de mi quehacer docente para poder

iImpactar en el proceso de aprendizaje de los alumnos, por lo que me lleva a reflexionar

y comprometerme a seguir creando situaciones de mejora.

Este proceso de transformacion es complejo, porque no solo dependié de mi,

sino también del contexto en el que docente y alumnos nos desenvolvimos (a la

distancia), sin duda este medio fue altamente complejo, sin embargo, la investigacion

fue favorable, tal como lo expreso a continuacion:

Tabla 1.

Logros y retos de los propésitos y pregunta de investigacion.

Aspecto

Logros

Retos

Pregunta de
investigacion.
¢, Como favorecer la
convencionalidad del
lenguaje escrito a través
de las herramientas de la
WEB 2.0 para mejorar
los niveles de escritura
en alumnos de segundo
grado de educacion

primaria?

-Utilizar diferentes

herramientas de la WEB 2.0

permiti6 generar mayor
comunicacion.

- Conocer que la
convencionalidad del

lenguaje escrito no solo
debe centrarse en aspectos
figurativos, sino que implica
conoce los  propositos
sociales y personales de la

escritura, y sobre todo que

-Dar seguimiento al proceso de

este grupo.

-Investigar e indagar sobre las

estrategias.

-Seguir trabajando més con las

TIC s aun en trabajo presencial.

-Crear metodologias ludicas que
pongan el reto a los alumnos del
del

favorecimiento lenguaje

escrito.
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tengan una finalidad

comunicativa real.

-Trabajar bajo el enfoque de
la asignatura de Lengua
Materna. Espafiol, permitio
incrementar el conocimiento
y uso del lenguaje para

mediar las relaciones

sociales.

Implementar las clases en
linea realmente favorecieron
que la escritura de mis
alumnos mejorara, ademas
de que también me permitié
ver los avances de mis
estudiantes de manera més
clara y sin dudar tanto de
ellos.

Utilizar la estrategia del
dictado corrige
gradualmente la ortografia

de las palabras.

-Mejorar en el disefio de mis
instrumentos de evaluacion para
gue éstos me permitan obtener
resultados mas concretos y

evidentes.

-Establecer como rutina en la
elaboracion de los escritos,

observar, releer e identificar
posibles areas de oportunidad

presentes

Propdsito del alumno.
Favorecer la
convencionalidad del
lenguaje escrito de los
alumnos de segundo
grado de educacion
primaria a través de las

herramientas de la WEB

-Manejar la revision
colectiva de textos beneficio
la reflexiéon, en la medida en
gue los alumnos se
cuestionaban de lo que esta

escrito o han escrito.

-Hacer uso frecuente de

estrategias metacognitivas en el

favorecimiento del lenguaje
escrito.
-Proponer méas  materiales
diversos.
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2.0 para mejorar los

niveles de escritura.

-Usar eficiente y pertinente
de las herramientas de la
WEB 2.0

-Desarrollar competencias
linglisticas del espafiol.
-Contextualizar las
situaciones diarias pueden
utilizadas

ser como

estrategias  pedagogicas,

para desarrollar mayor

interés, atencion y

apropiacion de los alumnos

-Dar mas iniciativa al alumno.

-En cuanto a la claridad de las
explicaciones o consignas, debo
de trabajar ya que como docente
tengo que asegurar una
consigna profunda y razonable

para mis alumnos.

Propdsito del docente.
Innovar mi practica
docente a través del uso
de herramientas de la
WEB 2.0 para mejorar la
convencionalidad del
leguaje escrito en
alumnos de 2° grado de

educacion primaria

en el proceso de
aprendizaje
-Disefiar diversas | -Emplear mas actividades que

intervenciones focalizadas.

-Innovar constantemente en

la busqueda de la mejora.

-Reconaocer la importancia
de las herramientas de la
WEB 2.0

-Incorporar a los padres de

familia al hecho educativo.

-Mejorar en las formas de
evaluaciones con respecto a
la convencionalidad del

lenguaje escrito.

permita al alumno reflexionar
sobre su propia

convencionalidad de la escritura.

-Llevar a cabo mas adelante las
reconstrucciones de las

actividades.
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-Usar diversas

gamificaciones.

-Implementar el uso de las
herramientas de la WEB 2.0
(redes sociales), permitio
gue los alumnos escribieran
de manera espontanea,

libre, y sin planeacion.

Nota. Resultados del conjunto de intervenciones en relacion a la pregunta y propésitos

planteados en la investigacion.

El estar en constante evaluacion me permitié obtener resultados como los que
se describen en la anterior tabla. EI comentario de los padres de familia, fue uno de
los mejores parametros, constaté que ellos quedaron conformes con el trabajo, y que

hacen validar estos logros planteados.

Este andlisis de evaluacion final lo considero trascendental ya que advierto que
estas intervenciones son concluidas con éxito, cumpliendo los propdsitos planteados
y respondiendo a la pregunta de investigacion. Es una experiencia con muchas

satisfacciones, también con importantes lecciones de aprendizaje.

Por otra parte, haciendo una comparacion de las areas de oportunidad del
lenguaje escrito, desde que se inicié el proceso, hasta esta ultima evaluacién, y
tomando en cuenta principalmente las producciones del alumnado, muestro la

siguiente grafica.
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Figura 1.

Areas de oportunidad del lenguaje escrito.

Areas de oportunidad del Lenguaje Escrito
25 23 23
20 18
15

10

Indicador Inicial Final
Sustitucién 15 4
Inversion 10 2
Fragmentacion 18 5
Adicion 20 4
Rotacion 23 6
No escritura 0 0
Omision 23 6
Unién de sintagmas y frases 22 4

Nota. Relacion de alumnos y su nivel de areas de oportunidad del lenguaje escrito inicial y final.

La figura 1 me permitié observar el logro que obtuvieron los alumnos en cuanto
a las areas de oportunidad de su escritura, en donde la mayor parte del grupo obtuvo
mejores resultados. En el indicador de sustitucion solo quedan cuatro alumnos que
cambian alguna letra al escribir por el fonema de ésta, ejemplo: “gomito” en lugar de

vomito (ejemplo extraido de la intervencion 4). En inversion solo tengo sefialadas a las
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dos alumnas con las que no he tenido contacto por ende no se si han evolucionado en

este aspecto.

En fragmentacion, aun se ubicaron 5 alumnos en donde siguieron escribiendo
una palabra introduciendo en ellas claras soluciones de continuidad, como si realmente
se tratase de dos 0 mas palabras. Por otra parte, en adicién 4 alumnos (incluidas las
dos niflas con las que no tengo comunicacién) siguieron afadiendo el sonido

correspondiente de otra letra al escribir.

En cuanto a los indicadores de rotacién y omisién 6 alumnos presentaron aln
areas de oportunidad. En el primero se trata del caso particular de las letras espejo, es
decir cambian la P por la Q, la M por la W, la D por la B, entre otras; el segundo,

seguian omitiendo una letra al escribir una palabra.

En el indicador de unién de palabras y frases, solo cuatro alumnos presentan
aun estos aspectos, ejemplo: lareceta en lugar de la receta, es decir siguieron ligando
las palabras. Finalmente, en la no escritura, no se presenté desde un inicio ningun
estudiante, e incluso tampoco las dos nifias con las que no existe comunicacion,
porque recordando que yo ya habia trabajado con el grupo desde que se encontraba
en primero, éstas si lograban escribir algunas palabras.

Por otra parte, recordando que en el contexto tematico agregué la valoracion
que brinda la prueba SisAT, de tres momentos durante el ciclo escolar. Esta solo se
llevé a cabo cuando los alumnos se encontraban en primer grado, realizando solo el
1° y 2° momento, ya que para el tercero nos encontrabamos aislados debido a la
contingencia. Tristemente durante el ciclo escolar 2020-2021, no se llevo a cabo dicha
valoracion, desconozco las causas, solo sé que no puedo reflejar los avances de mi

grupo en cuanto a la exploracion de textos escritos que marcaba esta prueba.

En cuanto a los niveles de escritura que plantea Ferreiro (2007) y Teberosky
(1979). Sé que el lenguaje escrito es un aspecto que se pretende favorecer en el nivel
primaria, el Plan y Programa de Estudios. Aprendizajes Clave (2018), lo define como:
“‘una manera de ser del lenguaje, con sus caracteristicas y organizaciones particulares”

(p. 170). Para apropiarse de éste se requiere que los estudiantes entiendan cada uno
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de los sistemas de signos que lo integran, su proceso de construccion y sus reglas de
produccion. En la siguiente grafica presento la evolucion que tuvieron mis alumnos en

cuanto a estos niveles, desde una evaluacion diagnaostica, intermedia y final.
Figura 2.

Niveles de escritura en tres momentos.

Niveles de Escritura

24
25

21

20

15

9 10
- RN |- D 9
E. Diagnostica E. Intermedia E.Final
1

9

Nota. La gréfica esta dividida en tres bloques, el primero corresponde a la evaluacion diagnéstica, el
segundo a la evaluacion intermedia y el Gltimo a la evaluacion final.

Por lo anterior, me fue importante realizar una evaluacion diagnostica para
conocer los niveles de escritura de mi grupo. Esta la llevé a cabo en el mes de agosto
del 2020, me arrojo los datos que se observan en el primer blogue de la grafica 2. Una
alumna se localizaba en el nivel presilabico, empleaba diversas grafias para

representar significados diferentes; en el nivel silabico estaban 9 alumnos, que
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escribian una letra para cada silaba; en cuanto al sildbico alfabético, se hallaban 10
estudiantes los cuales utilizaban varias grafias para representar significados; y en el
ultimo nivel, alfabético, tenia a 8 nifios, éstos manejaban todo el alfabeto para escribir

palabras y frases.

En el mes de diciembre del 2020, realicé la evaluacion intermedia, ésta me
sefialé que ya no tenia a ningun alumno en el nivel presilabico, también me percaté
gue 7 estudiantes habian pasado al nivel silabico alfabético, dejando solo a dos en

silabico, y 13 alumnos mas lograron el maximo nivel, el alfabético.

Finalmente, en el mes de mayo del 2021, realicé la Ultima evaluacion de este
proceso, en el tercer bloque de la grafica se visualiza que el 85.7% de los estudiantes
han logrado el nivel alfabético, el 7.1% (2 nifios) se encuentran en proceso de lograrlo
y los otros dos que adn estan ubicados en el nivel silabico son con los que tengo una

comunicacion inexistente.

Por ultimo, pero no por ello menos importante, me es grato presentar la
efectividad de las herramientas de la WEB 2.0 que fueron elemento importante de esta
investigacion. Recordando que, desde aguel mes de marzo del 2020, las autoridades
dieron a conocer que las clases deberian llevarse desde casa. Tuve que realizar una
encuesta a los padres de familia para saber la forma mas factible de comunicacion.
Esta arroj6 que utilizariamos las herramientas WEB 2.0, especificamente Facebook
(para publicar videos), WhatsApp (para enviar evidencias) y Google Meet (para tener
clases en linea). En la siguiente barra de pastel, doy a conocer los porcentajes que

obtuve al utilizar estas aplicaciones.
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Figura 3.

Efectividad de las Herramientas de la WEB 2.0

Herramientas de la WEB 2.0

78.5%
° @ 92.8%

92.8%

= WhastApp = Facebook = Google Meet

Las herramientas de la WEB 2.0 son programas de software en linea que
permiten al usuario interactuar y colaborar. Dado el avance y acceso tecnolégico, la
mayoria de mis alumnos y padres de familia se vieron en la necesidad de darle un uso
educativo a éstas. De acuerdo con Bonilla (2020) los padres se enfrentaron al reto de
un rapido aprendizaje de las TIC. Antes de la pandemia solo interactuaban maestro y
alumno, pero en la situacion de confinamiento, los padres han tenido que entrar en

accion para beneficiar el aprendizaje de sus hijos.

En la gréfica se puede observar que Facebook y WhatsApp obtuvieron un 92.8%
de efectividad, contando al total del grupo (28 alumnos), es decir, con 26 estudiantes
tuve la oportunidad de seguir con los contenidos, las clases y aprendizajes aun a la

distancia.

Por otra parte, la aplicacién de Google Meet, obtuvo el 78.5% (22 nifios) de

conectividad, 4 no podian ingresar siempre a las clases en linea, sin embargo, seguian
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las indicaciones a través de las otras redes sociales, y los dos restantes, son las 2

nifias con las que tuve una comunicacion inexistente.

Sin duda, como docente aproveché el interés de los estudiantes y padres de
familia para hacer uso de las herramientas WEB 2.0, éstas siempre las utilicé para
crear actividades que promovieran el aprendizaje activo y colaborativo, y a pesar de
gue pronto se regrese de manera presencial, las seguiré implementando en mi practica

docente.

Concluyo este apartado reconociendo que no fue un avance positivo, al 100%,
pero lo logrado es muy significativo ante el interés investigativo, y que como cité con
anterioridad, las logré con mucho esfuerzo y pasion de lo que hacia y buscaba; lo cual
me lleva a intentar seguir haciéndolo con esa hambre y sed de mejora profesional y

del alumnado que atiendo.

Con lo mencionado, retomo a Day (2006) quién menciona que “la pasion
también se relaciona con el entusiasmo, la preocupacion, el compromiso y la
esperanza, que son caracteristicas clave de la eficacia de la ensefanza” (p. 28). Con
esta cita, finalizo sintetizando que mi profesion la llevo a cabo con mucha pasion y
amor, por lo que esta investigacion la desempefié con compromiso de un verdadero
cambio y reconociendo la importancia de trascender, tal y como lo plasmé en mi

filosofia docente.
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CAPITULO VIIl. CONCLUSIONES.

He llegado al momento en que volteo la mirada hacia el camino andado. Al
iniciar con la maestria no tenia idea de la odisea que viviria en mi carrera profesional.
Siempre tuve claro que deseaba aprender, aunque no sabia como seria, con el paso
del tiempo y a lo largo del curso, experimenté situaciones agradables, fructiferas y

exitosas, pero también hubo algunas circunstancias en las que me senti conflictuada.

Nuevas experiencias, retos e intereses fui adquiriendo a través de cada uno de
los analisis, reflexiones y reconstrucciones de las intervenciones focalizadas, en donde
con apoyo del Ciclo Reflexivo de Smyth, pude dar respuesta a mi pregunta de
investigacion y favorecer mis propositos. Las fases del mismo me permitieron
reflexionar y evaluar mi practica docente, para orientarla, mejorarla y transformarla de

una manera mas eficiente e innovadora.

El trabajo a la distancia que llevé a cabo con mis alumnos debido a la
contingencia por COVID-19, fue un episodio diferente cada dia, que propiciaba dudas
e inquietudes, mismas que fui llevando al campo de la investigacion de la mano con

mi equipo de cotutoria y que culminaron en este portafolio tematico.

Tras el camino que decidi emprender, las principales finalidades que persegui
en mi investigacion formativa fue dar respuesta a la pregunta central: ¢ Cémo favorecer
la convencionalidad del lenguaje escrito en un grupo de 2° grado de educacién primaria
a través de las herramientas de la WEB 2.0?, asi mismo atender el propdsito dirigido
para mis alumnos: Favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito a través de las
herramientas de la WEB 2.0, y para mi como profesora: Innovar mi practica docente a
través del uso de herramientas de la WEB 2.0 para mejorar la convencionalidad del
lenguaje escrito.
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En este apartado presento las experiencias finales derivadas de tal proceso,
establezco las respuestas que construi a mi pregunta central, valoro la forma en que
se logro el propésito en mis alumnos y en mi persona, enuncio los aportes que logré
en este campo del conocimiento y la relevancia de mis intervenciones para el
aprendizaje de mis alumnos, confronto los postulados de las teorias que sustentaron
mi indagacion y lo que realmente se vivid en mi aula, finalmente, valoro las
transformaciones de mi persona y mi profesion luego del proceso realizado y

establezco retos pendientes que pudiera solventar en futuras investigaciones.

8.1 Conclusiones a la pregunta de investigacion.

El intervenir a la distancia fue un reto personal y profesional, debido a mi corta
experiencia en el servicio docente y mi nulo antecedente frente a una educacion con
estas caracteristicas. La pregunta de investigacion fue una parte sustancial del
proceso realizado, ya que la misma guid los diferentes disefios, las aplicaciones y
sobre todo las reflexiones y reconstrucciones de mi practica en busca de una
profesionalizacion docente. Los analisis de mi practica a través del ciclo reflexivo de
Smyth y el apoyo de mi equipo de Cotutoria me permitieron ir respondiendo a dicha
pregunta a lo largo de toda mi investigacion, tales conclusiones las expreso a

continuacion.

Una vez planteada la pregunta guia de la investigacién, mi tarea y mision
docente trasformadora me llevé a buscar otras directrices de mejora alejadas de esas
practicas tradicionalistas. Asi, a partir de un diagndstico identifiqué que la manera mas
adecuada para trabajar a la distancia, seria a través de las herramientas WEB 2.0,

especificamente Facebook, WhatsApp y Google Meet.

Recapitulo que de manera inicial en la tarea investigativa la mayoria de mis
estudiantes se encontraban en los niveles silabico y silabico-alfabético de escritura,
por lo tanto, tenian una limitada y negativa perspectiva de la convencionalidad del
lenguaje escrito, situacién que los llevaba a solo copiar textos y no producir sus propios

escritos.
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A través del analisis de la situacion de aprendizaje identificada, la busqueda de
informacion para atenderla, mi proceso reflexivo, la colaboracion de otros
profesionales de la educacion, como fue mi equipo de cotutoria, me llevaron a la
seleccion de estrategias de intervencion didactica focalizadas para atender la
problematica, éstas iban dirigidas a favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito.

El propdsito perseguido para mis estudiantes estuvo enfocado en que
favorecieran la convencionalidad de la escritura con ayuda de las herramientas WEB
2.0 para el logro de los aprendizajes, al favorecer tal finalidad pude darme cuenta de
gue los estudiantes realmente son constructores autonomos de ideas y producciones
originales, las cuales tienen légica, coherencia y orden, este descubrimiento lo pude
constatar en el trabajo realizado por mis estudiantes, quienes interpretan y producen

sus textos con propdésitos concretos.

Asimismo, la investigacion formativa me llevé a descubrir que trabajar bajo el
enfoque de la asignatura, en este caso Lengua Materna. Espafiol, me permitio
incrementar el conocimiento y el uso del lenguaje en la vida cotidiana de mis alumnos.
En donde a través de los diversos analisis atendi las Practicas Sociales del Lenguaje

como medio para favorecer la escritura.

Esto me permitio darle prioridad a que mis estudiantes participaran en
situaciones comunicativas, con el proposito de que el aprendizaje fuera significativo
para ellos, ya que se les estaba dando un uso eficiente a los diversos tipos de textos.
También, un aspecto importante al incorporar las Practicas Sociales del Lenguaje en
mis intervenciones, fue el hecho de considerar que el alumno no solo aprende en la

escuela, sino que lo hace de forma natural como sucede en su casa y con su familia.

Por otra parte, reconozco que, en mis dos primeros analisis, enfocaba la
convencionalidad de la escritura a solo aspectos figurativos, pero gracias a la fase de
informacion pude darme cuenta que la convencionalidad del lenguaje escrito, implica
también conocer los propositos sociales y personales de la escritura, y sobre todo que

tengan una finalidad comunicativa real.
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Ademas, reconoci que es importante comprender que en la postura cognitiva
de la escritura intervienen la adquisicion, la comprension y la produccién del lenguaje.
Durante las intervenciones observé que mis alumnos fueron desarrollando la escritura
como un proceso funcional, en el que estaban involucrados una serie de pasos para
lograr textos adecuados. Esto incluyd: la situacién comunicativa, la memoria a largo

plazo y los procesos de composicion.

También logré convencerme de que la interaccidn con diversos tipos de textos
fue determinante para el favorecimiento de la escritura en mis alumnos, sobre todo en
mi experiencia con el analisis cinco, me hizo corroborar, que los textos instruccionales
en situaciones reales, provistos de estrategias cognitivas, metacognitivas y
colaborativas, favorecen la formacion de escritos autorregulados, reflexivos sobre el

propasito, el sentido y la forma del texto.

También pude llegar a la conclusion de que los procesos de convencionalidad
del lenguaje escrito de mis alumnos son totalmente autbnomos y auto regulados, con
mi investigacion pude descubrir que para tal fin los alumnos necesitan consolidar su
proceso de escritura al convertirse en productores y lectores de textos reales para
aprender a comunicarse con eficacia en diferentes contextos sociales, para ello la
libertad que otorgué a mis estudiantes fue un aspecto primordial para favorecer la
convencionalidad de la escritura, dejé que aprendieran a su ritmo y proporcioné el

tiempo suficiente para la escritura.

En cuanto a la estrategia de implementar la relectura de palabras o frases en
voz alta, reconozco que ésta permitio en mis estudiantes identificar el fonema, de esa
manera es como logré un avance en la ortografia y acentuacion de palabras, fue asi
como pude llevar a mi grupo a desarrollar la escritura convencional, enfocada en este

caso en aspectos figurativos.

Estoy consciente que la evaluacion la llevaba a cabo de modo normativa y
estricta. Pero gracias a la linea de formacion: conocimiento pedagogico, fui

desarrollando la capacidad para disefiar, aplicar y evaluar mis actividades didacticas,
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particularmente las focalizadas en el desarrollo de competencias fundamentales de

mis alumnos, es decir, mi evaluacion se volvid mas formativa.

Ademas, al disefiar instrumentos de evaluacibn que me arrojara datos
relevantes, descubri que utilizar evaluaciones cualitativas como la rubrica, brinda
mayor informacion y ésta puede activamente apoyar a los alumnos a favorecer su
lenguaje escrito de acuerdo a los resultados que se obtienen; también, acepto que
considerar la autoevaluacion, permitid lograr una mejor convencionalidad tanto en
aspectos figurativos como cognitivos. A pesar de que, tuve grandes avances en la
evaluacion, reconozco que fue uno de los rasgos menos favorecidos y que logré

identificar como reto para proximas investigaciones.

Mis experiencias me permitieron corroborar que al evaluar las producciones de
sus pares mis alumnos pusieron en practica conocimientos, habilidades y destrezas
gue previamente habian adquirido. Cuando a un alumno le evaluaban sus
producciones tenia la posibilidad de conocer sus areas de oportunidad en boca de una
persona que tenia significado emocional para él. Mis alumnos potenciaron su
aprendizaje del lenguaje escrito al compartirlo con otros y al enfrentarse a sus
sugerencias, por ello la interaccién entre compafieros y el intercambio de ideas es

esencial.

Por otra parte, el implementar las clases en linea, me brindé mudltiples
experiencias de interactuar con mis estudiantes sincronicamente, de esa manera logré
llevar a cabo la revision colectiva de textos, que beneficié la reflexion, en la medida en
gue mis alumnos se cuestionaban de lo que esta escrito o han escrito, es decir,
buscaron regularidades, diferencias y relaciones que les permitieron mejorar la

convencionalidad de su lenguaje escrito.

Otro rasgo de mi transformacion docente, estuvo enfocada en darme cuenta
gue una buena estrategia para facilitar la elaboracion del texto escrito es acostumbrar
a los estudiantes al trabajo con borradores, lo cual les permitira comprender la escritura
como un proceso flexible de continuo trabajo, que pueden ser mejorados y

complejizados. También, desde la primera hasta la ultima intervencion, me di cuenta
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que, para favorecer la convencionalidad de la escritura, la estrategia del dictado va

corrigiendo gradualmente la ortografia de las palabras.

Mis experiencias a lo largo de los cinco analisis, me permitieron corroborar que
usar el color rojo para las mayusculas hizo que mis alumnos las identificaran con mayor
claridad. Soy consciente que esto es una practica tradicionalista, sin embargo, la
considero una aportacion al campo del lenguaje escrito, ya que en mi grupo fue

favorable y creo puede serlo para otros.

Lo mas relevante de mi propdsito como docente lo pude identificar en la mejora
de mi préactica, considero que esta investigacion me permitié transformar mi quehacer
docente al transitar de una intervencion tradicional a una préactica innovadora. Este
rasgo me permiti6 comprender que la convencionalidad de la escritura ya no debe
verse como algo estricto, de modo contrario, se debe promoverse la flexibilidad y
libertad en los alumnos, permitir que aprendan de manera autbnoma con el acceso
libre a diversos tipos de escritura, evitando las actividades en solitario y la repeticion

mecanizada de grafias que no abonan a aprendizajes reales.

Un aspecto determinante en el propdsito tanto de mis alumnos como en el mio,
fue la atencién a las herramientas de la WEB 2.0, y a través de ellas implementé la
escritura en aparatos tecnoldgicos, esto favorecié la convencionalidad del lenguaje
escrito de mi grupo, ya que los alumnos lograron implementar signos de puntuacion
gue quiza aun no conocian su funcionalidad, pero son conscientes de que se utilizan

en la escritura.

Privilegiar la participacion de los padres de familia, es fundamental en un trabajo
a la distancia o presencial, éste siempre fue un reto permanente que puntualicé desde
inicios de mi investigacion, ademas con mi equipo de cotutoria reflexionabamos
constantemente que debiamos hacerlos participes por ser importantes actores del
proceso educativo. Fue asi, como me di cuenta que al incorporarlos mis alumnos
ponian mayor empefio en sus trabajos, ya que eran el motivante para escribir de
manera mas convencional, ademéas de que fueron los que me apoyaron en darles a

conocer las consignas a sus hijos.
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Comprendi que en la convencionalidad de la escritura es importante
comprender que los errores son una fuente de aprendizaje, cuestionar a los
estudiantes sobre su escritura genera en ellos la conciencia de aciertos y errores
presentados, también es necesario que el trabajo se traslade a otros espacios, y que
los recursos materiales juegan un papel central, por lo que se deben emplear

diversidad de apoyos, ya se visuales, manipulables, interactivos o digitales.

A la luz de la teoria de los especialistas que apoyaron mi proceso de
investigacion formativa, fueron un referente para el disefio, aplicacion y evaluacion de
actividades de escritura para mi grupo, sobre todo el Libro para el Maestro de Segundo
Grado (2018). Al confrontar a los tedricos con mi experiencia puedo decir que si fueron
viables y compatibles con los procesos del favorecimiento del lenguaje escrito de mis

alumnos, no obstante, respuestas y resultados fueron Unicas en mi grupo.

8.2 Conclusiones a los propdsitos de mi investigacion.

En cuanto a los propédsitos de mi documento de investigacion y trasformacion
de mi practica, puedo afirmar que, en la busqueda a dar respuesta a mi pregunta, logré
distinguir dos entes del hecho educativo, al alumno y a mi, a través de mis
intervenciones, al respecto concluyo lo siguiente dadas las pruebas fehacientes que

se presentaron.

Respecto al alumnado, se pretendia que favorecieran la convencionalidad de
su lenguaje escrito a través de las herramientas de la WEB 2.0. Este se logro
satisfactoriamente en veinticuatro alumnos, adquiriendo un nivel alfabético y los otros

cuatro se encuentran en desarrollo para alcanzarlo.

Primeramente, aclaro que, en mis primeras intervenciones, fue complejo asumir
el rol que tenia que desempefiar, pero al irlo identificando y aceptar que me
correspondia ser un mediador o guia, consegui hacer los disefios con esa intencion,
tomando en cuenta las caracteristicas de mis alumnos, pero sobre todo sus

aportaciones e intereses. Esto me permitid hacerlos participes en la construccion de
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sus conocimientos, situaciéon que logra evidenciarse a través de los artefactos que

presento en los analisis de la préactica.

Un elemento primordial e importante, fue la articulacién entre la expresion
emocional y la escritura creativa, para favorecer la convencionalidad del lenguaje
escrito. Esto permiti6 que mis estudiantes fortalecieran la habilidad para percibir y
reconocer en si mismos y en sus compafieros las emociones basicas, despertando en

ellos la capacidad para generar empatia a partir de sus textos escritos.

Otro punto a destacar, fue el logro de llevar a cabo la metodologia del juego a
la distancia, también fue un aspecto gratificante, pues ademas de su caracter ludico,
deton6 que mis estudiantes reflexionaran sobre la ortografia e incrementaran su
vocabulario, a través de los juegos de: jbasta!, crucigramas, sopas de letras,
memoramas, entre otros. Ademas, me permiti6 mantener a los alumnos motivados, lo
gue propicié un mayor andamiaje entre lo que saben y lo que estan aprendiendo

mediante este recurso, fomentando asi curiosidad y seguridad en si mismos.

Por ultimo, desde el aspecto inclusivo, descubri que fue pertinente modificar en
algunos casos el aprendizaje esperado, si éste era necesario, atendiendo a las
caracteristicas de mi grupo para que su aprendizaje fuera ain mas significativo. Lo
gue quiere decir que tuve que conocer a mis alumnos para asi poder fomentar

situaciones en pro de su educacion.

En concordancia con lo expuesto en parrafos anteriores, considero que fueron
de suma importancia para darme cuenta del peso que existe en mi como docente para
favorecer la convencionalidad de la escritura. Por ello ahora me daré la oportunidad
de entablar aquellas mejoras que visualicé en mi trasformacion profesional. Al respecto
fue el potencializar una innovacion en mi practica a través de uso de herramientas de

la WEB 2.0 para mejorar la convencionalidad del lenguaje escrito de mis alumnos.

Primeramente, aprendi a tomar en cuenta los aprendizajes previos de mis
estudiantes a través de diversas técnicas, ademas, comencé a fungir como guia del
aprendizaje, convirtiendo mi practica de lo tradicionalista a lo constructivo, lo que trajo

como beneficio que fomentara la flexibilidad tanto en mi persona como en las
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actividades planteadas, manteniendo asi una mente abierta, al aceptar que no siempre

los alumnos requieren la ayuda de su profesora.

Considero que al disefiar secuencias didacticas focalizadas en propiciar los
elementos y medios mas convenientes para favorecer la convencionalidad de la
escritura mediante el uso de las herramientas de la WEB 2.0, dio lugar a una mediacion
entre los alumnos con un logro de los aprendizajes, puesto que a ellos les gustaba

curiosear lo que se propondria en las clases y el escenario donde se iba a desarrollar.

En la blsqueda de utilizar estrategias innovadoras en mi ejercicio docente y
para el logro de los aprendizajes de mi grupo, me vi en la necesidad de transformar
practicas que limitaban esta parte del propdsito investigativo, asi que me apropié de
nuevas acciones que fungieron como importantes avances en este proceso; como lo
fue el incorporar las clases en linea a través de Google Meet, la cual me dio pautas
para ver los avances de mis alumnos de manera mas clara y sin dudar tanto de ellos.
Este hallazgo, sin duda lo debo al buen disefio de las secuencias didacticas que

propiciaban seguridad en mis acciones que cada vez fueron siendo mas focalizadas.

Por otra parte, el diversificar las actividades, me permitié ser mas consciente
gue el aprendizaje debe tener en cuenta las mdultiples individuales de cada estudiante.
De esta manera logré la identificacion y atencién a la diversidad de intereses,
necesidades y motivaciones de mis alumnos en relacibn con su proceso de
ensefianza- aprendizaje. Ademas, como docente, me hizo que generara una busqueda
de alternativas novedosas para la seleccion, organizacion y distribucion del
conocimiento escolar, asociadas al disefio y promocién de estrategias de aprendizaje

e instruccion cognitiva.

Esta investigacion formativa, me permitio afirmar que el uso de herramientas de
la WEB 2.0, hicieron que lograra mayor innovacion en mis practicas docentes, porque
a través de ellas pude favorecer la convencionalidad del lenguaje escrito de mi grupo,

ya que éstas permitieron a los alumnos compartir sus escritos y retroalimentarlos.

También, gracias a este proceso de trasformacion de mi practica, en el que se

vio envuelto mi equipo de cotutoria, me hizo visualizar la importancia que tiene el
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trabajo en colaborativo para poder realizar una reflexién acerca de la practica docente,
y entablar una red de aprendizaje que permita el apoyo, intercambio de ideas y

estrategias innovadoras.

Es asi que, a lo largo de la investigacion pude visualizar un progreso inminente
en mis alumnos y mi intervencion docente. Teniendo como referente las evidencias
mostradas en cada uno de los analisis, asi como un avance significativo en mi
crecimiento profesional y personal respecto a las lineas de formacién y competencias
desarrolladas en este camino recorrido. Ahora comprendo que los rasgos del perfil de
egreso de este programa referidos a: conocimiento del nivel, conocimiento del nifio,
entre otros. fueron parte sustantiva de los cuatro semestres vividos en la maestria en

Educaciéon Primaria.

8.3 Conclusiones personales.

Este proceso lo disfruté de manera amplia, mi trabajo me ayudé a ser
reconocida por padres de familia y alumnos. Concretamente senti confort en ver como
mis alumnos tenian bajos niveles de escritura, ahora valoro demasiado que se
encuentran en el maximo nivel, claro que aun queda mucho por lograr, pero sin duda

fue un gran avance.

Por otro lado, lamento que en dos alumnas no pude ver avances importantes,
si bien, la problemética radicé en la falta de apoyo de casa y su ausentismo en las
clases en linea. Estos fueron factores que complicaron mi trabajo en apoyarlas en lo

gue requerian.

Puntualizo que este proceso me ayudé a desarrollar un mayor grado de
profesionalizaciéon de mi accionar, que no debo de perder de vista, asumo y mantengo
la conviccién de que esa vision generada en este transcurso formativo de investigacion
me permita seguir creciendo, porque considero he iniciado esta carrera de docente

investigador con pasos seguros y continuos en un corto tiempo.

Concluyo este apartado, mencionando que este trabajo es una propuesta

situada en mi grupo de 2° “B”, y que las experiencias aqui descritas son un referente
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0 aportacion al campo de la ensefianza del espafiol, y en especifico a la
convencionalidad del lenguaje escrito, sustentados en importantes autores eruditos en
la materia. Espero seguir en la busqueda de respuestas a esta problematica y con ello
llegar a disefiar, aplicar y evaluar diferentes secuencias, para desarrollar en los
alumnos habilidades y competencias del espafiol, y continuar asi perfeccionando mi

actuar en el aula.
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CAPITULO IX. VISION PROSPECTIVA: UNA NUEVA MIRADA
DOCENTE.

La palabra vision encierra muchos significados, entre ellos la capacidad de ver
e interpretar nuestro entorno hacia una prospeccion del futuro. Por ello, es importante
gue, como docente, me planteé nuevos retos, que me permitan darle mayor

significatividad a mi labor pedagdgica.

Al término de esta investigacion tengo cabal razén de lo importante que es la
convencionalidad del lenguaje escrito para el alumnado en la educacion basica, debido
al impacto que tiene en la trayectoria escolar, asi como en el desempefio de la vida

cotidiana.

Llegar a la recta final de todo proceso tiene implicaciones, en este trayecto
formativo se me presentaron nuevos horizontes y cuestionamientos, a los cuales podré
dar respuesta mas adelante: ¢ Como implementar las TICS en trabajo presencial para
la adquisicion del lenguaje escrito? y ¢De qué manera proyectar y compartir

experiencias acerca del favorecimiento del lenguaje escrito a compafieros docentes?

Las experiencias vividas del trabajo a distancia con mis alumnos y como
maestrante, fue interesante y sorprendente, consegui activar un proceso
metacognitivo que me llevé al logro de nuevos conocimientos. Sin duda, la experiencia
de investigaciéon vivida me invita a seguir adentrandome en esta tematica, que me

apasiona y desafia a seguir aprendiendo.

Todavia en una corta distancia del proceso vivido de la educacion sincrénica y
asincrénica debido a la contingencia por COVID-19, valoré lo virtuoso que fue trabajar
de esa manera. Es otro aspecto que propicia en mi persona interés por indagar y
aportar, ya que no estamos excentos a que vuelva a ocurrir un suceso asi. Puedo

afirmar que el uso de herramientas de la WEB 2.0 resultd ser sustantivo en la
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construccion de conocimientos, y en especifico en el favorecimiento de la

convencionalidad del lenguaje escrito.

Por otro lado, en esta investigacion también logré realizar una evaluacion
formativa, mas util en el proceso educativo y aplicarla, por ello me gustaria continuar
en este camino, especialmente con el tema, porque desde mi perspectiva, lo considero

como una de las areas de oportunidad que mas impactan en la educacion.

Reconozco el valor de la profesionalizacion docente que adquiri con estos
estudios de maestria, declaro que ha deconstruido y creado otros esquemas de mi
guehacer, en donde me cuestionaré constantemente con el fin de reconocer mis
fortalezas y areas de oportunidad, siempre a través de una mente abierta, ésta me
llevara a analizar, reflexionar y reconstruir mi practica docente. También, sin duda algo
muy importante que me dej6 esta maestria, es la idea de que el aprendizaje se
enriquece a partir de las experiencias, tanto las propias como la de los otros

profesores.

En relacion a mi desarrollo profesional a futuro, me visualizo con la publicacion
de un articulo, seguramente varios, compartiendo ideas en diferentes congresos como
asistente y por qué no como ponente para seguir aprendiendo. Desde luego un plan
sumamente emocionante y al mismo tiempo desafiante y retador, es estudiar el

doctorado y vivir el sueiio de ser formadora de docentes.

Walt Disney tenia un lema que decia: “Preguntate si lo que estas haciendo hoy,
te acerca al lugar en el que quieres estar manana”. Con este pensamiento, finalizo
diciendo que sé que aun tengo mucho tiempo que me queda por vivir en las aulas para
aprender, compartir y promover ese proceso tan complejo y alucinante que es el

aprendizaje.
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ANEXOS.

Anexo 1. Rubrica para evaluar textos narrativos.

Hiveles 1 2 3
Factores DEBE MEJORAR BUEND EXCELEMNTE
Principios
funcionales de la El estudiante 5lo escribe acerca de | Bl estudiante utiliza mads de un recurso
escritura. esperencias propios vividas., Mo tiene en | (Su experencia, b de SUS
cuenta escritos u oiros fextos o expenencice | compaferas, un cuento) para redlizar
Fachor (a): Usa | de sus compaherss o familiares. 50 esciito. El estudiante ufiiza mds de tres
diferentas reCursos recursos para redalizar su escrita v

para edaborar su escrito
[Expernenciaos  wividas,

cuentos, sifvaciones de

elabora preguntas gue permiten

arentar su escrito, de acuerdo con

la kdea, tema o infencidn de
LS COMpanaros) o
escribir.
Factor (b} Babora Tampoco elaobora preguntas acerca de ks | S5 hoce preguntos acerca de las
pregunias ocerca de | FOZoNes, ideas o tema frente al gue pretende | razones por las que realizaro el escrito.
los razones por las gue | escribir. Sin embargo, estas preguntos No son
pretende escribr y o tan elaborados.
que quiere ascribir.
Principios El estudionte intenta comunicarse, pero su | Las palabras v conectores ufilizados | El escrito desamollada por el
Linglisticos de la texto no es claro v coherenta paor el estudiante dejan ver un fexto | estudiante es en su  ftotoldod
Escritura. parcialmente coherente v emplea | coherenta, utiiza las palkabras v

Fachor (c): 5& obserea
Coherencia en su

escrifura

Factor [d}: 52 observa

fluidez &n su escrifura

Escribe uno o mdximo dos froses pora

referirce a una idea

mids de fres fraoses para referice a una

idea o pregunta, se observa

credtividad en su escrito

conectares de forma adecuoda

También
completo
dejando
fiuide,

ascribe
fremte o
wer

expresiyo

un  pamafo

unag  ideda,
un fexto extenso,

W escrito

adecuadamente.
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Principios
Relacionados de la
escritura.

Faclor (e): Revisa lo
que escribe

Faclor (f): Hoce los
ajustes que considere
mportantes para
confrmar que lo que
escribio es reaimente lo

que quiere comunicar,

El estudionte no revisa su escrito luego de
terminario.

El estudiante pese a no revisar su escrito 0 a
revisarlo no recliza gjustes. (Se evidencion
ermores en su escrito)

El estudionte lee en una ocasién lo que
ha escrito y realiza algunos ajustes a su
escrito, sin embargo, no los suficientes
para presentar 0 compartir su escrito,
se evidencian algunos emores.

El estudiante revisa en més de una
ocasion su escrito y solicita a sus
ofros companeros o docente revisor
su escrito. El estudiante tiene en
cuenta las observaciones de otros
compaferos y/o las reglizadas por
el msmo luego de revisor su escrito
y hace los ajustes necesarios.

» Excelente (3): Desarrolla y tiene en cuenta todos los elementos en la elaboracion de texto.

» Bueno (2): Desarrolia y tiene en cuenta algunos de los elementos en la elaboracion de textos.

« Debe mejorar (1): Desarrolio y tiene en cuenta muy pocos, o no tiene en cuenta elementos en la elaboracion de textos.
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