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I. INTRODUCCION

Durante el inicio del ciclo escolar 2020-2021 se han presentado una gran cantidad
de retos, dificultades y problemas para toda la sociedad a causa de la pandemia por
covid-19, lo que también ha repercutido fuertemente en el ambito educativo y por
ende, en todos los alumnos, profesores, padres de familia, directivos, supervisores

y demas actores que cumplen un papel en el Sistema Educativo Nacional.

Debido al cierre repentino de instituciones educativas en todo el mundo
durante la pandemia de COVID-19, la rapida transicion del aprendizaje tradicional
presencial al aprendizaje en linea se ha convertido en un fenémeno peculiar que la

historia nunca antes ha presenciado (UNESCO, 2020).

Ante la denominada modalidad de ensefianza a distancia, los profesores se
enfrentan al reto de cumplir con la responsabilidad profesional y de brindar
educacién a todas las nifias, nifios y adolescentes. Por esta razén, considero de
gran importancia la aplicacién y desarrollo de nuevas estrategias de ensefianza que
se puedan apoyar de los recursos, herramientas y aplicaciones que nos brinda la
tecnologia. Haciendo una reflexion personal he considerado abordar este tema para
el trabajo y disefio de estrategias que permitan favorecer la ensefianza y por ende

el aprendizaje de los alumnos.

El tema de estudio para el presente trabajo es “EL USO DE TIC PARA
FAVORECER LA AUTODIRECCION DE LOS ALUMNOS DE UN PRIMER
GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN EL TEMA DE FUNCIONES”.

Algunas de las razones personales que méas impacto tuvieron en la seleccion

de este tema de estudio, son las siguientes:

e La importancia de utilizar TIC como una herramienta para el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la Educacién a Distancia. Dado que en este

momento, Mmas que nunca, los trabajadores de la educacion tienen la



necesidad de buscar nuevas estrategias y recursos didacticos que puedan
favorecer el aprendizaje de los alumnos y el trabajo en esta modalidad.

A traves, de herramientas y actividades que permitan al docente y su grupo
tener un acercamiento de manera sincrona, es decir: que todos los alumnos
trabajen e interactien al mismo tiempo. Haciendo uso de plataformas para
realizar reuniones virtuales, dialogando a través de chats o redes sociales y
también en la interaccion que se establece al compartir pantalla o al utilizar
pizarras virtuales. Es importante mencionar que estas sesiones se trabajan
en tiempo real.

Sin embargo, las TIC también ayudan a favorecer el aprendizaje asincrono,
a través de recursos educativos proporcionados por el profesor, como lo son:
videos educativos, articulos digitales y plataformas educativas.

De esta forma, los alumnos pueden aprender a su ritmo y consultar
informacion de diversas fuentes para aclarar sus dudas y ampliar su

conocimiento.

e Considero que se ha vuelto fundamental que los alumnos desarrollen
competencias y habilidades de autodireccion que les permitan dirigir su
proceso de aprendizaje. Por ejemplo: la capacidad de identificar alternativas
para la solucion de problemas, administrar el tiempo para realizar las
actividades escolares, tener la iniciativa para buscar informacion de diversas
fuentes y solicitar ayuda en caso de ser necesario.

Como se menciona en el punto anterior, el aprendizaje asincrono mantiene
una estrecha relacién con la habilidad de autodirigir el aprendizaje. Por lo
tanto, se caracteriza por brindar al alumno la oportunidad de organizar su

tiempo y consultar recursos educativos en todo momento.

Ademas, es importante puntualizar que desde hace un par de décadas se ha
tomado en cuenta la importancia de ayudar a las personas, desde los primeros
niveles de educacién basica a adquirir habilidades y competencias que les permitan

autodirigir su actitud hacia el propio aprendizaje.



En el trabajo “Pedagogia de la autodireccion: por una teoria y préactica de la
educaciéon” Chiva, Salvador e Isidori (2016) describen, que:” La autodireccion revela
la disposicion de una persona por hacerse cargo de forma progresiva de la
responsabilidad que implica el propio aprendizaje, identificando objetivos
especificos, sirviéndose de los recursos necesarios para aprender, planificando las

actividades” (p.5).

A través de la elaboracion de un diario de observacion, se dio seguimiento a
las caracteristicas que presentaba el grupo de estudio al inicio del ciclo escolar.
Haciendo énfasis en los criterios que tienen lugar en la autodireccidon del aprendizaje

de los alumnos.

Mediante la observacion sistematica en las clases virtuales y la respuesta de
los estudiantes ante las actividades para el trabajo en casa. Se identificé que tenian
dificultad para comprender las indicaciones que se compartian en cada actividad a
través del grupo de Whatsapp o por la plataforma de Google Classroom. También,

se incurria en muchas ocasiones a la entrega de trabajos fuera de tiempo y forma.

Este trabajo tiene como propésito general: favorecer la autodireccién en
los alumnos de un primer grado de educacion secundaria en el tema de

funciones, mediante el uso de TIC.

Otros de los propésitos de estudio planteados en este documento son los

siguientes:

v Valorar los aprendizajes y el progreso de los alumnos al momento de
analizar y modelar situaciones de variacion lineal y directa. Asi como,
sus representaciones grafica, tabular y algebraica.

v' Explicar cuales fueron las principales dificultades que presentaron los
alumnos al momento de realizar las actividades de los planes de clase.

v Describir de qué manera las TIC utilizadas en la secuencia didactica
permitieron favorecer la autodireccion en el aprendizaje de los

alumnos.



A lo largo de este trabajo utilizaremos la sigla TIC para referenciar a este
grupo de herramientas tecnoldgicas y comunicacionales que se emplearan durante
la aplicacion de la secuencia didactica y en el desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Durante el transcurso de las primeras semanas de clase se establecié un
plan de trabajo con el objetivo de reforzar el conocimiento de los estudiantes de la
Escuela Secundaria General Julian Martinez Isais. Que se ubica en la capital del
Estado de San Luis Potosi. Cuyo propésito fue atender a los alumnos con rezago
educativo, y ademas, establecer un panorama del contexto escolar, por ejemplo:

condiciones sociales, educativas y econdmicas de los estudiantes.

Unas de las actividades que se realizaron durante el periodo del 07 al 28 de
septiembre del 2020, consistié en identificar y elegir una problematica que se
presentaba en el grupo de alumnos con el que se trabajé durante las jornadas de
trabajo docente. Con la finalidad de disefar y aplicar estrategias de ensefianza que

permitieran abordar la problemética y favorecer el aprendizaje de los estudiantes.

El grupo de estudio seleccionado fue el 1°A que en un principio contdé con un
total de 15 alumnos, sin embargo, durante los primeros meses del ciclo escolar se
tuvieron problemas para poder establecer comunicacion con dos alumnos que mas
tarde dejaron de asistir a clases virtuales y también de entregar actividades. Por
esta razon, en el presente trabajo Unicamente se trabajo con los 13 alumnos que
continuaron activos durante el curso escolar, de los cuales 9 son del sexo femenino

y 4 del sexo masculino.

Una tarea fundamental de la profesion docente es aplicar una evaluacion
diagnéstica al inicio del ciclo escolar o de la unidad didactica, que permita identificar
el punto de partida en que se encuentran los estudiantes con relacion a los
conocimientos de la asignatura y, con base en ello, establecer pautas y estrategias
didacticas para el trabajo que se desarrollard en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.



Para poder identificar el eje y tema matematico en el que presentaron mayor
dificultad, se disefid y aplicé un examen diagndstico general de todos los ejes y se
tom6 en cuenta los respectivos aprendizajes esperados que se encuentran
indicados para el sexto grado de educacion primaria. En el Plan y programas de
estudio, orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion Mateméticas.

Educacion secundaria (SEP, Aprendizajes Clave, 2017). (Véase anexo T).

A continuacion, se muestran los resultados generales de los 13 alumnos que
entregaron su evaluacién, a través de Whatsapp y correo electrénico. Es importante
destacar que este grupo sigue presentando una cantidad considerable de
estudiantes que no cuentan con los recursos necesarios para recibir una educacion

en modalidad a distancia.

Se considerd un total de 68 aciertos, distribuidos en 47 reactivos de todos los

ejes y temas matematicos.

CANTIDAD Y PORCENTAJE DE ACIERTOS Y ERRORES OBTENIDO S
POR EL GRUPO DE 1°A EN EL EXAMEN DIAGNOSTICO GENERAL
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Figura 1. Cantidad y porcentaje de aciertos y errores obtenidos por el grupo de 1°A en el

examen diagnéstico general, distribuido en ejes.



Con los resultados obtenidos en la evaluacién diagnéstica fue posible
identificar que los alumnos presentaron la mayor cantidad de errores al dar
respuesta a los reactivos relacionados con el eje: Forma, Espacio y Medida. Sin
embargo, se debe considerar que el nimero de reactivos correspondientes a este
eje matematico es de 14, en comparacion con el eje de: Numero, Algebra y
Variacién que cont6 con un total de 26 reactivos y, que es donde se encuentra el

tema matematico de este trabajo.

Es necesario puntualizar que de acuerdo con las fechas y la planeacion del
docente titular de la asignatura de Mateméticas, fue necesario trabajar un tema que
se ajustara a los tiempos y a la organizacion de la planificacion anual. Por lo tanto,
el tema matematico que se abordé fue el de funciones, especificamente: el analisis
de situaciones de variacion directa y lineal a partir de sus representaciones tabular,
grafica y algebraica. Que se ubica en el eje de Numero, Algebra y Variacion.

Ademas, para conocer al alumno es fundamental tener en cuenta los estilos
de aprendizaje. Por lo que se aplicé un test del modelo “VAK” (Visual, Auditivo,
Kinestésico), para medir el estilo predominante que presenta el grupo (Véase anexo
U).

Es pertinente mencionar que la aplicacion del Test de Estilos de Aprendizaje
es una herramienta que se empled durante otras jornadas de trabajo docente y

también en diferentes cursos de los semestres anteriores de la carrera.

Los resultados fueron los siguientes:



ESTILOS DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DEL
GRUPO DE 1°A
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Figura 2. Resultados del test de estilos de aprendizaje.

El estilo predominante fue el visual que conté con un total de 8 alumnos,
después el kinestésico y el auditivo con 2 alumnos respectivamente y por ultimo

so6lo 1 alumno presento6 un estilo de multiaprendizajes.

Por otra parte, resulta muy importante que el profesor también reflexione y
realice una autoevaluacion sobre su practica docente, con el propdsito de identificar
sus fortalezas y las areas de oportunidad. Y de esta forma, mejorar continuamente
sus competencias docentes, para permitir a sus alumnos alcanzar el mayor logro en

sus aprendizajes.

Para llevar a cabo esta tarea, durante el séptimo semestre en Trabajo
Docente |, se utilizé el ciclo de ensefianza reflexiva de Diaz Barriga (2006), donde
se define al profesor como: “Un profesional practico reflexivo y cuyo proceso de
reflexion tiene lugar durante la ensefianza en el aula. Se hace mencion sobre la
necesidad de identificar situaciones problematicas que presenta él y sus alumnos

en el espacio de trabajo, para asi plantear respuestas para atenderlas” (p. 12)



Es importante mencionar que esta propuesta integra fases y formas de accién
que son propuestas por Smyth (1989) y Diaz Barriga (2002) las cuales incluyen en

este ciclo de ensefianza reflexiva cinco momentos que se describen a continuacion:

Seleccién: el docente debe reflexionar sobre lo que acontece en una
experiencia en el aula. E identificar las situaciones-problema que pretende

atender.

Descripcion: el profesor responde a la pregunta ¢ Qué hago?, con el objetivo
de brindar una descripcion de la practica. Es importante que observe su
propio actuar ante las situaciones que tienen lugar en el espacio de trabajo y
principalmente en su interaccién con los alumnos. Para este proceso fue
necesario realizar una narracion de los momentos de la clase, segun la

Teoria de Situaciones Didacticas establecida por Guy Brousseau.

Andlisis: en este momento el maestro reflexiona sobre el significado de las
situaciones problematicas identificadas durante la clase y se pregunta sobre
el significado de ello. Es decir, las acciones que no estan siendo provechosas

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Valoracion: es la fase en que se determinan las consecuencias o efectos de
la practica docente. Para esto, se interpretaron los hechos mas importantes
y se realizd una autoevaluacion de la actuacién docente y también de los

resultados obtenidos por los alumnos.

Reconstruccién: en este momento el docente culmina su ciclo reflexivo dando
respuesta al cuestionamiento ¢ Como puedo mejorar mi ensefianza?, en esta
fase resultd muy importante analizar y establecer alternativas para solucionar

las deficiencias y las situaciones-problema encontradas durante la practica.
(p.12)

Una vez terminado el ciclo reflexivo, tuve la oportunidad de identificar algunas

problematicas que se estaban teniendo lugar durante la clase, por ejemplo: la falta



de organizacion al distribuir el tiempo para cada momento de la sesion, ya que en
ocasiones no alcanzaba a institucionalizar o me excedia en el tiempo que se

otorgaba para la solucion de la consigna.

Con base en estos resultados me fue posible establecer una dindmica de

trabajo que me permitiera mejorar los tiempos en cada momento de la clase.

Algunas de las dificultades que se presentaron durante la elaboracion,
aplicacion y desarrollo de este trabajo se describiran con mayor detalle en algunos
de los apartados de este documento. Por ejemplo, al momento de reconstruir las
sesiones y los casos estudiados. Sin embargo, la mayoria de las circunstancias que
generaron problematicas durante la aplicacion de la secuencia didactica, se
relacionan con los efectos negativos derivados de la pandemia de COVID-19, asi
como, la desigualdad en cuanto a los recursos digitales con los que disponen los

alumnos.

Como indican los autores Rieble, Aubourg y Viteri (2020) debemos ser
conscientes de que: “Existe un acceso desigual a conexiones a Internet, que se
traduce en una distribucion desigual de los recursos y las estrategias, lo que afecta

principalmente a sectores de menores ingresos o mayor vulnerabilidad” (p. 4).

A continuacion, se mencionan algunas de las principales dificultades que se

presentaron durante este trabajo:

¢ Una baja asistencia de estudiantes en las clases virtuales.

Debido a motivos como: la falta o una deficiente conexion a internet,
la inexistencia de dispositivos moviles, laptop o computadora.

e Algunos de los softwares educativos y aplicaciones para teléfono movil
no pudieron ser trabajadas de una forma que resultara fructifera para
favorecer el aprendizaje de los alumnos, ya que requerian de una alta
banda de conexién a internet y en ocasiones contaban Unicamente
con datos moviles para poder asistir a las sesiones que se realizaron

a través de la plataforma de videollamadas Google Meet.



e Otra situacion que se presenté con frecuencia fue la poca entrega de
actividades para el trabajo en casa.

e El uso de dispositivos en el hogar por parte de los alumnos, muchas
veces tiene que ser compartido con hermanos o padres de familia, lo
gue complica su asistencia a clases virtuales o la entrega de

actividades en tiempo y forma.

Como resultado de estas circunstancias y de acuerdo con el punto que

describen los autores Trucco y Palma (2020) se:

Demuestra que las formas de acceso disponibles son diversas y complejas,
lo que implica que no es suficiente tener acceso a Internet, porque no todas
las modalidades ofrecen las mismas oportunidades de uso vy
aprovechamiento, ya que estas también dependen en gran medida de la
calidad de la conexién y el tipo de dispositivo (pp. 23-24)

Para el desarrollo de este trabajo resulté fundamental tener en cuenta las
competencias y habilidades que definen el perfil de egreso de un docente segun el
Plan de Estudios Para la Educacion Secundaria (1999). Ya que cada uno de los
ambitos conforma una parte fundamental para el desarrollo integral, profesional y
ético del profesorado, para ayudarlo a determinar las metas, propositos y el nivel de

eficacia del proceso de ensefianza-aprendizaje.

A continuacion, se describe la utilidad que reporté este trabajo en mi
formacion profesional. Tomando como referencia lo que enuncian los rasgos
deseables del nuevo maestro. También se describe de forma breve la relacién con

los elementos implicados en el tema de estudio de este trabajo.
l. Habilidades intelectuales especificas.

Pude mejorar mi capacidad personal para investigar y seleccionar la
informacion de diversas fuentes que puede resultar valiosa al momento de aplicar

una secuencia didactica. Debera ademas ser comprensible para los alumnos vy



apoyar su proceso de aprendizaje. También, resultd necesario mejorar
continuamente mi forma de expresar ideas, argumentos y explicaciones al grupo.

De forma oral 0 escrita.

Lo anterior pudo favorecerse a través del uso de TIC como: programas para
realizar videoconferencias, paginas de internet, redes sociales y aplicaciones que
orientaron a los estudiantes al momento de analizar modelos matematicos como

son las graficas de variacion lineal.

Fue importante transmitir motivacion a los alumnos e iniciativa al momento
de investigar en diversas fuentes sobre el tema matematico que se trabajo, ya que
dio lugar a nuevas ideas que se comentaron y pusieron en practica durante las
clases. En ocasiones fue necesario intervenir para brindar un tratamiento oportuno

a las dificultades presentadas durante la resolucion de problemas.

En cuanto al aspecto de autodireccion fue muy importante autorregular mi
propia practica docente y actuar conforme a las situaciones que se fueron

presentando.

La investigacion sobre el tema matematico de funciones y su ensefianza en
primer grado de educacion secundaria me permitieron organizar la secuencia de las

sesiones, para avanzar de forma gradual en el proceso de ensefianza.

Es importante destacar que todos los profesores se encuentran
constantemente aprendiendo de los alumnos y de las situaciones que se presentan

en clase.
Il. Dominio de los propésitos y contenidos de la educacion secundaria.

Considero que ante la situacién educativa que se vive actualmente fue
indispensable seleccionar y aplicar TIC que permitieran asistir mi trabajo docente,
con el objetivo de alcanzar en el mayor grado posible los propésitos generales y por
niveles educativos en el campo de las mateméticas. Para esto también resulté

fundamental considerar el contexto y las condiciones reales de trabajo.



Los aspectos que se trabajaron tienen relacién con el perfil de egreso de la
educacion obligatoria, que especifica en uno de los 11 ambitos, la relaciéon con el
desarrollo de las habilidades digitales, por lo tanto; se debe tomar como propadsito
principal que al término de la educacion secundaria: el alumno analice, compare y
elija los recursos tecnolégicos a su alcance y los aproveche con una variedad de
fines, de manera ética y responsable. Ademas de aprender diversas formas para
comunicarse y obtener informacién, seleccionarla, analizarla, evaluarla;

discriminarla y organizarla.

Los ambitos del perfil de egreso de la educacién obligatoria que se relacionan
con el area de la autodireccion y que se fomentaron durante la jornada de trabajo
docente son: la interaccion con los alumnos vy el trabajo colaborativo, el desarrollo
de habilidades digitales por parte del grupo y también de mi persona. La capacidad
para solucionar problemas de diversas formas, la biusqueda de informacion de

diversas fuentes y el desarrollo de habilidades socioemocionales
II. Competencias didacticas.

El desarrollo del presente trabajo ha permitido la implementacién de recursos
tecnoldgicos con fines didacticos. Tomando como referencia los recursos que tienen

al alcance los alumnos, también sus intereses y necesidades.

Concluyo que a pesar de que hay una cantidad considerable de plataformas
web educativas que no se implementaron debido a su alto requerimiento de
conexion a internet. Fue posible establecer una buena comunicacién e interaccion

con los alumnos. Y de esta forma estimular y favorecer su aprendizaje.

Un aspecto fundamental fue establecer un clima de trabajo apropiado. Con

base en el respeto, la responsabilidad, disciplina, confianza e interés por el estudio.

En este caso resultd necesario aplicar una evaluacion diagnostica que

permitiera analizar el punto de partida en que se encontraban los estudiantes al



inicio de la secuencia didactica. Es decir, los conocimientos previos relacionados

con el tema matematico de “funciones”.
V. Identidad profesional y ética.

Un compromiso que se logré llevar a cabo fue el de actuar con
responsabilidad y hacer un uso adecuado de todas las herramientas tecnoldgicas y
también de las redes sociales. Al momento de interactuar con los alumnos, colegas
y padres de familia. Ya que es necesario tener presente en todo momento el
significado y grado de responsabilidad que la profesién docente tiene para la
sociedad.

La elaboracion de este ensayo y planeacion didactica, se ha enriquecido a
través del trabajo en equipo con colegas y docentes titulares del area curricular, con
el objetivo de mejorar las estrategias de ensefianza que permitan el desarrollo
integral de los estudiantes.

Esto favorecid la cooperacion, la interaccion y el didlogo, que son
fundamentales al momento de trabajar con grupos escolares, debido a que de esta
forma podemos identificar deficiencias o problemas y brindar un tratamiento

adecuado. Ademas de solicitar apoyo en caso de ser necesario.

V. Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del

entorno de la escuela.

A través del uso de las TIC se estableci6 comunicacion y dialogo con la
familia o tutores de algunos los educandos. De esta forma se facilito la orientacion
ante las dificultades y situaciones que se presentaron con relacion a la educacion
de los jovenes. Como se menciona en los rasgos del perfil de egreso del plan 1999.
Fue importante actuar de forma solidaria ante las necesidades sociales y las
limitaciones con que cuentan las familias y alumnos que forman parte de este plantel

educativo. Y también se trabajo con los recursos que se tuvieron al alcance.



En

cuanto al contenido matematico, siempre resulta necesario

contextualizarlo con situaciones que los alumnos puedan identificar, analizar o

estudiar en el entorno o en su vida cotidiana. De esta forma el aprendizaje es mas

significativo para el estudiante.

A continuacion, se realiza una breve descripcién sobre los apartados en que

se encuentra dividido este ensayo pedagdgico:

Tema de estudio: en este apartado se indica el nucleo y la linea
tematica que se siguieron durante la aplicacion de la secuencia
didactica. También, se realiza una descripcion del hecho o caso
estudiado, el contexto aulico y las caracteristicas socioecondémicas
relevantes.

Ademds, se mencionan las preguntas centrales que guiaron el
desarrollo de este trabajo, asi como, algunos de los conocimientos
adquiridos en jornadas de practica docente anteriores y de la revision,
andlisis y estudio de referentes tedricos y de fuentes bibliogréficas.
Desarrollo del tema: en esta seccidon se describen las experiencias y
acontecimientos mas importantes y provechosos para la reflexion
docente, con relacién a la aplicacion de cada plan de clase de la
secuencia didactica.

También, contiene un subtema que describe la forma en que se
evaluaron los aprendizajes de los alumnos y por lo tanto, algunos de
los hallazgos y resultados encontrados. Se brinda una respuesta a las
preguntas planteadas para el desarrollo de este trabajo.
Conclusiones: se dan a conocer los resultados del analisis y reflexion
con referencia a la aplicacion de la secuencia didactica y se describen
las TIC que ayudaron a favorecer la habilidad de autodireccion en los

alumnos al trabajar el tema de funciones.



e Referencias bibliogréficas: se compilan los referentes teéricos que
formaron parte de la redacciébn de este trabajo y ayudaron a
fundamentar lo que en él se describe.

e Anexos: en este apartado se encuentran evidencias como: fotografias,
planeacién didactica, organizadores graficos, cuestionarios vy
producciones escritas que ayudan a complementar este ensayo

pedagdgico.



IIl. TEMA DE ESTUDIO

J

“Las TIC son el presente de la educacion, no el futuro’
Rubén Fuentes
2.1 Ndcleo y linea temética

La linea tematica que se seguira en este documento corresponde al
“Analisis de experiencias de ensefianza’. De acuerdo con el cuadernillo de
Orientaciones Académicas para la Elaboracién del Documento Recepcional (SEP,
2002, p.20). Esta linea temética se encuentra enfocada en la reflexion y el analisis
del desempefio, y las experiencias del estudiante normalista, al aplicar estrategias

de ensefianza durante las jornadas de trabajo docente.

Para lo cual es indispensable contar con las evidencias obtenidas en el aula,
es decir: trabajos de los alumnos, observaciones del tutor y del profesor titular, diario
de trabajo, etcétera. Con el propoésito de sustentar y valorar los logros en el

desarrollo de las competencias profesionales.

El nicleo temético que se eligio para el analisis, aplicacion y tratamiento del
tema de estudio es: “La competencia didactica del estudiante normalista para
la ensefianza de las matemaéticas’, abordando especificamente el “Diseio,

organizacién y aplicacion de actividades didacticas’” SEP (2003, pp. 37-38).

Con el que se pretende desarrollar y poner en practica la ” Diversidad de
formas de trabajo que emplean para tratar uno o varios contenidos de matematicas”,
estableciendo como referencia las “Caracteristicas de los adolescentes que toman
en cuenta al momento de planear las actividades de ensefianza: el conocimiento
que poseen sobre los contenidos a tratar y forma en que lo integran al enfoque y
contenidos de las matematicas, la diversidad de intereses y expectativas que tienen
sobre la asignatura, sus estilos de aprendizaje” y también la ” Organizacion del

tiempo y los recursos para la ensefianza”.
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Ha resultado fundamental articular cada uno de los planes de clase que se

trabajaron durante la aplicacion de la secuencia didactica.

Se promovié la consulta de fuentes especializadas y relacionadas con los
propositos educativos de las matematicas. Por ejemplo: plataformas académicas y

recursos digitales para la ensefianza y el aprendizaje de los temas matematicos.

Como se puntualiza en Aprendizajes Clave (SEP, 2017, p.161), los

propositos generales de matematicas para la educacion basica son los siguientes:

1. Concebir las matematicas como una construccion social en donde se

formulan y argumentan hechos y procedimientos mateméaticos.

2. Adquirir actitudes positivas y criticas hacia las matematicas: desarrollar
confianza en sus propias capacidades y perseverancia al enfrentarse a problemas;
disposicion para el trabajo colaborativo y autonomo; curiosidad e interés por
emprender procesos de busqueda en la resolucion de problemas.

3. Desarrollar habilidades que les permitan plantear y resolver problemas
usando herramientas matematicas, tomar decisiones y enfrentar situaciones no

rutinarias.

Otro aspecto que se favorecié fue la habilidad para organizar el trabajo del
grupo durante la clase (tanto individual como en equipos), tomando en cuenta la
diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes. En todo momento
se mostro disposicion para escuchar sus opiniones, ideas y puntos de vista. Con el
objetivo de favorecer un clima de trabajo adecuado que permitiera la interaccion y

comunicacion entre los alumnos del grupo y el docente en formacion.
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2.2 Descripcion del hecho o caso estudiado

El desarrollo de este trabajo y la aplicacion de la secuencia didactica tuvieron
lugar en la Escuela Secundaria General Julian Martinez Isais. Donde el grupo
seleccionado fue el 1° A del turno matutino, que cuenta con una cantidad de 13

alumnos, de los cuales 9 pertenecen al sexo femenino y 4 al masculino.

Al inicio del ciclo escolar 2020-2021 se aplicé un diagndstico para identificar
el acceso a las TIC por parte de los alumnos (Véase anexo V), cuya finalidad fue
conocer los recursos con los que contaban los alumnos para continuar su educacion
a distancia. Los resultados arrojaron que en un principio 8 de 13 alumnos no contaba
con un correo electrénico propio y en otros casos no recordaban su correo
institucional o la clave para ingresar a él. Por esta razon, fue necesario brindar

apoyo y orientar a los estudiantes para crear una cuenta de correo Gmail.

Esto result6d indispensable para poder crear la clase para el grupo en la
plataforma de Google Classroom y de esta manera gestionar de forma mas practica
la asignacion, entrega y evaluacion de las actividades. También, les permitio
ingresar a las reuniones virtuales a través de la plataforma de Google Meet con
mayor facilidad, ya que anteriormente habian estado teniendo problemas para

acceder con su cuenta institucional.

A continuacion, se muestra un grafico con los resultados del diagnéstico de

acceso a las TIC por parte de los alumnos de 1°A:
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RECURSOS Y TIC CON LOS QUE CUENTAN LOS ALUMNOS DE 1°A
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Figura 3. Recursos y TIC con los que cuentan los alumnos de 1°A

Algunos de los resultados mas destacables que se pueden observar en el
gréfico, es que 9 de los alumnos mencionaron tener acceso a internet en el hogar,
lo que nos lleva a considerar que el resto se mantenia comunicado o accedia a las

clases virtuales a través del uso de datos moviles.

También, se encontr6 que Unicamente 2 estudiantes cuentan con
computadora, lo que fue un aspecto que se consideré al momento de disefar
actividades con el uso de TIC, puesto que en muchos casos llegan a necesitar de
altos requerimientos en el equipo para su uso y también una buena conexion a

internet.

Es necesario puntualizar que todos los alumnos contaban con teléfono
celular y podian mantenerse comunicados a través de la conexién a internet o el
uso de datos moviles, sin embargo, 5 de los estudiantes mencionaron que no tenian
un dispositivo mévil para su uso personal y que debian compartirlo con sus

hermanos o padres. (Véase anexo W).
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Otra parte fundamental de este diagnéstico fue identificar cuales de los
medios y recursos habian sido utilizados por los alumnos con anterioridad y en su
ultimo trayecto en el nivel de Educacion Primaria. Con el objetivo de brindar un
asesoramiento grupal para comenzar a utilizar aquellas plataformas con las que no

se encontraban familiarizados.

MEDIOS Y RECURSOS QUE LOS ALUMNOS DE 1°A HAN
UTILIZADO ANTERIORMENTE
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Figura 4. Medios y recursos que los alumnos de 1°A han utilizado anteriormente en clases.

Como se observa en la grafica, la mayoria de los alumnos se encontraban
familiarizados con el trabajo a través de libros de texto o de cuadernillos de
actividades que eran entregadas por semana 0 por quincena. Sin embargo,
Unicamente 4 alumnos indicaron haber utilizado anteriormente paginas de internet
y plataformas de videollamadas. Mientras que la plataforma de Classroom no fue

utilizada por ningun estudiante.

Esto significd un reto, ya que fue necesario brindar un acompafamiento al

grupo para que realizaran una exploracion del funcionamiento y las herramientas de
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dicha plataforma. Que fue uno de los lugares de trabajo mas significativos durante

la aplicaciéon de la secuencia didactica.

Otro aspecto fundamental para establecer el punto de partida de este trabajo
fue el disefio y la aplicacion de una evaluacion general diagndstica, que permitiera
visualizar el eje y tema matematico en que los alumnos presentaban mayores
dificultades y también el grado de conocimientos previos. De acuerdo a lo que

indican los aprendizajes esperados y los propdsitos para la educacion primaria.

Como se muestra en la introduccién de este ensayo pedagdgico, los alumnos
presentaron una mayor cantidad de dificultades al dar respuesta a los reactivos
relacionados con el eje de Forma, Espacio y Medida. Sin embargo, por motivos ya
antes mencionados se trabajo el tema de Funciones que se empieza a estudiar en
primer grado de educacidon secundaria y que se encuentra estrechamente
relacionado con el tema de Proporcionalidad que fue uno de los que presentaron

mayor cantidad de errores y dificultades en el eje de Numero, Algebra y Variacion.

Otra de las actividades diagnosticas que se aplicd se titula Expreso mis
emociones mediante emojis, para evaluar la situacion actitudinal de los alumnos y
del grupo en general, que consistié en que reflexionaran y brindaran una opinion
sobre las emociones que presentaban durante las clases virtuales y sobre las
situaciones que los hacian sentirse asi. Algunas de estas condiciones se encuentran
relacionadas con la autodireccion, por ejemplo: la necesidad de que el docente les
brinde apoyo y acompafiamiento para desarrollar su comprension personal ante
indicaciones y también que puedan expresar de forma critica sus ideas y opiniones

personales.

Otra parte fundamental es favorecer la autorregulacion de sus emociones,
sobre todo después de haber cometido errores en clase y ante la falta de

confianza para participar en las actividades desarrolladas en clase.

Para el tema de estudio también fue fundamental aplicar un test para

identificar los estilos de aprendizaje de los educandos, en este caso del grupo de
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1°A que contd con un total de 13 alumnos. Para ello se utilizé el modelo “VAK”
(visual, auditivo, kinestésico). El estilo predominante fue el visual que contd con un
total de 8 alumnos, después el kinestésico y el auditivo con 2 alumnos

respectivamente y por ultimo sélo 1 alumno presento6 un estilo de multiaprendizajes.

Con base en estos resultados se aplicaron actividades para reforzar el
conocimiento de los alumnos que presentaron un mayor rezago en el tema de
funciones, por ejemplo: el uso de presentaciones e imagenes alusivas al contenido

matematico, la proyeccion de videos y recursos interactivos.

Para poder describir el caso estudiado fue necesario dar respuesta a la
siguiente pregunta ¢Para qué va a ser Gtil al estudiante, el andlisis del tema
seleccionado?, derivado de ella se establece como un objetivo primordial que el
estudiante de primer grado de educacion secundaria, logre adquirir el mayor grado
posible de conocimientos y habilidades relacionadas con el aprendizaje esperado
gue se trabajara durante la implementacion de la secuencia didactica. Ademas, se
busca favorecer la autodireccion del alumno, de tal forma que cumpla en tiempo y
forma con las actividades asignadas, establezca una dinamica de trabajo para la

materia y que solicite ayuda al profesor en el momento en que lo requiera.

Como resultado de esta accion, el docente en formacion deberé brindar un
acompafiamiento al estudiante para inducirlo a buscar otras vias para fortalecer su
conocimiento, por ejemplo, el aprendizaje informal: a través de la investigacion en

internet, videos tutoriales, libros de texto, etcétera.

Finalmente, sera fundamental para el alumno y el maestro utilizar
herramientas tecnolégicas que faciliten y potencien el aprendizaje significativo en

esta modalidad de educacion a distancia.

Dentro del eje Numero, algebra y Variacion, se encuentra el tema Funciones
que posee una gran relacion con el contenido mateméatico de Proporcionalidad. Esto
se encuentra indicado en el apartado de Dosificacion de los aprendizajes esperados
en el Plan y programas de estudio (SEP, Aprendizajes Clave, 2017).
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El tema matematico de Funciones se comienza a trabajar a partir del primer
grado de educacion secundaria. Especificamente, en el aprendizaje esperado: “
Analiza y compara situaciones de variacion lineal a partir de sus representaciones
tabular, grafica y algebraica. Interpreta y resuelve problemas que se modelan con

estos tipos de variacion

Es muy importante considerar los conocimientos previos que poseen los
alumnos de primer grado de secundaria ya que en el nivel de educacion primaria
han estudiado contenidos matematicos del tema de proporcionalidad lo que es un

paso fundamental hacia su modelizacion a través de funciones.

Tenemos, por ejemplo, el estudio de situaciones de proporcionalidad directa
que se resuelven a través de procedimientos como: el planteamiento de
proporciones, célculo de valores faltantes, aplicacion de regla de tres simple y

calculando el valor unitario.

Uno de los pasos mas importantes para el analisis de fendmenos de variacion
lineal o de proporcionalidad directa se relaciona con el proceso de matematizacion
que consiste en traducir los problemas cotidianos o de lenguaje comun al
matematico. Como menciona Rico (2006) “es necesario traducir los problemas a
un lenguaje matematico y comprender las relaciones entre el lenguaje natural,

simbalico y comun” (p. 287).

Por esta razon, resulta necesaria la construccion de una expresion o formula
algebraica que permita describir la relacion que existe en la situacion planteada al
estudiante. En el segundo caso, tenemos que la formula que expresa y modela una
funcion de proporcionalidad directa es la siguiente: y = kx donde “k” representa la

constante de proporcionalidad directa.

Finalmente, tenemos la representacion grafica de una situacion de variacion
lineal o de proporcionalidad directa. Que se elabora con el propésito de analizar y

comparar la relacion entre las magnitudes que se estan estudiando. Para ello, los
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alumnos deberan elaborar una tabla de valores y posteriormente, construir un plano

cartesiano para representar los datos.

En el Perfil de Egreso de la Educacion Obligatoria, podemos encontrar un par
de ambitos que se relacionan directamente con el estudio de la Matematica y por lo
tanto abordan los temas matematicos como el de Funciones, en cada uno de ellos
se definen los rasgos, habilidades y competencias que se espera favorecer en el

alumno durante su trayecto académico en la educacion obligatoria.

En el caso de la educacion secundaria se pretende que al momento de

egresar, el alumno:

e Amplie su conocimiento de técnicas y conceptos matematicos para
plantear y resolver problemas con distinto grado de complejidad, asi
como para modelar y analizar situaciones. Valora las cualidades del

pensamiento matematico.
Pensamiento Matemético.

e Tenga ideas y proponga acciones para jugar, aprender, conocer su
entorno, solucionar problemas sencillos y expresar cuéales fueron los

pasos que siguidé para hacerlo.
Pensamiento Critico y Solucion de Problemas.

Uno de los Propésitos Para la Educacion Secundaria menciona la
importancia de que el estudiante modele situaciones de variacion lineal, cuadrética
y de proporcionalidad inversa; también de elegir la forma de organizacion y
representacion ya sea (tabular, algebraica o grafica), mas adecuada para comunicar

la informacion matematica.

Es importante puntualizar que en el primer grado de educacion secundaria

corresponde Unicamente el estudio de la variacion directa y lineal.
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Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y sugerencias de

evaluacion Matematicas. Educacion secundaria (SEP, Aprendizajes Clave, 2017).
2.3 Escuela y ubicacion geogréfica

La Escuela Secundaria General Julian Martinez Iséis se encuentra ubicada
en la calle de Cruz Colorada numero 378, fraccion Tercera Chica 1, entre las calles
Josefa Ortiz de Dominguez y prolongacion Moctezuma, en el norte de la ciudad,
perteneciente al municipio de San Luis Potosi. La clave del centro de trabajo es
24DESO0056B y pertenece a la zona escolar 02. Brinda el servicio educativo en los

turnos matutino y vespertino.

Las instalaciones de la escuela secundaria cuentan con los servicios basicos
y complementarios de luz eléctrica, agua, pavimentacion, rutas de transporte
publico, alcantarillado, teléfono e internet. También, con el equipamiento suficiente
para brindar atencioén al alumnado, cuenta con todos los servicios, ademas de 18
salones, 1 sala de computo, 1 laboratorio, talleres de corte, taquimecanografia,
electricidad, dibujo y computo, 1 biblioteca, oficinas administrativas, casetas de
prefectura e intendencia, 2 canchas techadas para la practica de actividades
deportivas, cooperativa, sala de maestros, bodega, bafios para el personal y los
alumnos. Los salones cuentan con cafibn y bocina, pintarrones, mesabanco
individual por alumno, asi como ventilacion y luz apropiada para el desarrollo del

trabajo.
2.4 Caracteristicas sociales relevantes

Es de conocimiento social, que como consecuencia de la pandemia de
COVID-19. Los centros educativos tuvieron que cerrar sus puertas durante mas de
un afio. Por este motivo, algunos de los docentes en formacién, incluyéndome, no
hemos tenido la oportunidad de visitar las escuelas secundarias de forma
presencial. Lo que ha dificultado la tarea de investigar e identificar las caracteristicas

mas relevantes del contexto escolar, social y aulico.
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Sin embargo, con el transcurso de las semanas y al asistir a las sesiones
ordinarias del Consejo Técnico Escolar, pude identificar caracteristicas y
problematicas mas recurrentes en el contexto social. Que se reiteraron durante
todas las jornadas de trabajo docente. Por ejemplo: la falta de comunicacién y
localizacion de algunos padres de familia, tutores o alumnos. Los problemas de

conexion a internet en el hogar y los cortes de luz eléctrica en las colonias.
2.5 Contexto aulico

Como se menciond en el apartado de introduccién, el grupo de estudio es el
1° A de la Escuela Secundaria Julian Martinez Isais. Que al inicié conté con un total
de 15 estudiantes. Sin embargo, durante los primeros meses del ciclo escolar
dejaron de asistir dos alumnos y no se volvio a establecer comunicacion con ellos.
Por esta razén, en el presente ensayo pedagogico se tom6 como grupo de estudio
los 13 alumnos que se mantuvieron activos durante todo el afio escolar, de los

cuales 9 son del sexo femenino y 4 del masculino.

Actualmente, por la situacién de distanciamiento social y del modelo de
Educacion a Distancia, algunos alumnos se encuentran catalogados dentro de
organizacion escolar, como: “Sin Informacion’. Debido a que no se ha establecido
comunicacion con ellos, ni con sus padres o tutores. Ademas, no se han presentado

a clases ni cumplen con las actividades para el trabajo en casa.

En algunas sesiones de Consejo Técnico Escolar, los profesores y directivos
han indagado sobre la posibilidad de que algunos de ellos, ya se han dado de baja
para este ciclo escolar.

En otros casos los estudiantes se han caracterizado por mantenerse ajenos
y apaticos hacia las actividades o clases virtuales que se realizaron en la materia.

También, es el caso de algunos padres de familia.

Por otra parte, es pertinente mencionar que durante el trascurso del ciclo

escolar, se tuvo registro de 15 alumnos que cumplieron con al menos una actividad.
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Sin embargo, ya no volvieron a comunicarse con los docentes o directivos por

razones desconocidas.

También, se mostro disposicion de algunos padres de familia para preguntar
sobre la situacién educativa de sus hijos, o en dado caso, dar avisos sobre
problemas de salud o de conexién a internet que les impedia a los alumnos asistir

a clases virtuales o hacer entrega de las actividades en tiempo y forma.
2.6 Preguntas centrales que guiaron el desarrollo del trabajo.

Durante la seleccion y analisis del tema de estudio de este trabajo, se han
presentado diversas dudas e interrogantes que son de gran importancia para poder
definir los objetivos pedagdgicos del ensayo y también como forma de orientacion
para el trabajo y las actividades que se aplicaran. A continuacion, se indican las

principales preguntas que pretenden guiar el trabajo y su aplicacion.

¢,De qué manera las tecnologias de la informacién y la comunicacion
favorecen la autodireccion en alumnos de primer grado de secundaria; en el

tema de funciones?
De esta pregunta general se derivan los siguientes cuestionamientos:

1. ¢Cudles fueron las TIC que ayudaron a favorecer el aprendizaje del

alumno en el tema de funciones?

2. ¢Cudles de ellas dificultaron el progreso del estudiante?

3. ¢Cuales son las principales dificultades de los alumnos al abordar el

contenido matematico de variacion lineal con el uso de TIC?

4. ¢Como favorece la autodireccion el proceso de aprendizaje de funciones

con el uso de TIC?
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2.7 Conocimientos obtenidos de la experienciay la revision bibliografica.

Para el tema de estudio del presente trabajo se han seleccionado y utilizado
TIC que permitan favorecer el proceso de enseflanza-aprendizaje. Sobre todo al
momento de modelar fendmenos y situaciones probleméticas. En el tema de
funciones. A continuacién, brindo una aproximacion personal hacia el concepto de
funcién, tomando como referencia el conocimiento adquirido durante el estudio de

este tema matematico a lo largo de mi trayecto educativo:

Las funciones son herramientas que nos permiten modelar situaciones que
relacionan magnitudes como: el tiempo, la masa, la longitud, etcétera. Es necesario
analizar la forma en que pueden llegar a variar las cantidades que forman parte de
la situacién que se estéa trabajando y analizando. Estudiar la proporcionalidad desde
una perspectiva funcional implica hacer énfasis en el dominio que determina la

validez de dicha relacion.

También, es necesario identificar los campos de estudio que abarca la

aplicacion de funciones, en este caso:

Conectar el estudio de la proporcionalidad con las funciones lineales
Considerando importante tener en cuenta que las funciones permiten analizar
y modelar distintos fendbmenos y procesos no sélo en problemas y situaciones
del mundo de la vida cotidiana, sino también de las ciencias naturales y

sociales y de las matematicas mismas (MEN, 2002, p. 68).

Un ejemplo de funcidn se presenta al momento de considerar la relacion entre
la edad de una personay su peso en kilogramos, resultaria ilogico y poco razonable
considerar valores negativos. Esto se debe a que desde el momento del nacimiento
(el individuo) ya posee un peso en kilogramos. Este mismo ejemplo aplicaria para

Su estatura.

En cambio, al hablar de magnitudes fisicas como la temperatura, el dominio

de validez si puede considerar valores positivos y negativos.

31



De forma mas concreta tenemos que: las funciones lineales modelan
fendmenos en los que intervienen magnitudes directamente proporcionales. La
representacion grafica siempre sera una linea recta y la ordenada en el origen nos
informa sobre las condiciones iniciales que se encuentran implicitas en la situacion

analizada.

Respecto a la forma mas adecuada para comenzar a trabajar el tema
matematico de funciones, el autor Deulofeu (2001) menciona que: “el uso de tablas
de datos podria presentarse como el punto de partida del tema, ya que los alumnos
encuentran cierta facilidad al trabajar con ellas en comparacion de otros lenguajes”
(p. 372)

Hablando especificamente de variaciéon lineal, el Nuevo Modelo Educativo
(2017), que actualmente se encuentra vigente para el primer afio de secundaria,
plantea como propésito que el estudiante modele “situaciones de variacién lineal,
cuadratica y de proporcionalidad inversa; asi como también, definir patrones
mediante expresiones algebraicas” (p. 300). Esto se realiza a través de su

representacion grafica, tabular y algebraica.

Es importante tener en cuenta que los sistemas de representacion son todas
aquellas expresiones, signos, simbolos u organizadores gréaficos a través de los
cuales se hace presente un contenido matematico y por lo tanto la comunicacion de

informacion, ideas y elementos matematicos.

Uno de los conceptos basicos que se debe considerar al trabajar el contenido
matematico de variacion es: “El razonamiento proporcional involucra un sentido de
variacion entre dos cantidades para comparar multiples valores. Ademas, la
variacion lineal y de proporcionalidad directa son solo dos ejemplos de una infinidad
de posibles variaciones (llamadas funciones) y por tanto, debemos saber

diferenciarla de otras. (Lesh, Post y Behr, citado en Mochén, 2012, p. 136)
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Como se describe en el trabajo “Las TIC, las TAC y las TEP: Innovacion
educativa en la era conceptual”’ los autores Castro Latorre y Pote (2018) indican

que:

Las TIC son todas aquellas tecnologias que nos permiten compartir, recibir y
facilitar el intercambio de informacion. Por esta razdn, su objetivo es gestionar
y organizar la informacion, de tal manera que resulten mas eficientes los
procesos de comunicacion entre los alumnos, profesores, padres de familia

y en general, de todos los actores escolares (p. 14)

Algunos ejemplos de TIC son los siguientes: computadora, pantalla digital,
teléfono celular, altavoces, dispositivos de almacenamiento, pizarra interactiva,

libros digitales, video proyectores, etcétera.

Ademas, es importante mencionar que dentro de la clasificacién de las TIC
se encuentran las TAC (Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento) y las TEP
(Tecnologias de Empoderamiento y Participacion). A continuacion, se describira de
forma breve, en qué consiste cada una de ellas y su aplicacion en el sector

educativo, de acuerdo con lo postulado por Castro Latorre y Pote (2018):

Las TAC se encuentran dirigidas especificamente a las realidades y
necesidades del &mbito educativo. Se trata de aquellas tecnologias
impulsadas al fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje. Con el
objetivo de innovar a través de una serie de herramientas, ampliar la
cobertura y hacerlas llegar a los estudiantes. Es decir, son las TIC empleadas

de una forma efectiva en el proceso educativo (p. 34)

A través de ellas es posible, compartir, presentar, crear y comentar
simultdneamente en distintos lugares geograficos, sin importar la distancia. A través
de esta socializacion y el dialogo que se establece en tiempo real se adquieren

conocimientos.
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Ejemplos de TAC: tutoriales, clases virtuales, videos explicativos, traductores,

juegos interactivos, etcétera.
Castro Latorre y Pote (2018) mencionan que

A partir de estas mediaciones tecnoldgicas, la escuela promueve en Los
estudiantes una postura de analisis, constructiva, autorregulada, responsable
y socializada mediante las TEP, a saber, las tecnologias de empoderamiento
y participacion, por ser estas, en ultima instancia, el final de un proceso
educativo que se proyecta del aula al entorno social y que logra la
construccion de un conocimiento colectivo de alto impacto (p. 37).

Algunos ejemplos de TEP son los siguientes: foros, paginas web, redes

sociales, blogs, etcétera.
Por su parte, Cobo (2009) menciona que las TIC son:

Dispositivos tecnolégicos (hardware y software) que permiten editar,
producir, almacenar, intercambiar y transmitir datos entre diferentes sistemas
de informacion gque cuentan con protocolos comunes. Estas aplicaciones,
gue integran medios de informatica, telecomunicaciones y redes, posibilitan
tanto la comunicacién y colaboracion interpersonal (persona a persona) como
la multidireccional (uno a muchos o muchos a muchos). Estas herramientas
desempefian un papel sustantivo en la generacion, intercambio, difusion,

gestion y acceso al conocimiento (p. 313)
Al momento de establecer una diferenciacion (Lozano 2011) plantea que:

Las TAC es un uso estratégico de las TIC, donde las herramientas
tecnoldgicas estan al servicio del aprendizaje y de la apropiacion del
conocimiento. . Las TAC tratan de orientar las tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC) hacia unos usos mas formativos, tanto para el
estudiante como para el profesor, con el objetivo de aprender mas y mejor.
Se trata de incidir especialmente en los métodos, en los usos de la tecnologia
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y no Unicamente en asegurar el dominio de una serie de herramientas

informaticas (p. 46)

Con base en la informacion presentada anteriormente, se puede concluir que
en la es necesario que tanto profesores y alumnos utilicen las TIC y sus
clasificaciones en TAC Y TEP para llevar a cabo el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Con el propésito de mejorar la adquisicion de conocimientos y

favorecer el diadlogo entre los actores escolares.

Por esta razén, se podria deducir que las TIC TAP Y TEP se encuentran
estrechamente relacionadas, sin embargo, cada una de ellas cumple un rol general
y especifico en distintos &mbitos como el social, cultural y educativo. Dependiendo

del enfoque en que sean utilizadas.

Algunos de los softwares que se utilizaron en clase son la calculadora gréfica
de Geogebra y Desmos que permitieron trabajar la representacion grafica, tabular y

algebraica de una situacién de variacion lineal y directa.

En este trabajo, se pretende seleccionar y aplicar algunas TIC que nos
permitan favorecer la autonomia de los alumnos de un grupo de primer grado de
educacion secundaria. Sin dejar de lado la importancia de favorecer el logro de los

aprendizajes esperados por parte de los alumnos.

Sin embargo, yo considero que resultaria muy extenso abarcar todo el
concepto de autonomia y las diversas caracteristicas que componen esta habilidad.
Por dicha razon, en este trabajo se ha elegido el area de la autodireccion que forma

parte de ella.

La psicopedagoga Concepciéon M. (2015) menciona algunas de las
habilidades que debe adquirir el alumno en su aprendizaje y entre ellas se encuentra
el area de la autodireccion que consiste en: “La autorregulaciéon del propio

comportamiento del alumno, comprendiendo sus elecciones personales, un
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seguimiento de horarios, finalizacion de tareas, resolucién autbnoma de tareas, la

busqueda de ayuda cuando lo necesiten, etcétera” (p.1)

También resulta muy importante que el profesor sea un modelo a seguir para
los estudiantes, es decir. que cumpla con una buena organizacion en sus
actividades y espacios de trabajo, respetar los horarios para cada actividad y que

cumpla con una autorregulacion de su propio comportamiento y emociones.

Es una realidad que el concepto de autodireccion, es en algunos aspectos
muy reciente ya que llega en conjunto con la metodologia que concibe al profesor

como un facilitador y modelo del aprendizaje del alumno.

Sin embargo, existen diversas fuentes que relatan la existencia del
aprendizaje a través del maestro que cumple un papel de mentor o facilitador y que
el alumno es pensador y creador del conocimiento en lugar de un receptor pasivo

del conocimiento de otros individuos.

En mis propias palabras y tomando como referente los trabajos de diversos
autores que he analizado hasta este momento puedo entender la “autodireccion”
como: la habilidad de una persona para tomar iniciativa y llevar un control de sus
acciones, tomando en cuenta factores como la organizacién, el tiempo, el espacio,
el estado emocional y sobre todo de buscar ayuda en caso de ser necesario. Por
supuesto, que también se incluye la autorregulacion del aprendizaje y la importancia
de que el alumno identifique sus fortalezas al momento de abordar un tema de
estudio y la metodologia que le resulta mas comprensible para dar tratamiento a la

informacion.

Es importante que el alumno logre establecer metas y propésitos académicos
y tener la capacidad para seguir aprendiendo en ambientes externos a los
escolares, puede ser mediante la investigacion de temas, con videos explicativos o
relacionando y aplicando los contenidos matematicos en fendbmenos y situaciones

que se presentan en su contexto.
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IIl. DESARROLLO DEL TEMA

"Es mucho mejor resolver un problema de cinco maneras diferentes, que resolver

cinco problemas de una sola manera”
G. Polya
3.1 Disefio de la secuencia didactica

Para el disefio de la secuencia didactica en el presente trabajo, se tomd como
referencia el uso y aplicacion de la metodologia didactica que sugieren los Planes y
Programas de Estudio de Matematicas. Cuyo planteamiento central consiste en
utilizar situaciones problematicas que despierten el interés de los alumnos y les
permitan analizar y reflexionar sobre las diversas alternativas para dar solucion a un

problema y a validar sus resultados.

También, resulté fundamental establecer una intencion didactica en cada
plan de clase que permita plasmar los conocimientos y habilidades que se quiere
fomentar o desarrollar en el estudiante. En este caso favorecer la “autodireccién”
de los alumnos y el uso de TIC que permitan mejorar el proceso de ensefanza-

aprendizaje en el estudio del tema matematico de funciones.

Esto se encuentra estrechamente relacionado con lo que nos dice La
Didactica de las Matematicas y La Teoria de Situaciones Didacticas. Que surgio en
Francia de los afios 70°, como una aceptacion del investigador Guy Brousseau, para
referirse a los fenbmenos y actores que intervienen en la ensefianza de la
matematica como son: los alumnos, secuencias didacticas, el contexto, agentes

educativos, los contenidos matematicos, y el material didactico.

Para poder aplicar esta secuencia didactica se tomaron en cuenta algunos

factores determinantes de dicha metodologia, como lo son:
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El medio que cumple un papel determinante al favorecer el uso de
herramientas matematicas por parte del alumno para construir su propio
conocimiento y superar las dificultades que lleguen a surgir en el proceso de

aprendizaje.

Es importante considerar que “Toda situacién problematica presenta
obstaculos; sin embargo, la solucion no puede ser tan sencilla que quede fija de
antemano, ni tan dificil que parezca imposible de resolver por quien se ocupa de
ella” (SEP, 2011, p.20)

Con base en lo anterior se analizdé y adquirié la nocion del concepto de
situacion. Que corresponde a la interaccion del individuo con un medio,
estableciendo como propésito el determinar un conocimiento. Sin embargo, desde
la perspectiva de Brousseau estas situaciones se pueden desglosar en “didacticas
y a-didacticas”. A continuacién, mencionaré de forma breve en qué consiste cada

una de ellas.

De acuerdo con (Brousseau, 1998) Por “situacién didactica”, entendemos
el momento de la clase que es planeado y organizado por el profesor con el
proposito de que los alumnos adquieran un conocimiento especifico. Se planifica en
base a situaciones problematicas. En esta situacion interviene “el medio
didactico” que se trata del conjunto de interacciones que se producen entre el

saber, el alumno y el maestro (parr. 1)

Ademas, (Brousseau, 1998) plantea que: durante el desarrollo de una
“situacion didactica” aparecen momentos en la clase que se denominan
“situaciones a-didacticas’’, que se caracterizan por el trabajo e interaccion que
desarrolla el alumno durante la resolucion del problema que propone el profesor.
También, cuando se realiza la puesta en comun frente al grupo, y los estudiantes
pueden interactuar con sus compafieros sobre los resultados o procedimientos que

se utilizaron para encontrar la solucién del problema (parr. 1)
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Los alumnos deberan interactuar con el problema, de tal manera que se
propicie el debate, la discusion y analisis que lleve a la formulacion de preguntas.
En cuanto a las intervenciones del profesor, seran con el objetivo de mantener la
motivacion y atencion de los alumnos por la actividad. También, guiar las
intervenciones para mantener una organizacion adecuada. A este proceso

Brousseau le llama “Proceso de Devolucion.

Estas reglas deben quedar claras al momento de elaborar el “Contrato
Didactico’, que son los acuerdos que se establecen entre el profesor y los
alumnos. Ademas sirven para orientar y proponer una dindmica de trabajo, asi

como, los propdésitos que se esperan cumplir desde ambas perspectivas.

La Teoria de las Situaciones Didacticas establece cinco momentos
principales que tienen lugar en la clase. A continuacion, se describe de forma breve
en qué consiste cada uno de ellos, desde la interpretaciéon del Enfoque didactico

gue se establece en el Plan de Estudios 2011.

e Organizacion: se asigna al grupo en la forma en que se trabajara, ya sea de
manera individual, en equipos, en binas, etcétera. También se prepara el
material que se presentara durante la clase y se hace entrega de la consigna.

e Verbalizacion: se solicita a los alumnos que lean y analicen la informacion
que se presenta en la consigna. Es muy importante que comprendan e
identifiqguen los datos que se les proporcionan, con el objetivo de que
interpreten la situacion problematica a la que se enfrentan y de esta forma
apliquen los conocimientos necesarios para resolverla. Es importante que el
docente cumpla el papel de mediador en este proceso, que responda a las
preguntas y dudas que lleguen a surgir en los estudiantes. Tomando en
cuenta que no debe caer en el error de dar respuesta al problema planteado.

e Socializacion: es el momento en que los educandos trabajan y discuten con
sus comparieros para solucionar la probleméatica que se les presenta.

e Puesta en comun: los alumnos presentan y argumentan frente al grupo sus

ideas, procedimientos y resultados. También analizan cuales métodos o

39



alternativas de solucion resultan mas efectivas o practicas para dar solucién
al problema.

e Institucionalizacién: se trata del momento en que el docente interviene para
formalizar el contenido matematico y los procedimientos que concluyeron los
alumnos durante la puesta en comun. Tratando de apegarse a la intencion

didactica de la sesion.

Otros de los puntos mas importantes fue tomar como referencia los
conocimientos previos de los alumnos, por lo que se aplicd una prueba diagnostica
general (es decir: de todos los temas matematicos que se mencionan en el
Programa de Matematicas) de tal forma que permitiera arrojar resultados sobre los
contenidos matematicos que se relacionan con el tema de funciones. Por ejemplo:
Proporcionalidad es uno de los ejes que se encuentran estrechamente relacionados
con el estudio de Funciones y también fue uno en los que mayor cantidad de
alumnos presentaron dificultades y errores al momento de dar solucion y respuesta

a los reactivos incluidos en el examen diagnéstico.

Para la aplicacion de las consignas correspondientes a cada sesion de la
secuencia didactica se utilizaron como base algunos de los planes de clase que
propone la Secretaria de Educacion Publica, donde se brinda una orientacion
adecuada sobre la forma de abordar las actividades y ademas se comparten
consideraciones previas, que son indispensables al momento de estudiar y analizar
las diversas alternativas para solucionar un problema, también los principales
errores y dificultades que pueden presentar los educandos al momento de la

aplicacion.

De acuerdo con el Enfoque Didactico que se presenta en SEP.
(2011). Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion basica.
Secundaria. Matematicas. México: SEP, el docente debe superar grandes desafios

como los que se describen a continuacion:
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Buscar que los alumnos resuelvan por su cuenta los problemas que se les
plantean, mientras que el docente cuestiona y observa el trabajo que realizan
para conocer los procedimientos y argumentos que ponen en practica para

resolver la situacion probleméatica y evitar obstaculos en el proceso.

Que el docente acostumbre a los estudiantes a leer, analizar y comprender
los enunciados de los problemas. Ya que en ocasiones obtienen resultados
diferentes que no por ello son incorrectos, sino que corresponden a una

interpretacion distinta del problema (pp.20 — 21)
Saber aprovechar el tiempo de la clase.

SEP Aprendizajes Clave (2017), nos menciona en el apartado del “Enfoque
Pedagdgico” que: “la resolucién de problemas es tanto una meta de aprendizaje
como un medio para aprender contenidos matematicos y fomentar un actitud
positiva hacia su estudio. También, es de gran importancia que los estudiantes
utilicen conceptos, técnicas, métodos o contenidos para desarrollar procedimientos

para solucionar problemas” (pp.20 - 21)

Es necesario contextualizar las situaciones problematicas que se presentan
a los estudiantes. Por ejemplo: estudiar fendmenos de las ciencias naturales o
sociales, cuestiones de la vida cotidiana. Con el objetivo de crear condiciones para

gue el problema resulte significativo para los alumnos.

La resolucion de problemas debe brindar oportunidades que favorezcan el
trabajo colaborativo para que los educandos desarrollen capacidades

comunicativas.

El enfoque que debe seguir un profesor de mateméaticas se describe

mediante los siguientes aspectos:

v El profesor debe cumplir el papel de mediador en el proceso de ensefanza-
aprendizaje y ayudar a que los alumnos analicen, comparen y obtengan

conclusiones, defiendan sus ideas y aprendan a escuchar a los demas.
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Ademas, que relacionen lo que saben con los nuevos conocimientos
adquiridos.

v' Al profesor le corresponde seleccionar y adecuar los problemas que
propondré a los estudiantes. Es el profesor quien los organiza para el trabajo
en el aula, promueve la reflexion a través de preguntas y contraejemplos y
los impulsa a buscar nuevos procedimientos. Ademas, debe promover y
coordinar la discusion sobre las ideas que elaboran y comparten los
estudiantes.

v El profesor debe participar en las tareas que se realizan en el aula como
fuente de informacion, para aclarar confusiones y vincular conceptos y
procedimientos surgidos en los estudiantes con el lenguaje convencional y

formal de las matematicas.

También, Aprendizajes Clave SEP (2017) menciona que: ‘la evaluacién no
debe circunscribirse a la aplicacion de examenes en momentos fijos del curso, sino
gue debe ser un medio que permita al profesor y al estudiante conocer las fortalezas

y debilidades surgidas en el proceso de aprendizaje” (p.164)

Por lo tanto, para la evaluacién de las actividades de esta secuencia didactica
se opté por seguir un enfoque formativo que permitiera medir los procesos de
avance en cuanto al tema matematico de funciones y el progreso de la
“autodireccion” de los estudiantes. Para esto, se siguié un proceso de observacion
del trabajo que se presentd durante las clases virtuales, también se optd por la
recopilacion de datos que permitieran reunir evidencias sobre los aspectos que mas
dificultades generaron en el grupo. Con el propdésito de asignar tareas y actividades

gue permitieran brindar un tratamiento adecuado a la problematica.

Con referencia a las TIC el Aprendizajes Clave SEP (2017) puntualiza que:
“mediante actividades que utilizan herramientas tecnoldgicas es posible promover
en los estudiantes la exploracion de ideas y conceptos matematicos, asi como el

analisis y modelacién de fendmenos y situaciones problematicas” (p.165)
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Un punto que considero muy importante al momento de seguir una
metodologia para la enseflanza de las matematicas es lo que menciona
Aprendizajes Clave SEP (2017) con relacion a los contenidos de mayor complejidad.
Se describe que: “la transversalidad de la resolucion de problemas en los
programas de matematicas no significa que todos y cada uno de los temas deban
tratarse con esta perspectiva, pues existen contenidos cuyo aprendizaje puede
resultar muy complicado si se abordan a partir de situaciones problematicas” (p.
164)

Esto justifica que en algunas ocasiones la sesion no se trabajo en su totalidad

con apego a la metodologia anteriormente mencionada.

3.2 Descripcion de las sesiones

A continuacién, se presenta la nomenclatura que se utilizara para describir

algunos didlogos que se desarrollaron en las sesiones de la secuencia didactica:
Abreviaciones
Df: Docente en formacion
Ao: Alumno
Aa: Alumna
3.2.1 "Escalas’ Desarrollo Sesién (1/8)

Intencion didactica: Que los alumnos utilicen el factor constante de
proporcionalidad entero, decimal y fraccionario para resolver problemas del tipo

valor faltante, en los cuales los datos conocidos son enteros.

Materiales y recursos:
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Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,

consigna en formato digital y uso de pizarra virtual Notebookcast y Whiteboard.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso
a Google Meet, 14piz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de matematicas y hoja

cuadriculada de papel rotafolio.
Descripcién de la clase:

La hora en que se accedio a la clase virtual, a través de la plataforma de
Google Meet fue a las 7:26 am. Es decir, 4 minutos antes del inicio de la sesion

segun lo estipulado en el horario de clases del grupo de 1 “A”.

Esto se realiza con el motivo de brindar un espacio para preparar la
presentacion y los recursos tecnoldgicos que se van a trabajar con el grupo. En
todas las sesiones virtuales se tiene un espacio de 5 minutos como tolerancia, para
que los estudiantes se unan a la clase. Es importante mencionar que aun después
de pasar este lapso de tiempo “no se le negara el acceso al alumno”, ya que muchas
veces se presentan retrasos y dificultades para acceder a la reunion en Google Meet

como consecuencia de la deficiente conexién a internet.

Durante el transcurso de esos minutos también se realizd el registro de

asistencia.

Al ingresar a la sesion siempre se busca dar un saludo de buenos dias a los

alumnos.

Df: Se pregunt6 a los alumnos si tuvieron la oportunidad de observar los
video-tutoriales que se compartieron a través del grupo de Whatsapp, cuyo
proposito es: describir a los alumnos el proceso para ingresar a algunas paginas

web de educacion, aplicaciones de calculadora grafica y pizarras virtuales online.

Aa: si maestro
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Aa: los videos si. Maestro yo no pude conseguir ayer el papel bond porque

no abrieron la papeleria que esta cerca de mi casa.
Lo que pasa es que esta un poquito lejos.

Df: bueno, igual entonces no tienes un pliego reciclado o que solo hayas

utilizado de una parte.
Aa: lo voy a hacer en una hoja de libreta maestro.

Df: igual lo podrias hacer en cartulina, porque a lo mejor en la libreta ocupa

toda la hoja. Y te dificultaria poner las medidas en cuanto a lo que vamos a realizar.

Aa: oh igual puedo hacer las medidas en la libreta y ya consigo el papel y lo

transcribo.

Ademas, se solicitdé a un par de alumnos que proporcionaran su nombre,
debido a que en algunas ocasiones entran con la cuenta de algun familiar y resulta

dificil registrar su asistencia a la sesion virtual.
La clase comenzé a las 7:32 am, y se compartio la pantalla al grupo.

Se preguntdé a los alumnos sobre las normas de trabajo que se les
proporcionaron. Haciendo hincapié sobre la necesidad de escribir las hojas de

trabajo (consignas) en su libreta de matematicas.

Se solicitdé un voluntario para llevar a cabo la bitacora o diario de trabajo
correspondiente a la clase del dia martes 02 de marzo del 2021. Que consiste en
que el alumno describa las actividades realizadas durante la clase, ademas de
registrar reflexiones, comentarios o dificultades personales que haya presentado

durante el transcurso de la sesion.

Sin embargo, no se obtuvo respuesta de algun alumno, por tal motivo se
asigno tomando como referencia el orden de la lista de grupo. A lo que la alumna

respondié asertivamente haciendo uso del chat de Google Meet.
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Al comenzar a compartir en pantalla la presentacion que se prepar6 para la
clase, lleg6 una nueva solicitud para ingresar a la reunién, este es un detalle que se

suele presentar en cada una de las clases y en diferentes momentos.

Se preguntd al grupo si se podia observar la pantalla y posteriormente se
solicité a un alumno dar lectura al aprendizaje esperado que se trabajé durante la

aplicacion de la secuencia didactica.

“Analiza y compara situaciones de variacion lineal a partir de sus
representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y resuelve problemas que

se modelan con estos tipos de variacién”

SEP. (2017). Aprendizajes Clave para la educacion Integral. Matematicas.
Educacion Secundaria. Plan y programas de estudio, orientaciones didacticas y

sugerencias de evaluacion. México: SEP.

Df: muy bien, recuerden también que en las normas para la clase también
venia que de cualquier investigacion que realizaran debian registrar sus fuentes,
entonces ahora que ya conocen el tema pueden ir desarrollando una pequefia

investigacion. Ahora si vamos a iniciar con la actividad.

A continuacion, se dio lectura a la consigna correspondiente a la primera
sesion de trabajo. Durante ese lapso de tiempo también se realizaron preguntas

intercaladas a los alumnos como por ejemplo:

Df: ¢ Cuales son las medidas de los lados de la figura original y cual es la que

debe tener el lado de la reproduccion?
Grupo: 21 cm
Df: entonces la figura se haria mas pequefia 0 mas grande.

Aa: mas grande.
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Se mencionaron algunas especificaciones sobre la figura que trazaron en el
papel bond ya que la primera de ellas resultaria de un tamafio muy grande y por lo

tanto dificil de trabajar.

Se brindaron algunos minutos para que los estudiantes escribieran la
actividad en su cuaderno. También se les pidid que realizaran a una escala
pequenia, la figura que trazaran, con el objetivo que sirviera de guia para trazar la

otra figura con mayor tamafio.

También se les preguntd sobre las dificultades que tuvieron al momento de

utilizar una herramienta de grabacién de voz, que tiene por nombre Vocaroo.

Df: su funcién principal es la comunicacién a través de audios de voz, que se

pueden compartir por Classroom.

También, se mencion6 que es una herramienta util para aquellos casos en
que no puedan realizar la entrega de las actividades en el tiempo asignado y por lo

tanto, comuniquen la situacion.
Df: ahora registran las siguientes tablas y sus datos.

Con base en los datos que se presentan en la situacion, es decir; que un lado
de la figura original mide 7 cm y su correspondiente lado en la reproduccion medira

21 cm... van a calcular los demas lados de la reproduccion.
¢, Como los calcularian?

Ao: profe yo creo que se tendria que multiplicar por 3, porque si dividimos 21

entre 7 nos da 3.

Df: ok, obtenemos 3 muy bien. Ahi tenemos una forma: se tendria que
multiplicar por 3. Y para calcular cuél seria la medida de 4 cm pero en la
reproduccién ¢,como lo calcularian?

Aa: la multiplicacion de 4 por 3
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A continuacién, se fueron registrando todas las medidas de los lados de la
reproduccién. Contando con la participacion del grupo. Posteriormente, se dio la
indicacion a los alumnos de que comenzaran a calcular los valores de la figura que

debieron trazar en el papel bond. Ahora el lado que mide 4 cm deberd medir 7 cm.

También se indicoé que la actividad que se encontraban trabajando debian

subirla como evidencia a Classroom o también la podian enviar por Whatsapp.

Aa: perdon maestro ¢ qué es lo que estamos realizando?, es que tuve fallas

con el internet.

Df: ok gracias por avisar, nos encontramos trabajando en la segunda tabla

de la actividad.

Muy bien ahora si necesito que participen y me digan los procedimientos que

utilizaron para encontrar las medidas de la reproduccion.

Aa: maestro yo opino que se va agregando 3 cm y en la de 7 cm serian 10

cm.

Df: ok, ahora pregunto ¢alguien obtuvo medidas diferentes? O que haya

seguido otro procedimiento. Ahorita se trata de compartir ideas y procedimientos.
Ao: yo profe sumé 4 mas 3y son 7
7 mas 3yson 10
10 mas 3y son 13
11 mas 3 son 14
Entonces 14 mas 3 son 17
Df: les vuelvo a realizar la pregunta sobre si les resulta la figura. Alguien

podria presentarla para poder visualizar.
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¢ Se logré formar el rectangulo o alguno de sus lados resultd mas pequerio,

es decir que no les haya dado la misma medida en cada par de sus lados iguales?

Ao: presenta la pantalla y comparte al grupo la figura que trazé en el papel
bond. Sin embargo uno de los lados interiores que se forma, es mas pequefio que
el otro.

Se presentd al grupo un ejemplo de la figura que debe resultar una vez que
se traza en el papel bond. Df: me puedes decir por favor ¢, cémo obtuviste el valor

de 12 cm en la tabla anterior?
Ao: realizando una division.

Df: exactamente, realizaste una divisién y te dio a 3 verdad. Ahora si

dividimos 12 entre 4 ¢ cuanto nos da?
Ao: 3

Sin embargo, cuando los alumnos trazaron la figura en papel bond, pudieron
identificar que no resultaba la reproduccion, ya que algunas medidas de sus lados
eran de diferentes tamafos y por lo tanto no cumplian con la relacion de

proporcionalidad.

Df: muy bien con eso nos quedamos, entonces en la segunda situacion

aplicando ese mismo procedimiento ¢ cuanto obtendriamos? realicenlo todos.

En este caso dividimos la cantidad del lado de la reproduccién entre la

medida de la figura original. Dividimos 7 entre 4...realicenlo... jcuanto obtenemos?

Aa: 1.75

Df: muy bien
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Hay que tener mucho cuidado con este valor porque es la clave para obtener
todos los demas datos. Y ahora si vamos a comprobarlo, multiplicamos 4 x 1.75,

vamos a ver si sale a 7 y es correcto.
Aa: si maestro sale a 7
Df: ahora multiplicamos 7 x 1.75
Aa: sale a 12.25
Df: correcto

Entonces debemos tener mucho cuidado porque estaban dividiendo el 7
entre el nUmero 4. Y hay que recordar que siempre la medida de la reproduccion es

la que se debe dividir entre la medida original. jMuy Bien!
¢10 x 1.757
Ao: 17.5
Df: ahora para 11 cm
Aa: 19.25
Df: y finalmente para 14 cm
Aa: 24.5

Df: jcorrecto!, entonces estas son las medidas que debe tener nuestra

reproduccion de la figura

¢ Si se comprendié como obtener estos valores, que nos van a permitir

obtener los valores de la reproduccion?

Aa: si maestro, es que yo si la habia hecho asi pero no estaba segura
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Df: ok, siempre es necesario compartir todos tus procedimientos, porque
entre alguno de ellos puede salir uno que sea correcto, alguno que nos lleve a la

solucion.

Después se solicitd a un alumno leer un texto que permitiera formalizar la
intencion didactica de la sesién de trabajo. Es decir, que los alumnos identificaran

la constante de proporcionalidad.

Nos quedamos con lo siguiente: “hay un numero (siempre el mismo) que
multiplicado por cualquier valor de un conjunto da el valor correspondiente al otro

conjunto. Ese nimero es la constante de proporcionalidad.

Entonces en los casos trabajados nuestra constante de proporcionalidad es

3y 1.75 respectivamente.

Bueno nos quedamos hasta esta parte, de rato estaré subiendo el espacio
en Classroom para que suban la actividad, igual le dan un repaso a la informacion

gue se presento.

Por ultimo, se compartié un link a los alumnos para que desarrollaran una
actividad de repaso sobre la identificacion de la constante de proporcionalidad, a
partir de una tabla de datos.

2.- Interpretando:

El link que se proporcion6 al grupo para brindar acceso a una pagina de
internet educativa es una forma de promover el autoaprendizaje del alumno y de
incentivar su esfuerzo al momento de repasar e investigar mas alla del trabajo que

se realiza en clase.

Se reflej6 al momento de que los estudiantes enviaron la evidencia, con
respecto al ejercicio de repaso que realizaron en linea. Es importante considerar

que a pesar de que algunos de ellos presentaron errores en el primer intento, lo
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siguieron trabajando y analizando hasta obtener las respuestas correctas de la

situacion que se les presentaba.
3.- Explicando:

En experiencias de trabajo anteriores se ha identificado que los alumnos
suelen presentar dificultades al momento de trabajar con la constante de

proporcionalidad, cuando ésta es un numero fraccionario o decimal.

Recurren a la adicién para encontrar los valores de un conjunto de datos y
suelen pasar por alto, el hecho de que la constante de proporcionalidad (k) se
obtiene a partir del cociente K=y/x, y posteriormente, se multiplica por los valores

de un conjunto de datos para encontrar los correspondientes en el otro conjunto.

Se proporciond al grupo el enlace para acceder a la pagina educativa
Proyecto descartes, que incluye una serie de recursos interactivos relacionados con
el tema de “proporcionalidad”, en este caso se utilizé6 para que los estudiantes
repasaran mediante una actividad la forma para obtener la constante de
proporcionalidad (k), a partir de una tabla de datos. De esta manera fue posible que
los alumnos practicaran mediante ensayo y error, las condiciones que permiten
obtener los datos de una representacion tabular e identificar su constante de

proporcionalidad.
4.- Prediccion:

Las dificultades que presentaron algunos estudiantes para acceder al enlace

de la pagina educativa y posteriormente realizar los ejercicios que se presentan.

Una minoria de los estudiantes fueron los que cumplieron con la actividad de

repaso.

En la segunda situacion fue de esperarse que los alumnos optaran por sumar
tres unidades a cada valor que se presenta en las medidas de la figura original. Por

esta razon, resultd fundamental que los alumnos trazaran la reproduccién de la
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figura haciendo uso hojas cuadriculadas y de esta forma les resultara mas sencillo

identificar las incongruencias en los lados de la figura.

De esta forma, se espero que volvieran a revisar la técnica empleada en la
primera situacion de la actividad. Que consistid en identificar la constante de
proporcionalidad (k) para ambos conjuntos de datos.

5.- Evaluando:
En el tema matematico de funciones, en la presente sesion se considero:

Intencion didactica: Que los alumnos utilicen el factor constante de
proporcionalidad entero, decimal y fraccionario para resolver problemas del tipo

valor faltante, en los cuales los datos conocidos son enteros.

La intencidn didactica de la sesion se cumplié al momento de que los alumnos
compartieron sus resultados y procedimientos frente al grupo, y pudieron identificar
que utilizaron un valor constante (entero, fraccionario o decimal) para encontrar
conjuntos de datos. De esta forma concluyeron que se encontraban trabajando con
problemas del tipo valor faltante a partir de la obtencion de la constante de

proporcionalidad.

A continuacion, se da respuesta a la pregunta ¢ De qué manera se favorece
el area de las habilidades de autodireccion en el grupo de estudio mediante el uso

de las TIC utilizadas en la secuencia didactica?

Mediante el uso de la pagina de internet educativa (Prueba T), ya que
permitid al estudiante interactuar con la tecnologia y de forma simultanea reforzar
el autoaprendizaje. Se pretendié que el alumno busque alternativas a la solucion de
problemas. En este caso al trabajar un ejercicio con dos conjuntos de datos e

identificar su constante de proporcionalidad.
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Esta actividad también pretendié tomar en consideraciéon la iniciativa del
alumno al proponerle una actividad para el trabajo en casa, pues es una parte

fundamental de la autodireccion.

También, al momento en que los alumnos utilizaron los dispositivos moviles
para investigar sobre un tema especifico y recabar la informacion mas relevante de
diversas fuentes como: paginas de internet, videos explicativos o articulos digitales.
Ya que de acuerdo con Cazares y Aceves (2007), los rasgos que se estan

favoreciendo son los siguientes:

e Laidentificacién de alternativas para la solucion de problemas.
e Utilizar diversas fuentes y recursos para realizar una tarea.
e La iniciativa del alumno.

e La utilizacién del internet como medio de aprendizaje y comunicacion.

6.- Alternativas sugeridas:

También se sugiere el uso de otras plataformas académicas como: Pruebat
y Khan Academy que permiten al estudiante abordar lecciones completas y

ejercicios de repaso sobre diversos contenidos matematicos.

El uso de videotutoriales puede facilitar la comprension del estudiante, ya que
abordan puntos principales sobre la intencion de cada aprendizaje esperado.
También se puede recurrir a la elaboracion propia de videos explicativos (en caso

de que se pretenda abordar algo concreto).
Reflexion:

La consigna que se trabajo en este primer plan de clase permitio a los
alumnos atraer los conocimientos previos sobre el razonamiento proporcional.
También tuvo la finalidad de que el estudiante tuviera un primer acercamiento con

el analisis y tratamiento de representaciones tabulares.

54



Aunque es importante mencionar que en la educacion primaria ya trabajaron
con tablas de valores que relacionaban dos conjuntos de datos de forma

proporcional.

Para los alumnos resultd mas sencillo calcular los valores del primer ejercicio
de la hoja de trabajo, ya que la constante de proporcionalidad (k) era un niumero
entero. Sin embargo, en el segundo caso la constante resultd ser un nuamero
decimal, lo que genero que algunos alumnos optaran por realizar una adicion para

obtener el otro conjunto de cantidades.

Al respecto Beltran, Y & Diaz, L, (2005), mencionan que “dos variables son
directamente proporcionales si "son directamente correlacionadas y si el cociente
entre la magnitud dependiente y la magnitud independiente es constante. Si dos
magnitudes X e Y tienen una relacion simple de proporcionalidad, donde la variacion
es directa, significa que mientras una variable se incrementa, la otra también en

forma proporcional. “ (p. 5)

La figura que se trazo6 con las medidas obtenidas en el segundo ejercicio, fue
muy acertada y oportuna para este momento de la clase, pues permitié a los
alumnos observar que la representacion a escala de la figura original ya no
coincidia. Por lo tanto, debieron obtener el cociente de ambas magnitudes vy

finalmente multiplicarlo para obtener los demas valores.

Esto permiti6 que en la institucionalizacién de la clase se puntualizara la
forma de obtener la constante de proporcionalidad y su importancia para obtener

los valores solicitados.
3.2.2 El plano cartesiano’ Desarrollo Sesion (2/8)

Intencién didactica: Que los alumnos reflexionen sobre la manera de ubicar

puntos en el plano cartesiano y los elementos que lo constituyen.
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Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,
consigna en formato digital. Acceso a pizarra interactiva descartes. Interactivo de
Telesecundaria “Y donde va el punto”.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso

a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero y cuaderno de matematicas.
Descripcién de la clase:

Se brind6 el saludo de buenos dias al grupo, por parte del docente en
formacion y del profesor titular de la asignatura de Mateméticas Miguel Fernando

Saucedo Castro.

Posteriormente, se solicité que algun alumno de forma voluntaria llevara a
cabo la relatoria correspondiente a la clase, sin embargo, no se obtuvo respuesta

por parte de algun estudiante.

También, se preguntd a algunos estudiantes sobre el nombre completo, ya
gue suelen ingresar con la cuenta de algun familiar por lo que resulta dificil realizar

el registro de asistencia.

Se inicio la clase a las 9:14 am, ya después de haber brindado unos minutos
de tolerancia antes de comenzar a compartir pantalla. Se pregunta al grupo si

pueden observar la presentacion a lo que responden afirmativamente.

Se realiz6 un breve repaso sobre los resultados, procedimientos y conceptos
mas importantes que se abordaron en la clase anterior, por ejemplo: la forma de
obtener la constante de proporcionalidad (k) y la expresion algebraica o regla de

correspondencia de una situacion de proporcionalidad directa (y=kx).
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Df: si recuerdan calculamos los valores de dos tablas de datos, también
obtuvimos la constante de proporcionalidad en ambos casos, en la primer tabla la

constante de proporcionalidad ¢ cuanto fue?
Grupo: 3
Df: ¢y se representa con la literal o con la letra?
Aay Ao: k
Df: ¢en la segunda tabla la constante de proporcionalidad fue?
Ao: 1.75

Se solicité a un alumno que de lectura a la informacién que se presenta en la
pantalla. Tiene relacién a la forma de representar algebraicamente una situacion de
proporcionalidad directa. Sin embargo, presentd dificultades al momento de dar
lectura a la expresion y=5x. Por esta razon, se menciond la forma correcta de

realizarlo, con el proposito de hacerlo mas entendible.

Con base en los siguientes ejemplos de expresiones algebraicas (reglas de
correspondencia): y = 3.14x, y = 0.2x y y = 5x se pregunt6 de forma general al grupo

¢cual es el valor de la constante de proporcionalidad en cada caso?

Df: ¢ cual creen que es el valor de la constante de proporcionalidad en el caso

de y=3.14x?
Si observan en este caso ya estan sustituyendo k por un valor numérico.
Aa: 3.14
Df: jcorrecto!, ¢ahora en el segundo caso y=0.2x?
Aa: 0.2
Df: y en el dltimo caso ¢,cudl sera su valor?
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Aa: b

Df: ahora si, con base en la informacion que analizamos, vamos a encontrar
las reglas de correspondencia de las dos tablas de datos que realizamos en la

actividad anterior. En el primer caso ¢como quedaria la regla de correspondencia?
Aa: y= 3x

Df: perfecto, entonces esta seria la regla de correspondencia para la primera

situacion.

Antes de continuar, ahora si me dicen ¢ qué persona realizard la relatoria del

dia de hoy?
Aa: yo opino que lo puede hacer por niumero de lista

Df: muy bien, entonces la siguiente persona (Alumno A) se encargara de

llevar a cabo el diario de clase.
Ahora en el segundo caso ¢,cémo quedaria la regla de correspondencia?
Aa: y=1.75x
Df: ¢ habra dudas al respecto?
Grupo: no

Df: muy bien ahora vamos a ver un video sobre “el plano cartesiano”, me

dicen por favor si pueden escucharlo.
Aa: si maestro.

Posteriormente, se indico al grupo que trabajarian en la “Actividad 2 El plano
cartesiano, ejes, cuadrantes y puntos”. También, se dio la indicacion al grupo de
anotar la fecha correspondiente al dia. Mientras tanto se fue dando lectura a la
consigna y cada uno de los incisos de la actividad.
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Se especifico lo referente a la graduaciéon de un plano cartesiano. Para ello
se muestra una imagen a modo de ejemplo, que también sirve de guia o apoyo para

el que trazaran en el cuaderno los alumnos.
Df: ¢ cémo se le puede nombrar al eje de las "x” y al eje de las “y”?
Aa: como eje de las abscisas y eje de las ordenadas.

Se brind6é una breve explicacion sobre el concepto de “origen” del plano
cartesiano. Se mostraron sus caracteristicas haciendo uso de la imagen de un
sistema coordenado. Ademas, se dio un espacio de 15 minutos para que los
alumnos terminen de escribir en su cuaderno las indicaciones (consigna) y

posteriormente realizar la actividad.

Posteriormente, se dio la indicacion de que los estudiantes fueran mostrando
su trabajo a través de la camara de su teléfono celular. Con el objetivo de registrar

el cumplimiento de la actividad. Se sigui6 el orden de la lista de asistencia.
Df: muy bien, comenzamos con Ao.

El alumno mostr6 en camara su actividad, que por cierto se encontro
realizada correctamente. Esto se pudo observar al momento de que la figura

resultante fue un hexagono.

Méas adelante una alumna comunicé que tuvo problemas con la sefal de
internet y tuvo que abandonar la clase y después volver a unirse. Por este motivo

no pudo estar al corriente al momento de terminar la hoja de trabajo.

Después de realizar una breve retroalimentacion sobre las indicaciones de la

actividad, se volvié a solicitar al grupo que mostraran las actividades ya terminadas.

Aa: muestra la actividad en pantalla, sin embargo, presenta algunas
dificultades al momento de ubicar los puntos en el plano cartesiano. Por esta razon,

la figura que resulté no fue un hexagono.
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Al finalizar la sesién, Unicamente 4 alumnos mostraron su actividad
concluida. Por lo tanto se llegd al acuerdo de que debian enviarla a través de la

plataforma de Classroom.
2.- Interpretando:

El video sobre “El plano cartesiano” que se presentd al grupo, resultd
favorable al momento de atraer los conocimientos previos que poseen los

estudiantes con relacion a las caracteristicas y elementos del mismo.

Esto se vio reflejado al momento de que se presento en la pantalla, la imagen
de un plano cartesiano y de forma grupal los alumnos fueron mencionando algunos
de sus elementos. Por ejemplo: los ejes, los cuadrantes, su graduacion, el origen,

etcétera.

Sin embargo, también se presentaron algunos aspectos contraproducentes
con respecto a la visualizacion del video. Ya que uno de los pasos para ubicar
puntos en el plano cartesiano, lo describen como trazar “lineas imaginarias” con

base en el valor que se otorga a cada uno de los ejes coordenados (X, ).

Esto genero dificultades al momento de realizar la actividad correspondiente
a la sesion. Puesto que el objetivo era que formaran una figura (en este caso un
hexagono), al momento de unir los puntos que ubicaron en el plano cartesiano. Sin
embargo, algunos de los estudiantes trazaron una gran cantidad de ‘lineas
imaginarias” y por lo tanto, no les fue posible identificar los puntos que necesitaban

unir.
3.- Explicando:

Se brindé un tratamiento adecuado a esta dificultad, a partir del uso y
aplicacion del programa dinamico para la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas, conocido como: Geogebra.
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Ya que algunas de sus herramientas nos permiten ubicar puntos en el plano
cartesiano y posteriormente, unirlos mediante segmentos de recta. De esta forma
se mostro al grupo la forma en que se puede evitar trazar esa cantidad innecesaria
de lineas. Puesto que puede generar gran confusion al momento de graficar una

situacién de variacion lineal.

Otro de los problemas que mas se presentaron al momento de trabajar el
plano cartesiano, fue la dificultad para establecer pares ordenados, ya que existio
confusién al momento de determinar cual es el valor que se encuentra primero ya

sea el de las abscisas o el de las ordenadas.
En este caso debe ser de la siguiente manera: (X, y)
4 .- Prediccion:

A partir, del uso de video-tutoriales referentes al tema, se cumplié con el
objetivo de atraer conocimientos previos. A partir de ellos el grupo pudo identificar

algunas caracteristicas y elementos del plano cartesiano.

El uso del software educativo: Geogebra, resultd de gran utilidad al momento
de institucionalizar la clase y permitié aclarar algunas dudas y brindar un tratamiento
adecuado a las dificultades que presentaron los estudiantes al trabajar este

contenido matematico.
5.- Evaluando:

En cuanto al tema matematico de funciones, en la presente sesion se

considero:

Intencion didactica: Que los alumnos reflexionen sobre la manera de ubicar

puntos en el plano cartesiano y los elementos que lo constituyen.

En este caso los resultados de la aplicacion de TIC para favorecer el

aprendizaje de los alumnos en el tema de funciones, fueron positivos. Ya que tanto
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el uso de video-tutoriales referentes al tema y la aplicacion del software educativo

de Geogebra, permitieron un aprendizaje mas significativo de los alumnos.

Que se reflej6 al momento en que participaron los estudiantes para
mencionar los elementos del plano cartesiano y ademas, al mostrar los resultados
de la actividad, en este caso la figura resultante (hexagono) que debieron obtener

al unir los puntos ubicados en el plano.

La intencidn didactica de la sesion se cumplié al momento en que los alumnos
participaron de forma grupal para identificar los elementos que constituyen el plano
cartesiano, también, algunos de sus nombres y caracteristicas. Teniendo en cuenta

gue en este caso se trataba de atraer conocimientos previos.

En cuanto a la reflexién sobre la forma de ubicar puntos en el plano, se
propicié a través de la demostracion realizada en el software matematico de

Geogebra.

Con lo anterior se da respuesta a la pregunta ¢Cudles TIC ayudaron a

favorecer el aprendizaje del alumno en el tema de funciones?

En este caso fue el uso del video como recurso didactico en el aula de

matematica y también de la “Calculadora grafica” de Geogebra.

Gonzalez, Gutiérrez & Sandoval (2017), consideran que “GeoGebra
contribuye en muchos aspectos a mejorar las metodologias de ensefianza-
aprendizaje y para la solucion de problemas académicos proporcionando
informacion valiosa en aspectos graficos, lo cual genera interés en la aplicacion de

esta herramienta para la resolucion de problemas” (p. 2)

También se realiz6 una reflexiébn sobre la siguiente pregunta, ¢Cuales de

ellas dificultaron el progreso del estudiante?

El video sobre “El plano cartesiano” que se presentd durante el inicio de la

clase tuvo aspectos positivos y negativos, que influyeron en los alumnos al momento
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de realizar la actividad. Ya que por una parte les permitié identificar y recordar
algunos de sus elementos, pero también generd incertidumbre y dificultades al

momento de ubicar coordenadas en el plano.
6.- Alternativas sugeridas:

Se sugiere utilizar una estrategia mas directa sobre la ubicacién de puntos
en el plano cartesiano y sobretodo indicar que las lineas imaginarias no se van a
trazar en el plano, ya que puede generar mucha dificultad al momento de graficar

situaciones de variacion lineal o directa.

Por ejemplo, en esta actividad, el hecho de que muchos alumnos trazaron las
“lineas imaginarias”, generd confusion y dificultades para indicar la ubicacion de
cada punto y posteriormente, unirlos para que se formara el hexagono en el plano

cartesiano

También se puede recurrir a la elaboracién propia de videos explicativos (en
caso de que se pretenda abordar algo concreto). En este caso se podria evitar caer
en el obstaculo que representaron las “lineas imaginarias” y optar por otra técnica

para ubicar puntos en el plano cartesiano.
Reflexion:

Este plan de clase fue el segundo que tuvo la finalidad de atraer
conocimientos previos de los estudiantes, pero ahora en relacion con los elementos

del plano cartesiano y la forma de ubicar puntos en él.

Durante la puesta en comun, se solicité a algunos estudiantes que mostraran
al grupo algunos de sus trabajos y de esta manera pude observar que la figura que
se debia formar al unir los puntos no resultaba, debido al trazo de una cantidad

considerable de lineas, que habian utilizado para encontrar las coordenadas.

Esto me permitio reflexionar y analizar alguna alternativa que pudiera brindar

tratamiento a este obstaculo que presentaban los estudiantes. En este caso se optd
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por realizar la actividad haciendo uso de la calculadora grafica de Geogebra, ya que

al momento de ubicar una coordenada, el software, Unicamente genera el punto.

A partir de esta actividad de intervencion, la situacion antes descrita se
presentd en pocas ocasiones. Por lo tanto, se puede concluir que el uso de esta TIC
me permitié mejorar el proceso de ensefianza y también favorecer el aprendizaje

del alumno.

Es recomendable analizar minuciosamente los videos que se seleccionan
para presentar al grupo, ya que en ocasiones pueden generar obstaculos y
dificultades en el aprendizaje del alumno. Otra opcion puede ser la elaboracion
propia de videos explicativos donde se aborde de forma concreta lo que se espera
transmitir al alumno. Como menciona Cabero (1989) esto "Exige el trabajo, entre
alumno-alumnos y alumnos-profesor, ya que su uso no se refiere a grabaciones
indiscriminadas, sino planificadas: disefio, busqueda de informacion, guionizacion
videograbacion, posibilidad de edicién...; en resumen, un volumen de actividades

gue deben de ser repartidas y asumidas por el grupo clase.” (p.158)
3.2.3 “Relacién de longitudes’ Desarrollo Sesién (3/8)

Intencién didactica: Que los alumnos expresen algebraicamente una
relacion de proporcionalidad directa y = kx, utilizando un coeficiente entero,

fraccionario o nUmero decimal.
Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,
consigna en formato digital. Acceso a plataforma de internet pruebat. Video sobre

representacion tabular y algebraica de una relacién de proporcionalidad directa.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso
a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de matematicas y hoja

cuadriculada de papel rotafolio.
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Descripcion de la clase:

La sesion virtual inicio a las 9:12 am, ya que se tuvo un breve retraso a causa

de que las clases son continuas para los grupos de 1Ay 1B.

A las 9:14 am se compartio la pantalla a través de la plataforma de Google
Meet, haciendo uso de la pizarra virtual OpenBoard, que facilito la presentacion de
la actividad correspondiente a la clase. Se mencioné al grupo que iniciariamos con
un breve repaso de la actividad realizada en la clase anterior, referente al plano

cartesiano.

Se mostré al grupo la imagen de un plano cartesiano (con su respectiva
graduacion). Con el objetivo de que pudieran visualizar los elementos y

caracteristicas del mismo.
Por ejemplo: el origen, los ejes y los cuadrantes.

Posteriormente, se accedio a través del buscador de Google, a la calculadora
grafica de Geogebra. Con el propésito de modelar los pasos que se debian seguir
para realizar la actividad del plano cartesiano, donde la figura resultante es un

hexagono.

Que se forma a partir de la ubicacién de puntos (pares ordenados) en el

plano.

Se indicd a los alumnos que continuariamos trabajando con la actividad

correspondiente al dia de la clase, "Actividad 3 Relacion de longitudes”.

Se solicitd al grupo que leyeran detenidamente las indicaciones de la
actividad y que la escribieran en la libreta de matematicas. Al finalizar deberian

indicar si ya habian terminado de realizar lo solicitado.

En la verbalizacion se les pregunt6 a los estudiantes lo que se solicitaba en

cada uno de los incisos de la actividad. La primera parte de la actividad consistié en
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encontrar valores de la longitud de la circunferencia con base en la medida de su

diametro.

Por ejemplo: cuando la medida del diametro de la circunferencia es de 3cm,
la medida de su circunferencia resulté de 9.42 cm; es decir al multiplicar 3 por el
valor de pi= 3.14. En este caso el valor de la constante de proporcionalidad (k) fue
de 3.14.

Posteriormente, se pregunto al grupo sobre las medidas de la circunferencia
que correspondian a cada uno de los valores del didmetro que se mostraban en la

representacién tabular de la situacion.

Df: jAhora si!, la pregunta mas importante ¢Cudl fue el procedimiento que

siguieron para calcular esos datos?

Ao: Yo dividi 9.42 entre 3 y me dio igual a 3.14. Entonces multipliqué la

longitud del didmetro por 3.14 y me dio igual a la longitud de la circunferencia.
Df: jPerfecto!

Muy bien, en este caso dividimos y (la longitud de la circunferencia) entre x

(longitud del diametro). Y obtenemos 3.14

Ahora consideren la expresioén y = kx y determinen el valor de la constante

de proporcionalidad.
Aa: Es 3.14

Df: Muy bien, entonces ¢,como quedaria la expresion algebraica o regla de

correspondencia que modela esta situacion?
Aa: Seriay = 3.14x

Se planted la siguiente pregunta:

66



a) La formula C = n x D es la misma que y = kx, s6lo que con otras literales.
¢, Qué valores pueden tomar C, =, D, de acuerdo con la informacion de la

tabla?

Aa: Piseria 3.14

Df: ¢ Podria tomar algun otro valor?
¢,C qué nos estéa representando?
Aa: Seria la circunferencia

Df: Exacto

Aa: Seria 9.42, 14.13,...

Df: Muy bien, la circunferencia se calcula al multiplicar = x D (didmetro), por

lo tanto, ¢ cudles son los valores que puede tomar D?
Ao: 3, 4.5, 10, 15.2, etcétera.

Después, con el propésito de institucionalizar la sesion se present6 al grupo,
un video sobre la representacion tabular y algebraica de una variacion directa.
También se hace hincapié en la importancia de calcular la constante de

proporcionalidad, para después construir su representacion algebraica.
2.- Interpretando:

El repaso que se realiz6 de la actividad de la clase anterior, resulté muy
practico para demostrar de forma visual cémo quedo la ubicacion de los puntos en
el plano cartesiano. Esto se favorecié al momento de hacer uso del software

Geogebra.
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El video que se mostré al grupo también favorecié la institucionalizacion de
lo trabajado durante la clase, ya que muestra algunas técnicas que nos permiten
representar tabular y algebraicamente una relacion de proporcionalidad directa.
Ademas de mostrar algunas de sus caracteristicas, por ejemplo: la forma general

de su expresion algebraica y = kx.

Ambos recursos tecnoldgicos favorecieron la ensefianza del tema de

funciones y por lo tanto también el aprendizaje y comprension de los alumnos.
3.- Explicando:

En este caso la consigna permiti6 al estudiante relacionar la medida del

diadmetro con el valor de la circunferencia.

Sin embargo, la actividad aplicada en la primera sesién permiti6 a los
estudiantes aplicar diversas técnicas para obtener la constante de proporcionalidad
(k). En este caso dividir un dato del conjunto de salida entre uno de entrada.

Aplicando la formula k=y / x.

Por lo tanto, k=9.42/ 3, lo que nos da como resultado 3.14, es decir el valor
del nimero n. Otros alumnos optaron por multiplicar 3 por valores cada vez mas
aproximados a 3.14, de tal forma que aplicaron la técnica de ensayo y error hasta
llegar a la respuesta. Finalmente, obtuvieron el valor de la longitud de la

circunferencia, es decir: 9.42 cm.

La dltima parte de la actividad permitia a los estudiantes identificar que la
expresion algebraica de una situacién de variacion directa puede modelarse a partir
de diversas literales. También, que una literal puede adquirir diversos valores, a

excepcion de la constante de proporcionalidad (k) que siempre se mantiene igual.
4.- Prediccion:

La actividad introductoria de esta secuencia didactica permitié al grupo contar

con conocimientos previos sobre el método para obtener la constante de
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proporcionalidad (k). Esto permitié que los alumnos encontraran dicho valor de una
forma mas practica, calculando todos los valores del conjunto de datos solicitado en

la actividad.

Una vez que los alumnos identificaron el valor de la constante de
proporcionalidad, pudieron expresar de forma mas directa y sencilla la expresiéon
algebraica de esta situacion de variacion lineal. Resultando de la siguiente manera:
y = 3.14x.

5.- Evaluando:

En cuanto al tema matematico de funciones, en la presente sesion se

considero:

Intencién didactica: Que los alumnos expresen algebraicamente una
relacion de proporcionalidad directa y = kx, utilizando un coeficiente entero,

fraccionario o nimero decimal.

La consigna también cumplié con el papel de atraer conocimientos previos a
los estudiantes (siempre y cuando dieran lectura cuidadosamente y comprendieran
los datos que se estaban relacionando en la situacion presentada). En este caso
algunos alumnos identificaron que la situacion les proponia calcular el perimetro

(medida) de una circunferencia, utilizando la formula general, es decir:
C=nxD
C= medida de la circunferencia (perimetro).
n=3.14
D= medida del diametro

También permitié al grupo identificar el valor de =, como la constante de
proporcionalidad (k), que en este caso se trata del valor que siempre permanece
constante (3.14).
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La intencion didactica de la sesion se cumplié en el momento de la puesta en
comun, ya que los estudiantes pudieron identificar las variables de la formula para
calcular el perimetro de la circunferencia y establecer una relacion con la expresion

algebraica de una variacion directamente proporcional, en este caso y=kx.

Fue muy importante que los alumnos encontraran la constante de

proporcionalidad que en este caso corresponde al numero r = 3.14.

En cuanto a la pregunta ¢Cuales de las TIC utilizadas en la secuencia
didactica ayudaron a favorecer el aprendizaje del alumno en el tema de funciones?
tenemos el uso del video y la imagen como recurso didactico. También, se utilizo la
pizarra digital Openboard para presentar al grupo las actividades en formato digital,

asi como; videos e imagenes sobre conceptos matematicos.
6.- Alternativas sugeridas:

En el caso de esta actividad se sugiere utilizar conocimientos previos de los
alumnos acerca de diversos contenidos matematicos, ya sea de célculo de areas y

perimetros, sobre sucesiones numéricas, etcétera.

Con el propasito de que los estudiantes eviten dificultades al momento de
trabajar con expresiones algebraicas que tienen literales diferentes a las trabajadas

en esta sesion.
Por ejemplo: y = kx es equivalenteaC=nx D
Reflexion:

En esta sesion se aplicé una consigna para introducir a los alumnos en el
estudio de la representacion tabular y algebraica de una variaciéon de directa. Cuyo
objetivo principal fue la obtencién de la constante de proporcionalidad (k), para

después formar la expresion algebraica correspondiente a la situacion planteada.
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Resulté muy préactico utilizar el plan de clase que propone la Secretaria de
Educacion Publica, ya que a través del conocimiento previo del grupo sobre las
caracteristicas y magnitudes de la circunferencia, pudieron establecer una relacion

que les permitiera identificar la variable “y” como el perimetro del circulo, “x” como

la longitud de su diametro y el nimero © como la constante de proporcionalidad.

Otra de las acciones que mantuvieron motivados a los estudiantes, fue la
forma constante de generar preguntas intercaladas durante todos los momentos de
la clase que favorecieron el andlisis, participacion y reflexién en torno a la situacion
matematica planteada. “Las preguntas intercaladas son aquellas que se le
plantean al alumno a lo largo del material o situacion de ensefianza y tienen como
intencion facilitar su aprendizaje. Se les denomina también preguntas adjuntas o
insertadas” (Rickards y Dener, 1978; Rickards, 1980).

3.2.4 "Hablemos de cisternas’ Desarrollo Sesién (4/8)

Intencion did4ctica: Que los alumnos determinen y comparen la relacion de

proporcionalidad directa y = kx con respecto a una relacion de la forma y = ax+b,

a través de tablas y su expresion algebraica.
Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,
consigna en formato digital. Acceso a plataforma de internet pruebat. Video sobre

“las diferencias entre variacion directa y lineal”.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso
a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de mateméticas y hoja

cuadriculada de papel rotafolio.
Descripcion de la clase:

Se asignd a una persona para que llevara a cabo la relatoria del dia miércoles

10 de marzo, es decir; el diario de trabajo y de observacién. Se puntualizé sobre la
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importancia de incluir una reflexion y comentarios personales sobre la clase,
ademas de incluir los nuevos conocimientos adquiridos, las dudas, dificultades y

sugerencias.

La clase inici6 con una breve retroalimentacion sobre lo que se trabajé en la
sesion anterior, es decir: la representacion tabular y algebraica de una variacién

directa (proporcional).

Se presento la actividad a través de la pizarra digital OpenBoard, ya que es
una herramienta que nos permite realizar anotaciones, subrayar conceptos clave y

afadir videos a las presentaciones de la clase.

Se solicité el apoyo de un alumno para leer la consigna y al finalizar se pidio

al grupo anotar la hoja de trabajo en su libreta de matematicas.

Es importante sefialar que durante el transcurso de la sesion se fue
permitiendo el acceso a mas alumnos, sin embargo, resultd necesario volver a
repetir las indicaciones cada vez que esto sucedid. Ya que resulta fundamental para

que el alumno pueda realizar y cumplir con la entrega de la actividad.

A continuaciéon, se menciono la importancia de identificar las variables que

se encuentran relacionadas en cada situacion:
X variable independiente
Y variable dependiente
Para el caso de la situacion que se trabajo durante la clase.

Df: Muy bien, ahora si vamos primero con los datos que solicitan en la
cisterna A. Cuando el tiempo es de 0 minutos ¢,cudl es la cantidad de agua en litros

que tendra?

Ao: Cero litros
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Aa: Cero

Df: ¢ En el caso de la cisterna A o de la cisterna B?

Aa: De las dos.

Df: ¢ Estan de acuerdo todos?

Aa: Yo digo que no, porque se supone que la cisterna A ya tenia 500 litros.

Df: Muy bien, entonces la cisterna A ya tendria 500 litros de agua al iniciar el

llenado.

Se indicé la importancia de comprender e identificar los datos que se
presentan en la actividad. Ya que a pesar de que en ambas el tiempo es de cero, al

iniciar una de ellas ya contaba con agua.

Para resaltar los datos fue necesario subrayarlos de color amarillo, haciendo

uso de las herramientas de la pizarra digital.

Posteriormente, se continué indicando cada uno de los datos que se
solicitaban en las representaciones tabulares de ambas cisternas. Todas las

respuestas y valores fueron mencionados por los alumnos del grupo.

Al mismo tiempo se compartieron las respuestas a través de la pantalla. Es

decir, se opto por una resolucién de la actividad de forma grupal.

En el siguiente inciso de la actividad se solicitaba expresar algebraicamente

la relacién entre las dos columnas de cantidades de cada tabla.
De la siguiente forma:

a) Representen con la letra x el nUmero de minutos y con la letra y la
cantidad de agua contenida en cada cisterna y expresen algebraicamente
la relacién entre las dos columnas de cantidades de cada tabla.
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Cisterna A:
Cisterna B:
Aa: Yo le puse y =10.5 x

Df: En este caso el valor de la constante de proporcionalidad es 10.5 ¢estan

de acuerdo?
Grupo: Si

Df: Muy bien, eso quiero decir que en esta situacion ya nos estan dando el

valor de la constante de proporcionalidad.
En la cisterna A ¢cdmo quedaria la expresion algebraica?
Ao: Yo le puse y = 10.5x + 500
Df: Excelente ¢ me puedes decir como llegaste a esa expresion?
Ao: Sumé el valor inicial de 500 litros a la expresion de la cisterna B.

Df: Muy bien, entonces podemos concluir que la regla de correspondencia
para la cisterna B, como es una variacion directamente proporcional, es de la forma

y =Kk Xx.

Y en el caso de la cisterna A seria y = k x + b (donde la literal b, puede

expresar cualquier valor). Se trata de una situacion de variacion lineal.

Después se mostrd al grupo el algoritmo convencional que nos permite
obtener cualquier valor relacionado con una situacion de variacion directa o lineal y

que se obtiene a partir de su expresion algebraica.
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Por ejemplo: para calcular x = 20

Y = 10.5 x
Y = 10.5 (20)
Y=210

Posteriormente, se pregunté si algin alumno habia utilizado ese
procedimiento para calcular algun valor y si era el caso; que lo mostrara en pantalla

al resto del grupo.

Una alumna de forma voluntaria mostré el procedimiento que realiz6 al resto
del grupo. Sin embargo, Unicamente lo demostrd de forma aritmética, sin llegar a la

algebraica que fue lo que se pretendio.

Finalmente, se compartioé al grupo un video sobre “variacion lineal”; con el

objetivo de institucionalizar los nuevos conocimientos adquiridos durante la sesion.

El video también se compartié a través del grupo de Whatsapp, con el
proposito de que los estudiantes puedan volver a repasar algunos aspectos que les

hayan generado dificultades.
2.- Interpretando:

Resultéd préctico iniciar la sesion con un breve repaso sobre la actividad que
se trabaj6 en la clase anterior, de esta forma se contextualizé al grupo sobre la forma
de modelar una situacién de variacion directa a partir de su representacion tabular
y algebraica. Es importante destacar que el uso de la pizarra digital OpenBoard
facilitd la organizacion de la presentacion de cada plan de clase, de esta forma se

tenia siempre a disposicion el material que se habia usado en dias anteriores.

El video que se presento al grupo sobre “variacion lineal”, permitio al alumno
establecer una comparacion y realizar un analisis de a las representaciones grafica,

tabular y algebraica que modelan una variacion directa y lineal.
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Este video también se compartio a través del grupo de Whatsapp con el
objetivo de que los estudiantes puedan volver a consultarlo, también para que lo
tengan a disposicién aquellos alumnos que no pudieron acceder a la clase virtual.

Favoreciendo de esta forma la autodireccion para dirigir su aprendizaje.
3.- Explicando:

En este caso resultd muy importante y fundamental tener en la misma
consigna una situacion de variacion directa y una de variacion lineal. Ya que fue el
medio que permitié al alumno establecer una comparacién de sus caracteristicas,
mediante el analisis de su representacién tabular y algebraica. Identificando las

diferencias y similitudes entre ambas.

La informacion y los datos que se presentaron en la descripcion de la
actividad, permitieron al alumno identificar que en el primer caso Cisterna A, ya se
cuenta con un valor inicial. Y en el segundo se comienza a partir de cero, tanto el

tiempo como la cantidad de agua en litros.

También, se model6 algebraicamente cada uno de los casos. E incluso
algunos de los estudiantes presentaron en pantalla, el procedimiento que les
permitié calcular cualquier valor del conjunto de datos que se solicitaba. En el primer
caso al tratarse de una variacion lineal su representacion algebraica resulté de la
siguiente manera: y = 10.5x + 500, sin embargo, en algunos casos los alumnos lo

expresaron como: y = 500 + 10.5x.

Por lo que resulté fundamental indicar al grupo cudl era la forma mas usual y

correcta de indicar una expresion algebraica de la forma y= kx + b.

En el segundo caso la expresion algebraica que modelaba la situacion de

variacion directa fue: y=10.5x
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4 .- Prediccién:

Como se especificaba en las consideraciones previas de la consigna; al inicio
de la actividad resultdé dificil para los alumnos identificar los valores que se
solicitaban en la representacién tabular, ya que comenzaron por colocar cero en
ambas columnas de las dos tablas. Sin embargo, cuando se solicité que volvieran
a leer la consigna, identificaron que en el caso de la Cisterna A ya se tenian 500
litros de agua, por lo tanto cuando comenzaba a transcurrir el tiempo de llenado (0
minutos), ya se tenia ese dato como base y lo sumaron a cada valor que

encontraron.

El video sobre “variacién lineal” cumplié con el propdsito de mostrar a los
alumnos el concepto, las caracteristicas y representaciones de una variacion de

este tipo.
5.- Evaluando:

Con respecto al tema matematico de funciones, en la presente sesion se

considero:

Intencién didactica: Que los alumnos determinen y comparen la relacion de

proporcionalidad directa y = kx con respecto a una relacion de la forma y =ax+b,

a través de tablas y su expresion algebraica.

Es necesario que los alumnos busquen de forma autbnoma diversas
alternativas para la solucion de un problema. En este caso el video que se present6
en clase, tiene la finalidad de mostrar al estudiante diversas técnicas y
procedimientos con los que se puede obtener la expresion algebraica y tabular de

una situacion de variacion lineal.

También, se consideré como parte esencial para la ponderacion y revision de

la actividad que los estudiantes aplicaran el algoritmo convencional para encontrar
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los valores de un conjunto de datos, con base en la expresion algebraica. En este
caso y= 10.5x + 500.

Que se desarrolla a través de la sustitucion de valores en “x”, es decir la

variable de entrada en dicha situacion.

La intencion didactica de la sesion se favoreci6 al momento de
institucionalizar la actividad. Es decir, con la presentacion del video sobre las
caracteristicas y representaciones de la variacion lineal. En este plan de clase no
se puede considerar que se cumplié totalmente con la intencién didactica, sin
embargo, se favorecié hasta cierto punto el analisis de los estudiantes al trabajar

con relaciones de proporcionalidad directa y de variacion lineal.

A continuacion, se responde la siguiente pregunta ¢Como favorece la
autodireccioén el proceso de aprendizaje de funciones con el uso de TIC? A través
del material de consulta que se compartié en el grupo de Whatsapp, por ejemplo:
actividades en formato digital, archivos teéricos para repasar conceptos y algoritmos
matematicos, videos explicativos y herramientas tecnolégicas para trabajar y
modelar funciones. De esta forma, se favorecié la iniciativa por la investigacion en

los estudiantes.

La autodireccion cumplié un papel muy importante al trabajar un tema
matematico tan complejo como son las funciones. Esto se vio reflejado al momento
en que los alumnos mostraron interés por su aprendizaje, realizando preguntas con
relacion a las actividades que se asignaban para el trabajo en casa, explorando TIC
que les permitiera construir representaciones tabulares, graficas y algebraicas de
variacion lineal o directa. Es decir, utilizando los medios de informacion tecnolégica,

las redes sociales y el Internet.

Es importante mencionar que durante este proceso el docente se convierte
en un facilitador que brinda ayuda y orientacion en caso de que el alumno lo

requiera.
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6.- Alternativas sugeridas:

Se sugiere la resolucion de la actividad de forma autonoma por parte de los
alumnos. Ya que es necesario que desarrollen la habilidad para comprender,

identificar y analizar la informacion que se presenta.

De esta manera pueden deducir que se trata de dos situaciones diversas: la

primera de variacion lineal y la segunda de variacién directa.

Esto se puede confrontar en el momento de la clase que corresponde a la
puesta en comun. Donde algunos de los estudiantes muestren en su pantalla el
trabajo que realizaron, también que compartan los procedimientos, resultados y
conclusiones a las que llegaron. De forma virtual, se puede abordar a través de
equipos de trabajo o también se puede hacer uso de una pizarra virtual como

Whiteboard (que se trabaja en linea). Y que permite el trabajo colaborativo en grupo.
Reflexion:

La situacion problematica que se presentd a los educandos en este plan de
clase, cumplié con la funcién de favorecer la reflexion y el analisis al momento de
dar lectura a la situacién planteada en un enunciado. También, al reconocer los
datos que se conocian y cuales se solicitaba encontrar. Algo que resulta de gran

importancia al momento de resolver problemas matematicos, como lo menciona:

(Ferrer, 2000, p.23) “El proceso de resolucion de problemas es una de las
actividades béasicas del pensamiento, por lo que permite al estudiante activar su
propia capacidad mental, ejercitar su creatividad, reflexionar y mejorar sus procesos

de pensamiento para afrontar situaciones problematicas con una actitud critica”

Por ejemplo, en este caso la situacion de variacién lineal contaba con un valor
inicial que debia ser tomado en consideracién y para ambos casos se conocia el

valor de la constante de proporcionalidad (k).
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La puesta en comun permiti6 a los alumnos reconocer y observar las
caracteristicas que diferencian una variacion directa de una lineal, asi como: su

representacion tabular y algebraica.

Esto se formaliz6 con la presentacion de un video al final de la clase.
Considero que resulté adecuado ya que se present6 el algoritmo convencional para
obtener la constante de proporcionalidad y a partir de ella construir la expresion

algebraica que representara una situacion de variacion lineal y directa.

De esta forma concluyo que algunas de las funciones del video es presentar
los temas de una forma mas atractiva, con un disefio que motive y suscite la
reflexion y andlisis después de su visualizacion, también ayuda a generar

actividades para reforzar el conocimientos de los alumnos a través del repaso.
3.2.5 “Tiempo de llenado” Desarrollo Sesion (5/8)

Intencion didactica: Que los alumnos interpreten las relaciones de las
variables presentadas en gréaficas y determinen las caracteristicas de aquellas que

representan una variacién proporcional y lineal.
Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,
consigna en formato digital. Video sobre las diferencias entre variacion lineal y

proporcional.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso
a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de matematicas y hoja

cuadriculada de papel rotafolio.
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Descripcion de la clase:

La sesidn comenzo a las 9:10 am, en ese momento ya se encontraban 9
solicitudes para ingresar a la reunion. Por lo que se dio acceso a todos los

estudiantes. También se brind6 el saludo de buenos dias.

Mientras se unian mas alumnos, se realiz6 el registro de asistencia ya que a
veces resulta dificil y contraproducente realizarlo al finalizar la clase. Porque en
ocasiones algunos alumnos ingresan desde el inicio pero por dificultades con la

conexion a internet ya no pueden estar presentes al finalizar la sesion.

La actividad se presentdé al grupo a las 9:13 am (en ese momento ya se

encontraban 14 alumnos).
Se solicité a un alumno que realizara el diario de trabajo de forma voluntaria.

Es importante mencionar que algunos alumnos hacen uso del chat de la
reunion, a través de la plataforma de Google Meet. Con la intencién de saludar,

aportar ideas, comentarios o expresar sus dudas e inquietudes.

Para iniciar la actividad correspondiente al dia jueves 11 de marzo, se pidio
qgue un estudiante de forma voluntaria leyera las indicaciones que se mostraron en

pantalla.

Sin embargo, como en la actividad se incluyen 4 representaciones gréficas,
se indicé al grupo que en ese momento no las copiaran en su cuaderno y que
Gnicamente las observaran y con base en la informacién presentada en ellas
contestaran las preguntas que incluia la consigna. También se especifico, que al
finalizar la sesion se iba a compartir la actividad a través del grupo de Whatsapp,
para que contaran con el tiempo necesario para transcribir las gréaficas en la libreta

de matematicas.

Se pidi6é a un alumno que volviera a dar lectura al aprendizaje esperado, que

se presento en la primera clase de la secuencia didactica.
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Es decir:

“Analiza y compara situaciones de variacion lineal a partir de sus
representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y resuelve problemas que

se modelan con estos tipos de variacién”

También, se especificd que en la presente actividad se haria énfasis en el
analisis y comparacion de situaciones que involucran la representacion grafica de
situaciones de variacion directa y lineal. Ya que anteriormente, se estuvo trabajando

con la representacion tabular y algebraica que modela estas situaciones.

La consigna se contestd de forma grupal, con el objetivo de propiciar el
analisis, reflexién y participacion de los alumnos. Se fue dando lectura y contestando

cada pregunta de forma guiada, es decir: todos trabajando a la par.

La imagen de cada una de las graficas se presentd en pantalla, con el
propdsito de permitir la interpretacion y dar lectura a los datos que en cada una de

ellas se presenta.
Df: ¢ En qué dias la cisterna tenia agua cuando inicié el suministro?
Aa: seriaeldialyel4.

Df: Muy bien. ¢Por qué serian esos dias? ¢Qué puedes observar en las

graficas?

Aa: Porque al analizar las graficas se puede observar que en ladeldia2y 3
comienzan de cero. Y la pregunta nos dice que ¢ cuales de ellas ya tenian agua al

iniciar?

Entonces yo me fijé que en el dia 1 ya tenia 50 litros y en el dia 4
aproximadamente 25 litros. Y esos fueron los dias en que ya se tenia agua antes
de iniciar el suministro.

Df: excelente.
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Df: siguiente pregunta ¢,En qué dia salié el agua con mayor presion? ¢ Como

se manifiesta esto en la grafica?

Aa: pues yo digo que eneldia2yeneldia4
Df: ¢ por qué serian estos dias?
Aa: porque ambos estan mas altos que todos los demas.

Df: exacto, la linea de la grafica estd mas inclinada hacia el eje de las

ordenadas.

Es decir, que en un menor tiempo (en horas) es mayor el suministro de agua.
Ahora, ¢en qué dia el suministro no fue constante durante las 5 horas?
Ao: yo digo que en el dia 4 porque se detiene el suministro en 250.

Df: exactamente, ya que en un lapso de tiempo se mantiene igual la cantidad

de agua, sin embargo, el tiempo (en horas) sigue transcurriendo.

Ahora, ¢en qué dias la cantidad total de agua que esta en la cisterna es

directamente proporcional al tiempo de suministro?

agua.

Aa: seria en el dia 2 porque por cada hora que pasa aumentan 100 litros de

Df: perfecto.

Y en el dia 3, ¢sera una relacion de proporcionalidad directa?

Aa: Pues yo digo que también porque ahora serian 75 litros por hora.
Para institucionalizar la clase, se planteé la siguiente pregunta:

¢, Qué caracteristicas tienen las graficas que representan una variacion

directamente proporcional y aquellas que representan una variacién lineal?
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Y de forma grupal se lleg6 a la conclusién de que: es un conjunto de puntos

gue pasan por una linea recta que inicia desde el origen del plano cartesiano.

Para finalizar la clase, se presentd un video que donde se abordan las
diferencias entre la variacion directamente proporcional y la variacion lineal. Al
mismo tiempo brindé un breve repaso sobre la representacion tabular y algebraica

de dichas variaciones.
2.- Interpretando:

El uso de la pizarra digital OpenBoard fue indispensable para mostrar a los
alumnos las imagenes de 4 graficas que se presentaban en la consigna. También,
permitid trazar rectas, ubicar puntos y colocar leyendas (texto), en cada uno de los

ejes del plano cartesiano.

Se puede considerar un recurso tecnolégico que apoya la ensefianza (trabajo
del docente), y favorece el aprendizaje de los alumnos en el tema de “funciones”.

Ademas, permite trabajar en simultaneo con el navegador de Google Chrome.

Las preguntas que se presentan en la actividad permitieron institucionalizar
la sesion a través de un dialogo grupal, lo que fomento la participacion y analisis de
los alumnos. Se realizaron preguntas intercaladas con los que se cuestioné a los
estudiantes sobre las caracteristicas de una grafica que representa una situacion

de variacién directa y lineal.

El video que se mostrd al grupo tuvo la finalidad de mostrar las diferencias

entre ambas situaciones.
3.- Explicando:

Los alumnos a través de las graficas pudieron observar e identificar que se
trataba de una relacion de proporcionalidad directa. Ya que se constituia por un

conjunto de puntos que conforma una linea recta que pasa por el origen. Es decir;
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gue cuando uno de sus valores es 0, en la otra variable o conjunto de datos también

sera 0. Esta coordenada representa el origen del plano cartesiano (0, 0).

También identificaron aquellas que corresponden a una variacion lineal. Ya
que su gréafica muestra una linea recta que no pasa por el origen. Es decir que tiene

un valor inicial en el eje de las ordenadas (y).

Algunos estudiantes también lograron identificar la constante de
proporcionalidad en las graficas de variacion directa. Es decir: la relacion entre el

tiempo que transcurre en (horas) y la cantidad de litros que tiene la cisterna.
4.- Prediccion:

Los estudiantes no presentaron dificultades al momento de identificar las
gréficas que corresponden a una situacion de variacion directa. Sin embargo, existid
un cierto grado de confusion al momento de identificar aquellas que corresponden

a una variacion lineal, puesto que también su grafica es una linea recta.

Posteriormente, observaron que la diferencia es que en el primer caso la linea
recta pasa por el origen del plano cartesiano y en la otra situacion parte de un punto

que se encuentra sobre el eje de las ordenadas o de las “y".

Como se menciona en las consideraciones previas de la consigna, en la
grafica del dia 4 los alumnos identificaron que en un transcurso de tiempo el
suministro del agua se detiene. Y por lo tanto no se trata de ningun tipo de variacién

de los antes mencionados.
5.- Evaluando:
En el tema matematico de funciones, en la presente sesion se considero:

Intencion didactica: Que los alumnos interpreten las relaciones de las
variables presentadas en graficas y determinen las caracteristicas de aquellas que

representan una variacién proporcional y lineal.
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La actividad tuvo el objetivo de que los alumnos aplicaran los conocimientos
adquiridos hasta este momento, sobre la representacion grafica de una variacion
directay lineal. Y de esta forma les permitiera identificar aquellas que correspondian

a cada una de ellas.

El video que se presentd en el momento de institucionalizacion de la clase,
tuvo el propésito de que los alumnos identificaran las diferencias y caracteristicas

entre ambos tipos de variacion y terminaran de asociarlo con cada una de ellas.

La intencién didactica del plan de clase se cumplié al momento de la puesta
en comun, ya que se establecié un didlogo grupal donde los alumnos compartieron
sus ideas y argumentaron sus respuestas sobre las caracteristicas de una gréfica
de variacion lineal o directa. Esto hizo posible el andlisis de cada situacion,
permitiéndoles identificar la constante de proporcionalidad, la ordenada al origen, y
el significado de la inclinacién de la recta.

Con lo anterior se da respuesta a las siguiente pregunta ¢,cuales de las TIC
utilizadas en la secuencia didactica ayudaron a favorecer el aprendizaje del alumno
en el tema de funciones? En este caso el uso de la pizarra virtual Openboard resultd
fundamental para presentar al grupo las gréficas de la consigna y también para
registrar anotaciones sobre conceptos matematicos y dar respuesta a los preguntas

(llegando a una conclusion grupal en cada una de ellas).
6.- Alternativas sugeridas:

Se sugiere utilizar alguna TIC que permita favorecer la ensefianza del
docente, al momento de trabajar con la representacion gréfica de funciones, en este

caso de: variacién lineal y directa.

Dos recursos que se pueden emplear son la calculadora grafica de Geogebra
y la calculadora grafica de Desmos, que nos permiten graficar una funcion a partir

de su representacion tabular o algebraica.
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Reflexién:

De todas las sesiones considero que esta resultdé ser una de las mas
fructiferas para favorecer el aprendizaje significativo de los estudiantes y también

su habilidad de reflexién, analisis y observacion, ante la actividad presentada.

Se trata de un ejemplo que demuestra la importancia de la modelacién grafica
en situaciones asociadas con las matematicas. Cuyo proposito es permitir la
comprension de los individuos sobre la informacion presentada en ella, de los datos
y comportamientos de diversos fenémenos de la fisica, la matemética, la sociedad,
la economia, etcétera. “Cualquier representacién de la situacion a través de las

matematicas se considera un modelo matematico” (Barbosa, 2003 y 2006).

Otro punto que resulté clave para que se cumpliera con la intencion didactica
de esta sesion fue el dialogo que se establecié con todo el grupo. Sobre todo al
momento de cuestionar las caracteristicas de cada una de las gréficas que se

presentaban en la consigna.
Segun Ponte (2007):

La discusion, envuelve tanto a los alumnos como al profesor, en un espacio
donde se comparten significados e ideas matematicas, construidos
oralmente en la clase, valorizando la argumentacién, ya sea en la defensa de
ideas matematicas individuales, o en la construccion de contraejemplos, con
el fin de confirmar o descartar relaciones o conjeturas matematicas,
generalmente en la busqueda de estrategias de resolucién de problemas o

en la exploracién de nuevos caminos (2007, p. 48).

De esta forma se puede concluir que la discusién entre el docente en
formacion y los alumnos se realizé con la intencion de compartir ideas matematicas,
con base en la interpretacion de cada una de las graficas. También, se desarrollo
un analisis profundo sobre las condiciones de cada uno de los ejemplos con la
finalidad de confirmar o descartar si se trataba de una variacion lineal o directa.
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Considero que esta actividad pudo ser aun mas efectiva si se hubiera
utilizado alguna TIC que permitiera graficar las funciones. Una propuesta didactica
para este plan de clase seria también solicitar la expresion tabular y algebraica de
cada una de las situaciones. Teniendo en cuenta el tiempo que se tiene en cada

sesion, en este caso (50 minutos).
3.2.6 “Caminatas’ Desarrollo Sesion (6/8)

Intencién didactica: Que los alumnos analicen una grafica que representa
una relacion de proporcionalidad (variacion directa) y que la vinculen con su

expresion algebraica y con el conjunto de valores que representa.
Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,
consigna en formato digital. Acceso a plataforma de internet pruebat. Actividad
interactiva sobre gréfica de variacion directa.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso

a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de matematicas.
Descripcion de la clase:

A las 8:18 am se accedid a la sesion virtual en Google Meet, desde ese
momento comenzaron a llegar solicitudes de algunos alumnos para poder unirse a

la reunion.

Se pregunté al grupo sobre la actividad que se les asigno el dia martes 16 de
marzo, que consistia en contestar una pagina del libro de matematicas, que también

les solicitaba construir una representacion grafica de una situacion presentada.

Para ello, debian elaborar un plano cartesiano en su libreta de mateméticas

y posteriormente ubicar las coordenadas (puntos) correspondientes.
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La clase inici6 a las 8:23 am con un breve repaso de las dificultades, errores
y resultados que se obtuvieron en dicha actividad. Es importante destacar que esto
se realiz0 a peticion de los estudiantes, ya que solicitaron abordar algunos aspectos

de lo que estuvieron realizando.

Se compartio en pantalla algunos de los trabajos que realizaron los alumnos,
con el propdsito de que ellos compartieran y explicaran su procedimiento al grupo.
También se indico y brindé un tratamiento a algunas de las dificultades que se
estuvieron presentando en mayor medida. Por ejemplo: al obtener coordenadas que

se representaran o cumplieran con la expresion algebraica y = 3x

Se indic6 que en este caso solo se estaria trabajando con nimeros positivos,
es decir: que se encuentran en el primer cuadrante del plano cartesiano. Esto se
debe a que algunos alumnos estuvieron presentando dificultades porque graficaron

los cuatro cuadrantes del plano y también trabajaron con nimeros negativos.

Se explico al grupo una de las formas que nos permiten comprobar si un par
ordenado cumple con las condiciones para representar una situacion de variacion
directa y es a través de su expresion algebraica. En este caso y = 3x, por lo tanto,

se fueron sustituyendo diversos valores para “x”.

Posteriormente, se pidi6 al grupo que escribieran en su cuaderno la actividad
correspondiente a la sesién. Se brind6 un lapso de tiempo considerable para que
todos los alumnos alcanzaran a transcribir la consigna y la grafica que se mostro en

pantalla.

Se comenzo por registrar algunos de los valores que se solicitaban en una
representacion tabular. Para ello, los alumnos tuvieron que dar lectura a la
informacion presentada en la grafica. Una vez teniendo un par de datos se opt6 por
obtener la constante de proporcionalidad (k) y de esta forma poder obtener los

valores de forma mas directa.
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El siguiente paso consistié en relacionar la constante de proporcionalidad (k),
con el namero de kilometros por hora que recorrié una persona. Por lo tanto resultd
de 3 km /h.

Para institucionalizar la clase, se ingreso a la calculadora grafica de Desmos,
ya que nos permite ubicar puntos en el plano cartesiano a partir de su valor en “x”
y en “y”, posteriormente se grafico la expresion algebraica. De esta forma se pudo
comprobar de forma visual que todos los puntos (pares ordenados) si correspondian

a esa situacion de variacion directa.

Ya que conformaban una linea recta que pasaba por el origen del plano

cartesiano.

Posteriormente, se ingres6 a la aplicacion de calculadora grafica de
Geogebra. Que nos permitié graficar diversas expresiones algebraicas en un mismo
plano cartesiano. De esta forma se pudo visualizar el comportamiento de las

graficas cuando el valor de “x” se incrementa.
Es decir que la linea recta tiende a inclinarse hacia el eje de las ordenadas.
2.- Interpretando:

Al momento de compartir algunos de los trabajos elaborados por los alumnos
se pudo comparar e identificar algunas de las dificultades que surgieron en la
actividad. Pero de igual manera propici6 la participacién, el analisis y la reflexion del
grupo, al deducir cuales eran los procedimientos correctos que les permitian

representar tabular y graficamente una variacion directa.

Esto favorecié que entre el grupo se compartieran diversas alternativas para
abordar (solucionar) lo que solicitaba la consigna. De este modo fortaleciendo la

autodireccion individual del estudiante.

El uso de la Calculadora Gréafica de Desmos y Geogebra, permitié al alumno

observar e identificar cada una de las representaciones que pueden modelar una
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variacion lineal o directa. Ya que a través de la aplicacion para teléfono movil
tuvieron la oportunidad de trabajar con el software educativo y de esta forma

explorar y fortalecer su conocimiento en el contenido matematico trabajado.

Ambas aplicaciones de calculadora gréfica permitieron a los estudiantes
continuar trabajando y apoyandose de ellas, por ejemplo: en las actividades para
trabajo en casa o en algunas ocasiones en que debian representar graficamente

una situacion asociada a variacion directa o lineal.
3.- Explicando:

Anteriormente, se ha trabajado este contenido con otros grupos de alumnos
y una de las dificultades que siempre se encuentra presente, es al momento de que
el alumno coloca los datos en el plano cartesiano, por ejemplo: los pares ordenados,
la informacién de la variable “x” y de la variable “y” (es decir, lo que representa
cada uno de los ejes del plano), la escala que se utiliza en cada uno de los ejes

también puede no ser adecuada para la situacion que se quiere representar.

Cuando se inicia con el estudio de la construccion de una representacion
gréafica, también se presentan problemas relacionados con la identificacion del valor
que debe colocarse primero en el par ordenado (X, y), es decir: el correspondiente
al eje “x” o de las abscisas y después al eje "y’ o de las ordenadas. En algunas
ocasiones los alumnos tienen dificultades para asociar un conjunto de valores con

la variable correspondiente.

Mediante el uso de la calculadora grafica de Desmos y Geogebra se pudo
dar un tratamiento adecuado a esta problemética. Ya que la herramienta cuenta por
defecto con un plano cartesiano como interfaz principal. Entonces, al momento en
que se trabajo con el grupo, se indicé que observaran coémo se comportaba el
programa al momento de graficar una funcién y sobre todo que analizaran como se

podia dar una escala adecuada a los valores de cada uno de los ejes coordenados.
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4 .- Prediccién:

Las dificultades que presentaron algunos estudiantes para graficar una
variacion directa o lineal se trataron a partir del uso adecuado y oportuno de TIC, en
este caso de calculadoras graficas que pueden utilizarse en internet o también
desde la aplicacién para teléfono movil.

Con la implementacién de ellas se modelaron al grupo algunas de las
caracteristicas principales que les permiten construir una grafica de variacion lineal
partiendo de cero. Es decir; desde la construccion de un plano cartesiano y
utilizando los conjuntos de datos de una representacion tabular para ubicar

coordenadas en el plano y finalmente, graficar.
5.- Evaluando:
En el tema matematico de funciones, en la presente sesion se considero:

Intencidon didactica: Que los alumnos analicen una grafica que representa
una relacion de proporcionalidad (variacién directa) y que la vinculen con su

expresion algebraica y con el conjunto de valores que representa.

La intencion didactica se cumpli6 al momento de que los alumnos
socializaron la resolucion de la consigna. En este caso pudieron observar que la
grafica presentada correspondia a una variacion de proporcionalidad directa, puesto
que la linea recta pasa por el origen del plano cartesiano. También, relacionaron
ambas magnitudes implicadas en la situacion-problema, a partir de su

representacion tabular.

De esta manera pudieron constatar que cuando una variable tenia como dato
inicial cero la otra también le correspondia ese valor. Finalmente, obtuvieron la
constante de proporcionalidad que les permiti6 expresar algebraicamente la

situacion planteada.
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El uso de las dos calculadoras graficas favorecié la exploracién al utilizar las
TIC e iniciativa por parte de los alumnos al momento en que se solicitaban

actividades complementarias para trabajar en casa.

También, permitid que los alumnos identificaran los procedimientos que
habian realizado correctamente al momento de graficar una variacion directa y

aquellos en los que habian presentado errores.

Ahora se dard respuesta a la siguiente pregunta, ¢De qué manera se
favorece el area de las habilidades de autodirecciéon mediante el uso de las TIC? El
uso de la calculadora grafica de Geogebra y Desmos favorecié en gran medida la
capacidad de los estudiantes para dirigir su aprendizaje, con el objetivo de mejorar
su habilidad al momento de manejar dichas herramientas tecnoldgicas. También,
para comprender, analizar y asociar las caracteristicas de cada una de las

representaciones que modelan una variacion directa.

Un aspecto determinante fue que ambos softwares cuentan con una version
de aplicacion movil, lo que facilité su acceso a los estudiantes e incluso al momento

de trabajar offline.
6.- Alternativas sugeridas:

Se sugiere abordar en un plan de clase la técnica o procedimiento para
construir una gréafica que represente una variacion lineal o directa, partiendo desde
cero. Ya que es una de las principales dificultades que presentan los alumnos de

primer grado en el contenido matematico que se trabajo en esta secuencia didactica.
Reflexion:

La implementacién de herramientas tecnoldégicas en este plan de clase,
resulté fundamental para que los estudiantes reforzaran su conocimiento sobre la
ubicaciéon de puntos en el plano cartesiano, asi como la construccion de la
representacién grafica de una situacion de variacion directa a partir de su forma
algebraica.
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Como primer objetivo se plantedé que los estudiantes dieran lectura e
interpretaran la grafica y a partir de los datos encontrados analizaran la relacion
entre las dos variables involucradas. A partir de la observacion, pudieron identificar
con “cierta” facilidad el comportamiento de los valores lo que les permitié encontrar

la constante de proporcionalidad (k).

Esto se puede contrastar con la definicion del autor Duval (1988) que
describe las graficas como: un objeto matematico que es necesario conocer para
lograr su construccion, utilizacion como modelo, o interpretacion, asi que el papel
del profesor de matematicas es ensefiar lo anterior. Importa, entonces, la correcta
articulacion de los elementos semidticos que componen la gréafica, o interpretar lo
que se esta viendo en la misma, de manera acorde con el problema contextualizado

que dicha gréfica ilustra.

La ultima pregunta de la consigna fue la que posibilité analizar el
comportamiento de una funcién cuando su valor constante se vuelve cada vez
mayor. El uso del software educativo Geogebra y Desmos apoy6 de forma visual
este proceso y permitid que los alumnos tuvieran un primer acercamiento con el
concepto de “inclinacidon de la recta” y “pendiente” que trabajaran en el préximo

grado escolar.

De esta forma se comprueba que las herramientas tecnolégicas como el caso
de calculadoras, aplicaciones informaticas y sistemas de geometria dinamica,
pueden servir de ayuda al momento de mejorar la comprensién de conceptos y la

resolucién de problemas o el procesamiento de calculos complejos.
3.2.7 ”"La compaiiia telefonica’ Desarrollo Sesién (7/8)

Intencidn didactica: Que los alumnos analicen una situacion que representa
una relacion de variacion lineal y que la vinculen con su expresion algebraica y con

el conjunto de valores que representa.
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Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,
consigna en formato digital. Acceso a plataforma de internet pruebat. Actividad

interactiva sobre grafica de variacion directa.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso

a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de matematicas.
Descripcién de la clase:

La clase inici6 a las 9:10 am, en ese momento ya se encontraban 9 alumnos

en la reunion a través de la plataforma de Google Meet.

Se inicié con un breve repaso sobre la actividad que se habia trabajado en la
clase del dia anterior. Ya que se trataba de analizar y comparar la representacion
gréfica, tabular y algebraica de una situacion de variacion directa (también
denominada de proporcionalidad directa).

Esto se realizé con la intencion de que los alumnos identificaran mas
claramente las caracteristicas de dichas representaciones y por lo tanto les resultara
mas sencillo diferenciarlas o compararlas al momento de trabajar con una variacion

lineal.

Al inicio se present6 al grupo un video de repaso sobre las caracteristicas

gue debe tener una variacion lineal y sus distintas formas de modelarla.

Posteriormente, se solicité a un alumno que diera lectura a la hoja de trabajo.
Que consistia en dar lectura a una grafica que mostraba la relacion entre el tiempo
aire en minutos y la tarifa a pagar en pesos de una compafia telefénica C. Después
se presentaba una tabla donde los alumnos debian encontrar diversos valores de

los dos conjuntos de datos (tiempo aire en minutos y la tarifa en pesos).
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A continuacion, se planted la siguiente pregunta: ¢ Cuanto se paga por minuto

de tiempo aire?

La intencion de este cuestionamiento fue que los estudiantes identificaran la
constante de proporcionalidad de esta situaciébn de variacion lineal. Para esto,
debian tomar como base el valor inicial del plan de la compafiia telefonica, es decir;
120 pesos y después comparar (dividir) los incrementos entre ambos conjuntos de

datos.

De esta manera el grupo llegé a la conclusion de que se pagan 2 pesos por

cada minuto de tiempo aire.

Finalmente, se construyod la expresién algebraica que modelaba dicha

variacion lineal. Resultando de la siguiente forma: y = 2x + 120.
Donde:
K=2
Valor inicial = 120
2.- Interpretando:

El video sobre “variacion lineal” que se presento al inicio de la clase tuvo el
proposito de permitir a los estudiantes atraer conocimientos previos que habian
adquirido durante el trabajo en sesiones anteriores, sobre la forma de representar
una variacién de este tipo. De tal forma que les permitiera orientar la resolucién de

la consigna que se trabajo durante la clase virtual.

En esta ocasion se brindé un espacio de tiempo de 20 minutos para que
dieran solucién a las preguntas que se presentaban. Lo que también, requirié de un
adecuado manejo del tiempo y distinguir entre la informacion y la grafica, los datos

mas relevantes y las posibles alternativas para dar solucién al problema.
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De esta forma se permiti6 favorecer el desarrollo de algunos rasgos y
habilidades de la “autodireccion” en los alumnos. Por ejemplo: la administracion
adecuada del tiempo que se dedica a cada tarea y también distinguir entre o mas

importante y urgente.
3.- Explicando:

El video-tutorial apoy6 a los estudiantes al momento de trabajar
autonomamente en la resolucion de la consigna. Ademas les brindé herramientas
basicas para establecer una relacion entre la representacion grafica, tabular y

algebraica de una variacion lineal.

De esta forma, partieron de una de ellas (en este caso de la grafica), para
después modelar esa situacion a través de la obtencion de dos conjuntos de datos
que representaran las variables relacionadas. Finalmente, los alumnos

representaron la variacion lineal con una expresion algebraica.

Resulté indispensable que identificaran el valor inicial y la constante de

proporcionalidad.
4.- Prediccion:

En sesiones anteriores de esta secuencia didactica se estudio la forma de
representar tabular y algebraicamente una variacion lineal. Por esta razéon se
esperaba que la principal dificultad se presentara al momento de dar lectura a la

gréfica.

La mayor problematica se dio al momento de relacionar los dos conjuntos de
datos que se presentaban en el modelo gréfico. Es decir: el tiempo aire en minutos
(correspondiente al eje "x” y cuya variable es de caracter independiente) y la tarifa

a pagar en pesos (correspondiente al eje “y” de caracter dependiente).

Sin embargo, los alumnos obtuvieron la constante de proporcionalidad a

partir de la observacion de la gréfica, ya que se identifico la relacion entre el costo
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en pesos por minuto de tiempo aire. Esto les permitié expresar de forma algebraica

la situacion de variacion lineal.
5.- Evaluando:
En el tema matematico de funciones, en la presente sesién se considero:

Intencion didactica: Que los alumnos analicen una situacion que representa
una relacion de variacion lineal y que la vinculen con su expresion algebraica y con

el conjunto de valores que representa.

En esta sesion resultd fundamental que los estudiantes trabajaran de forma
autodirigida en la resoluciébn del problema. Trabajando con base en los
conocimientos previamente adquiridos, haciendo uso efectivo de la informacion y
los datos con los que disponian en la consigna. El video también fue un aspecto
muy importante, que se tomo en cuenta al momento de considerar su efectividad al

presentarlo al grupo.

Permiti6 a los alumnos contar con diversas ideas para dar solucion al

problema.

Resulta importante mencionar que en todo momento el docente en formacion
mantuvo la posicion de mediador ante las dudas, preguntas y dificultades que

presentaron los estudiantes.

En cuanto a la pregunta ¢Cuales de las TIC utilizadas en la secuencia
didactica ayudaron a favorecer el aprendizaje del alumno en el tema de funciones?
Tenemos el uso del video como recurso didactico que es una de las herramientas
tecnoldgicas mas utilizadas en las instituciones educativas y también como material

de apoyo ahora que se desarrolla una modalidad de educacién a distancia.

Algunas funciones se describen a continuacion: pueden servir para generar
motivacion y despertar el interés de los alumnos, también, se encargan de

complementar la informacién o explicacién de un contenido matemético y resulta

98



muy Util para introducir al grupo en el contenido matematico que se trabajara durante

la clase.
6.- Alternativas sugeridas:

Una alternativa que puede resultar efectiva es utilizar alguna TIC que permita
la participaciéon e interaccion grupal al momento de realizar la puesta en comun.
Como puede ser una pizarra virtual interactiva, el uso de una pagina de internet para
crear foros o a través de la pizarra Jamboard que forma parte de las herramientas

de Google Meet.

Esto con el propésito de que los estudiantes puedan compartir diversos
procedimientos de forma simultdnea para confrontar y reflexionar acerca de los

resultados de la actividad.
Reflexion:

En la resolucion de este plan de clase fue evidente que algunos de los
alumnos presentaron dificultades al momento de identificar el valor inicial. Sin
embargo, la informacién que se presentd en la grafica les permitié observar que la
(ordenada al origen), es decir: el valor donde se intersecta el eje de las ordenadas

(R h)

o de las "y” representaba el valor fijo en la situacién planteada.

El video-tutorial que se presento al inicio de la clase tuvo el objetivo de brindar
alternativas para dar solucién al problema de la consigna. También, dar opciones
para identificar cada una de las variables que se encontraban relacionadas con la
situacion de variacion lineal y a partir de ellas construir su representacion algebraica

y tabular.

En este caso la finalidad didactica del video fue brindar herramientas a los
estudiantes para el trabajo que posteriormente desarrollarian al dar solucion a la

actividad.
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3.2.8 “Evaluacion de variacion lineal y directa’’ Desarrollo Sesién (8/8)

Intencién didactica: Que los alumnos apliquen los conocimientos adquiridos
en sesiones anteriores para representar grafica, tabular y algebraicamente una

variacion lineal y una variacion de proporcionalidad directa.
Materiales y recursos:

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software OpenBoard,

consigna en formato digital.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono celular, acceso

a Google Meet, lapiz, borrador, colores, lapicero, cuaderno de matematicas.
Descripcién de la clase:

En esta ocasion se optd por reunir a ambos grupos en la reunién virtual por
Google Meet, es decir; 1 Ay 1 B. Ya que la evaluacion correspondiente a la
secuencia didactica es la misma en ambos casos. Esto se debe a que todo el tiempo
se trabaj6 a la par y con el desarrollo de las mismas actividades. Ademas, se procuré
llevar en todo momento un mismo ritmo de ensefianza con el propésito de que los
alumnos de ambos grupos lograran cumplir y desarrollar la intencion didactica de

cada una de las sesiones.

La evaluaciéon consisti6 en gque los alumnos analizaran, compararan y
construyeran la representacion grafica, tabular y algebraica que representa una

situacion de variacion directa y también una de variacion lineal.

Esto se encuentra estrechamente relacionado con cada una de las
intenciones didacticas de las sesiones de la secuencia didactica. Asi mismo,
pretende abordar el aprendizaje esperado que se busca lograr en este contenido y

tema matematico.
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El tiempo que se brind6 para que los alumnos realizaran ambas situaciones
fue de 50 minutos, ya que la construccion de los planos cartesianos en el cuaderno

de matematicas es lo que suele resultar mas tardado.

Se dio la indicacién a los estudiantes que al ir terminando la evaluacion
enviaran sus respuestas y procedimientos al Whatsapp personal del docente en
formacion y de esta forma se podria dar la indicacion de que fueran abandonando
la sesion en Google Meet, En esta ocasion se esperd hasta que el ultimo alumno

envio la evidencia de la evaluacion.
2.- Interpretando:

El tiempo que se brind6 para que los alumnos realizaran ambas situaciones
fue adecuado, ya que para construir e indicar los elementos de la representacion
grafica se tuvo en cuenta que en ese proceso se debid invertir un mayor lapso de
tiempo. A pesar de esto, fue el paso en el que se presenté un mayor numero de

dificultades y errores por parte de los estudiantes.

También, les resultd complejo completar los valores de la representacion
tabular con base en el enunciado que describia la situacion planteada. A

continuacion, se muestran las dos situaciones que se incluyeron en la evaluacion:

1. La compaiiia de telefonia celular "Portatil” cobra $ 3.50 por minuto en
llamadas de larga distancia internacionales ¢ cuanto cobrara por 7 minutos?
2. Un taxi cobra $ 10 por el "banderazo” (costo fijo al iniciar el viaje) mas $ 5
por cada kilometro recorrido ¢cuanto cobrara cuando haya recorrido 5

kilbmetros?

Esto se debe principalmente a que en el caso de variacion lineal (nGmero

dos) les resulté complejo identificar el valor inicial que planteaba la situacion.
3.- Explicando:

En sesiones anteriores se sugirid a los alumnos que de preferencia al
construir una representacion tabular, siempre tomaran el primer valor como cero, en
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el caso de la variable de entrada o “independiente”, en la mayoria de los casos

(2% L)

representada por la literal “x”.

Ya que esto les permite observar e identificar de forma préactica y directa si
se trata de una variacién directa, es decir: que cuando el valor de una variable es
cero la otra también lo serd o por lo contrario que se trate de una variacion lineal y

se tenga un valor inicial (ordenada al origen).

En el caso de la representacion grafica se indico la importancia de tomar en
cuenta la escala que se utiliza en los ejes coordenados y los valores que se utilizan

en cada uno de ellos.
4 .- Prediccién:

La mayor problemética que presentaron los alumnos fue al momento de

graficar la situacion de variacion directa y lineal.

Por ejemplo: cuando tuvieron que relacionar el conjunto de datos con el eje
del plano cartesiano que fuera correspondiente. A pesar de que en la representacion

tabular se mostraba la variable que correspondia a “x” y la que correspondia a “y”.

Otro de los principales problemas consisti6 en que los estudiantes
diferenciaran ambas situaciones, puesto que lucian muy similares y lo Unico que las
diferenciaba era el enunciado de la situacién y las variables que se encontraban

relacionadas.
5.- Evaluando:
En el tema matematico de funciones, en la presente sesion se considero:

Intencion didactica: Que los alumnos apliquen los conocimientos adquiridos
en sesiones anteriores para representar grafica, tabular y algebraicamente una

variacion lineal y una variacién de proporcionalidad directa.
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En este caso la intencién didactica de la sesién se cumplié parcialmente, ya
que no todos los alumnos lograron construir los modelos matematicos para
representar la situacion de variacion lineal y directa. En la mayoria de los casos,
Unicamente alcanzaron a determinar la constante de proporcionalidad y calcular los
valores del conjunto de datos que se solicitaba en la tabla. También a expresar

algebraicamente la variacion directa.

De esta forma se responde a la pregunta ¢ Cudles son los principales errores

y dificultades de los alumnos al abordar el contenido matematico de variacién lineal?

Con base en las evidencias de trabajo enviadas por los estudiantes se pudo
comprobar que a pesar de haber analizado las tres formas de modelar una variacién
lineal o directa. Existen mayores dificultades al momento de construir su
representacién grafica e incluso en algunos trabajos se presentaron incompletas o

simplemente fueron omitidas por los estudiantes.

Los valores que se dieron a los ejes coordenados en muchos casos fueron
colocados de forma inversa, es decir, los valores de “x” o de las (abscisas), en el

(R h)

eje de las “y” o de las (ordenadas) y viceversa.

Otro porcentaje considerable de alumnos presentd dificultades para
identificar el valor inicial en la situacion de variacién lineal. Lo que les gener6
conflictos al momento de calcular los valores en la representacion tabular. De igual
manera afectd al momento de construir su representacion algebraica ya que es un

elemento fundamental en dicha expresion.
6.- Alternativas sugeridas:

Se sugiere utilizar cuestionamientos distintos para ambas situaciones con el
proposito de que alumno pueda diferenciar y analizar mas facilmente lo que se

solicita en cada caso.

También se puede incluir un ejercicio donde los alumnos pongan en practica
el uso de la calculadora grafica de Desmos 0 Geogebra, para graficar una situacion
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de variacion directa y otra de variacién lineal. Con el objetivo de evaluar su progreso
en la utilizacién de tecnologias para favorecer el aprendizaje en el tema matematico

de funciones.
Reflexién:

Esta sesion de evaluacion tuvo como finalidad que los alumnos resolvieran y
representaran de forma grafica, tabular y algebraica una situacién de variacion lineal
y una de variacion directa. Con base en los conocimientos adquiridos en sesiones

anteriores.

Con las evidencias entregadas por los estudiantes y los resultados obtenidos
pude identificar las principales dificultades que se siguieron presentando al
momento de trabajar el contenido matematico. También, reflexioné sobre las
posibles causas e identifiqué algunas alternativas para poder favorecer el
aprendizaje de los alumnos en esas cuestiones que no quedaron claras o

comprendidas.

La principal conclusion es que: se debid brindar un mayor tratamiento a la
construccion de graficas que modelaran una variacion lineal o directa, ya que fue el

error mas recurrente en el grupo.

Como menciona el autor Radatz (1979) existen errores debidos a un
aprendizaje deficiente de hechos, destrezas y conceptos previos: son los cometidos
por deficiencias en el manejo de algoritmos, hechos basicos, procedimientos,

simbolos y conceptos matematicos (citado por Rico, 1995).

Esto se puede abordar a través de la incorporacion de una sesién. Cuya
intencion didactica sea brindar un acompafiamiento a los alumnos en la

construccion paso a paso de este tipo de modelo matematico.

Tomando como punto de partida la identificacion de cada una de las variables

con su respectivo eje coordenado y también al fijar una escala adecuada en el eje
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de las abscisas y de las ordenadas de acuerdo con los valores que se tienen de la

situacion.

En lo que respecta a la representacion tabular y algebraica la mayoria de los
estudiantes lograron calcular los datos faltantes, encontrar la constante de
proporcionalidad y construir el modelo algebraico. Esto se comprueba con los
resultados de la evaluacion individual, que se realizaron a través de una lista de
cotejo. La cual cont6 con rasgos para medir el progreso de los estudiantes al trabajar

el tema de funciones.

3.3 Evaluacién de los aprendizajes

Para medir el logro de aprendizajes alcanzado por los alumnos en el tema de
Funciones, especificamente en el contenido matematico: “Analiza y compara
situaciones de variacion lineal o directa a partir de sus representaciones tabular,
gréfica y algebraica. Interpreta y resuelve problemas que se modelan con estos tipos

de variacion”.

Fue necesario tomar en cuenta algunos rasgos que permitieran evaluar el
nivel de logro alcanzado por los alumnos, en la prueba escrita que se aplicé en el
ultimo plan de clase, estableciendo una relacion con las intenciones didacticas de

cada sesion. Esto se realizd a través de una lista de cotejo.

Que de acuerdo con SEP Las estrategias y los instrumentos de evaluacion
desde el enfoque formativo (2012), “se trata de una lista de palabras, frases u
oraciones que sefialan con precision las tareas, acciones, procesos y actitudes que
se desean evaluar. La lista de cotejo generalmente se organiza en una tabla en la
gue solo se consideran los aspectos que se relacionan con las partes relevantes del

proceso Yy los ordena segun la secuencia de realizacién”
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Los criterios a evaluar fueron los siguientes:

VI.

Los procedimientos utilizados son claros y tienen un orden, ademas,
argumenta sus respuestas.

Reconoce la constante de proporcionalidad (k) y la aplica para calcular
conjuntos de datos.

Reconoce el valor inicial (ordenada al origen), en una situacion de
variacion lineal y lo aplica junto con la constante de proporcionalidad
(k), para calcular conjuntos de datos y expresar algebraicamente la
situacion.

Identifica las caracteristicas de una situacion de variacion lineal o
directa y la asocia con su representacion algebraica y tabular.
Identifica las caracteristicas de una gréafica que modela una situacion
de variacion directa o lineal.

Al graficar una situacion de variacion lineal o directa, aplica una escala
adecuada en cada uno de los ejes del plano cartesiano e identifica

cual corresponde a la variable dependiente e independiente (X, y).

A continuacién, se muestran los resultados y el nivel de logro obtenido por

los alumnos del grupo de 1° A, en la aplicacion de la evaluacién de variacion lineal

y directa. Tomando como referentes cada uno de los criterios que se incluyen en la

lista de cotejo (Véase anexo L).
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RESULTADOS DE LA EVALUACION DE VARIACION LINEAL Y DIRECTA
APLICADA A LOS ALUMNOS DEL GRUPO DE 1°A

10

9
8
6
6
b
4 4
4
3
3
2 2
2
1
: =
0

CRITERIO | CRITERIO Il CRITERIO Il

NUMERO DE ALUMNOS

CRITERIOS DE EVALUACION

NIVEL DE LOGRO ™ NOTABLE m SATISFACTORIO ™ INSUFICIENTE

Figura 5. Resultados del nivel de logro obtenido por los alumnos de 1°A con relacién a los primeros

tres criterios de evaluacién de variacion lineal y directa.

Como se puede observar en el gréfico, 8 de 13 alumnos presentd un nivel
satisfactorio al momento de argumentar y organizar de forma clara sus
procedimientos, ideas y sus respuestas. Otros 4 alcanzaron un nivel notable.
Unicamente un alumno mostré un resultado insuficiente y se debe principalmente a
la poca organizacion en las actividades, algunas de ellas fueron entregadas

incompletas o sin brindar una respuesta acorde a las preguntas planteadas.

Con relacion al segundo criterio de evaluacion que se encuentra relacionado
con casos de variacion directamente proporcional, se obtuvo que 9 estudiantes del
grupo mostraron un desempefio notable al momento de reconocer y obtener la
constante de proporcionalidad (k) y con base en ella calcular conjuntos de datos.
Dos de ellos alcanzaron un resultado satisfactorio e insuficiente respectivamente,

aungque en este Ultimo caso también lograron indicar valores correctos en las

107



representaciones tabulares, sin embargo, se debe principalmente a la observacion

de la regularidad o regla y la forma en que se van incrementando los datos.

En el caso de variacion lineal 4 alumnos presentaron dificultades para
reconocer la ordenada al origen de la situacion planteada, es decir, el valor inicial.
Por consiguiente les resultd6 aun mas complejo determinar la constante de
proporcionalidad que en conjunto con este valor, les permitiera calcular datos y
expresar algebraicamente la situacion. En cambio 6 estudiantes obtuvieron un nivel
satisfactorio y otros 3 mostraron un conocimiento notable al momento de obtener
datos y expresar algebraicamente la situacion, de la forma y=kx + b.

RESULTADOS DE LA EVALUACION DE VARIACION LINEAL Y DIRECTA APLICADA A LOS
ALUMNOS DEL GRUPO DE 1°A

NUMERO DE ALUMNOS

CRITERIO IV CRITERIO V CRITERIO VI

CRITERIOS DE EVALUACION

NIVEL DE LOGRO s NOTABLE =SATISFACTORIO = INSUFICIENTE

Figura 6. Resultados del nivel de logro obtenido por los alumnos de 1°A con relacién al cuarto, quinto

y sexto criterio de evaluacion de variacion lineal y directa.

En general, el grupo también alcanzo resultados positivos al momento en

gue los alumnos relacionaron la representacién tabular o algebraica con una
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situacion de variacion lineal y directa. En conjunto, tenemos que 11 de los
estudiantes consiguieron un nivel satisfactorio y notable, mientras que 2 de ellos
presentaron un logro insuficiente. Debido principalmente a que Unicamente
cumplieron con uno de los rasgos mencionados en el cuarto criterio, en este caso
hubo situaciones donde relacionaron correctamente el tipo de variacion con su

expresion algebraica pero no con su representacion tabular y viceversa.

Con relacion al quinto criterio observamos que también 6 de los alumnos del
grupo identifico las caracteristicas de una grafica que modela una situacion de
variacion directa o lineal de forma satisfactoria, y otros 5 lo hicieron de forma
notable, esto también incluye la capacidad para identificar las diferencias entre

ambas.

Por ultimo, tenemos el sexto criterio que fue el que presento el nivel mas bajo
en cuanto a los resultados generales del grupo, ya que 7 de los alumnos no
consiguieron asociar las variables que corresponden a cada eje coordenado del
plano cartesiano, ni utilizar una escala adecuada en ellos, al momento de graficar

una situacion de variacion lineal o directa.

Finalmente, puedo concluir que los alumnos lograron un nivel aceptable de
aprendizaje al momento de identificar y analizar las diferencias de las caracteristicas
de cada tipo de variacién asi como sus representaciones. Sin embargo, al momento
de construirlas y resolver problemas asociados con estos modelos matematicos
tuvieron serias dificultades. Por esta razon, resulta necesario hacer mas énfasis en

la construccion de graficas partiendo desde lo mas basico.

Tomando como referencia lo que menciona el aprendizaje esperado para la
educaciéon secundaria Aprendizajes Clave (2017) “Analiza y compara situaciones
de variacion lineal o directa a partir de sus representaciones tabular, gréafica y
algebraica. Interpreta y resuelve problemas que se modelan con estos tipos de

variacion”.
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Otro aspecto que se encuentra estrechamente relacionado con esta

dificultad, es el hecho de que la mayoria de los libros de texto correspondientes a la

asignatura de matematicas y en algunas consignas, los alumnos ya parten de una

representacién gréafica o tabular y Unicamente dan lectura a su informacion. Pero al

momento de construirlas es cuando presentan una mayor cantidad de dificultades.

Para medir el grado en que se favorecio la “autodireccion” en el aprendizaje

de los alumnos, se les aplicé el Cuestionario de Indagacion del Perfil Autodirigido

(Aumentado) por sus silgas (CIPA +). Que fue planteado por los autores mexicanos

Yolanda Cézares y Nancy Aceves en 2007. Cuenta con un total de 53 items a los

gue se puede dar respuesta mediante la siguiente escala:

a b~ w N e

Siempre me siento y pienso asi.

Casi siempre me siento y pienso asi.
Ocasionalmente me siento y pienso asi.
Casi nunca me siento ni pienso asi.

Nunca me siento ni pienso asi.

De acuerdo con Aceves y Cazares (2007), este cuestionario mide los

siguientes cinco componentes de la autodireccién, en cuanto a...

Planeacién y seleccion de estrategias para alcanzar el futuro que has definido
para ti, definir fines, objetivos, metas y acciones.

Autorregulacién y motivacién para sobresalir y conseguir lo que has planeado
al administrar tu tiempo, esfuerzo e informacion.

Independencia y autonomia para aprender y conseguir lo que te interesa, asi
como para asumir la responsabilidad de tus actos.

Uso de la experiencia y consciencia critica para resolver tus problemas
diarios y corregir tus acciones a tiempo.

Interdependecia social al valorar y considerar la diversidad de las personas

y su aportacion al bien de la sociedad.
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Y una vez que se tienen los resultados de cada una de las columnas se

suma el puntaje total y se califica mediante la siguiente escala:

50 -58 OPTIMO

69 - 76 MUY BUENO
77-83 MODERADO
84 - 92 INSUFICIENTE
93 - 250 BAJO

Tabla 1. Nivel de logro de autodireccion de acuerdo con el puntaje obtenido. Tomado de: C4zares,
Y.y Aceves, N. (2008). Adaptacién, Confiabilidad y Validez del Cuestionario de Indagacion del Perfil
Autodirigido (CIPA) y su evaluacion en adultos jévenes que pertenecen a la Sociedad del
Conocimiento. Universidad Virtual del Tecnoldgico de Monterrey/ Tecnoldgico de Monterrey Campus
Monterrey.

A continuacion, se muestran los puntajes totales obtenidos por los alumnos

del grupo de 1°A, al dar respuesta al cuestionario:

CALIFICACION TOTAL DEL CUESTIONARIO (CIPA+)

140
125
119

120
100
80

60

L
<
=
Z
=
o

40

20

Figura 7. Puntaje total obtenido por los alumnos en la aplicacion del cuestionario (CIPA +).
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En la grafica de la parte de abajo se muestra el nivel de logro alcanzado en
“autodireccién” de acuerdo con el cuestionario (CIPA +).
NIVEL DE LOGRO DE "AUTODIRECCION' DE LOS

ALUMNOS DE 1°A DE ACUERDO CON EL CUESTIONARIO
(CIPA +)

»n
(@)
=
=
=
=
<<
L
o
(©)
o
L
=

=
=

1

OPTIMO MUY BUENO MODERADO

NIVEL DE LOGRO

Figura 8. Nivel de logro de autodireccion de los alumnos del grupo de 1°A.

Como se observa en el grafico cuatro de los educandos obtuvieron un nivel
de logro muy bueno, mientras que solo uno alcanz6 un nivel éptimo de
autodireccion. Otros 3 estudiantes del grupo consiguieron un nivel moderado que
de acuerdo con los componentes mencionados anteriormente, se cataloga como
suficiente para que el alumno pueda autodirigir su propia conducta y aprendizaje de

manera positiva.

Es importante considerar y no dejar de lado que cinco estudiantes obtuvieron
un nivel bajo lo que indica que no en todos los casos fue posible favorecer dicha
habilidad, esto se debid principalmente a la baja asistencia a las clases virtuales

gue en muchos casos rompia el ritmo de trabajo con el grupo.
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IV. CONCLUSIONES

“Un buen maestro puede crear esperanza, encender la imaginacion e

J

inspirar amor por el aprendizaje’
Brad Henry

La pregunta general que brind6 direccion a este trabajo es la siguiente: ¢ De
gué manera las tecnologias de la informacion y la comunicacion utilizadas en la
secuencia didactica favorecen la autodireccion en alumnos de primer grado de
secundaria, en el tema de funciones?, a partir de ella es que se ha disefiado y
aplicado una secuencia didactica que permita favorecer la habilidad de
autodireccién de los alumnos y su aprendizaje en el tema de funciones. Siendo las

TIC herramientas para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La crisis generada por la pandemia de COVID-19 y por consiguiente la
modalidad de educacién a distancia me ha llevado a seleccionar y aplicar algunas
Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacidén, que resultaron ser muy
productivas y adecuadas para orientar u organizar el trabajo con el grupo. Desde
plataformas que permiten la entrega de actividades y evidencias, software para la
ensefianza y el estudio de geometria dinamica, calculadoras graficas, aplicaciones
para el teléfono mévil y también el uso de las redes sociales con un propdsito

educativo.

A continuacion, mencionaré aquellas TIC que se implementaron en la
secuencia did4ctica y que ademas tuvieron un impacto significativo al momento de
favorecer el aprendizaje del alumno, también, las que cumplieron con el papel de
apoyar el proceso de ensefianza y servir como recurso didactico en las clases
virtuales. Sin dejar de lado aquellas que permitieron favorecer la habilidad de

autodireccion de los alumnos.
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Google Meet es un servicio de videoconferencia que se utilizd ante la
necesidad de dar paso a la denominada Educacién a distancia. A través de él, se
propicio la interaccion y comunicacion con los educandos. En este caso, resulto ser
el espacio de trabajo principal, donde se aplicaron cada uno de los planes de clase.
Fue el lugar donde se organizaba la puesta en comun, se favorecia la socializacién
entre el docente y los alumnos. También, se solucionaban las consignas y se

brindaban indicaciones sobre las actividades para el trabajo en casa.

Algo que resultdé muy préactico al momento de trabajar con este recurso es su
constante actualizacion, ya que con el transcurso de los meses fue afiadiendo
nuevas herramientas para brindar una mejor experiencia al usuario. Desde la opcién
para compartir tu pantalla a las demas personas (que resulté de gran utilidad en mi
practica docente) hasta una pizarra digital interactiva que permite el trabajo en
tiempo real con todo el grupo. De esta manera se estuvo favoreciendo el aprendizaje

de manera sincrona.

Google Classroom es la plataforma que me permitié gestionar, evaluar y
llevar un control sobre las actividades entregadas por cada alumno. También, fue
un medio que utilicé para compartir material de estudio, video-tutoriales y avisos

generales sobre cada tarea que se asignaba.

Otra de las grandes ventajas fue que me facilitd la tarea de realizar
comentarios y correcciones con referencia a las actividades entregadas por los
alumnos. También, permite dar una ponderacién de acuerdo con los criterios de

evaluacion para cada plan de clase.

Como manifiesta Garcia (2017) “la educacién en linea se convierte en una
oportunidad para que los jovenes continden estudiando, a mas de los temas de
analisis fortalecen los conocimientos basicos en computacion, de esta forma el
alumno se vuelve independiente y auto-disciplinario para asumir roles con

responsabilidad sin que exista la presencia fisica del docente” (pp. 151 — 165)
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En este sentido permitié favorecer la autodireccion de los alumnos en el
desarrollo de su propio aprendizaje. Que se presentd al momento en que revisaban
el material educativo proporcionado a traves del grupo de Whatsapp o del chat de
Google Meet (la mayoria de ocasiones era teoria sobre el contenido matemético),

también videos de repaso sobre el tema en cuestion y recursos interactivos.

El uso de la Calculadora Gréafica Geogebra y Desmos, permitié al
estudiante interactuar, explorar y construir las distintas representaciones de una

funcion, es decir: de forma gréfica, tabular o algebraica.

Un aspecto favorable para el desarrollo de la autodireccion en el estudiante,
fue el uso de estas herramientas fuera de clase. Ya que result6 muy efectivo que
los alumnos descargaran la aplicacion moévil de estas calculadoras graficas y de
esta forma tuvieran oportunidad de apoyarse al momento de realizar sus actividades

y también comprobar si sus resultados eran correctos.

La implementacion del video como recurso didactico ayuddé a compartir
informacion de forma practica, llamativa y concreta. En la mayoria de las ocasiones
se utiliz6 al momento de institucionalizar la intencion didactica de la sesion. Sin
embargo, es necesario revisarlo anticipadamente para analizar si es pertinente
mostrarlo a la clase y si cumple con la intencion de comunicar al alumno los

conocimientos que se espera que adquiera.

Eluso de la pizarra digital Openboard cumplio el papel de apoyar el proceso
de ensefianza y mi practica docente con el grupo. Pues se volvidé una herramienta
indispensable para la clase virtual de matematicas debido a su gran cantidad de

herramientas, entre ellas se encuentran las siguientes:

e Posibilidad de presentar archivos digitales al grupo.
e Compartir material audiovisual con los alumnos.
e Realizar anotaciones y resaltar ideas o conceptos clave en cualquier

sitio, ya fuera desde la propia pizarra o en el navegador de internet.
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e Cronometro para medir el tiempo ocupado en cada actividad o
problema matematico.

e Instrumentos para escribir texto, borrador y formas predisefiadas.

e Calculadora.

e Crear presentaciones para la clase.

Es importante mencionar que también se experimento6 con la implementacion
de la PDI (Pizarra Digital Interactiva) dentro del aula. Sin embargo, no resulté
apropiada para trabajar con el grupo, debido principalmente a la alta demanda de
conexion a internet que en muchas ocasiones no permitia a los alumnos ingresar o

trabajar de forma fluida durante la clase.

Considero que en el apartado tres de este ensayo pedagdgico se dieron a
conocer los resultados favorables en cuanto al desarrollo de la habilidad de
“autodireccion” en el aprendizaje de los estudiantes. Tomando como referente que
la mayoria de los alumnos de grupo tuvo un avance significativo al momento de
considerar los componentes evaluados mediante el Cuestionario de Indagacion del
Perfil Autodirigido.

Ademas, considerando una de las preguntas derivadas de este trabajo, que
es la siguiente: ¢como favorece la autodireccién el proceso de aprendizaje de
funciones?, puedo concluir que uno de los componentes que mas favorecieron el
aprendizaje de funciones, fue la motivacion y autorregulacion de los alumnos al
momento de administrar el tiempo en cada actividad y la busqueda de informacion
en diversas fuentes. Sin dejar a un lado el esfuerzo que demostraron por el trabajo

realizado en la asignatura de Matematicas.

Cabe destacar que también se propicid que los estudiantes tuvieran un
analisis critico de las situaciones que se planteaban en clase y de esta forma
brindaron alternativas para la solucion de problemas. Finalmente, la habilidad de
autodireccion también favorecio la investigacion, exploracion y uso de tecnologias

que permitieran propiciar el aprendizaje de funciones.
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Como conclusion pude determinar que el proposito de este trabajo se ha
cumplido ya que la autodireccion es una habilidad que se ha medido principalmente
en adultos jovenes, y que de acuerdo con las etapas del desarrollo es cuando
comienza a tener mas presencia en cada individuo. Esto influye considerablemente

de acuerdo con la edad.

También, fueron positivos los resultados que se tuvieron al momento de
evaluar el grado de aprendizaje de los alumnos en cuanto al tema matematico de
funciones. Sin embargo, para trabajos posteriores y durante la mejora continua de
mi practica docente, resulta necesario disefiar una estrategia didactica que permita
brindar un tratamiento adecuado a las dificultades que presentaron los estudiantes

al momento de construir la representacion grafica de una variacion lineal o directa.

Durante el disefo, la investigacion y el proceso que se siguié para la
elaboracion de este trabajo he reconocido los errores y las dificultades que se han
presentado durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo, en ninguin
momento los docentes deben caer en la negatividad con respecto a lo que demanda
el oficio de la profesion. Y en estos casos debemos considerar el error como una

oportunidad de aprendizaje.
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ANEXO A. SECUENCIA DIDACTICA.
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SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR
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SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DEL ESTADO
SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR I

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL
ESTADO DE SLP

LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD
EN MATEMATICAS

, BECENE
¢ Matematicas

Escuela: Secundaria General Julidn Martinez Isdis Grado y Grupo: 1.-°A”y 1.-

Fecha: 01 - 26 de marzo del 2021. Curso: Matematicas.
Docente en formacion: Félix Gerardo Rocha Martinez.

Contenido Descripcion
Eje tematico:
Namero, Algebra y Variacion.

Tema:
Funciones.
Resuelve, analiza y Propésitos de Matematicas en la Educacién
com’para Secundaria:
situaciones de 4. Modelar situaciones de variacion lineal, cuadratica y de
variacion lineal a proporcionalidad inversa; y definir patrones mediante
partir de sus expresiones algebraicas.

representaciones
tabular, grafica 'y
algebraica.
Interpreta y
resuelve problemas
gue se modelan

7. Elegir la forma de organizacion y representacion —
tabular, algebraica o grafica— mas adecuada para
comunicar informacién matematica.

con estos tipos de Contenido Antecedente: Calcula valores faltantes en
variacion. E problemas de proporcionalidad directa, con constante
identifica los que natural, fraccién o decimal (incluye tablas de variacion).
correspoqgen auna Conocimientos previos:
relacion de
proporcionalidad. * Resuelve situaciones que impliquen la ubicaciéon de

puntos en el plano cartesiano.

- Resuelve problemas mediante la formulacion y solucién
algebraica de ecuaciones lineales.
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* Calcula valores faltantes en problemas de
proporcionalidad directa, con constante natural, fraccion o
decimal (incluye tablas de variacion).

Contenido Consecuente: Analiza y compara situaciones
de variacién lineal y proporcionalidad inversa, a partir de
sus representaciones tabular, grafica y algebraica.

Interpreta y resuelve problemas que se modelan con este
tipo de variacion, incluyendo fenémenos de la fisica y

otros contextos.

Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de
variacion lineal a partir de sus representaciones tabular,
gréfica y algebraica. Interpreta y resuelve problemas que

se modelan con estos tipos de variacion.

PLANEACION DIDACTICA

Rasgos del perfil de egreso

e Pensamiento matematico.
Amplia su conocimiento de
técnicas y conceptos
matematicos para plantear y
resolver problemas con
distinto grado de complejidad,
asi como para modelar y
analizar situaciones. Valora las
cualidades del pensamiento
matematico.

e Pensamiento criticoy
solucién de problemas.
Formula preguntas para

resolver problemas de diversa

indole. Se informa, analiza y
argumenta las soluciones que
propone y presenta evidencias
gue fundamentan sus
conclusiones. Reflexiona
sobre sus procesos de
pensamiento (por ejemplo,
mediante bitacoras), se apoya

Propdsitos
generales:

1. Concebir las
matematicas como
una construccion
social en donde se
formulan y
argumentan hechos
y procedimientos
matematicos.

2. Adquirir actitudes
positivas y criticas
hacia las
matematicas:
desarrollar confianza
en sus propias
capacidades y
perseverancia al
enfrentarse a
problemas;
disposicién para el
trabajo colaborativo
y autbnomo;
curiosidad e interés

Propdsitos para
la educacion
secundaria;

1. Utilizar de
manera flexible la
estimacion, el
céalculo mental y
el calculo escrito
en las
operaciones con
numeros enteros,
fraccionarios y
decimales
positivos y
negativos.

2. Perfeccionar
las técnicas para
calcular valores
faltantes en
problemas de
proporcionalidad
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en organizadores graficos (por
ejemplo, tablas o mapas

mentales) para representarlos
y evalla su efectividad.

e Habilidades digitales.
Compara y elige los recursos
tecnoldgicos a su alcance y los
aprovecha con una variedad
de fines, de manera ética y
responsable. Aprende diversas
formas para comunicarse y
obtener informacion,
seleccionarla, organizarla,
analizarla y evaluarla.

habilidades que les
permitan plantear y
resolver problemas

matematicas, tomar

enfrentar situaciones

por emprender
procesos de
basqueda en la
resolucion de
problemas.

3. Desarrollar

usando
herramientas

decisiones y

no rutinarias.

y calculo de
porcentajes.

Etica del Cuidado:

El cuidado esta basado en el respeto.
El término cuidado tiene varias
denominaciones: atencion,
reconocimiento del otro, aprecio por
nuestros semejantes. La ética del
cuidado se fundamenta en que el
servicio educativo lo ofrecen y
también lo reciben personas. De ahi
gue las relaciones interpersonales
gue se establecen en la escuela son
determinantes para valorar la calidad

del servicio educativo.

La ética del cuidado se basa en el
reconocimiento de uno mismo, la
empatia, la conciencia del cuidado
personal y el reconocimiento de las
responsabilidades de cada uno hacia
los demas. Requiere fomentar el
interés por ayudar, actuar en el
momento debido, comprender el
mundo como una red de relaciones e
impulsar los principios de solidaridad

Competencias
Matematicas:

e Resolver

problemas de
manera

autbnoma

e Comunicar
informacion
matematica

e Validar
procedimiento
s y resultados

e Manejar
técnicas
eficientement
e.

Sugerencias de
evaluacion
(Lineas de
Progreso):

e De
resolver
problemas
con ayuda
a
solucionarl
0S
autébnoma
mente.

e Dela
justificacio
n
pragmatica
al uso de
propiedad
es.

e Delos
procedimie
ntos
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y tolerancia. Si se pone en practica, informales

propicia un buen clima escolar, alos
genera sentido de pertenencia y, por procedimie
tanto, resulta indispensable para ntos
lograr los procesos de inclusion. expertos.

Los tres componentes curriculares
(Formacién académica, Desarrollo
personal y social y Autonomia
curricular) estan enmarcados por la
ética del cuidado, que es la
responsabilidad de profesores,
directivos, familia y alumnos para
lograr el bienestar de todos los
miembros de la comunidad escolar.
La ética del cuidado se manifiesta en
todos los intercambios que ocurren
en la escuela entre las personas que
conforman la comunidad escolar; al
adquirir conciencia de ello es posible
generar ambientes de bienestar que
propicien aprendizajes de calidad.

Intencién de mi practica:

Brindar herramientas al alumno para que pueda progresar y reforzar el
conocimiento acerca del contenido matematico de variacion lineal,
perteneciente al tema de “Funciones”. También, se pretende favorecer la
autodireccion de los alumnos, a través de la seleccion y aplicacion de diversas
TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion).
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Sesiones.

Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacion lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y resuelve
problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 1/8

Intencién didactica (de la sesion): Que los alumnos utilicen el factor constante
de proporcionalidad entero, decimal y fraccionario para resolver problemas del
tipo valor faltante, en los cuales los datos conocidos son enteros.

Consigna

Descripcién de la consigna: Consiste en que los
estudiantes realicen una figura a escala a partir de la original.
Para ello deberan encontrar la constante de proporcionalidad

Escalas. gue les permita calcular todas sus medidas y posteriormente,
trazarla en papel rotafolio cuadriculado.

Deberan calcular algunos valores faltantes que se

encuentran indicados en las tablas de datos.

Descripcion de la clase

Inicio
Organizacion (5
minutos): Se tomara
lista a los alumnos que

se hayan conectado a la
videollamada.

Es importante
mencionar que siempre
se brindard un lapso de

tolerancia, antes de
iniciar la clase.

Técnicas Productos del
alumno y su
relacion con el
desarrollo de la
“autodireccion”

Instruccionales.

Elementos de
evaluacion.
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Con el propdsito de
favorecer la
autodireccion de los
alumnos y el registro
diario de actividades.

Se solicitara

diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de la
clase, ademas de
redactar su perspectiva
personal de la clase y lo
que aprendi6 en esa
sesion.

Lo anterior mencionado
se efectuara antes de
iniciar las actividades.

Verbalizacion (5
minutos): Se solicitar4
a los estudiantes que
lean y analicen la
informacion que se
presenta en la
consigna.
Posteriormente, se
preguntard a los
estudiantes si se
comprendio lo que se
solicita en cada una de
las situaciones y
también sobre los datos
que se proporcionan.

Finalmente, se brindara
un espacio para aclarar

Discurso
expositivo
dirigido al grupo.

Preguntas
intercaladas.

Consigna para
atraer
conocimientos
previos.

Elaboracion de

clase por parte

su aprendizaje.

relatoria de la

del alumno.

Anotaciones y
registros sobre

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
propésito de la

sesion.

También
deberan entregar
la evidencia por
Classroom del
trazo de la figura
a escala.

Una vez que
concluya la clase

contestada en

Consigna

la libreta de
matematicas.

El alumno que
realice la
relatoria y

comentarios

sobre la clase,

sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.

Consigna
contestada en
la libreta.

Procedimientos
y resultados.

virtual, deberan
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las dudas que puedan
llegar a surgir.

Desarrollo

Resolucion (20
minutos ):

Solucién de hoja de
trabajo (consigna).

Los alumnos deberan
realizar la reproduccion
a escala de una figura
(tangram) utilizando una
hoja de rotafolio
cuadriculado.

Para ello, deberan
analizar los datos que
se presentan y
encontrar la constante
de proporcionalidad que
les permita encontrar
cualquiera de los datos
gue les solicitan en las
representaciones
tabulares.

Puesta en comun (10
minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los alumnos. E
identificacion de
resultados correctos,
dificultades y errores.

Presentacion de
la consigna en
formato digital

haciendo uso del

software

Openboard y la
plataforma de

Google Meet, en
la herramienta

compartir
pantalla.

Demostracion de
figuras
realizadas a
escala.

enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer
esta modalidad
de trabajo y
propiciar la
autodireccion de
los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de
trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

Figura
elaborada en
papel rotafolio
cuadriculado.

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.
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Demostracion de figuras
a escala construidas por
los estudiantes.

Cierre

Institucionalizacion (5
minutos): Se
mencionara la
importancia de

encontrar una constante

de proporcionalidad que

permita obtener los
valores que se solicitan
en una representacion
tabular.

Tiempo: 45 minutos Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de software
OpenBoard, consigna en formato digital y uso de pizarra virtual
Notebookcast y Whiteboard.

Recursos

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de matematicas y hoja cuadriculada de
papel rotafolio.
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ANEXO B. ESCALAS
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Consideraciones previas:

El problema 1 es semejante a los resueltos en grados anteriores, por lo que se
espera que los alumnos no tengan dificultades.

Los problemas 2 y 3 tienen la misma estructura, pero el problema 3 tiene una mayor
7

dificultad, ya que el factor constante de proporcionalidad (Z 0 1.75) no es fraccion
unitaria, ya que su numerador es diferente de 1.

Dado que no es sencillo determinar un nimero que multiplicado por 4 dé 7, algunos
alumnos pueden optar por una estrategia aditiva, sumar 3, que es erronea. En ese
caso, conviene dejar que lo hagan. Al tratar de trazar la figura, veran que algo no
cuadra, o bien, se les ayuda a verlo: si a los dos segmentos, que conforman el lado
izquierdo de la figura, el de 10 cm y el de 4 cm, se le suman 3 cm, se obtendria un
total para ese lado de 20 cm. Y si al lado derecho de la figura se le suma 3 cm, se
obtiene un lado de 17 cm entonces la figura ya no es un rectangulo.

Algunos caminos que se pueden utilizar para establecer cual es el factor fraccionario
son:
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1. El valor unitario: preguntar, si a 4 cm le corresponden 7 cm, ¢cuantos le
corresponden a cada centimetro? Una vez que sepan que a cada centimetro
7

le corresponde 4 cmol.75 cm, ya pueden calcular cuanto toca a las demas
medidas; por ejemplo, a 10 cm le corresponde 10 veces 1.75 cm, esto es,
17.5 cm.

Cuando terminen de calcular todas las medidas se les puede preguntar: ¢qué
namero se obtiene en la reproduccion al multiplicar cada medida de la figura
7

original? EIl nimero buscado es el factor de escala fraccionario 1.750 4 .

Cabe observar que de la medida 1.75 cm que los alumnos encuentran como valor
asociado a 1 cm, se puede inferir el factor sin dimension 1.75. Se trata de dos
significados distintos del numero 1.75

2. Otra forma de encontrar el factor fraccionario consiste en considerar una
escala intermedia: al lado que mide 4 cm en la figura original, le corresponde
un lado de 1 cm en la primera reproduccién y a este ultimo lado le
corresponden 7 en una segunda reproduccion. Entonces, estan en juego dos

1

escalas sucesivas, una que divide entre 4, (4 ) la otra que multiplica por 7.
7

El factor que reemplaza a las dos es 4 .

Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacion lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 2/8

Intencion didactica (de la sesion): Que los alumnos reflexionen sobre la
manera de ubicar puntos en el plano cartesiano y los elementos que lo
constituyen.

Consigna Descripcion de la consigna: Consiste en que los
estudiantes identifiquen los elementos de un plano
cartesiano y a partir de ello puedan trazarlo en su cuaderno.
El plano

: Posteriormente, ubicaran puntos en el plano cartesiano a
cartesiano.

partir de pares ordenados que se les proporcionen.

Descripcién de la clase
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Inicio
Organizacion (5
minutos): Se
tomara lista a los
alumnos que se

hayan conectado a
la videollamada.

Es importante
mencionar que
siempre se brindara
un lapso de
tolerancia, antes de
iniciar la clase.

Se solicitara
diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de
la clase, ademas de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendi6 en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes que lean
y analicen la
informacion que se
presenta en la
consigna.

Posteriormente, se
preguntara a los

estudiantes si se

comprendio lo que
se solicita en cada

Técnicas

Instruccionales.

Productos del
alumno y su
relacién con el

Elementos de

una de las

evaluacion.
desarrollo de la
“autodireccion”
Discurso
expositivo dirigido .
Elaboracion de
al grupo. .
relatoria de la .
Consigna
clase por parte
contestada en
del alumno. .
la libreta de
Anotaciones y matematicas.
registros sobre
su aprendizaje.
Preguntas

intercaladas.

Consigna para
atraer
conocimientos
previos sobre
ubicacién de

puntos en el plano.

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
proposito de la
sesion.

También
deberan entregar
la evidencia por
Classroom del
trazo del plano
cartesiano, sus
elementos y la

El alumno que
realice la
relatoria y

comentarios
sobre la clase,
sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.
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situaciones y

datos que se
proporcionan.

Finalmente, se
para aclarar las

llegar a surgir.

Desarrollo

Resolucion (20
minutos ):

trabajo (consigna).

Los alumnos
deberan identificar
los diversos

cartesiano. Para

después ubicar

puntos en éste a

partir de pares
ordenados que se

consigna.

Finalmente, se
realizaran algunos
cuestionamientos
gue les permitan
reflexionar sobre la
forma de ubicar
puntos en el plano.

también sobre los

brindara un espacio

dudas que puedan

Solucién de hoja de

elementos del plano

les proporciona en la

consigna en
formato digital
haciendo uso del
software
Openboard y la
plataforma de

herramienta

cartesiano.

Actividad grupal.

Recurso interactivo
“cordenadas
cartesianas”

https://proyectodes
cartes.org
/Pl/materiales_dida
cticos/M

_B3_Coordenadas
Cartesianas-
JS/index.html

Presentacion de la

Google Meet, en la

compartir pantalla.

PDF sobre el plano

ubicacion de
puntos.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer
esta modalidad
de trabajo y
propiciar la
autodireccion de
los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de
trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

tiempo y forma.

Consigna
contestada en
la libreta.

Procedimientos
y resultados.

Reflexion
personal sobre
la forma de
ubicar puntos
en el plano
cartesiano.

Figura
elaborada en
papel rotafolio
cuadriculado.

Entrega de las
actividades en
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Puesta en comun
(5 minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los
alumnos. E
identificacion de
resultados correctos.

Cierre

Institucionalizacion
(20 minutos): Se
formalizara el
propésito didactico
de la sesién, a
través de un recurso
interactivo que
permita a los
alumnos visualizar
los elementos del
plano cartesiano, asi
como la ubicaciéon de

puntos.
Tiempo: 4 . .

€ . po: 45 Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
minutos

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de

software OpenBoard, consigna en formato digital. Acceso a
pizarra interactiva descartes. Interactivo de Telesecundaria Y
RecUrsos donde va el punto”

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,

lapicero y cuaderno de matematicas
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ANEXO C. EL PLANO CARTESIANO
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Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacion lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 3/8

Intencion didactica (de la sesion): Que los alumnos expresen
algebraicamente una relacion de proporcionalidad directa y = kx, utilizando un
coeficiente entero, fraccionario o numero decimal.
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Consigna

Relacion de
longitudes.

Descripcién de la consigna: Consiste en que los
estudiantes analicen la informacién presentada en una tabla
de datos y a partir del cambio de la longitud de la
circunferencia “y” en funcion del valor de x que
corresponde a la longitud del diametro, calculen los valores

faltantes de la tabla.

También deberan de expresar algebraicamente la relacion
de proporcionalidad directa, de la forma y= kx.

Descripcién de la clase

Inicio

Organizacion (5

minutos): Se tomara evaluacion.
. desarrollo de la
lista a los alumnos que o . 2
autodireccioén
se hayan conectado a
la videollamada.
Es importante
mencionar que DiSCUrso
siempre se brindara un eXDOSIIVO
lapso de tolerancia, diri id% al Arupo Elaboracion de
antes de iniciar la 9 grupo. relatoria de la .
| Consigna
clase. clase por parte
del alumno contestada en
Se solicitara ' la libreta de
diariamente a un Anotaciones y matematicas.

alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de la
clase, ademés de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendi6 en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes que lean y
analicen la informacion

Técnicas

Instruccionales.

Productos del
alumno y su
relacién con el

Elementos de

Preguntas
intercaladas.
Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
Consigna en cuaderno. Por
formato esta razon se
electronico. intenta que las | Ela@lumno que
actividades sean realice la
relatoria y

registros sobre
su aprendizaje.

breves y que
cumplan con el

comentarios
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consigna.
Posteriormente, se
preguntara a los
estudiantes si se

solicita en cada una

de las situaciones y

también sobre los
datos que se
proporcionan.

Finalmente, se
brindara un espacio

gue puedan llegar a
surgir.

Los alumnos deberan
de transcribir la
consigna en su

cuaderno de
matematicas.

Desarrollo

Resolucion (15
minutos ):

Solucién de hoja de
trabajo (consigna).

En base a los datos
presentados en la
tabla de datos
deberan de encontrar
la constante de
proporcionalidad que
les permita calcular los
demas valores
faltantes.

Finalmente, deberan
encontrar la expresion
algebraica que

que se presenta en la

comprendio lo que se

para aclarar las dudas

la consigna en
formato digital

software
Openboard y la
plataforma de

la herramienta
compartir
pantalla.

Actividad grupal
para formalizar
la intencién
didactica de la
sesion.

Presentacion de

haciendo uso del

Google Meet, en

proposito de la
sesion.

También

la evidencia por
Classroom.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer
esta modalidad
de trabajo y
propiciar la
autodireccion de
los alumnos al
momento de
seguir esta
dindmica de
trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

deberan entregar

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.

sobre la clase,
sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.

Consigna
contestada en
la libreta.

Procedimientos
y resultados.
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represente dicha
relacion.

Puesta en comun (10
minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los alumnos.
E identificacion de
resultados correctos.

Cierre

Institucionalizacion
(10 minutos): Se
formalizara la
importancia de
modelar una situacién
a través de una
representacion tabular
y a partir de ella
establecer su
expresion algebraica
correspondiente.

Tiempo: 4 . .
N . Po: 45 Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
minutos
Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de
software OpenBoard, consigna en formato digital. Acceso a
plataforma de internet pruebat. Video sobre representacion
tabular y algebraica de una relacion de proporcionalidad
Recursos directa.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de matematicas y hoja cuadriculada de

papel rotafolio.
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ANEXO D. RELACION DE LONGITUDES

Consideraciones previas: Para el primer problema, es de esperarse que los
alumnos expresen la relacion entre las cantidades de la tabla con y = 3.14 x y que
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logren identificar a 3.14 como el valor constante k. Al comparar las expresiones y =
kx y la formula C = n x D es importante determinar que los valores de y y C dependen
de los valores que tomen x y D respectivamente, y que n es un valor constante.

Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacion lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 4/8

Intencidon didactica (de la sesion): Que los alumnos determinen y comparen
la relacion de proporcionalidad directa Y = KX con respecto a una relacion de la
forma ¥ =&+ b, a traveés de tablas y su expresion algebraica.

Consigna

Hablemos de

Descripcién de la consigna: Consiste en que los
estudiantes analicen la informacion presentada en una tabla
de datos y a partir del cambio de la longitud de la

circunferencia “y” en funcién del valor de x que

cisternas. corresponde a la longitud del dimetro, calculen los valores
faltantes de la tabla.
También deberan de expresar algebraicamente la relacién
de proporcionalidad directa, de la forma y= kx.
Descripcién de la clase
Inicio Técnicas Productos del
L , alumno y su
Organizacion (5 Instruccionales. - y Elementos de
. . relacion con el .
minutos): Se tomara evaluacion.

lista a los alumnos que
se hayan conectado a
la videollamada.

desarrollo de la
“autodireccion’
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Es importante

mencionar que

siempre se brindara un

lapso de tolerancia,

antes de iniciar la
clase.

Se solicitara
diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de la
clase, ademas de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendi6 en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes que leany
analicen la informacion
gue se presenta en la
consigna.
Posteriormente, se
preguntara a los
estudiantes si se
comprendio lo que se
solicita en cada una de
las situaciones y
también sobre los
datos que se
proporcionan.

Finalmente, se
brindara un espacio
para aclarar las dudas
gue puedan llegar a
surgir.

Discurso
expositivo

dirigido al grupo.

Preguntas
intercaladas.

Consigna en
formato
electrénico.

Presentacion de
la consigna en
formato digital

haciendo uso del

software

Openboard y la
plataforma de

Google Meet, en
la herramienta

compartir
pantalla.

Elaboracion de

relatoria de la

clase por parte
del alumno.

Anotaciones y
registros sobre
su aprendizaje.

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
propésito de la
sesion.

También
deberan entregar
la evidencia por
Classroom.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer
esta modalidad

Consigna
contestada en
la libreta de
matematicas.

El alumno que
realice la
relatoria y

comentarios
sobre la clase,
sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.

Consigna
contestada en
la libreta.

Procedimientos
y resultados.
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Los alumnos deberan
de transcribir la
consigna en su

cuaderno de
matematicas.

Desarrollo

Resolucion (15
minutos ):

Los alumnos deberan
escribir la consigna en
su cuaderno de
matematicas y dar
solucion a la consigna.

A partir de una
situacién problematica
y los datos que se
presentan deben llenar
los datos que faltan en
dos tablas y
posteriormente
formular su
representacion
algebraica.

Puesta en comun (10
minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los alumnos.
E identificacién de
resultados correctos.

Cierre

Institucionalizacion
(10 minutos): Se
formalizara la
importancia de
modelar una situacion
de variacion lineal a

Video para
formalizar la
intencion
didactica de la
sesion.

de trabajo y
propiciar la
autodireccion de
los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de
trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.
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través de una
representacion tabular
y a partir de ella se
formular& la expresion
algebraica
correspondiente.

Es importante que los
alumnos logren
identificar las
diferencias entre
variacion lineal y
proporcional.

Tiempo: 4 . .
€mpo > Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
minutos
Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de
software OpenBoard, consigna en formato digital. Acceso a
plataforma de internet pruebat. Video sobre representacion
tabular y algebraica de una variacion lineal.
Recursos

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de matematicas y hoja cuadriculada de

papel rotafolio.
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ANEXO E. HABLEMOS DE CISTERNAS
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Consideraciones previas:

Es probable que algunos alumnos pasen por alto que, en el minuto cero, antes de
gue se abran las llaves, la cisterna A ya tiene 500 litros, este posible error sera

sefialado facilmente por otros alumnos durante la puesta en comun.

Es importante que al analizar las expresiones algebraicas, todos los alumnos tengan
claro el significado de cada literal, de las operaciones que se indican y de las

posibles maneras de representarlas. Por ejemplo, para la cisterna B pueden surgir
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expresiones como y=10.5x; 10.5x =y, o bien, 10.5 (X) = y; que son maneras

diferentes de representar lo mismo.

Para el caso de la cisterna A, es posible que los alumnos obtengan expresiones

equivalentes como por ejemplo:

y=10.5x + 500 o0 bien x = (y-500)/10.5

Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacién lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 5/8

Intencion didactica (de la sesion): Que los alumnos interpreten las relaciones
de las variables presentadas en gréaficas y determinen las caracteristicas de
aquellas que representan una variacion proporcional y lineal.

Consigna Descripcion de la consigna: Consiste en que los
estudiantes analicen los datos presentados en las graficas y
observen los cambios en las variables.
Tiempo de . " .
Ilengdo E identificar aquellas que corresponde a una relacion de
' proporcionalidad directa y las que pertenecen a una
variacion lineal.
Descripcién de la clase
Inicio Técnicas Productos del
o : alumno y su
Organizacion (5 Instruccionales. - y Elementos de
. . relacion con el .
minutos): Se tomara evaluacion.

desarrollo de la

lista a los alumnos que . ..
9 “autodireccion”’

se hayan conectado a
la videollamada.
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Es importante

mencionar que

siempre se brindara un

lapso de tolerancia,

antes de iniciar la
clase.

Se solicitara
diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de la
clase, ademas de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendi6 en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes que leany
analicen la informacion
gue se presenta en la
consigna.
Posteriormente, se
preguntara a los
estudiantes si se
comprendio lo que se
solicita en cada una
de las situaciones y
también sobre los
datos que se
proporcionan.

Finalmente, se
brindara un espacio
para aclarar las dudas
gue puedan llegar a
surgir.

Discurso
expositivo

dirigido al grupo.

Preguntas
intercaladas.

Consigna en
formato
electrénico.

Presentacion de
la consigna en
formato digital

haciendo uso del

software

Openboard y la
plataforma de

Google Meet, en
la herramienta

compartir
pantalla.

Elaboracion de

relatoria de la

clase por parte
del alumno.

Anotaciones y
registros sobre
su aprendizaje.

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
propésito de la
sesion.

También
deberan entregar
la evidencia por
Classroom.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer
esta modalidad

Consigna
contestada en
la libreta de
matematicas.

El alumno que
realice la
relatoria y

comentarios
sobre la clase,
sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.

Consigna
contestada en
la libreta.

Procedimientos
y resultados.
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Los alumnos deberan

de transcribir la

consigna en su
cuaderno de
matematicas.

Desarrollo

Resolucion (15
minutos ):

Solucién de hoja de
trabajo (consigna).

En base a los datos
presentados en las
graficas, los alumnos
deberan de analizar y
observar los cambios
en las variables.

E identificar aquellas
gue corresponde a
una relacion de
proporcionalidad
directa y las que
pertenecen a una
variacion lineal.

minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por

E identificacion de
Cierre

(10 minutos): Se
formalizara la
importancia de

Puesta en comun (10

parte de los alumnos.

resultados correctos.

Institucionalizacién

Actividad grupal
para formalizar
la intencién
didactica de la
sesion.

Material
informatico de
telesecundaria.

Presentacion de
video sobre las
diferencias entre
variacion lineal y
proporcional.

modelar una situacion

de trabajo y
propiciar la
autodireccion de
los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de
trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.
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a través de una
representacion grafica
y a partir de ella
identificar el cambio
que sufren las

variables.
Tiempo: 45 . .
np Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
minutos
Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de
software OpenBoard, consigna en formato digital. Video sobre
las diferencias entre variacion lineal y proporcional.
Recursos

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de matematicas y hoja cuadriculada de
papel rotafolio.
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ANEXO F. TIEMPO DE LLENADO
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Consideraciones previas:

Con respecto a los procedimientos que usen los alumnos, es posible que surjan
algunas dudas al momento de trabajar en plenaria, tales como:

De la pregunta a), para poder contestar los alumnos deben comprender que el
momento de inicio del suministro corresponde al inicio del conteo del tiempo, es
decir, al tiempo cero. Entonces, deben buscar en qué gréfica hay un punto que
teniendo cero por abscisa, no tenga cero por ordenada.

Si los alumnos tienen dificultad para identificar las graficas que representan una
relacion de proporcionalidad, una herramienta que ayuda es presentar algunos
valores en tablas y analizar su comportamiento.

De la pregunta b), los alumnos deben proponer formas de saber en qué dia hay mas
presion. Por ejemplo, pueden ver en una hora, o en dos horas, en qué dia el nivel
del agua sube mas. La forma mas sencilla de constatar esto es, por supuesto, por
la inclinacion de la rectas.

Con respecto a la pregunta c), una vez que los alumnos propongan su resultado, se
les puede pedir que interpreten qué significa que un tramo de la gréfica del cuarto
dia sea horizontal.

De la pregunta d), es probable que los alumnos digan que la gréafica del dia 1
representa una relacion de proporcionalidad, ya que durante cada una de las cinco
horas se recibi6 la misma cantidad de agua (50 litros por cada hora), en este caso
hay que distinguir que las variables de las graficas son tiempo de suministro y
cantidad de agua en la cisterna y no cantidad de agua que se recibe. Un argumento
en contra es que al doble de tiempo no le corresponde el doble de la cantidad de
agua, ya que en 1 hora hay 100 litros y en 2 hay 150.

Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacién lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 6/8

Intencion didactica (de la sesion): Que los alumnos analicen una gréfica que
representa una relacion de proporcionalidad y que la vinculen con su expresion
algebraica y con el conjunto de valores que representa.

Consigna Descripcién de la consigna: Consiste en que los
estudiantes observen la grafica y determinen los cambios
gue sufren las variables que intervienen en la situacion.

Caminatas. .
Para poder calcular los datos faltantes en la representacion

algebraica y posteriormente indicar la expresion algebraica
que los represente.
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Descripcién de la clase

Inicio
Organizacion (5
minutos): Se tomara
lista a los alumnos que

se hayan conectado a
la videollamada.

Es importante
mencionar que
siempre se brindara un
lapso de tolerancia,
antes de iniciar la
clase.

Se solicitara
diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de la
clase, ademas de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendi6 en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes que leany

analicen la informacion

gue se presenta en la
consigna.

Posteriormente, se

preguntara a los

estudiantes si se
comprendio lo que se
solicita en la situacion
y también sobre los
datos que se

Técnicas

Instruccionales.

Productos del
alumno y su
relacion con el

Elementos de

evaluacion.
desarrollo de la
“autodireccion”
Discurso
expositivo .
L P Elaboracion de
dirigido al grupo. .
relatoria de la Consiana
clase por parte 9
del alumno contestada en
' la libreta de
Anotaciones y matematicas.

Preguntas
intercaladas.

Consigna en
formato
electronico.

Presentacion de
la consigna en
formato digital

haciendo uso del

registros sobre
su aprendizaje.

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
proposito de la
sesion.

También
deberan entregar
la evidencia por
Classroom.

El alumno que
realice la
relatoria y

comentarios
sobre la clase,
sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.
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proporcionan en la
grafica.

Finalmente, se
brindara un espacio
para aclarar las dudas
que puedan llegar a
surgir.

Los alumnos deberan
de transcribir la
consigna en su

cuaderno de
matematicas.

Desarrollo

Resolucion (15
minutos ):

Con base en los datos
gue se observan en la
grafica, se pretende
que los alumnos
calculen los valores
faltantes de la tabla.

Ademés deberan
formular la expresion
algebraica que
representa dicha
situacion.

Puesta en comun (10
minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los alumnos.
E identificacion de
resultados correctos.

software
Openboard y la
plataforma de
Google Meet, en
la herramienta
compartir
pantalla.

Actividad
interactiva
formalizar la
intencion
didactica de la
sesion.

Uso de
aplicacion
Geogebra y
Desmos.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer
esta modalidad
de trabajo y
propiciar la
autodireccion de
los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de
trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

Consigna
contestada en
la libreta.

Procedimientos
y resultados.

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.
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Cierre

Institucionalizacion
(10 minutos): Se
formalizara la
importancia de
modelar una situacion
de variaciéon
proporcional a través
de su representacion
gréfica, tabular y

algebraica.
Tiempo: 4 . .
€mpo > Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
minutos
Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de
software OpenBoard, consigna en formato digital. Acceso a
plataforma de internet pruebat. Actividad interactiva sobre
Recursos grafica de variacion directa.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de matematicas.
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ANEXO G. CAMINATAS
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Consideraciones previas:

Algunas dificultades que posiblemente enfrenten los alumnos pueden ser las
siguientes.

De la pregunta d), si los alumnos tuvieran dificultad para relacionar la velocidad con
la inclinacion de la recta, se les podria solicitar que representen en el mismo plano
cartesiano la recta resultante si Ernesto se hubiera desplazado 5 km por cada hora.

Con respecto al inciso €), para responder a esta pregunta conviene plantearse qué
significaria que la recta cortara al eje vertical en un punto distinto de cero, por
ejemplo, en el punto (0, 1). El maestro puede ayudar a los alumnos a ver que la
Unica forma en que esto seria posible es que la magnitud “distancia”, no se refiera
a la distancia recorrida por Ernesto desde el momento cero, sino simplemente a la
distancia a la que esta de cierto lugar; entonces si podria entenderse que al tiempo
cero €l se encontrara a 1 kilometro de ese lugar.

Con respecto al inciso f), puede ser conveniente que: 1) los alumnos anticipen como
creen que se veria la grafica si la velocidad no fuera constante, y 2) que los alumnos
alteren la tabla de valores del inciso A de manera que la velocidad no sea constante,
por ejemplo, haciendo que la distancia que avanza en cada hora varie, y luego
hagan la grafica.
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Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacion lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 7/8

Intencién didactica (de la sesion): Que los alumnos analicen una situacion
que representa una relacion de variacion lineal y que la vinculen con su
expresion algebraica y con el conjunto de valores que representa.

Consigna

La compafia

Descripcién de la consigna: Consiste en que los
estudiantes observen y analicen el video que se presenta
en la leccidn correspondiente a variacion lineal, que se

encuentra en la pagina web Prueba T.

telefonica. : . .
Posteriormente, deberan responder 5 ejercicios
relacionados con la identificacién de la representacion
gréfica, tabular y algebraica de una variacion lineal.
Descripcion de la clase
Inicio Técnicas Productos del

Organizacion (5
minutos): Se tomara
lista a los alumnos que
se hayan conectado a
la videollamada.

Instruccionales.

alumno y su
relacién con el
desarrollo de la
“autodireccion”

Elementos de
evaluacion.
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Es importante
mencionar que
siempre se brindara
un lapso de tolerancia,
antes de iniciar la
clase.

Se solicitara
diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de la
clase, ademas de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendi6 en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes observen
y analicen la situacion
e informacion que se
presenta en el video.

Posteriormente, se
preguntara a los
estudiantes si se

comprendio la forma
en que se representa
la situacion y también
sobre los datos que se
proporcionan en la
representacion grafica,
tabular y algebraica.

Finalmente, se
brindara un espacio
para aclarar las dudas
que puedan llegar a
surgir.

Discurso
expositivo

dirigido al grupo.

Presentacion de

video sobre las

representaciones

de una
“"Variacion
lineal”.

Preguntas
intercaladas.

Acceder al
cuestionario en
la pagina de
internet Prueba
T y contestarlo.

Elaboracion de

relatoria de la

clase por parte
del alumno.

Anotaciones y
registros sobre
su aprendizaje.

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
propésito de la
sesion.

También
deberan entregar
la evidencia por
Classroom.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,
es importante
gue sea el inicio
para establecer

Registro o
captura del
ejercicio
contestado en
la pagina
Prueba T

El alumno que
realice la
relatoria y

comentarios
sobre la clase,
sera
incentivado al
momento de su
evaluacion.
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Desarrollo

Resolucion (15
minutos ):

Con base en los datos
que se observan en la
grafica, se pretende
gue los alumnos
relacionen los cambios
en las variables con
diversos contextos y
situaciones.

También deberan
formular su expresion
algebraica e identificar
gue puede representar

diversas situaciones.

Puesta en comun (10
minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los alumnos.
E identificacion de
resultados correctos.

Cierre

Institucionalizacion
(10 minutos): Se
formalizara la
importancia de que los
alumnos identifiquen
los datos de una
situacion de variacion
lineal y con base en
ellos elaboren su
representacion grafica,
tabular y algebraica.

Uso de
aplicacion
Geogebra 'y
Desmos.

esta modalidad
de trabajo y
propiciar la

autodireccion de

los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de

trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

Procedimientos
y resultados.

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.

Tiempo: 45 minutos

Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
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Recursos

Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de
software OpenBoard, consigna en formato digital. Acceso a
plataforma de internet pruebat. Actividad interactiva sobre
grafica de variacion directa.

Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de matematicas.

ANEXO H. LA COMPANIA TELEFONICA
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Aprendizaje Esperado: Analiza y compara situaciones de variacion lineal a
partir de sus representaciones tabular, grafica y algebraica. Interpreta y
resuelve problemas que se modelan con estos tipos de variacion.

Plan No. 8/8

Intencion didactica (de la sesion): Que los alumnos identifiguen que hay
varias situaciones que pueden ser modeladas por la misma gréafica y

Asi como, también por la misma representacion tabular y algebraica,

representacion algebraica.

respectivamente.
Consigna Descripcion de la consigna: Consiste en que los
estudiantes observen la gréafica y determinen los cambios
que sufren las variables que intervienen en la situacion.
Evaluacion. . " . .
Para poder identificar las situaciones que se pueden

representar con la grafica y la representacion algebraica,

respectivamente.

Descripcion de la clase
Inicio Técnicas Productos del

Organizacion (5
minutos): Se
tomara lista a los
alumnos que se

alumno y su
relacion con el
desarrollo de la
“autodireccion”

Elementos de
evaluacion.

Instruccionales.
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hayan conectado a
la videollamada.

Es importante
mencionar que
siempre se brindara
un lapso de
tolerancia, antes de
iniciar la clase.

Se solicitara
diariamente a un
alumno que se
encargue de llevar a
cabo la relatoria de
la clase, ademas de
redactar su
perspectiva personal
de la clase y lo que
aprendio en esa
sesion.

Verbalizacion (5
minutos): Se
solicitara a los

estudiantes que lean
y analicen la
informacion que se
presenta en la
consigna.

Posteriormente, se
preguntara a los

estudiantes si se

comprendio lo que
se solicita en la
situacion y también
sobre los datos que
se proporcionan en
el enunciado de
cada situacion.

Discurso
expositivo
dirigido al grupo.

Preguntas
intercaladas.

Consigna en
formato
electrénico.

Presentacion de
la consigna en
formato digital

haciendo uso del

software

Openboard y la
plataforma de

Google Meet, en
la herramienta

compartir
pantalla.

Elaboracion de

relatoria de la

clase por parte
del alumno.

Anotaciones y
registros sobre
su aprendizaje.

Los alumnos
escribiran y
contestaran la
consigna en su
cuaderno. Por
esta razon se
intenta que las
actividades sean
breves y que
cumplan con el
propésito de la
sesion.

También
deberan
entregar la
evidencia por
Classroom.

Una vez que
concluya la clase
virtual, deberan
enviar el trabajo
como evidencia,

es importante
gue sea el inicio

para establecer

Consigna
contestada en la
libreta de
matematicas.

El alumno que
realice la relatoria
y comentarios
sobre la clase,
sera incentivado
al momento de su
evaluacion.

Consigna
contestada en la
libreta.

Procedimientos y
resultados.
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Finalmente, se
brindara un espacio
para aclarar las
dudas que puedan
llegar a surgir.

Los alumnos
deberan de
transcribir la
consigna en su
cuaderno de
matematicas.

Desarrollo

Resolucion (15
minutos ):

Con base en los
datos que se
observan en las
tablas de datos, se
pretende que los
alumnos relacionen
los cambios en las
variables con
diversos contextos y
situaciones.

También deberan
formular su
expresion algebraica
e identificar que
puede representar
diversas situaciones.

Puesta en comun
(10 minutos ):

Presentacion de
resultados y
procedimientos por
parte de los
alumnos. E

Actividad
interactiva
formalizar la
intencién
didactica de la
sesion.

esta modalidad
de trabajo y
propiciar la

autodireccion de

los alumnos al
momento de
seguir esta
dinamica de

trabajo.

Asi como,
entregar
actividades en
tiempo y forma.

Entrega de las
actividades en
tiempo y forma.

Los alumnos
deberan de
realizar una
reflexion sobre
las sesiones que
se abordé el tema
de variaciéon
lineal.

Autoevaluacion y
Heteroevaluacion.
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identificacion de
resultados correctos.

Cierre

Institucionalizacion
(10 minutos): Se
formalizara la
importancia de
identificar si la
situacion se trata de
una variacion lineal
o directa con base
en la representacion
gréfica, tabular y

algebraica.
Tiempo: 45 L .
np Lugar: Sesion de videollamada por Google Meet.
minutos
Maestro: computadora, acceso a google meet, uso de
software OpenBoard, consigna en formato digital. Acceso a
plataforma de internet pruebat.
Recursos _ _
Alumno: consigna en formato digital, computadora o teléfono
celular, acceso a Google Meet, lapiz, borrador, colores,
lapicero, cuaderno de mateméticas.
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ANEXO I. EVALUACION
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ANEXO J. NORMAS DE TRABAJO Y CONVIVENCIA PARA LA CLASE
DE MATEMATICAS.

Las actividades que sean realizadas durante la clase por videollamada,
deberan entregarse via Classroom o Whatsapp.

El horario limite para entregar las actividades sera a las 11:59 pm del
dia correspondiente a la entrega. Después de ese horario tendra menor
valor.En caso de existir una situacion especial por la que no se haya podido
realizar la entrega en tiempo y forma. Deberas enviar un mensaje de audio
o texto donde comuniques la situacién al profesor. De esta forma se
llegard a una solucion.

Todas las hojas de trabajo que se presenten en clase deberan de
transcribirlas en su libreta de matematicas y contestarlas. También deberan
tener la fecha en que se realizé y el nombre completo del alumno.

En caso de que se encuentren trabajos idénticos (copiados) que hayan
sido enviados por dos o0 mas alumnos se anulara la entrega.

En cada clase se nombrara a un alumno para que realice un diario o
bitdcora correspondiente al dia. Donde debera de registrar y describir en
una hoja blanca o en el cuaderno, las actividades que se trabajaron durante
la clase, afiadiendo comentarios personales sobre lo que aprendid en la
videollamada, lo que comprendid, las dudas que surgieron, etcétera.Tendra
un valor extra a la calificacion personal.

Todas las investigaciones que se realicen deberan tener las fuentes de
consulta. Ya sea de una pagina de internet, un video de YouTube o de
libros.

Es necesario tomar capturas de pantalla o fotografias en las actividades que
se realicen en péaginas de internet, aplicaciones para teléfono celular o
pizarras virtuales. Ya que contaran como evidencia y deberan anexarlas junto
con la hoja de trabajo que se realice en el cuaderno.

El material para trabajar en todas las clases seré: regla y escuadras.
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ANEXO K. CRITERIOS DE EVALUACION

ASPECTOS

%

PROPOSITOS

INSTRUMENTOS

Producciones

Que el alumno apligue sus
conocimientos previos para dar

escritas 50 solucion a las actividades | Consignas y libro
(trabajo en planteadas. Debera cumplir con | de texto
casa). las actividades asignadas en

tiempo y forma.
Pruebas Que los alumnos apliquen sus
escritas 30 conocimientos en la resolucion de | Prueba escrita.
(Examen) problemas y ejercicios.

Heteroevaluac
ion

El alumno muestra una actitud de
respeto por sus companeros y el

Diario de
Observacion y

, , maestro. Asiste a las clases :
(Asistencia, 20 . o . registro de
: virtuales y participa activamente o
Actitudes y ; participaciones y
L en los trabajos de las clases y en . .
Participacion). asistencia.
casa.
Identificar Monitorear el | Comprobar el | Estimular la
necesidades avance y las | nivel de | autonomia
interferencias comprension
Técnica: Analisis | Técnica: Analisis | Técnica: Técnica:
del desempefio. | de desempefio. Interrogatorio Observacion.
Instrumento: Instrumento: Instrumento: Instrumento:
. . . Prueba escrita. .
Lista de cotejo Rubrica. Diario de clase.
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ANEXO L. LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL TEMA DE “FUNCIONES”

Argumenta sus respuestas.

CRITERIOS Notable Satisfactorio | Insuficiente
1. Los procedimientos
utilizados son claros y tienen
un orden.

2. Reconoce la constante de
proporcionalidad (k) y la
aplica para calcular
conjuntos de datos.

3. Reconoce el valor inicial
(ordenada al origen), en una
situacion de variacién lineal
y lo aplica junto con la
constante de
proporcionalidad (k), para
calcular conjuntos de datos y
expresar algebraicamente la
situacion.

4. ldentifica las caracteristicas
de una situacién de variacion
lineal o directa y la asocia
con su representacion
algebraica y tabular.

5. Identifica las caracteristicas
de una gréfica que modela
una situacion de variacion
directa o lineal.

6. Al graficar una situacién de
variacion lineal o directa,
aplica una escala adecuada
en cada uno de los ejes del
plano cartesiano e identifica
cual corresponde a la
variable  dependiente e
independiente (X, y).
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ANEXO M. CUESTIONARIO CIPA + PARA MEDIR EL LOGRO DE

AUTODIRECCION

Desby uociones. El lpo de respuesla de esbe cuestionarnio es de aulvexplor acion

y autoentendimiento de adolescentes y adu I:|-= Seleccona la opcion que mejor

exprese tu sentir y pensar respecto a lo planteado en cada pregunta utilizando
a

a siguiente escala:

e

1. Siemnpre me: siznko y pienso ami

2 Casi sismpre me sierbo y pienso asi
3. Ocasionaimente me sienlo y penso asi
4. Casi nunca me siendo, ni pisnao asi

5. Nunca me =iemio, ni pienao asi

1 2 3 4 5

Sé identificar altemnativas de solucion a los problemas.

Administro bien el tiempo, me gusta hacer las cosas antes de la fecha limite.

Ante una tarea_utilizo diversas fuentes v recursos para su realizacion.

Creo en el autocontrol v lo practico.

Creo gue el éxito no es cuestion de susrte.

Entiendo v acepto las consecuencias de las decisiones gue tomo.

Hago lo que tengo gue hacer para alcanzar de manera realista mis metas.

1
2
3
Fl
2| Disti o
[§
7
g
9

Me adapto con facilidad.

10|Me pongo obietives para orientar mi rumbo.

11|Poseo potencial para realizar mis metas.

12|Poseo una idea clara de lo gue guiero en mi vida.

13]|Puede distinguir entre algo importante,_perc no urgente.

14|Puedo distinguir entre algo importante y urgente.

15|Puedo identificar expresiones imprecisas o enganosas.

16]|Puedo identificar cuando el "grupo” me presiona para decidir sobre algo.

17|Puedo identificar mis sentimientos.

18|Reconozco mis limitaciones, derechos y necesidades personales.

19|Reconozco que poseo una amplia gama de altemativas para alcanzar mis metas.

20|Reconozeo v pido ayuda cuando es necesario.

21|Respeto los puntos de vista diferentes a los mios.

22|5€ cuales son mis fortalezas y debilidades

23|5& cuando debo esforzame mas.

24|5¢e determinar la credibilidad de una fuente.

25|5é distinguir entre hechos reales v prejuicios.

26|5i no = logran los maximos resultados con el minimo de recursos, no vale el esfuerzo.

27| Sobresalgo por mis propios meritos.

28| Soy autedisciplinado.

29|Soy critico y doy alternativas.

30|Soy perseverante para alcanzar mis metas. no me rindo con facilidad.

M)Sov realista v sequrs de mi habilidad académicalprofesional

32|50y responsable por mis Acciones.

33|Soy una persona altamente motivada.

24|Soy una persona paciente v respetuosa de la diversidad.

35| Tengo esfrategias que me permiten tener xito académico/profesional.

36| Tenao inicigliva

37| Tengo metas definidas a corto v largo plazo.

38| Tengo una actitud positiva respecto a verme como un ser humano valioso.

391 Tenoo una idea clara del tiempo gue hay gue inverdir para hacer alao

40 Una situacion novednua renresenta un reto & Vencer,

41

42| Tenqo mnclencla de mi I'E.'uDOI'L.-ﬂbI"dﬁd con la souedﬁd

43| Doy crédito a los demas por los resultades del trabajo en equipo.

44| Utilizo &l dislogo v la conversacion en grupo para lograr los resultados deseados.

45|Considero gue mis companeros de equipo ienen capacidades
suficientes para completar los trabajos.

46|Utilizo la Intermet como medio de aprendizaje v comunicacion.

47| Disfruto la diversidad cultural de las personas.

48|Me gusta probar & investigar nuevas tecnologiss.

49|5€ balancear el uzo de la Intemet como pasatiempo.

S0]Analizo mi desempefio v ajusto mis estrategias si no se estan alcanzando mis metas.

DR.© Cizares, Yolands & Aceves, Marncy. Mexico. (2005-2007)
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Tomado de:
Cazares, Y.y Aceves, N. (2008). Adaptacion, Confiabilidad y Validez del Cuestionario de

Indagacion del Perfil Autodirigido (CIPA)y su evaluacién en adultos jovenes que pertenecen
a la Sociedad del Conocimiento. Universidad Virtual del Tecnoldgico de Monterrey/

Tecnoldgico de Monterrey Campus Monterrey.
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ANEXO O. REPRODUCCION A ESCALA DEL PLAN DE CLASE (1/8)

180



ANEXO P. EJERCICIO DE REPASO SOBRE LA CONSTANTE DE
PROPORCIONALIDAD

7:.57 M [d oo o LHO I

Dada la siguiente tabla de valores directamente proporcionales

x [1]3 (6] 7|8
y |5 [15[30]35 40

|

Calcula la constante de proporcionalidad K= §

Completa la tabla 3
(Pulsa Introdes pués de intreducir cada valor)

Solucion
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ANEXO Q. USO DE LA APLICACION MOVIL DE GEOGEBRA

217 @ ’ @ i68% @

7

+  Entrada Tabla de valores

Puntos especiales
Duplicar entrada
Borrar

Propiedades

182



ANEXO R. USO DE GEOGEBRA PARA TRABAJAR LAS REPRESENTACIONES DE
UNA VARIACION DIRECTA

10 T o 0
= ' o

X f(x)
0 0
1 3
2 6
3 9
4 12
5 15
- q O O
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ANEXO S. DIFICULTADES AL MOMENTO DE UBICAR PUNTOS EN EL PLANO
CARTESIANO

H/}I 2ozl
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ANEXO T. EXAMEN DIAGNOSTICO GENERAL

Examen Diagnostico General de Matematicas
Primer Grado.

ESCUELA SECUNDARIA GENERAL JULIAN MARTINEZ ISAIS.

Nombre del Alumno:

Grado: Grupo:

Fecha:

1.- Lee con atencidn la informacidn de la tabla y escribe el nombre de los estados de

Meéxico, ordenados de mayor a menor de acuerdo a su numero de habitantes.

Estado Habitantes Estado Habitantes

1 San Luis Potosi 2,717,820 1
2 Tamaulipas 3,441,698 2
3 Querétaro 2,038,372 3
4 Nayarit 1,181,050 4
5 Ciudad de México 8,918,650 5
2.- Completa los siguientes numeros, con cifras o letras segliin corresponda:
870 400

Ochenta y tres mil cuatrocientos

dieciséis

Ocho enteros cinco décimos

-5.38

Doce millones ciento veintiséis mil

doscientos cuatro
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3.- Escribe mediante una fraccion la parte coloreada en cada figura.

I [ I I [ I | |

Analiza la siguiente informacién y responde las preguntas 4 y 5.

Dos amigos se inscribieron para participar en una carrera de 12 km. Si sabemos que:

3
El participante 1 lleva 2 partes completadas de la carrera.

El participante 2 lleva 0.75 completado del total de la

carrera.
4 .- iCuantos kildmetros ha recorrido el participante 1?

a) 8kilémetros.
b) 9 kilometros.
c) 10kilémetros.
d) 11 kilémetros.

5.- éQué parte del recorrido ya completd el participante 2?

QD
N—r
& lw

N =

Observa la siguiente imagen y responde las preguntas 6y 7

Jugo de Cereza 100% Natural.
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Envase de Envase de Envase de
0.250 litros 0.750 litros 0.3 litros
$8 $15 $10

=) e B

1

6.- ¢Cudnto cuesta el jugo de 4 de litro?

a) S8
b) $18
c) S§$15

3
7.- éCudnto cuesta el jugo de 10 de litro?

a) S8
b) s10

c) S11

8.- Elige y marca con una “X” la opcién de la recta numérica en la que se ubica el nimero

2.5.
— | t 1 +—
0 { d) ) )
4
9.- éQué letra representa s en la recta numérica?
| " " | I /| 4 4 l +—t 4 + _} >
—1+—1t1 = 11 1 1 &8 4
0 E X 1 % 1 %
a) E
b) X
c)l

186
186
186
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d T

10.- Ana Laura corrio el lunes 4.755 km, el miércoles, 2.105 km y el viernes,
5.175 km. ¢Qué distancia recorrié en total?

A) 12.025 km B) 12.035 km C) 11.030 km D) 11.930 km

11.- Se construird un edificio que medird 187.378 m de altura. Hasta ahora se han

construido 99.62 m de altura del edificio, écudantos metros faltan por construir?

A) 89.316m
B) 87.758m
C) 89.758m

D) 88.758m

3 1
12.- Miguel tarda 4 de hora para llegar de su casa a la escuela, Silvia tarda 2 hora mas

4
qgue Miguel. ¢ Cuanto tiempo utiliza Silvia para llegar de su casa a la escuela? a) 4 de hora.

4
6

b) de hora.

5
c) adehora.
2 ¢
13.- ¢Cudnto se tiene que agregar a 4 para completar s?

4
a) 3
1
b) s
2
c) 7
2
d) s

14.-Gerardo pesa 57.2 kg en la Tierra, en JUpiter su peso seria 2.7 veces mayor.
¢Cuanto pesaria en
Jupiter?

a) 157.14 kg
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b) 154.44kg
c) 146.14kg

d) 158.14kg

Observa laimagen y responde la pregunta 15.

15.- ¢En cuanto sale cada refresco?

a) $6.50 b) $7.10 c) $6.75 d) $8.00

16.- Emilio compré un paquete que contiene nueve botellas de yogurt. Cada

2
botella contiene 3 de litro de yogurt, écuantos litros de yogurt compré? a) 4 L

b) 6L

c) 3L
8

d sl

3 1

17.- Adén ha repartido un saco de azticar de 2 de kilo en bolsitas de 8 de kilo.

éCudntas habra llenado?
18.- ¢Cudles son los divisores comunes de 3,9y 127

a) 10 b) 15 c) 20 d) 25
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19.- Juan y Maria juegan en un tablero con casillas numeradas del 1 al 50. Juan usara el
circulo para ir marcando su avance y las casillas en las que caera. Por su parte, Maria utilizara una

ficha en forma de tridngulo para indicar la casilla a la que avanzara.

Juan. Maria.

.....

o

T2)3]

¢Cudl es la primera casilla en que pueden caer los dos?, es decir, cuando la ficha en forma
de circulo y la de tridangulo queden en la misma casilla.
a) Casilla 8
b) Casilla9
C) Casilla 12
d) Casilla 14

Observa la tabla y responde las preguntas 20 y 21.

Unidades de longitud del Sistema Inglés y
sus equivalencias con la unidad del
Sistema Internacional.

1 pie (ft) = 30.48 cm

1 pulgada (in) =2.54 cm

20.- ¢Cuantos metros de longitud tiene la extension eléctrica?

a)1llm b) 10.44 m c)13.10m d)4.30m 21.-
¢Cudntos centimetros de grosor tiene la extension eléctrica?

a)1.27 cm b) 2.54 cm c)4.54 cm d)5.8cm

22.- Relaciona las 4 columnas con una linea para cada porcentaje, nimero decimal y

fraccionario. Sigue el ejemplo que se muestra.
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. . 10%  0.75 -
1
s | 15%  0.25 1
1

-,

Lo 20 %— 0.50

a
T 25 % 0.15 =
= 50 % 0.10 o
%
25 75 % \—'ohzﬂJ 55

Tomado de EI cuadernillo de actividades para el desarrollo de actividades
matematicas de primer grado de secundaria (p.88), por Secretaria de Educacion de
Guanajuato, 2011.

23. Al 25% de los estudiantes de una escuela primaria les otorgaron becas. ¢ Qué fraccion del total

1 2 25
de alumnos de la escuela recibié beca? a) % b) 25 c) 4 d) 10

24 .- Observa la imagen y completa la tabla a partir de la informacion que se muestra en

ellay en laimagen.
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Rebozo $100 $75
Pulsera $30 5%
Camisa de manta $90 $18
Florero $140 40%
mantel $120 S60

Actividad e imagen tomada de: Desafios Matematicos. Libro para el alumno Sexto grado
(p-38), por Direccion General de Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Publica,

2019.

25.- Completa las siguientes sucesiones numéricas y contesta qué nimero iria en la

posicion 10.

2,6,10,14,18, _,

99, 93, 87, 81, 75,

26.- Consideren la siguiente sucesion de figuras.

|

, ___posicién 10

|

Figura 1

|

[ LY

|

—

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Imagen tomada de: Matematicas. Primer grado. Telesecundaria (p.156), por Cano et al. 2018,

Subsecretaria de Educacion Béasica de la Secretaria de Educacion Publica.

a) ¢Como se forma la figura 2 a partir de figura 1?

b) ¢Cémo se forma la figura 3 a partir de la figura 2?
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c) Sicontindan dibujando, écuantos cuadritos forman la figura 10?

27.- Un centro deportivo ocupa un terreno con la siguiente forma:

Imagen tomada de: Guia de estudios para el ingreso a la Secundaria 2019-2020 (p.6)
por Instituto Blaise Pascale, 2019.

¢Cudl esquina del centro deportivo se ubica en las coordenadas (7, 3)?

A) K oL B)M D) N

28.- ¢éEn cudl de los siguientes tridangulos se ha trazado una altura?

Imagen tomada de: Matematicas. Primer grado. Telesecundaria (p.10), por Cano et al. 2018,

Subsecretaria de Educacion Béasica de la Secretaria de Educacion Publica.

29.- éCon cudl de los siguientes desarrollos planos se construye un cubo?

193



Imagen tomada de: Matematicas. Primer grado. Telesecundaria (p.10), por Cano et al. 2018,

Subsecretaria de Educacion Béasica de la Secretaria de Educacion Publica.

30.- Pon el nombre de estos triangulos segun las caracteristicas de sus lados (escaleno,

equilétero, is6sceles).

Imagen tomada de: Desafios Matematicos. Libro para el alumno Sexto grado (p.57), por

Direccion General de Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Publica, 2019.

31.- {Cuantos vértices tiene un prisma hexagonal?

a) 12 c)7
by 18  d)22

32.- {Como se llama el siguiente cuerpo geométrico? y écuantas caras y aristas tiene?

Imagen tomada de: Desafios Matematicos. Libro para el alumno Sexto grado (p.57), por

Direccién General de Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Pablica, 2019.
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a) Prisma cuadrangular y tiene 10 aristas y 8 caras
b) Pirdmide cuadrangular y tiene 8 aristas y 5 caras

) Pirdmide triangular y tiene 8 aristas y 4 caras

33.- ¢Como se llama el siguiente cuerpo geométrico?

Imagen tomada de: Desafios Matematicos. Libro para el alumno Sexto grado (p.57), por

Direccion General de Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Publica, 2019.

a) Pirdmide triangular
b) Prisma cuadrangular.
c) Prisma triangular.

Observa la siguiente figura y responde las preguntas 35y 36.

\ 4 |

Imagen tomada de: Guia 7 Preparacion para el ingreso a secundaria (p. 45), por

Moreno et al. 2016, Santillana.

34.- {Qué letras sefialan rectas paralelas?
a)byd b)dyc c)ayb

35.- ¢Qué letras marcan rectas perpendiculares?
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ajcya b)dyc c)byd

36.- ¢Qué rectangulo tiene sefalado un eje de simetria?

A \\ B) | <) \ D)/

~

Imagen tomada de: Guia 7 Preparacion para el ingreso a secundaria (p. 45), por
Moreno et al. 2016, Santillana.

37.- iCuadl es el perimetro del rectangulo, considerando la unidad de medida indicada?

lu

I R B T

a)12u b) 24u c) 26u d) 6u

Observa la imagen, toma en consideracion que cada cuadro es de 1 cm. Y responde la

pregunta.

Nota: es importante que observes el cuadro de ejemplo que se muestra en la izquierda de

la imagen cuyos lados son de 1 cm, ya que a partir de él puedes evitar confundirte con los

cuadritos mas pequenos de la imagen.
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38.- ¢Cuadl es el area de la figura anterior?
a) 18cm2 c) 9cm2

b) 15cm2 d) 14 cm2

39.- ¢{Cudl es el area del siguiente cuadrado?

a) 36 cm2

b) 18 cm2 T o
C) 24 cm?2 l g
d) 12cm2 — —y

40.- ¢Cual es la medida de la siguiente circunferencia?

Diametro

30cm

a)3.14cm b) 94.2 cm c) 60 cm d)15cm
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41.- Las aristas de cada cubo del siguiente prisma triangular miden 1 cm écual es su

volumen?

a) 27 cm3 b) 24 cm3 c) 23 cm3 d) 19 cm3

42.- Un profesor les preguntd a 50 de sus alumnos sobre la edad en la cual ingresaron a la

escuela primaria. A continuacion se presentan los resultados que obtuvo:

Edad en anos. 6 7 8
Cantidad de nifos. 12 32 6

¢Cudl es la edad que representa la moda?

A) 12 B) 6 Q7 D) 32
Observa laimagen y contesta las preguntas 44 y 45,

Porcentaje de helados vendidos.

TOTAL VENDIDO $ 500

Fresa Vainilla

-7

43.- Si cada helado cuesta $10 ¢ Cuantos helados se vendieron en total?
a) 50 helados b) 40 helados c) 70 helados

44 .- iCudantos helados de chocolate se vendieron?
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a) 10 helados b) 6 helados c¢) 20 helados

Alberto apuntd las horas que dedica diariamente a ver televisidon durante una semana.

45.- ¢Cual es la media aritmética o promedio de horas que dedicd Alberto a ver televisién

durante la semana?

a) 7 horas b) 6 horas c) 8 horas d) 3.5 horas

46.- Al sacar una canica al azar de las siguientes cuatro cajas, ¢de cual es mas probable

que la canica sea negra?

9|0 O O alo o
eCeoeo ®
® OO e o
000 @ Ce®

90 @00 9@ O O
00 @0 ® O

47 .- iCual es la probabilidad de que salga "aguila" al lanzar una moneda?

1
2
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ANEXO U. TEST DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

TEST ESTILO DE APRENDIZAJE

INSTRUCCIONES: Elige una opcion con la que mas te identifiques de cada una de las preguntas y
marcala con una X

1. ;Cual de las siguientes actividades disfrutas mas?

a) Escuchar misica
b} Wer peliculas
c) Bailar con buena muisica

2. ;Qué programa de television prefieres?

a) Reportajes de descubrimientos y lugares
b) Comico y de eniretenimiento
c) Moticias del mundo

3. Cuando conversas con ofra persona, ti:

a) La escuchas atentamentes
b) La observas
c) Tiendes a tocarla

4. Si pudieras adquirir uno de los siguientes articulos, ; cual
elegirias?

a) Un jacuzzi
b} Un estéreo
c) Un televisor

5. ;Qué prefieres hacer un sabado por |a tarde?

a) Quedarte en casa
b} Ir @ un concierio
c) Ir al cine

6. ;Qué tipo de examenes se te facilitan mas?

a) Examen aral
b) Examen escrito
c) Examen de opcién multiple

7. ;Cémo te orientas mas facimente?

a) Mediante el uso de un mapa
b) Pidiendo indicaciones
c) A traves de la intuician

8. ;En gqué prefieres ocupar tu tiempo en un lugar de descanso?
a) Pensar

b} Caminar por los alrededores

c) Descansar

9. ;Qué te halaga mas?

a) Que te digan que tienes buen aspecio

b} Que te digan que tienes un trato muy agradable

c) Que te digan que tienes una conversacion interesante

10. ;Cuél de estos ambientes te atrae mas?
a) Uno en el gque se sienta un clima agradable
b} Uno en el gque se escuchen las olas del mar
¢} Uno con una hermosa vista al océano

11. ;De qué manera se te facilita aprender algo?

a) Repitiendo en voz alta

b) Escribiéndolo varias veces

¢} Relacionandolo con algo divertido

12. ;A qué evento preferirias asistir?

a) A una reunion social

b} A una exposician de arte

c) A una conferencia

13. ;De qué manera te formas una opinion de otras personas?
a) Por la sincerdad en su voz

b} Por la forma de estrecharie la mano

c) Por su aspecto

14. ;Como te consideras?

a) Atlético

b} Intelectual

c) Sociable

15. ;Qué tipo de peliculas te gustan mas?

a) Clasicas

b} De accidn

c) De amor

18. ; Como prefieres mantenerte en contacto con ofra persona?
a) por comeo electrdnico

b} Tomande un café juntos

c) Por teléfono

17. i Cual de las siguientes frases se identifican mas contigo?
a) Me gusta gue mi coche se sienta bien al conduciro

b} Percibo hasta &l mas ligero ruido que hace mi coche

) Es importante que mi coche esté limpio por fuera y por dentro
18. ;Como prefieres pasar el iempo con fu novia o novio?

a) Conversando

b} Acariciandose

c) Mirande algo juntos

189. 5i no encuentras las llaves en una bolsa

a) La buscas mirando

b} Sacudes la bolsa para oir el ruido

c) Buscas al tacto

20. Cuando tratas de recordar algo, ;como lo haces?

a) A traves de imagenas

b} A través de emociones
o) A través de sonidos
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21. Si tuvieras dinero, ;qué harias?

a) Comprar una casa
b} Viajar y conocer el mundo
¢} Adguirir un estudioc de grabacion

22. ;Con que frase te identificas mas?

a) Reconozco a las personas por su voz
b) Mo recuerde el aspecto de la gente
c) Recuerdo el aspecio de alguien, pero no su nombre

23. Si tuvieras gue quedarte en una isla desierta, ;jque
preferirias levar contigo?

a) Algunos buenos libros
b} Un radio portatil de alta frecuencia
c) Golosinas y comida enlatada

24, ; Cual de los siguientes enfretenimientos prefieres?
a) Tocar un instrumento musical

b) Sacar fotografias

c) Actividades manuales

25, ;Como es tu forma de vestir?

a) Impecable
b} Informal
c) Muy informal

28. ; Que es lo que mas te gusta de una fogata noctuma?

a) El calor del fuego y los bombones asados
b} El sonido del fuego quemando la lefia
c) Mirar el fuego y las estrellas

27. ;Como se te facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican verbalmente

b} Cuando utilizam medics visuales

¢} Cuando se realiza a traves de alguna actividad
28. ; Por qué te distingues?

a) Por temer una gran intuicion

b) Por ser un buen conversador

c) Por ser un buen observador

20. ;Qué es lo que mas disfrutas de un amanecer?
a) La emocion de vivir un nuevo dia

b} Las tonalidades del cielo

c) El canto de las aves

30. Si pudieras elegir ; que preferirias ser?

a) Un gran médico

b} Un gran mdsico
c) Un gram pintor

31. Cuando eliges tu ropa, ;qué es lo mas importante para ti?

a) Que sea adecuada
b} Que luzca bien
c) Que sea comoda

32. ;Qué es lo que mas disfrutas de una habitacion?

a) Que sea silenciosa

b} Que sea confortable

c) Que esté limpia y crdenada
33, ;Qué es mas sexy para ii?
a} Una iluminacion tenue

b) El perffume

¢} Cierto tipo de musica

34. ; A qué tipo de espectaculo preferirias asistir?

a) A un concierto de misica
b} A un espectaculo de magia
o} A una muesira gastronomica

35, ;Qué te atrae mas de una persona?

a) Su trato y forma de ser
b} Su aspecto fisico
¢} Su conversacion

38. Cuando vas de compras, ;en donde pasas mucho tiempo?
a) En una libreria

b} En una perfumeria

c) En una tienda de discos

37. ;Cuales tu idea de una noche romantica?

a) A la luz de las velas
b} Con musica romantica
c) Bailando tranguilamemnte

38. ; Qué es lo que mas disfrutas de viajar?

a) Comocer personas y hacer nuevos amigos
b} Comocer lugares nuevos
c) Aprender sobre otras costumbres

39. Cuando estas en la ciudad, ;qué es lo que mas hechas de
menos del campo?

a) El aire impio y refrescante
b} Los paisajes
c) La tranquilidad

40. Si te ofrecieran uno de los siguientes empleos, ;cual
elegirias?

a} Director de una estacion de radio
b} Director de un club deportivo
c) Director de una revista

Referencia: De la Parra Paz, Eric, Herencia de vida para tus
hijos. Crecimiento integral con técnicas PMHL, Ed. Grijalbo,
México, 2004, pags. 88-85 1 00 DGB/DCANM2-2004
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NOMBERE DEL ALUMNC

EVALUACION DE RESULTADOS

Marca la respuesta que elegiste para cada una de las preguntas y al final suma
verticalmente 1a cantidad de marcas por columna.

H°® DE PREGUNTA VISUAL AUDITIVO CINESTESICO

El total te permite identificar qué canal perceptual es predominante, segin el
numero de respuestas que elegiste en el cuestionario.
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ANEXO V. CUESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE ACCESO A LAS TIC

FECHA: 25-08-2020
CT: 24DES0056B
ESCUELA: JULIAN MARTINEZ ISAIS CICLO ESCOLAR: 2020-2021
TURNO: MATUTINO
NIVEL: SECUNDARIA
DIRECCION: CRUZ COLORADA NUM. 378
MODALIDAD: SECUNDARIA GENERAL

A Continuacion contesta lo que se te pide.

1.- Nombre completo:

2.- ¢ Cuentas con correo electrénico? si es asi escribelo.
3.- Con cudles de los siguientes recursos cuentas en casa. Marcalos con una X

Teléfono celular y/o tablet.
Computadora.

Acceso a internet.

a o T

Television.

4.- ¢ Utilizas estos recursos de manera personal o lo compartes con otros miembros
de tu familia? Marca tu respuesta con una X.

a. Los uso de forma personal.

b. Los comparto con mis hermanos.

c. Los comparto con mis padres.
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5.- ¢ Cuentas con alguna de las siguientes redes sociales?, si es asi méarcala con

una X

a.
b.
C.

Whatsapp
Facebook
Cuenta en YouTube.

6.- ¢ En tu casa cuentas con alguna persona que te brinde apoyo o acompafiamiento

para realizar las actividades escolares? En caso de que si cuentes con alguien

indicalo.

a.

b
C.
d

Madre.
Padre.
Hermanos.

Alguna otra persona, especifica quién.

7.- ¢ Al finalizar el ciclo escolar anterior qué medios o recursos educativos utilizaste

para llevar a cabo las clases a distancia? Marcalos con una X.

a.

-~ ® o o0 T

Paginas de internet

Libros de texto

Sesiones en la plataforma (Google Meet,Zoom)
Google Classroom

Clases televisadas

Cuadernillos de trabajo

8.- ¢En la actualidad desempefias otra ocupacion aparte de estudiar? En caso de

ser asi, describe la actividad que realizas.
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ANEXO W. MANERA EN QUE LOS ALUMNOS UTILIZAN LAS TIC

MANERA EN QUE LOS ALUMNOS DE 1°A UTILIZAN ESTOS
RECURSOS

LOS COMPARTO CON MIS PADRES

LOS COMPARTO CON MIS HERMANQS

ASPECTOS

s NUMERO DE ALUMNOS 0 1 2

w
IS
wn
o
~J

Figura 9. Manera en que los alumnos de 1°A utilizan los dispositivos tecnolégicos en el

00
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