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 Capitulo Il

LA PEDAGOGIA, EJE DE LA FORMACION DEL
PROFESORADO A FINES DEL SIGLO XIX

Francisco Herndndez Ortiz!

El libro como construccion intelectual
es evidencia histérica del desarrollo del pensamiento

ste capitulo tiene como propdsito rescatar y poner a discusion el papel

de la educacién en la formacién de los sujetos. Educar como un acto
humano, que se caracteriza por desarrollar en los individuos un conjunto de
potencialidades cognitivas, afectivas y motrices que le ayuden a ser una mejor
persona, para, a su vez, favorecer una sana convivencia, y una responsable
participacién social.

Ante la vordgine de la globalizacién, la educacién es cuestionada en
la eficacia y pertinencia de los contenidos culturales, en sus métodos y sus
resultados. Los organismos internacionales exigen que ésta impacte en el
desarrollo social y econémico y la sefialan como una de las variables que
transforman a los paises.

Los gobiernos disefan e implementan politicas ptiblicas para evaluar
los sistemas educativos; sin embargo, ante estos sefalamientos es necesario
cuestionarnos: el fin utilitario y pragmdtico de la educacién ocasiona que
su esencia se disgregue o se aleje de su origen ontolégico y axiologico? A fin
de dar respuesta a esta pregunta, eje de este trabajo, es pertinente someter a

! Doctor en Humanidades y Artes. Lider del cuerpo académico Educacion, historia y
formacién docente. Miembro del Sistema Nacional de Investigadores Nivel I, Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia-México. Actualmente es director general de la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi.
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la discusién teérica el papel de la educacion para comprender sus fines desde
la ciencia que la estudia: la Pedagogfa, para entonces vislumbrar que su fin
tltimo es la formacién integral de la persona, y no la acumulacién cuanti-
tativa de datos, producto de exdmenes de rendimiento o de medicién de
competencias en los sujetos.

Esta investigacidn se circunscribe dentro de la historia de la educacién;
desde el anilisis de los textos de pedagogia que sirvieron de base para la for-
macién del profesorado de fines del siglo x1x y las primeras décadas del siglo
xx en las dos escuelas normales del estado de San Luis Potosi, México.

Las ideas de los pedagogos europeos fueron asimiladas por el educador
mexicano de la segunda mitad del siglo x1x. Estas progresaron en los profe-
sores y provocaron discusiones, dando pauta a la conformacién del estatuto
pedagdgico de la educacién moderna mexicana. La historiografia de la edu-
cacién en México ha documentado que la evolucién de la pedagogia de la
escuela moderna no fue homogénea: hubo diferencias en su interpretacién,
aplicacién y sus resultados, dependiendo del estado o regién geogrifica del
pals.

Este capitulo es producto de un proyecto sobre la recuperacién del pa-
trimonio histérico educativo, al sacar de la oscuridad los textos de pedagogia
que sirvieron de base para la formacién del profesorado de fines del siglo x1x
y de las dos primeras décadas del siglo xx en las escuelas normales de San
Luis Potosi.

El libro es evidencia de la prosperidad del pensamiento, testimonio de
las ideas y representaciones sobre educacién en esa época. En él se muestran
las concepciones desde la ciencia de la educacién: la pedagogia. “Frente a
los viejos libros escolares nuestra memoria nos remite a nuestra infancia y
juventud, y los percibimos como objetos que han forjado de alguna manera
nuestra forma de ser.” El libro es una fuente primaria para la historia de la
educacién y objeto del patrimonio cultural educativo.

Los libros de pedagogfa utilizados en los centros escolares donde se for-
maba el profesorado tienen un alto valor formativo, ya que a través de su ana-

2 Ossenbach, Gabriela. Manuales escolares y patrimonio bistérico-educativo. Espana:
Education Siglo XX1, 2010, p. 117.



lisis se conoce el sustento cientifico de la disciplina, sus métodos y técnicas,
el papel del alumno en el aprendizaje y el rol del profesor en la ensefanza.
Con la finalidad de conocer cémo la pedagogia se convirtié en el eje de la
formacién del profesorado de fines del siglo decimondnico y las primeras dos
décadas del siglo veinte, se parte de cuatro conceptos que se interrelacionan y
se convierten en los ejes de andlisis en este capitulo: plan de estudio, formacion
docente, disciplina cientifica y libro.

Plan de estudio se define como el conjunto de asignaturas que componen
los estudios de una carrera o un nivel educativo. Desde esta perspectiva, los
estudiantes del magisterio cursaban un conjunto de materias durante cuatro
o seis anos, obtenfan el titulo de profesores (as) de segundo o primer orden
respectivamente. En cualquiera de las dos opciones, era necesario cursar
pedagogfa.

La formacién docente, se refiere al proceso gradual y sistematico de adqui-
sicion de conocimientos, habilidades y actitudes propias para la ensefianza.
El estudio consideré al profesorado formado durante el Porfiriato, bajo la
influencia del enfoque positivista, centrado en el estudio de las ciencias y las
humanidades, con énfasis en la pedagogia moderna.

Disciplina se entiende como el conjunto de conocimientos que corres-
ponden a un campo de la ciencia; en este caso, a la pedagogia y a su objeto
de estudio, la razén de quienes se forman para el magisterio. La disciplina
indica el saber y conocimiento cientifico producto de la investigacion, con-
forme se avanza en su estudio ésta se va transformando en un conocimiento
més especializado, amplio y profundo, resultado del desarrollo de la ciencia.

El libro es una construccion intelectual en donde se integra el lenguaje
y el pensamiento. Es el planteamiento de un tema que es reflexionado, utili-
zando la herramienta de la escritura. La profundizacién en el contenido te-
matico, las reflexiones y las orientaciones que senalan de cémo debia educarse
a fines del siglo x1x estdn expresadas en la escritura, a través de las obras que
perviven en la actualidad, y que son objeto de estudio en esta investigacion.

Capitulo II
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LOS ESTUDIOS DE MAGISTERIO EN EL PORFIRIATO

La creacién de las escuelas normales en México estd relacionada con la ins-
tauracién del naciente Estado Mexicano en el siglo x1x. Desde la legislacién
de las constituciones de 1824 v 1857, se sefalaba la imperiosa necesidad de
consolidar los ideales liberales a través de la educacién. Este era uno de los
motivos que dio origen a dichas instituciones educativas, para prepar a hom-
bres y mujeres para el ejercicio docente y sembrar en los futuros ciudadanos
los preceptos del nuevo Estado. Por lo anterior, los primeros gobiernos que
impulsaron la creacién de escuelas normales, fueron los de Zacatecas, San
Luis Potosi y Oaxaca.

En la regién centro noreste del pafs, donde se localiza el estado de San
Luis Potosi, se crearon dos escuelas normales: la de profesores fundada en
1849 v la de profesoras en 1868. Desde esta fecha hasta 1916 marcharon en
paralelo; después de la crisis de la Revolucién se fusionaron y dieron origen
a la Escuela Normal Mixta, hoy Benemérita y Centenaria Escuela Normal
del Estado.

Cabe senalar que al final del siglo x1x, las dos instituciones propusieron
nuevas formas de ensefiar acordes a la educacién moderna, dejando los pre-
ceptos lancasterianos para introducir una nueva pedagogia. La educacién
adquirié una connotacioén cientifica desde la orientacién positivista. Cada
institucién implementé planes y programas de estudio que, de forma gradual
y sistemdtica, dieron a los estudiantes los saberes tedricos y précticos para el
ejercicio docente.

A fin de ser preciso en el andlisis, es pertinente preguntarse: sCudles
fueron las asignaturas que componian el plan de estudios de la carrera de
magisterio a fines del siglo x1x en las dos escuelas normales de San Luis Po-
tosf? ;Cudles libros de pedagogia utilizaban los estudiantes en la formacién
te6rico-practica de la ensefianza?

El Porfiriato como periodo histérico de México abarca de 1876 a 1911 El
pafs tuvo un desarrollo en los aspectos social, econémico, politico y cultural.
En lo politico hubo una aparente estabilidad, dando pauta a la dictadura
encabezada por Porfirio Diaz; desde lo econdémico se sentaron las bases para



el desarrollo de un Estado moderno. Desde lo cultural, la influencia europea
y norteamericana indujo al surgimiento de movimientos artisticos y educa-
tivos que fortalecieron la imagen de un pais moderno. En lo educativo, las
discusiones que se realizaron en “la segunda mitad del siglo xix se puede
considerar como el inicio del debate epistemoldgico™ para construir una
teoria pedagdgica en México.

La pedagogia mexicana empez6 a desarrollarse, como consecuencia de
las ideas ilustradas que se construyeron en Europa en paises como Alema-
nia, Francia, Espana, Inglaterra, los Paises Bajos y en los Estados Unidos de
América. Las ideas de pedagogos como Comenio, Locke, Pestalozzi y Fréebel
resurgen en Europa y son transferidas a América con la finalidad de dar una
explicacién amplia y profunda del papel de la educacién en el desarrollo de
los sujetos. La educacién como objeto de estudio se complement6 con los
adelantos en la psicologia de la época.

La pedagogia y psicologia coincidieron en su estudio, al senalar que
el cultivo equilibrado del desarrollo humano se da cuando lo intelectual,
lo fisico y lo moral se articulan de forma arménica a través de mérodos de
ensefianza con una base cientffica, apartdndose del enfoque reduccionista tra-
dicional centrado sélo en la instruccién. La educacién moderna se planteaba
como un proceso integral y arménico, distinto a la instruccién que sélo se
ocupaba de lo intelectual. El “principio de intuicién y de la ensefanza de lo
concreto™ fueron atributos de la nueva educacién.

Estas nuevas orientaciones fueron asimiladas por las instituciones nor-
malistas del pafs e integradas a sus planes y programas de estudio para la for-
maci6n del profesorado en el Porfiriato: un ejemplo de la institucionalizacién

3 Rodriguez, Alberto. Los origenes de la teoria pedagdgica en México, clementos para una
construccidn diddctica. México: UNAM, p. 38, 1999.

4 Gonzalez Ruiz, Juan. “El bueno y el feo. Pestalozzi en su iconografia”. Cabds: Revista
del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en materia educativa (CRIEME) de la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria (Esparna). N.©
7. Junio 2012. En: http://revista‘muesca.Cs/index.php/articulos7/237—el—buenoAy—el—
feo-pestalozzi-en-su-iconografia> ISSN 1989-5909 [consulta: 8 de octubre de 2015],

p. 1.
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de estas ideas de la educacién moderna fueron las dos escuelas normales de
San Luis Potosi.

Con el establecimiento de las escuelas normales en el pais durante el
Porfiriato, se gesté un modelo de formacién de profesores con un enfoque
cientifico, cuyas bases tedricas se sustentaron en la pedagogia, psicologia, fi-
losoffa y las humanidades, es decir en las ciencias de la educacién: el “maestro
que conoce las reglas generales y particulares de la pedagogfa y los principios
de la psicologia™ ejercerd con profesionalismo el acto de educar y serd ejem-
plo de la formacién de los individuos: es una argumenracién que prevalece
en los discursos pedagégicos de la época.

La configuracién de rasgos de la profesion docente estd asociada al gusto
o “amor pedagégico” como un ingrediente esencial porque la “ensenanza
no es s6lo el medio y forma de la educacién, sino el fin total de ésta”.® En
Meéxico hicieron contribuciones valiosas Enrique C. Rébsamen, Carlos A.
Carrillo, Luis E. Ruiz y Manuel Reyes. En sus discursos pedagégicos valoran
y coinciden al sefialar que la educacién tiene una base cientifica.

Las ideas pedagdgicas de la educacion moderna para fines del siglo x1x
tomaron forma en el profesorado, y la ensefanza objetiva empez6 a con-
siderarse como una nueva metodologfa para las escuelas elementales. Esta
nueva ensefianza, sustituyé paulatinamente a la lancasteriana y las escuelas
normales, desde el interior de sus aulas, analizaron los fundamentos de la
nueva educacién.

Uno de los impulsores en México fue Gabino Barrera, quien “marcd
una base cientifica de la educacién” al sostener que los fenédmenos sociales
pueden ser explicados desde la mirada de la ciencia; estos preceptos justifi-
caron la introduccién en la ensefianza de la observacién y experimentacion
como técnicas para conocer y comprender los procesos de ensefianza y de

5 Savioz, Raymond. “Kerschensteiner Georg”, en Los Grandes Pedagogos. México:
Fondo de Cultura Econdémica, 1996, p. 236.

6 Alcintara Garcia, Pedro de. Educacion Intuitiva: lecciones de cosas y excursiones
escolares. Madrid: Librerfa de Perlado y Pdez, 1902, p. 22.

7 Galvén Lafarga, Luz Elena. “La formacién de maestros en México: entre la tradicion
y la modernidad”. En: Revista Educacidn y Pedagogia No. 17. Colombia: Universidad
de Antioquia, 1997, p. 53.
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aprendizaje en la escuela primaria, sobre todo en las asignaturas de ciencias SI
naturales. El conocimiento de una ensefianza cientifica fue aprendido por
los estudiantes en las aulas de las dos escuelas normales de San Luis Potos.

EL PLAN DE ESTUDIOS Y SUS ASIGNATURAS

A continuacién se presenta el plan de estudios que estuvo vigente por 27
anos. La reconstruccién de la composicién de las asignaturas por afio fue
resultado de la indagacién en el Archivo Histérico de la Benemérita y Cen-
tenaria Escuela Normal del Estado. La inclusién de este apartado se justifica,
porque aquf se ubica la asignatura de pedagogia como eje de la formacién del
profesorado, y se relaciona con libros de texto utilizados por los estudiantes
normalistas para el estudio de esta disciplina.

Las dos escuelas normales formaron al magisterio de acuerdo al mismo
decreto No. 46, relativo ala Ley Reglamentaria del articulo 104 de la Consti-
tucion del Estado Libre y Soberano de San Luis Potost. Desde la publicacién
de dicha ley en 1884 hasta 1911, que fue sustituida por una nueva ley del pe-
riodo revolucionario, se mantuvo este plan de estudios para la formacién de
profesores y profesoras (varié sélo en las asignaturas propias para cada uno
de los sexos). Cursar los estudios para el magisterio implicaba someterse a los
requisitos sefialados por la ley antes mencionada. “En el Porfiriato como en
los primeros anos de la Revolucién la mayorfa de los estudiantes oscilaban
entre 14 a 17 afios aproximadamente™ lo que demuestra que era una pobla-
cién escolar joven.

Al hacer una valoracién del conjunto de asignaruras que componian el
plan de estudios, se infiere la influencia ilustrada, liberal y positivista. Se “su-
primi6 la enseflanza religiosa y especulativa, poniendo acento en la ensefianza

8  Escalante Bravo, Guadalupe. “La Escuela Normal de Profesoras durante la Revolucion
Mexicana: posibilidades de educacién para la mujer”. En: Desafios en la formacion
de profesores en el siglo xxi Reflexiones en torno a la educacidn Normalista en México.
Meéxico: Edirorial Pedro Vallejo, 2013, p. 38.
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52 de las ciencias positivas™.” Los contenidos de las asignaturas se apegaron al
desarrollo de la ciencia, su orientacién se enmarcé dentro de los preceptos del
positivismo, lo que permitié inferir un cambio significativo en la formacién
de los profesores, en apego irrestricto a un ejercicio profesional con una base
cientifica de la educacién.

Los estudios duraban seis afios para quien decidiera ser profesor(a) de
primer orden y para profesor(a) de segundo orden sélo se cursaban cuatro
afios. La diferencia estaba en el nimero de asignaturas, sobre todo en el pri-
mer grado: no cursaban trigonometria, s6lo tres cursos de dibujo, en ciencias
excepto quimica, mineralogia, geoiogia, ﬁsiologia y légica.

El estudio de la matematica se abordaba a través de los cursos de aritmé-
tica, dlgebra, geometria y trigonometrfa. Durante los cuatro primeros afios
estudiaban gramdtica espaiiola, que junto con raices griegas se acreditaba en
tercer grado. Aprendfan la lengua y sus componentes, las reglas gramatica-
les para su expresién y escritura. El aprendizaje de una segunda lengua era
también importante: tres cursos de inglés que iniciaban en el primer grado,
el francés iniciaba en tercer grado y terminaba en el sexto.

La pedagogfa (ciencia de la educacién) era considerada “la teorfa general
de la educacién fundada en las leyes de la nattiraleza humana®." Se estudiaba
durante los tres primeros afios y se complementaba con Historia de la educa-
cién: estos dos cursos servian de antecedente para comprender y relacionar
el curso de higiene escolar, que se acreditaba en el rercer grado.

Tres cursos de lectura y dos de caligrafia preparaban a los normalistas
para disefiar actividades para el desarrollo de dichas habilidades. La lectura
de comprension, que implicaba rescatar las ideas esenciales del texto, para
expresar con coherencia y pertinencia los pensamientos, y hacerlo a través
de una escritura con rasgos precisos, era objeto de estudios de los futuros
estudiantes para el profesorado de la época.

9 Guerra, Francisco Xavier. México: del Antiguo Régimen a la Revolucion, tomo 1.
México: Fondo de Cultura Econémica, 1998, p. 380.

10 Solis, Prudencio. En: Revista Pedagdgica, La ensesianza moderna, México: Tomo 11,
No.39, 16 de julio de 1899, p. 310.



Las normalistas cursaban cuatro asignaturas de dibujo. Este era conside-
rado como un arte visual utilizando varios medios para representar los obje-
tos de forma bidimensional o tridimensional. El dibujo era un aprendizaje
necesario para el profesor, ya que era utilizado como recurso did4ctico; de
ahf su importancia en la formacién del profesorado.

En las caracteristicas pedagdgicas de las asignaturas de ciencias naturales:
la naturaleza como eje y objeto de estudio, la intuicién como prerrequisito
para acceder al conocimiento de las cosas. Se distinguen las contribuciones
de Comenio, Locke, Pestalozzi y Froebel respecto a la objetivacién de las
cosas y la estimulacién de los sentidos para aprehender las propiedades de
los objetos, siendo la observacién un punto de entrada al conocimiento. Su
utilizacién como técnica de ensefianza era fundamental para la sistematiza-
cién y organizacion diddctica de los contenidos educativos.

Las profesoras y profesores de primer orden tenfan que acreditar las
siguientes asignarturas: geografia en segundo grado, botdnica en tercero, en
cuarto grado, fisica, zoologfa y astronomia. Los cursos de quimica, mine-
ralogia y geologfa se avalaban en quinto grado de la carrera, para terminar
el estudio de las ciencias en sexto grado, con fisiologfa. En tercero y cuarto
grado se cursaba historia de México. La literatura como arte, en concordan-
cia con la lectura y escritura, constitufa parte de los estudios a través de dos
cursos en el cuarto y quinto grado.

Habfa un solo curso de ldgica. Segtin los positivistas, su estudio era
fundamental en la educacién: el “estudio de la légica se relaciona con los
conocimientos practicos”" que ayudan a modificar a los fendmenos naturales,
desde el saber cientifico. La materia de teneduria de libros se referfa al estu-
dio de la organizacién y registro de cantidades, o acontecimientos en libros
ex profeso; dichos contenidos temdticos se vinculaban con los principios de
contabilidad.

El estudio de las disposiciones vigentes en educacién se hacfa en el cuarto
grado de la carrera; los temas centrales eran: la legislacién, administracién,

11 Zea, Leopoldo. El positivismo en México: nacimiento, apogeo y decadencia. México:
Fondo de Cultura Econdmica, 1968, p. 350.
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reglamentacién y politica educativa bajo la cual se regulaba la educacion a
nivel estatal y nacional.

Estudiar para profesora implicaba también aprender tareas propias de la
mujer. Este aspecto de la formacién era imperante dentro del canon tradicio-
nal y cultural respecto a la educacién de las mujeres. Por ranto, cursaban la
asignatura de economia doméstica; en ella aprendian a administrar adecuada-
mente los bienes de la familia: saber y dar prioridad a las necesidades bdsicas
del hogar, lo que involucraba, alimentacién, vestido, etc., tareas propias de
las mujeres del siglo x1x. Esta asignatura se cursaba en cuarto grado. En el
caso de los hombres se suplfa por tdctica militar. La gimnasia y la musica se
estudiaban durante los seis afos.

La asignatura de prdctica pedagdgica se cursaba durante los tltimos tres
afos de la carrera. Los conocimientos teéricos —disciplinarios— eran pro-
porcionados por las asignaturas enunciadas con antelacién. El estudio de
la pedagogia tenfa un lugar especial: era una parte nodal en el proceso de
formacién para la ensefianza. Los conocimientos tedricos eran confrontados
con los conocimientos practicos que se aprendian en las escuelas primarias.

La prdctica pedagdgica se realizaba en las escuelas publicas de la ciudad
capital, bajo la tutela de los profesores titulares de los grupos escolares. Los
estudiantes normalistas ponfan en practica el saber tedrico y adquirfan el
saber practico de la ensefanza. Desde las escuelas normales se analizaba la
practica pedagdgica, para que ésta se apegara a criterios metodolégicos de la
ensefianza objetiva como la observacién y la manipulacién de los objetos de
la naturaleza. “Fra un método de ensefianza y como tal debfa emplearse en
distintas asign:;u:uras”,12 por tanto, era necesario experimentar en las aulas de
las escuelas primarias a donde los estudiantes normalistas acudfan a realizar
sus pracricas.

El valor de la pedagogfa en la formacién docente era esencial, ya que
por medio de la educacién se forma a los hombres y mujeres. Por ranto, se
conjugaba el saber pedagégico, resultado de la apropiacién de los conteni-
dos de las asignaturas cursadas. Eu fin era hacer de la ensefianza un proceso

5 Meneses Morales, Ernesto. Tendencias Educativas Oficiales en México 1821-1911.
México: Universidad Iberoamericana, Centro de Estudios Educativos, 1998, p. 797.



dialéctico, generado entre los alumnos, el profesor(a), el estudiante norma-
lista y los contenidos de cada una de las asignaturas objeto de estudio. “La
practica tiene que ver con el sentido onto-creador del hombre, como ser que
construye la realidad™.” En los procesos de formacién docente de la época
era bdsica para vincular y confrontar el saber teérico con la realidad concreta
donde se lleva a cabo la tarea educativa.

Los exdmenes finales “se convertian en todo un rito de solemnidad y de
demostracién del saber adquirido”.” Habfa una examinacién de cada alum-
no por parte de un jurado integrado por tres sinodales, quienes hacfan las
preguntas o cuestionamientos sobre los temas tratados a lo largo del curso.

La acreditacién de cada una de las asignaturas estaba condicionada al
cumplimiento de tareas, a la conducta y la dictaminacién que emitian los
integrantes del sinodo al término de cada curso. Quienes no acreditaban
tenfan la oportunidad de recursar la asignatura para presentar nuevamente
el examen, que adquirfan el calificativo de especial.

El plan de estudios que aqui se presenta da testimonio de las asignaturas
que, una vez acreditadas, proporcionaban el saber teérico y practico a los
estudiantes de la carrera docente. La orientacién pedagdgica surgida de la
filosoffa positivista, en la cual subyacen también los principios pedagdgicos

de la educacién moderna.

Los LIBROS, FUENTE DE INFORMACION DE LA FORMACION DOCENTE DURAN-
TE EL PORFIRIATO

El libro que sirvié de base a los estudiantes normalistas de San Luis Potos
actualmente forma parte del patrimonio educativo y del acervo antiguo de la
Escuela Normal del Estado, situacién que hace posible hacer un anlisis deta-

13 lbid, p. 70

14 Herndndez Ortiz, Francisco. Voces, Rostros y Testimonios de Profesoras Potosinas en el
Porfiriato. San Luis Potosi: Gobierno del Estado de San Luis Potosi; Congreso del
Estado de San Luis Potos{; Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de
San Luis Potosi, 2012, p. 70.
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llado de su contenido y su temdtica, ademds de la importancia del estudio de
la pedagogia como disciplina y como asignatura dentro del plan de estudios.

La bibliografia especializada de la disciplina era francesa, como la obra
denominada Curso de Pedagogia: teoria y prdctica, de Gabriel Compayré,”
texto de traduccién espafiola de la décimotercera edicién por E Sarmiento,
editado por la librerfa de la Viuda de Ch. Bouret, Rue Visconti 23, Parfs,
Avenida de Cinco de Mayo 43, México, en el afio de 1970.

El autor fue uno de los pedagogos franceses mads leidos en las escuelas
normales mexicanas. En esta obra argumenta a favor de una formacién mas
especializada y apegada a criterios cientificos. El texto incluye un debate
cedrico sobre los fundamentos de la educacién, y cémo desde la ensefanza se
educa a los alumnos. A fin de ser preciso en su contenido, se hace un andlisis
del texto y se identifica como punto de partida; estd integrado por dos partes,
con doce lecciones cada una.

En la primera parte, la primera leccién plantea el origen de la palabra
educacién; explica que es propia del hombre, hace un cuestionamiento so-
bre la pedagogia como ciencia de la educacién. Determina los fundamentos
te6ricos explicativos de la necesidad de educar al hombre, mientras que la
otra es la forma practica de llevar al individuo a su formacion.

Compayré se cuestiona sobre si “existe una psicologfa del nifo”, para
llegar a establecer una relacion entre la pedagogia y las otras ciencias. Para
fines del siglo x1x, la idea de una psicologia infantil estaba en construccién;
sin embargo, su argumentacion era contundente al sefialar la importancia del
conocimiento del nifio desde lo intelectual, moral y fisico. La discusion va
dirigida a los profesores, al ser ellos los encargados de encauzar el desarrollo
de los estudiantes de una forma equilibrada y armonica.

Explica la divisién cldsica de la educacién: fisica, intelectual y moral.
Introduce las nuevas ideas de una educacién basada en la libertad y en la
naturaleza, para lo cual se apoya en Locke, Pestalozzi y Comenio. Cierra de

15 Jules Gabriel Compayré, nacido en Albi (Tarn) el 2 de enero de 1843, murié en Paris
el 24 de febrero de 1913. Fue un tedrico de la educacién y politico francés. Profesor
de educacion en la Fcole Normale Supérieure de Ponténay—Saim—Cloud, publicé
numerosos libros en el campo.



forma contundente con la necesidad de educar a las personas, la importancia
de la escuela y sus consecuencias en la formacién de los sujetos como inte-
grantes de la Republica. En sintesis, en esta parte se dan las bases tedricas
de la educacion.

En la leccién segunda Compayré plantea la formacién de los nifios bajo
la escuela activa, la utilidad de la educacién fisica como una forma de de-
sarrollar el potencial de cuerpo, mente y espiritu. La educacién cldsica ya
planteaba la necesidad de interrelacionar estos tres elementos para un desa-
rrollo pleno del sujeto; aqui se recuperan estos preceptos y se hacen esenciales
en la educacién moderna. Considera a la higiene como prerrequisito para
mantener el cuerpo en condiciones adecuadas para el aprendizaje, aunado a
la gimnasia como una disciplina que fortalece el cardcter y hace del cuerpo un
instrumento de perfeccionamiento en los estudiantes. Expresa que la educa-
cién fisica como disciplina tiene bases cientificas y pedagdgicas esenciales en
el desarrollo humano. Por ende, conocer la fisiologfa, anatomia y psicologfa
del nifio era obligatorio para la profesién docente.

Lugar especial tenfan la gimnasia y la higiene: ambas, segun Rousseau,
esenciales para el cuidado del cuerpo y necesarias para lograr el desarrollo de
los educandos. La limpieza, alimentacién y vestido podian utilizar el juego
para ayudar al desarrollo del cuerpo a través de las actividades fisicas. Resal-
ta el valor formativo que tenfa la gimnasia en Suiza y Alemania, mientras
en Espana los profesores sostenfan que “los juegos eran sencillos ejercicios
fisicos de cardcter ladico, con el objeto de fortalecer los diferentes grupos
musculares” de los nifios en las escuelas elementales.

La leccién tercera alude a la educacién intelectual como aquella que fa-
vorece el desarrollo de las capacidades cognitivas que ayudan al pensamiento.
Se apoya en John Locke y en el pedagogo norteamericano M. Wickersham
quien sostenfa que la educacién forja las costumbres y el cardcter, es decir

16 Torrebadella Flix, Xavier. “Origenes de la Educacién Fisica en las escuelas publicas: El
caso particular del ayuntamiento de Barcelona durante el siglo XIX". Cabds: Revista
del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en materia educativa (CRIEME) de
la Consejeria de Educacidn, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria (Espaia).
N.° 13. Junio 2o015. En: http://revista.muesca.es/index.php/articuiosl}/origenes—de—
la-educacion-fisica ISSN 1989-5909 [consulta: 8 de octubre de 2015], p. 53.
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“favorece la cultura de la voluntad y del corazén en oposicién al intelectual”
(Compayré, 53). La educacién es un concepto mas amplio, por tanto im-
plica la integracién de lo fisico, lo moral y lo intelectual. Ninguno puede
sobrepasar a los otros; requiere de un equilibrio y una armonfa para que la
educacién se lleve a cabo. Si no se interpreta o acttia de esta forma, entonces
es mera instruccién que poco ayuda al desarrollo arménico del individuo;
en este punto cuestiona a la instruccién tradicional que se habfa practicado
a lo largo del siglo xx.

El concepro de inteligencia se entiende como la capacidad del individuo
para adaptarse al medio ambiente: estd relacionada con los aportes de la psi-
cologia de la época y de las nacientes ideas del conductismo que florecerdn en
el siglo xx. Se afade al andlisis la necesidad de relacionar la educacién fisica
y moral con la intelectual, como forma de favorecer la educacién del indi-
viduo. Senala que no pueden separarse porque “la salud y fuerza del cuerpo
son deseables y buenas en s mismas, pues forman parte de la vida completa
y perfecta que es la aspiracién de la naturaleza y el sueno de la educaciéon™.”
Si no se tiene lo anterior, tampoco el cuerpo puede desarrollar el alma; por
tanto la educacién fisica se convierte en un soporte para el cultivo de las fa-
cultades fisicas. Pugna por el respeto a la libertad del nifio, y cémo desde la
escuela el profesor debe fomentar el libre albedrio. Es perceptible la influencia
del inglés John Locke en el discurso pedagégico de Gabriel Compayré, al
recuperar la importancia de la prdctica como una forma de demostracién
del aprendizaje, pero también de construccién del conocimiento, aunado
al uso de los sentidos como medio de interactuar y conocer la realidad para
constrir las ideas o representaciones de las cosas, que luego son expresadas
por el lenguaje.

El autor puntualiza el valor que tiene educar a las personas bajo pro-
cedimientos reflexivos, a través de métodos de instruccién que cumplan su
funcién didéctica. Los métodos deben seguir los precepros de la psicologia,
para ayudar a los estudiantes a desarrollar el intelecto, sin descuidar lo fisico

y lo moral.



La siguiente leccién explica la educacién de los sentidos. Se plantea que
las sensaciones y percepciones son bésicas para el desarrollo de la inteligencia
y para la construccién del conocimiento. Las funciones de los cinco senti-
dos —la vista, el oido, el tacto, el olfato y el gusto— ayudan al aprendizaje y
al conocimiento. Sustenta lo anterior en los planteamientos de Rousseau.

El cultivo de las sensaciones y percepciones se favorecia través de los
métodos de ensefianza que implementaba el profesor con los alumnos. Se-
gin Pestalozzi, el punto de partida de toda educacién intelectual “estd en
las sensaciones”.'® Efectivamente, esta relacién del nifio con las cosas, por
medio de actividades en las aulas en donde pudieran manipular los objetos
para conocer sus formas, cualidades y construir significados —ver y nombrar—,
era una caracteristica de ese mérodo, que bajo secuencias y sistematizacion
lograba generar aprendizaje y conocimiento. Por tanto, Froebel pone sus seis
regalos —los dones— donde el niflo manipula los objetos y descubre seme-
janzas, diferencias y relaciones entre ellos. Se argumentaba que el tacto y la
vista eran trascendentales para educar a los alumnos en la observacién de las
caracteristicas esenciales de las cosas.

La quinta leccién refiere contenidos de la cultura de la atencién intima
o de la conciencia, que se relacionaban con la reflexién y el andlisis del espi-
ritu de si mismo —es como una luz interior que alerta, ilumina y da sentido
a las acciones humanas de forma consciente—. La inteligencia demandaba
esmero, y podia ser desarrollada mediante las actividades que se implementan
en el aula. Sin embargo, si se descuidaba podia ocasionar dispersion y poco
entendimiento de las cosas; demanda de una participacién mds activa en la
escuela. No se puede permanecer sentado seis horas, es necesaria la movilidad
en las actividades para fomentar la curiosidad recurrente. La falta de cuidado
no ayuda al conocimiento a los estudiantes.

La leccién sexta se concentraba en el estudio de la memoria, apoyada en
los aportes de Rousseau, para quien ésta se desarrolla en la medida en que
los nifios interactian con las cosas y les dan significado. Ellos interiorizan
los significados, pero no con claridad en las edades tempranas, sino aproxi-

madamente a partir de los tres afos, cuando la memoria empieza a tener sus

18 lbid. p. 77.
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efecros positivos en el aprendizaje. Antes de esta edad es como si los nifios
vivieran una época de oscuridad, en la que no recuerdan los acontecimientos
de sus primeros anos.

Se reconoce el papel que tiene la memoria en el aprendizaje: ésta pue-
de desarrollarse a través del método de la recitacion, pero tiene sus riesgos
cuando no hay comprensién o entendimiento de lo que se expresa o se lee,
generando con ello problemas en la adquisicién del conocimiento. La escuela
debe ayudar a los alumnos a construir ideas abstractas, imagenes y nociones
sensibles en donde la memoria juega un papel estratégico.

El autor analiza el tema de la imaginacién en la leccién séptima: “el juicio
es un acto normal de la vida intelectual y la memoria una de sus condiciones
necesarias. La imaginacién, que no interviene sino en ciertos momentos para
ayudar y, a veces, para estorbar en su desarrollo a las otras potencialidades
del alma”."” Hace énfasis en ésta, ya que impulsa la creacién artistica como
la literatura, el juego y musica. La escuela, a través de ejercicios adecuados,
puede ampliar estas capacidades en los estudiantes.

En la octava leccién el autor abunda en el estudio del juicio y el razona-
miento como dos elementos esenciales para la construccién del conocimiento
de los estudiantes. El juicio es un “acto esencial del pensamiento, la vida del
espiritu”.? La expresion verbal del juicio se hace a través de la proposicion,
bajo el sefialamiento de cémo desde la escuela pueden realizarse ejercicios que
favorezcan el cultivo de estas capacidades intelectuales, que juegan un papel
importante. Las ideas, los juicios y el razonamiento son procesos necesarios
en la educacién intelectual y es la escuela quien, a través de ejercicios, ayuda
a los alumnos al fomento de sus capacidades creativas e imaginativas como
cualidades del ser humano.

Las lecciones novena y décima plantean los estudios de la sensibilidad
cultural y educacién moral respectivamente. La primera refiere la importan-
cia de la sensibilidad para el desarrollo humano; haciendo la distincién entre
las pasiones mds degradables y los sentimientos mas elevados, que deben ser
cultivados entre los estudiantes. Respecto a la educacién moral —enfatiza el

19 Ibid., p. 31
20 lbid., p. 132.



autor— el nifio es capaz de discernir entre lo que es bueno o malo. Las reaccio-
nes instintivas deben ser controladas o reguladas para el perfeccionamiento
de una conciencia practica de la moral que le ayude a ser una mejor persona.

La leccién décimoprimera da una explicacién tedrica de la voluntad, la
libertad y los hébitos como elementos relacionados con la educacién moral,
fisica e intelectual que ayudan a los alumnos a fortalecer el cardcter. Aduce
a la educacién como medio para lograrlo, pero aclara que todo dependera
de los métodos que utilice el profesor en la ensefianza. Lo anterior se asocia
con la educacién basada en la libertad y el respeto al libre albedrio de los
estudiantes.

Cierra la primera parte del texto con la leccidn décimosegunda, haciendo
un sefialamiento de la educacién estética y la religiosa. Son objetos de estudio
la verdad, el amor a la belleza, el arte y la moralidad, para terminar con la
recuperacién de la educacion religiosa, como una parte complementaria para
los estudiantes. Las ideas de Kant y Rousseau son nuevamente recuperadas
para expresar que la religién y moral son inseparables, ya que la moral, segin
Kant, es la base y fundamento de la religién, y ésta le da soporte a la primera.

Respecto a la segunda parte de la obra, la denomina pedagogfa préctica
comprende doce lecciones. Cada una precisa de forma prdctica cémo orga-
nizar la ensefianza; parte del método general bajo el cual se llevaba a cabo la
ensenanza, considerando a los alumnos, la disciplina y las técnicas especificas
que pueden utilizarse para que dicha ensefianza no sea rutinaria o tradicio-
nal. Se puede percibir la integracién de las ideas pedagdgicas de una escuela
moderna distinta a la forma habitual.

Los métodos de clasificaciéon: induccién, deduccién, andlisis, sintesis y
la intuicién. El autor hace un sefialamiento en la leccién segunda del valor
pedagégico de la lectura y la escritura como herramientas para la adquisicion
del conocimiento. Sefiala que la ensefianza de estas dos herramientas debe
ser dindmica y no monétona o rutinaria, sino de interés y con signiﬁcado
para los estudiantes. La simultaneidad de la ensefianza es otro principio
pedagégico que subyace en sus planteamientos. Hace una valoracién de la
ensenanza de la lecto-escritura por medio de los métodos fonéticos, silabicos,

de marcha sintética y mérodos analiticos.
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Ia leccién tercera se refiere a las lecciones de cosas. Explica el autor su
utilidad en la ensefanza para que los alumnos manipulen los objetos e identi-
fiquen sus caracteristicas esenciales; aqui se fomenta la observacién, el interés
y la curiosidad. Se apoya en las ideas pedagdgicas de Rousseau y Peztalozzi.
Fl estudio de las lecciones de cosas era una forma moderna de la educacién,
en donde la construccién del conocimiento era el resultado de la interaccion
de los alumnos con los objetos, como primer vinculo para acceder al cono-
cimiento de las cosas, al mismo tiempo es el inicio de procesos abstractos.

El estudio de la lengua materna, en la leccién cuarta, sefiala la necesi-
dad de que se la analice en la escuela primaria, porque por medio de ésta
se expresa y comunica; por tanto, debe ser de una forma clara y precisa. La
ortologfa era una de las asignaturas que se trabajaban en la escuela primaria,
con la finalidad de hacer de los alumnos buenos usuarios de la lengua oral
en la forma apropiada. El conocimiento se expresa a través de lalengua, y su
estudio ayuda a los alumnos a mejorar su uso.

Respecto a la historia y la geograffa, éstas se explican en las lecciones
quinta y sexta respectivamente. Expresa que el objetivo de la historia es
fomentar los sentimientos patriéticos y formar las virtudes civicas en los
estudiantes; es una postura reduccionista, pero de gran valor en la época.
Se basa en el método tradicional memorista de la ensefianza de la historia;
reconoce la relacién que tiene la historia con la geografia y la cronologfa, que
ayudan a comprender las categorfas de tiempo y espacio donde se llevaron a
cabo los sucesos histéricos.

Lugar especial tiene el estudio de las ciencias en la escuela primaria: la
aritméticay la geometria, como se sefala en la leccién séptima. Se recomien-
da el uso de ejercicios de resolucién problemas y calculo mental. Propone
métodos especificos para cada una de las disciplinas; sin embargo considera
pertinente la mecanizacién y repeticién de los algoritmos como mecanismo
de ensefianza y evidencias de aprendizaje.

La leccién octava senala la importancia de la educacion moral y civica.
Aclara que no debe integrarse como un curso del plan de estudios, porque se
constrifie o aprisiona con la intensién bdsica, sino que debe atravesar todas

las acciones educativas que realicen las demads asignaturas. La moral es el



conjunto de normas y costumbres que se aprenden como consecuencia de la
interaccion de los alumnos con la familia, los amigos y la escuela. Los valores
y su practica fortalecen el espiritu de los individuos y la actividad civica como
reflejo de la apropiacién de los actos humanos.

La leccién novena se concentra en el dibujo, la musica y el canto como
medios para el cultivo intelectual, estético y moral de los alumnos. Es des-
de la escuela donde se debe desarrollar una educacién arménica. Las ideas
pedagégicas de Spencer, Locke, Rousseau, Pestalozzi y Froebel sostienen la
importancia del cultivo del dibujo en la educacién primaria como base de la
geometria y su relacién con las artes: el dibujo artistico e industrial son las
formas en que los estudiantes acceden a su prictica y dominio. El canto y la
musica ayudan a los estudiantes al desarrollo de la sensibilidad hacia el arte,
ademds de relacionarse con el juego.

En las lecciones décima y décimoprimera, respectivamente, el autor
atribuye a la escuela tareas que debe realizar como parte de las actividades
cotidianas: los trabajos manuales, actividades agricolas y de horticultura,
ejercicios militares y de tiro; actividades de economia doméstica y costura
para las ninas. Se percibe el interés de la escuela por obtener una vinculacién
con la vida laboral y productiva de la época: la agricultura, la milicia y las
actividades domésticas que también se ensenaban en la escuela. Es pertinente
valorar las ideas incipientes que se van construyendo en la escuela, inmersa
dentro del contexto social y que empieza a satisfacer las necesidades sociales.

En las dltimas dos lecciones —la décimoprimera y décimosegunda— se
hace un analisis de las recompensas y las sanciones que el profesor y la es-
cuela pueden implementar para corregir y encauzar la buena educacién de
los estudiantes. La emulacién, entendida como la capacidad de imitar las
buenas acciones, exigia de los profesores —con su ejemplo de virtud y ta-
lento— acciones dignas de ser imitadas. Lo anterior no debe confundirse
con acepciones reduccionistas. Los premios, las recompensas, junto con los
castigos eran practicados con fines correctivos y de reconocimiento a los
resultados de la educacién de cada uno de los individuos. El valor que tenia

la disciplina como condicién para armonizar el trabajo en el aula y en la
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escuela, es también una expresién del poder y orden necesario para llevar a
cabo la tarea educativa.

Con base en lo anterior, la exigencia hacia el profesor implicaba un rigu-
roso dominio del conocimiento disciplinar, una alta calidad moral, civicay
un conocimiento de los procesos psicolégicosy pedagbgicos de los alumnos,
con una formacién didédctica que le daba la préctica de la ensenanza, lo cual
lo convertfa en un ejemplo a seguir en la sociedad de fines del siglo xixy las
primeras décadas del siglo xx.

El otro texto objeto de estudio en esta investigacion fue el Trazado ele-
mental de Pedagogia del doctor Luis E. Ruiz, quien fungi6é como director
general de Instruccién Primaria durante el gobierno porfirista. La edicidn
fue publicada en 1904 por la editorial Herrero-Hermanos, del Callején Santa
Clara en la Ciudad de México.

En la introduccién, el autor explica que uno de los motivos para elaborar
la obra fue presentarla en el Cerramen Internacional de Paris en 1900. El
texto lo dedicé al presidente de México, general Porfirio Diaz y al ministro
de Instruccién Publica, Joaquin Baranda.

La primera parte del texto se refiere al contenido teérico y pone a discu-
sién los conceptos de educacién e instruccién, ante la posibilidad de desarro-
llar las facultades fisicas, divididas en sensorias y locomotrices. Cabe precisar
que este andlisis corresponde a los capitulos 1 al vir. El cuadro 1 alude de
una forma sintética el contenido de la obra, con la finalidad de articular los
conceptos e interrelacionarlos para explicar la educacién dentro del marco

de la escuela moderna.

Cuadro 1. Las faculrades para la educacion

FISICAS INTELECTUALES MORALES

Sensorias (los Locomotrices Inteligencia. Facultades morales son
sentidos) los elementos psiquicos

Acumulamos, elabora- que determinan las

mos y aplicamos cono- acciones, esto es, los
cimientos. sentimientos y la volun-
tad, aquellos sugiriendo

y ésta realizando.




Locomocién,
Movimiento
y perfecciona-

Vista

Muscular (re-
sistencia, peso,
forma, mag-
nitud, reposo,

miento a través
de los ejercicios
militares y gim-

movimiento). | nasia (influencia
alemana).
Tacto
Los ejercicios
Olfato de locomocién
Gusto para nifasy

ninos.

Fonacién, buen
hablar y hacer
uso de la pala-

bra.

La observacién de las
cosas o los fenémenos.

La meditacidn, inferen-

cia deductiva, concreta

resultado del proceso
reflexivo.

La expresién, mimica,
oral o escrita.

La memoria, acumu-
lacién de informacién
a lo largo de la vida.
Desde las edades tem-

pranas debe practicarse.

La imaginaci6n, estado
de conciencia y capaci-
dad creativa.

El raciocinio, deducti-
vo concreto, deductivo
abstracto, inductivo
concreto, inductivo
abstracto.

Se requiere de una base
tedrica —doctrina mo-

ral— que permita com-
prender su importancia
en la formacién indivi-
dual y colectiva.

Se debe mejorar el mé-
todo pedagdgico para
una educacién moral.

Los recursos a que
apelan los educadores:
el castigo, el premio, el

consejo y el ejemplo.
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Excitantes de la actividad fisica.
El principio fundamental para la
excelencia para toda educacién
consiste en aclarar que el ejercicio
es la condicién tnica de todo per-
feccionamiento.

La actividad fisica se da por los
siguientes factores:

la necesidad, la imitacién, el hi-
bito, la coaccién, el estimulo y el

Las actividades y los
ejercicios permanentes
hacen que la inteligen-
cia se desarrolle en cada
uno de los estudiantes.

premio.

das en el reconocimien-

Las actividades centra-

to a las posibilidades
de cada individuo

manteniendo el ejem-
plo, evitando el castigo,
y el premio como una
forma extraordinaria de

valoracién de la con-
ducta y comportamien-

to individual y social.

Elaboracion propia. Datos organizados con fines explicativos, tomados del texto Tratado
Elemental de Pedagogia de Ruiz, pp-21-36.
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La educacién moderna desarrolla las facultades fisicas en donde los sentidos
son las ventanas al conocimiento. Desde la argumentacién de Locke o Co-
menio, estas explicaciones tedricas justifican la necesidad de introducir en la
escuela primaria la educacién fisica. Por tanto, los sentidos y la locomocién
son fundamentales en la educacién. Lo anterior justifica la incorporacién de
asignaturas especificas en el plan de estudios, como La naturaleza de las cosas,
que era un curso en donde los nifios desarrollaban la vista, el tacto, el olfato
y el gusto como medios para apropiarse de las caracterfsticas esenciales de las
cosas, para luego pasar a interiorizar conceptos.

Respecto al desarrollo de la locomocién, se hacfa a través de asignaturas
en donde se trabajaba con los alumnos el movimiento y perfeccionamiento
a través de ejercicios militares y la gimnasia. El autor del texto reconoce la
influencia alemana en la merodologfa de la ensefianza de la gimnasia. En sin-
tesis, en el plan de estudios de la escuela primaria de la época las asignaturas
de La naturaleza de las cosas, Gimnasia'y Tictica militar, ayudaban a lograr
el desarrollo de las facultades fisicas de los estudiantes.

Respecto a la segunda columna del cuadro 1, que alude a las capacidades
intelectuales, senala la importancia del cultivo de la inteligencia, ya que a
través de ella se acumula, elabora y aplica el conocimiento. Subraya la rela-
cién que tiene con la observacién como medio para conocer las cosas y los
fenémenos de la naturaleza.

Las facultades intelectuales también se nutren de la capacidad de medi-
tacién, para poder desarrollar ciertos procesos cognitivos como la deduccién,
induccién o la inferencia. La relacién que se tiene con la expresion lingiifstica
de las personas se da a través del lenguaje: oral o escrito, es reflejo de dichas
capacidades intelectuales.

El autor continua explicando cémo la memoria, la imaginacién y el
raciocinio eran parte de la capacidades intelectuales que a la escuela le corres-
pondia fomentar. Por tanto, las actividades y los ejercicios debian ser perma-
nentes, para que efectivamente la inteligencia se cultivara en cada estudiante.

Fl tercer componente de una educacién moderna eran las facultades
morales. El autor las define como los elementos psiquicos que determinan las
acciones, los sentimientos y la voluntad. Estas forman a una buena persona,



para ser un buen ciudadano y un buen amigo. El texto sefiala que para el
cultivo de las capacidades morales debe modificarse el método pedagégico:
eran los profesores quienes debian utilizar de forma adecuada el castigo, el
premio, el consejo y el ejemplo. La educacién moderna debia considerar las
actividades centradas en el reconocimiento a las posibilidades de cada indi-
viduo manteniendo el ejemplo, evitando el castigo y fomentando el premio
como una forma extraordinaria de valoracién de la conducta y comporta-
miento individual y social.

La segunda parte del texto se refiere al contenido préctico. Del capitulo
vit al viir se concentra en la metodologfa, organizacién, disciplina e higiene
escolar. Hace un cuadro sindptico en donde sefala la clasificacién de las
escuelas. Primeramente senala a las escuelas primarias, divididas en elemen-
tales, y éstas a su vez en dos tipos; las diurnas, para ninos, nifas o mixtas; las
nocturnas, que eran para adultos. Habfa escuelas primarias superiores, tanto
para nifios, nifias y adultos.

La escuela preparatoria era tnica y tenfa como finalidad perfeccionar los
conocimientos de la educacién primaria superior. Las escuelas profesionales
se dividfan en cientificas y artisticas. Dentro de las cientificas se incluyen
las escuelas normales, de jurisprudencia, medicina, ingenierfa, agricultura y
veterinaria. En la categoria de artisticas estaban las de artes y oficios, bellas
artes, comercio y administracién y el conservatorio de musica.

Los capitulos 1x y x plantean la metodologia de la ensefianza. Se aclara
que este tema es parte de la pedagogia: es la explicacién de cdémo debia ha-
cer el profesor la intervencién pedagdgica ante los alumnos. El capitulo 1x
refiere los principios generales de los métodos, el papel de la psicologia, y la
necesidad de seguir un orden légico en la ensefianza, para que efectivamente
los estudiantes se apropiaran del conocimiento. El capitulo x, refiere la ne-
cesidad de especializacién de la ensefianza y sefiala que esto dependerfa de
las disciplinas: cada una tenfa un enfoque y caracteristicas propias, por tanto
era pertinente el diseno de un método especial para que los contenidos a tra-
bajar fueran aprehendidos por los alumnos de una forma profunda. Refiere
también la necesidad de considerar una metodologfa especial para los nifios
pequefos, como la de Fréebel para el parvulario, donde la manipulacién de
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los objetos como los “dones” eran bésicos para el aprendizaje, junto con los
ejercicios y el canro.

Los capitulos xi1 al x1x se concentran en los elementos explicativos del
trabajo en las escuelas de educacién primaria de tipo superior'y puntualizan
tépicos diversos. Destaca la importancia de reconocer que existen otras es-
cuelas primarias, como las rurales que atienden a varios grados, para lo cual
es pertinente utilizar una metodologfa especial. Otro asunto era el conoci-
miento de la Constitucién y las leyes reglamentarias de la educacién, tanto
de la federacién como de los estados. Lo anterior se relaciona con lo senalado
al principio de este trabajo en el apartado del plan de estudios: quienes estu-
diaban para el magisterio tenfan que conocer la legislacién local y nacional.

Otros temas abordados en el texto eran la economia y el régimen escolar.
Este apartado proporciona informacién acerca de la necesidad de regular las
tareas en la escuela y a sus actores: el papel del profesor, de los alumnos, los
castigos, el respeto y la tolerancia. Los mecanismos de control y niveles de
participacién de las autoridades escolares, el papel de los padres de familia y
del supervisor. Hay una seccion donde se senala el valor de los exdmenes en
la acreditacién de las asignarturas, el rol del jurado y el inspector. El examen
era el mecanismo mds efectivo para que los estudiantes demostraran, ante las
comisiones publicas, que habian adquirido el conocimiento.

Encauzar el trabajo de las asignaturas en la escuela implicaba, segin
lo sefiala el auror, la necesidad de contar con textos, bibliotecas y museos
escolares. Cabe hacer una reflexién profunda de estos puntos: del valor de la
biblioteca como espacio que concentra los textos bésicos para el estudio. En
la practica esto fue relativo; no todas las escuelas tenfan los recursos para crear
una biblioteca y mucho menos museos. La influencia europea para construir
estos espacios de conocimiento quedd en proyectos fracasados de los gobier-
nos estatales, como sucedié en San Luis Potosi. La reforma educativa de 1912,
que intenté implantar el profesor David G. Berlanga, consideraba la creacion
de los museos pedagdgicos, pero nunca logré concretarse.

Dos temas que tocan aspectos de la educacién de fines del siglo x1x en
las escuelas del pafs son la disciplina e higiene escolar. Utiles y necesarias
para armonizar el trabajo en la escuela, la primera estaba asociada al orden,
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respeto y trabajo; la segunda, a la salud personal como medida preventiva 69
para el cuidado de la salud del grupo, de la escuela, la comunidad y la regién.

El texto cierra con un apartado de Historia de la pedagogia, el cual inicia

con el concepto cldsico como predmbulo; posteriormente pasa a plantear Ja
educacién de los aztecas y termina con el periodo colonial.

COMENTARIOS FINALES

Los dos textos analizados, Tratado elemental de Pedagogia, del doctor Luis
E. Ruiz, y Curso de Pedagogia: teoria y prictica, de Gabriel Compayré, son
significativos para la historia de la educacién porque contienen las orienta-
ciones tedricas y practicas de la educacién de México de fines del siglo xix
y de las primeras décadas del siglo xx. Ambos son parte del acervo y del
patrimonio educativo de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado de San Luis Potosi, institucién fundada en 1849. Fueron recursos
diddcticos utilizados por los estudiantes normalistas de esa época; por tanto
son también evidencia histérica de las concepciones pedagégicas y del papel
de la educacién para la formacién de las personas.

Cuando se profundiza en las raices histéricas de la formacién docente, se
identifican las circunstancias que fueron la génesis de la carrera del magisterio
en San Luis Potosi. La profesién nace debido a la necesidad de concretar los
ideales del Estado liberal mexicano a través de la educacion.

La formacién docente en México atravesé por un proceso histérico en
donde se cruzaron lo ideoldgico, politico, histérico, educativo y pedagdgico.
En cada etapa histérica, el magisterio ha sido formado bajo un modelo pe-
dagdgico, como fue el caso durante el Porfiriato. Los planes de estudio son
evidencia histérica que sintetizan el conjunto de asignaturas y configuran los
rasgos profesionales de la formacién de profesores; junto con los textos que
se han preservado en los acervos antiguos de las escuelas normales, favorecen
una mayor comprensién del grado de profundidad del conocimiento que
adquirfan quienes se formaban para el magisterio.
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El texto tiene un valor especial. Primero, porque es un objeto cultural
producto de la capacidad humana: en él se preservan las ideas e ideologfa de
quien lo escribe. Concentra también el enfoque o avance del conocimiento
de la disciplina; por otro lado, es un documento que contiene un discurso
lingiifstico que también puede ser objeto de estudio, ya que representa el
desarrollo del lenguaje y el uso especifico de la lengua de una época deter-
minada.

Los textos analizados en este trabajo reflejan concepciones respecto al ob-
jeto de estudio de la pedagogia —sus fines practicos a través de la educacién—,
y su utilidad para los estudiantes de las escuelas normales en San Luis Potosi
durante el Porfiriato. Comprender cudles eran las concepciones respecto a la
educacién, sus fines, sus métodos y procedimientos desde una explicacion
cientffica, ayuda a entender la ensefianza y aprendizaje que se generaban en
las aulas. También se reconoce el papel de la escuela como una unidad social
y administrativa, articulada a la estructura social. Se percibe el papel de la
escuela dentro de la estructura sistémica como parte del Estado, con una fun-
cién pedagégica especifica, pero con connotaciones sociales y politicas que
subyacen a su accién diaria. Asi lo dejan entrever las dos obras pedagdgicas.

Finalmente, reconozco que este trabajo contribuye a la discusion sobre
la necesidad de continuar rescatando el patrimonio que atesoran los centros
educativos. Su preservacion va acompanada de investigacion, para difundir su
valor cultural entre las nuevas generaciones. Lo anterior ayudard a vislumbrar
que la educacién es un proceso complejo, que toca los aspectos mas sensibles
del ser humano, en donde se relacionan lo intelectual, moral, afectivo y psi-
comotor. Con lo anterior podemos concluir que la educacién implica una
formacién integral, porque el sujeto de la educacion es el hombre.

BiBLIOGRAFIA

ArcAnTara Garcia, Pedro de. Educacion Intuitiva: Lecciones de cosas y excur-
siones escolares. Madrid: Librerfa de Perlado y Pdez, 1902.



Cﬂ])z’tu[o i

EscarLanTe Bravo, Guadalupe. “La Escuela Normal de Profesoras durante 7I
la Revolucién Mexicana: posibilidades de educacién para la mujer”.
En: Desafios en la formacion de profesores en el siglo xx1. Reflexiones en
torno a la educacion Normalista en México. México: Editorial Pedro
Vallejo, 2013.

GonzALEZ Ruiz, Juan. “El bueno y el feo. Pestalozzi en su iconografia”. Ca-
bds: Revista del Centro de Recursos, Interpretacion y Estudios en materia
educativa (CRIEME) de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte
del Gobierno de Cantabria (Espana). N°. 7, junio de 2012. En: htep://
revista.muesca.es/index.php/articulos7/237-el-bueno-y-el-feo-pesta-
lozzi-en-su-iconografia 1ssN 1989-5909 [consulta: 8 de octubre de 2015].

GarvAn Lafarga, Luz Elena. “La formacién de maestros en México: entre la
tradicién y la modernidad”. En: Revista Educacion y Pedagogia. No. 17.
Colombia: Universidad de Antioquia, 1997.

GUERRA, Francisco Xavier. México: del Antiguo Régimen a la Revolucién, tomo
I. México: Fondo de Cultura Econémica, 1998.

HernANDEZ Ortiz, Francisco. Voces, Rostros y Testimonios de Profesoras Po-
tosinas en el Porfiriato. San Luis Potosi: Gobierno del Estado de San
Luis Potosi; Congreso del Estado de San Luis Potosi; Benemérita y
Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, 2012.

MENEsEs Morales, Ernesto. Zendencias Educativas Oficiales en México 1821-
1911. México: Universidad Iberoamericana, Centro de Estudios Edu-
cativos, 1998.

OssenpacH, Gabriela. Manuales escolares y patrimonio histdérico-educativo.
Espana: Educatio Siglo xx1, Vol. 28, pp. 115-132.

Ropricuez, Alberto. Los origenes de la teoria pedagdgica en México, elementos
para una construccion diddctica. México: UNAM, 1999.

Savioz, Raymond. “Kerschensteiner Georg”. En: Los Grandes Pedagogos.
México: Fondo de Cultura Econédmica, 1996.

Souis, Prudencio. Revista Pedagdgica, La ensefianza moderna. Tomo 11, no.
39, México, 16 de julio de 1899.

ZEA, Leopoldo. El positivismo en México: nacimiento, apogeo y decadencia.
Meéxico: Fondo de Cultura Econdmica, 1968.



