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INTRODUCCION.

Los primeros afios de vida son fundamentales en el desarrollo de las capacidades
individuales y sociales de los seres humanos. Cuando éstos transcurren en un
ambiente propicio permitirdn establecer relaciones mas sanas en el futuro. En este
sentido, la educacion en la familia y la escuela son de gran importancia porque a

partir de éstas se adquieren los aprendizajes que permaneceran toda la vida.

Trabajar bajo el principio de coeducacién en la escuela, especialmente con los nifios
y nifias de Educacion preescolar, puede ayudar a eliminar desde las primeras
edades los estereotipos marcados por la sociedad y, por consiguiente, a prevenir

situaciones de discriminacion en el futuro.

La Coeducacion, como intervencion escolar para conseguir cambios hacia una
igualdad real entre hombres y mujeres tiene al dia de hoy una historia muy reciente
gue esta ligada a la evoluciéon que ha sufrido la sociedad a través del concepto de
igualdad en el que se asienta. Este concepto de igualdad ha ido cambiando con el
tiempo y amplidndose a nuevos sujetos, de manera que las diferencias entre
hombres y mujeres cuentan con una larga tradicion basada en prejuicios acerca de

la inferioridad de las mujeres tanto biolégica como intelectual y moral.

La demanda de proyectos coeducativos en los centros escolares ha sido una
constante en el ultimo tercio del siglo XX, intentando eliminar estereotipos sexistas
y discriminacion en funcién del sexo, para conseguir una igualdad real entre

hombres y mujeres.



Las investigaciones y publicaciones de los ultimos afilos muestran que el espacio
escolar ha cambiado poco, se siguen detectando indicios de sexismo en los
contenidos transmitidos en la escuela, bien a través de mensajes explicitos o
implicitos, bien manteniendo comportamientos desiguales o generando actitudes
gue impiden que nifias y nifios se formen, crezcan y se desarrollen en la escuela

disfrutando de las mismas oportunidades.

La presente investigacion “La literatura infantii como estrategia didactica para
promover la coeducacion en alumnos del nivel preescolar’ tema que surgio en torno
al interés personal de llevar a cabo una practica fundamentada en la igualdad a 'y la
oportunidad de potenciar en los alumnos un desarrollo integral basado en el respeto
en el grupo de 3°B del Jardin de nifios “Benito Juarez ubicado en la ciudad de San
Luis Potosi tiene como objetivo promover el principio de coeducaciéon en un grupo
de preescolar a través de la literatura infantii como estrategia didactica para
potenciar el desarrollo integral de los nifios, promoviendo el respeto y rechazando

formas de discriminacion y violencia.

El diagnostico que permitié conocer el punto de partida respecto a las posibilidades,
capacidades e intereses de los nifios para llevar a cabo esta investigacion, se realizé
en los primeros dias del mes de agosto del presente afio, este diagndstico permitié
detectar que los alumnos y las alumnas del grupo focal demuestran relaciones
interpersonales en proceso, son respetuosos y generan lazos de amistad con sus
compafieros, competencias sociales que les permitiran relacionarse en otros
contextos lo cual se consider6 como una oportunidad para realizar esta

investigacion.

Sin embargo, el contexto estd enmarcado por estereotipos que llevan a los nifios a

asimilar conductas, valores determinados por este contexto que lo rodea.



Por tanto, el impacto social de esta investigacion radica en que la coeducacion
reduce las desigualdades sociales en la escuela. Y permite a nifios y nifias crecer
con autonomia para construir y decidir en un mundo en el que las personas puedan
desarrollar plenamente sus capacidades independientemente del sexo con el que

nazcan.

El presente documento resepcional se estructura en tres capitulos de acuerdo al
problema de investigacion, y se distribuyen de la siguiente manera:

En el primer capitulo se menciona el estado del arte donde se desarrollan y
explicitan los conceptos basicos para referir el principio de coeducacién y su rol en
la sociedad. De igual forma se establece un panorama histérico y legal que delimitan

el alcance de esta investigacion.

En el segundo capitulo describo la metodologia que se emple6 para llevar a cabo
esta investigacion, planteo como hipétesis que la literatura infantil como estrategia
didactica propicia el principio de educacion en el grupo de 3°B para crear un
ambiente de igualdad y equidad que posibilite la participacién de nifios y nifias para
reconocerse como seres humanos, misma que se podra comprobar en el
cumplimiento de los objetivos y al responder las preguntas de investigacion.
Ademas en este capitulo se exponen las técnicas y herramientas que se han
utilizado para recabar la informacion necesaria, asi como los instrumentos para el

analisis de cuentos infantiles.

En el tercer capitulo se desarrolla la propuesta de actividades que se disefiaron,
ejecutaron y evaluaron con base en la lectura en voz alta de literatura infantil para

dar cumplimiento a los objetivos planteados en el segundo capitulo. En cada una de



las actividades se describen los materiales empleados, el analisis de los resultados

obtenidos, asi como los hallazgos y retos que se detectaron.

A lo largo de estos capitulos hago uso de las siguientes siglas LIy LIJ en la primera
refiriendome a la Literatura Infantil y con el segundo refiero a la Literatura Infantil y

Juvenil.

Contindo con el capitulo de conclusiones, donde expongo los retos y areas de
oportunidad que provienen de la realizacion de esta investigacion, asi como la
manera en que se ha conseguido responder a las preguntas de investigaciones
planteadas a lo largo del analisis y si se han conseguido desarrollar los objetivos

gue he planteado al principio de la investigacion.

Tras desarrollar las conclusiones y resultados de los andlisis, en el apartado de
anexos se muestran aquellas evidencias que permiten dar soporte de las

actividades llevadas a cabo para el cumplimiento del objetivo general.

El dltimo apartado de la investigacion, consiste en las referencias bibliogréficas y

fuentes utilizadas para realizar y desarrollar y sustentar dicho trabajo.



CAPITULO 1

1.1 Marco Teorico

Antecedentes.

En este capitulo se abordaran conceptos basicos para exponer el rol de la
coeducacion en la vida del ser humano, en especial, desde la perspectiva de la
educacion en el nivel preescolar. Es necesario sefalar que actualmente se ha
suscitado un gran avance en distintos 6rdenes sobre temas que se concentran en
la igualdad de oportunidades entre mujeres y hombres. En el &mbito educativo, cada
vez es mas frecuente encontrar diversas referencias y estudios que investigan
temas como la igualdad, respeto, equidad y género. Aunque los avances en el
ambito legal de distintos paises, incluyendo México, han sido oportunos, cabe
sefalar que la igualdad de oportunidades en las aulas requiere de conocer y

desarrollar la coeducacién en las instituciones.

Iniciaré por hacer referencia a la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, que en su Articulo Tercero declara a la educacion como uno de los
derechos fundamentales del ser humano, tanto en el articulo 26 de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos (Organizacion de las Naciones Unidas, 1948)
como en el Articulo Tercero de nuestra Constitucién se recoge la maxima “toda

persona tiene derecho a la educaciéon” con el fin de

Contribuir a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio
y respeto por la diversidad cultural, la dignidad de la persona, la integridad de
la familia, la conviccion del interés general de la sociedad, los ideales de

fraternidad e igualdad de derechos de todos, evitando los privilegios de razas,
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de religion, de grupos, de sexos o de individuos. (Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. 1997. Art 3)

Si bien dichos articulos mencionan que la educacion debe contribuir a la convivencia
humana y a la igualdad de derechos de todos evitando cualquier privilegio, o
distincion de sexos, es importante reconocer que niflas y nifios deben recibir
educacion en igualdad de oportunidades. Antes de que estos avances a nivel legal
se adaptaran a las necesidades que la sociedad demanda, como el hecho de recibir
una educacién de calidad o que contribuya al respeto por la diversidad cultural y no
permita ningun tipo de exclusion, o de que se crearan planes y programas que
busquen llevar al aula una practica fundamentada en la igualdad de oportunidades
y el respeto, la realidad del siglo XIX era otra, la educacion de las mujeres se limitaba

a aprender labores del hogar.

Durante mucho tiempo solo el varon recibié educacion formal y superior
mientras se relegaba a la mujer a labores domésticas, lo cual constituia su
Unica educacioén. Solo algunas mujeres de familias distinguidas aprendian a
leer y escribir. Esto respondia al modelo imperante en la sociedad que
consideraba a la mujer como destinada exclusivamente a labores domésticas

y maternales, modelo vigente durante mucho tiempo (Breuse 1972, p.80).

Por lo tanto, la incorporacion de las mujeres dentro de la escuela fue un avance
importante en el rol de la coeducacién, ya que se crearon las escuelas mixtas en
donde hombres y mujeres recibirian educacién, sin embargo, no se puede asociar
escuela mixta con escuela coeducativa, ya que el agrupamiento de chicos y chicas

en un mismo espacio no es garantia de una ensefianza justa e igualitaria.
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El acceso de la mujer a todos los niveles de ensefianza hace que la escuela
mixta sea una realidad en la mayoria de los centros educativos. Sin embargo,
debemos preguntarnos si esa implantacion formal de la escuela mixta ha
supuesto también una superacion de los prejuicios que justificaban las
diferencias educativas para nifilos y nifias, o si, por el contrario, bajo la
apariencia de igualdad se continta tratando a unos y otras de manera
distinta. (Cobo, 2013, p 13).

La referencia citada, permite esclarecer que, para el desarrollo de esta
investigacion, es necesario definir y delimitar la diferencia entre escuela mixta y

coeducacion.

La escuela mixta se crea a partir de que se permite ingresar a la mujer en la escuela

y recibir educacion en el mismo espacio que los hombres.

“A partir de la década de 1880, en Latinoamérica, empezaron a incorporarse las
mujeres a los estudios universitarios, siendo Argentina, Brasil, Chile, Cuba y México
los primeros paises en aplicarlo, en medio de un clima de debate acerca del nuevo
rol de la mujer en la educacion y en la sociedad en general” (Palermo, 2001, p 16).

En la actualidad, la escolarizaciébn mixta publica esta totalmente implantada y los
nifias y nifias comparten la misma escuela, la misma aula, el mismo curriculo y el
sexo del docente es indiferente. Sin embargo, aun con este significativo progreso,

la escolarizacion mixta se ha confundido y se confunde con coeducacion.

La escuela mixta no es lo mismo que la escuela coeducativa, existe una cierta

confusién a la hora de equiparar estos términos. Es muy habitual pensar que
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si se juntan a nifios y niflas en un espacio y se les trata de la misma manera
(mismos contenidos, mismas normas) se estéd haciendo la coeducacion y se

esta aboliendo la discriminacion sexista” (Pandola , 2011, p.22).

El hecho de contar con espacios mixtos no asegura que los chicos y chicas que se
incluyen en éstos no practiquen el sexismo. La escuela coeducactiva va mas alla
del espacio mixto. Para empezar, implica el proposito y la intencionalidad de llevar
a cabo una educacion integral centrada en la aceptacion y valoracion de la
diversidad, asi como en las relaciones humanas libres de toda discriminacion y

violencia.

Por lo tanto, la coeducacién sugiere un paso mas alla de la escuela mixta, es decir
un paso mas hacia la adquisicion de la igualdad plena entre ambos sexos en la
educacion y que haya un equilibrio entre ellos sin jerarquizaciones y con un curriculo

en el que ambos sexos estén representados.

En relacion con lo mencionado anteriormente Lomas (2000), aporta algunas

diferencias entre el modelo de escuela mixta y el modelo de la escuela coeducativa:

El modelo de la escuela mixta es el que tenemos en la actualidad, en la que
existe igualdad formal en todos los aspectos, pero no igualdad real. la escuela
mixta cree tratar y atender a todo el alumnado por igual. Intenta fomentar el
desarrollo de todas las capacidades personales. No contempla la importancia
de los géneros. Respeta la libertad de eleccion. Prepara a los individuos para
el mundo laboral. Cree en el principio de que el alumnado obtiene el éxito de
acuerdo con sus méritos. Contempla un modelo del alumno ideal. Parte de

principio de la neutralidad escolar.
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El modelo de escuela coeducativa presupone que el profesorado reconozca
las formas con las que el sexismo se manifiesta en el centro e incluso llega a
reconocerse como parte implicada de la produccion de esa desigualdad. La
escuela es una institucion que contempla la eliminacién de las desigualdades
sexuales y de las jerarquias de género. Atiende a las necesidades de los
grupos mas que las de los individuos y a las diversidades culturales.
Reconoce la no neutralidad escolar. Crea nuevos ordenes discursivos,
temporales y espaciales. Prepara a los individuos para el mundo laboral y la

esfera privada y familiar (p.174).

Existe una gran diferencia entre modelos que propone Lomas (2000) de la escuela
mixta y la escuela coeducativa, sin embargo, no significa que la escolarizacion mixta
no haya servido de nada, sino al contrario es un requisito para poder llegar a una
coeducacion plena, es un paso previo a la coeducacion, pero también es importante

comprender lo que este concepto abarca.

Segun Santos (1984) la coeducacion es “la intervencion explicita e intencional de la
comunidad escolar para propiciar el desarrollo integral de los alumnos y de las
alumnas, prestando especial atencion a la aceptacion del propio sexo, el

conocimiento del otro y la convivencia enriquecida de ambos

Para Garcia (2001), el término “coeducacion o educar en igualdad”, “ha de implicar
una intervencion explicita e intencional que propicie el desarrollo integral de los
alumnos y alumnas, prestando atencién a la aceptacion del propio sexo, el

conocimiento del otro y la convivencia enriquecedora de ambos” (p.138).

Por su parte, Moreno (1993) menciona “coeducar no es yuxtaponer en una misma

clase a individuos de ambos sexos, ni tampoco es unificar, eliminando las
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diferencias mediante la presentacion de un modelo Unico. No es uniformizar las
mentes de nifias y niios, sino que, por el contrario, es ensefar a respetar lo diferente

y a disfrutar de la riqueza que ofrece la variedad” (p.3).

Subirats (1988) expone que la coeducacion, en el momento actual plantea como
objetivo la desaparicion de los mecanismos discriminatorios, no solo en la estructura
formal de la escuela, sino también en la ideologia y en la practica educativa. El
término coeducacion ya no puede simplemente designar un tipo de educacion en el
que las niflas hayan sido incluidas en el modelo masculino, tal como se propuso
inicialmente. No puede haber coeducacion si no hay a la vez fusion de las pautas
culturales que anteriormente se consideraron especificas de cada uno de los

géneros.

En este sentido, las aportaciones de Lillo, Brotons y Simon (2006) entienden la
coeducacion como un sistema pedagdgico integral que busca el desarrollo del
alumnado en condiciones de libertad, equidad y correspondencia.

Por otro lado, Martinez (2006) indican que coeducar significa ensefiar a valorar,
tanto a niflos como a nifias, los rasgos positivos y negativos de los modelos
masculino y femenino. Esta autora, sefiala, ademas, que se trata de hacer participe
a los chicos de las formas de conducta que hasta ahora han sido consideradas
femeninas, es decir, valorar las formas de comportamientos femeninas de igual

manera que las masculinas.

Por lo tanto, la coeducacién supone una manera de interpretar y ejecutar el modelo
educativo vigente donde a nifias y nifios, mujeres y hombres en el futuro, se les
considere seres humanos distintos en vez de desiguales, y equivalentes en vez de

complementarios.

17



Es un proceso educativo basado en la igualdad, la paz, y la justicia como principios
esenciales para eliminar el sexismo, reducir las desigualdades entre nifias y nifos,
mujeres y hombres, y lograr una sociedad mas justa, igualitaria y equitativa. Todo
ello con el fin de construir un mundo en el que las personas puedan desarrollar

plenamente sus capacidades, independientemente del sexo con el que nazcan.

Como agentes involucrados en este proceso educativo es importante conocer y
llevar acabo en la préactica estrategias que permitan fomentar tales principios y que
nos ayuden a evitar caer en el sexismo y a su vez reducir la desigualdades que se
pudieran presentar en el aula, para eso considero pertinente tomar en cuenta
algunas conclusiones importantes a las que llegaron los y las participantes en el
Congreso “Construir la escuela desde la diversidad y para la igualdad”, celebrado
en Madrid (2001) las siguientes conclusiones pueden ayudar a los docentes como
agentes socializadores a fomentar la igualdad de oportunidades desde la

coeducacion.

e Educar en la responsabilidad compartida.

e Facilitar y promover el acceso a las nuevas tecnologias.

e Ensefiar y aprender las viejas tecnologias o tareas basicas (arreglar un
enchufe, coser, etcétera) - Trabajar la afectividad como elemento educativo.

e Favorecer una adecuada autoestima.

e Ensefar a escuchar y a hablar en publico.

e Desterrar la sumisién y el sentimiento de culpa por no agradar, por no
responder al modelo que se pide a las chicas.

e Asumir los cargos sin merma de la vida personal (éste es un “lujo” que
pueden permitirse la mayoria de los hombres puesto que entienden su tiempo

no laboral como tiempo libre)
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e Compartir espacios (en la linea de procurar que los espacios estén ocupados
por ellos y ellas independientemente de la actividad realizada, sea dentro o
fuera de la escuela) —

e Realizar escuelas de madres, padres, abuelas y abuelos para poder llegar a
un planteamiento comun entre familias y escuela.

e Revisar y reflexionar sobre nuestras actitudes y actuaciones: ser autocriticos,
estar alerta a las contradicciones en que caemos y ser coherentes con lo que
defendemos, no se trata de castigarnos con sentimientos de culpabilidad sino
de auto observarnos para poder rectificar y mejorar; sin ser conscientes de
en qué medida contribuimos al sexismo, no podemos contrarrestarlo.

e EXigir un lenguaje no sexista: medios de comunicacion, videos, juegos,
imagenes, libros, etcétera. Nombrar a las mujeres, que estén presentes y
sean sujetos del discurso (a través del lenguaje pensamos, nos identificamos
y reconocemaos, si no se nombra a la mujer se la oculta)

e Datos y estadisticas segregadas por sexo que nos ayuden a detectar los
problemas relacionados con la desigualdad de género.

e Educar en la sexualidad, en el respeto para que cada persona sea libre en
elegir con quién quiere compartir y vivir su sexualidad y en una sexualidad
libre de prejuicios morales sexistas.

e Trabajar en la cooperacién, no en la competitividad.

e Menos competitividad y mas competencia personal.

e Concienciar de la importancia del reparto de tareas y responsabilidades en
todos los ambitos (valorar por igual lo privado —familiar y lo publico) - Educar
todas las habilidades sociales, ya que favorecen la comunicacion y las
relaciones, y algunas especialmente en las chicas (mantener sus posiciones

argumentadas, tomar la palabra en publico, llevar la iniciativa y decir “no”).

Por otro lado, la Guia coeducacién a través de la lectura coordinada Area de
Juventud. Educacion y Mujer del Cabildo Insular de Tenerife, (2015) ofrece otros

aspectos que se pueden considerar para empezar a coeducar.
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Ofrecerles a nifios y nifias todo tipo de juegos y juguetes.

Invitarlos a que investiguen nuevos papeles y situaciones, animandoles a que
jueguen tanto a las casitas como al balon, a disfrazarse, a pintarse, a bailar.
Poner a su alcance todo tipo de cuentos que presenten a nifios y nifias en
situaciones parecidas.

Ayudarles a que expresen toda su gama de sentimientos: llorar, reir, ser
dulces o rebelarse.

Evitar frases como jLos nifios no lloran! o jEso es cosa de nifas!

Intentar dirigirse a nifios y nifias con el mismo tono de voz, utilizando
expresiones parecidas, porque ambos necesitan mimos, atencion, carifio,
ternura y proteccion.

Evitar el uso de diminutivos, infantilismos, fAofierias al dirigirse a las nifias:
iQué mona eres! Asi como expresiones prepotentes al hablar a los nifios:
iEstas hecho un machote!

Animar a las nifias a que ocupen mas espacios, corran, Sse muevan, jueguen
al aire libre con otros nifios y nifias.

Proponer a los nifios juegos reposados, tranquilos, caseros.

Invitar a las niflas y los nifios a participar en pequefas tareas domésticas:
poner y recoger la mesa, ayudar a hacer las camas, ayudar en la cocina,
ordenar la sala de juegos.

Otra parte fundamental que habria que tomar en cuenta como futuros y futuras
docentes para poder comenzar a coeducar en el aula es reconocer aquellos
aspectos que impedirian ensefar a los alumnos bajo el principio de coeducacion,
entre ellos estan la exclusion o discriminacion y violencia de género. Son conceptos
gue deben de ser comprendidos puesto que su practica o existencia dentro del aula
corromperian dicho principio, por lo anterior menciono a continuacion estos

aspectos:
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La violencia basada en el género se refiere a una gama de costumbres y
comportamientos misoginos en contra de nifias y mujeres, que abarca
diferentes tipos de comportamientos fisicos, emocionales, sexuales y
econdémicos. Deriva de normas culturales y sociales que le otorgan poder y
autoridad a los hombres sobre las mujeres e incluye actos de maltrato en el
hogar, la familia, el trabajo, los espacios publicos y en la comunidad.
Organizacion Panamericana de la Salud (OPS, 2005.)

La Declaracion de las Naciones Unidas sobre la Eliminacion de la Violencia Contra
la Mujer del 20 de diciembre de 1993, reconoce que la violencia basada en el género
“constituye una manifestacion de relaciones de poder histéricamente desiguales
entre el hombre y la mujer que han conducido a la dominacion de la mujer y a la
discriminacion en su contra por parte del hombre e impedido el adelanto pleno de la
mujer, (...) la violencia contra la mujer es uno de los mecanismos sociales
fundamentales por los que se fuerza a la mujer a una situacién de subordinacién

respecto del hombre”.

En esta Declaracién se define por primera vez la violencia contra las mujeres como
“todo acto de violencia basado en la pertenencia al sexo femenino, que tenga o
pueda tener como resultado un dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicol6gico para
la mujer” y se incluyen también como actos de violencia, “las amenazas de tales
actos, la coaccion o la privacion arbitraria de la libertad, tanto si se producen en la
vida publica como en la vida privada”. (Oficina de Alto Comisionado para los
derechos Humanos. ACNUDH)

Por otro lado, INEGI (2015) hace referencia a la violencia de género como:
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Todo acto de fuerza fisica o verbal, coercién o privacion amenazadora para
la vida, que se ejerce contra las mujeres y nifias por el solo hecho de serlo.
Producto de desequilibrios de poder entre los géneros y ocurre tanto en el
ambito privado como en el publico... concibe el sometimiento de la mujer en
todos los aspectos de su vida, afecta su libertad, dignidad, seguridad,

intimidad moral y fisica.

A su vez aclara que esta violencia puede ocurrir bajo cualquiera de las siguientes
modalidades: fisica, sexual, emocional, econdémico/patrimonial, o también bajo la
vertiente de discriminacion y/o acoso, teniendo lugar ya sea en la esfera privada o
publica, es decir, no so6lo se considera cuando ocurre en el contexto de la pareja,

sino también cuando acontece en el &mbito social, educativo y laboral.

Queda claro, entonces, que los actos de violencia basados en el género incluyen
mucho mas que la violencia en las parejas, haciendo referencia a todas las

agresiones de que son victimas las mujeres por el solo hecho de ser mujer.

Sin embargo, desde mi punto de vista considero que la violencia de género no se
refiere Unicamente al sexo femenino, puesto que este término concierne a ambos
géneros: masculino y femenino, es evidente que en nuestra sociedad es mas comun
encontrar violencia en contra de las mujeres, pero no por eso los hombres estan

exentos de recibir algun tipo de agresion.

No se puede afirmar que en las aulas preescolares exista violencia de género entre
pares, considerado la etapa en que se encuentran los alumnos Bourcier (2016)
menciona que “La agresividad es normal, es una pulsién de la vida adaptada a

ciertos contextos” (p.9).
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A pesar de que la agresividad segun el autor se presenta en los primeros afios de
la vida, pero se desprende a medida que el nifio descubre como expresar sus
necesidades y sus frustraciones, respetandose a si mismo y a los demas y que en
la gran mayoria los nifios disminuyen los comportamiento agresivos gracias al

lenguaje y una orientacion adecuada.

Es importante distinguir entre la agresividad normal de los desordenes de
comportamiento en donde se podria presentar la violencia de género.

La agresividad llamada normal es la que se manifiesta en los niflos de
preescolar por qué no ha na aprendido todavia a utilizar tacticas pacificas
para resolver sus conflictos, a regular sus emociones 0 a servirse de
comportamientos de adaptacion que sustituyan la agresividad. (Bourcier
2016. p.11).

Si bien en la etapa infantil a los alumnos no se le puede considerar agresores o
violentos, se podria decir que es poco probable que en las aulas preescolar exista
violencia de género, sin embargo, se puede presentar, otros problemas que
corrompan el principio de coeducacién como ya mencionaba anteriormente y estos
puede ser las discriminaciones o la exclusion por razén de género siendo estos

sinénimos del sexismo.

Segun la RAE (2019) se entiende por sexismo, a la “discriminacién de las personas
por razon de sexo”, ampliandose en el uso de la lengua espafiola a conceptos como

“discriminacién sexual” e incluso a “discriminacion de género”.
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Al revisar la literatura sobre el sexismo, es posible encontrar variadas definiciones
de este concepto, entre los que se encuentran: “Sexismo es la discriminacion de
personas de un sexo por considerarlo inferior al otro. Alude a un conjunto de
nociones, expresiones y practicas sociales que, con base en la diferencia sexual,
legitiman y afianzan la desigualdad social entre las personas. Quienes han sido

histéricamente discriminadas son las mujeres” (Alcaldia de Medellin, 2011).

El sexismo es una forma de discriminacion que utiliza al sexo como criterio
de atribucién de capacidades, valoraciones y significados creados en la vida
social. Es decir, con base en una construcciéon social y cultural, la sociedad
ordena la realidad en dos cajones que respectivamente se sefialan “esto es
lo femenino” “esto es lo masculino” y, al igual que otras formas de
discriminacion, tiende a encorsetar a las personas en parametros impuestos
(Morgade, 2001 p.3).

El sexismo se refiere a todas aquellas practicas y actitudes que promueven el trato
diferenciado de las personas en razén de su sexo bioldgico, del cual se asumen
caracteristicas y comportamientos que se espera, las mujeres y los hombres, actien
cotidianamente. Las practicas sexistas afectan principalmente a las mujeres dada
la vigencia de creencias culturales que las consideran inferiores o desiguales a los

hombres por naturaleza.

Es posible que exista sexismo dentro de las aulas y que el profesorado no sea
consciente de la naturaleza de estas discriminaciones porque forman parte de lo
gue socialmente se considera normal, por lo tanto, las expectativas que tenemos de
nifas y nifos, los roles apropiados a cada sexo, o el uso del lenguaje, de los
espacios, materiales, actividades, etc. van conformando identidades masculinas y

femeninas sexistas que limitan las vidas de las nifias y de los nifios.
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Partiendo de la base de que en los centros pueda existir el sexismo es importante
fomentar un cambio para conseguir una sociedad justa, igualitaria y solidaria.
Necesitamos cambiar esta realidad y trabajar dentro del modelo educativo. Puesto
gue el modelo educativo (2017) en México, ademas el Programa de Aprendizajes

Claves para la educacion integral plantea que

La vida en sociedad requiere aprender a convivir y supone principios
compartidos entre todos los seres humanos, tanto de forma personal como
en entornos virtuales. Por lo tanto, la fraternidad y la igualdad, la promocion
y el respeto a los derechos humanos, la democracia y la justicia, la equidad,
la paz, la inclusion y la no discriminacién son principios que deben traducirse
en actitudes y practicas que sustenten, inspiren y legitimen el quehacer
educativo. Educar a partir de valores humanistas implica formar en el respeto
y la convivencia, en la diversidad, en el aprecio por la dignidad humana sin
distincion alguna, en las relaciones que promueven la solidaridad y en el

rechazo a todas las formas de discriminacion y violencia. (SEP 2017, p 30)

Si conseguir una sociedad justa e igualitaria requiere que los valores que se pueden
considerar como masculinos o femeninos se deban convertir en valores educativos
y actitudes a fomentar tanto para nifios como para nifias, aclarando que éstos
podrian ser valores como cooperacion, atencion, responsabilidad, compromiso,
capacidad de escucha, participar en la toma de decisiones, etcétera. Es necesario
tomar en cuenta que “una educacion en valores es necesaria para ayudarnos a ser

mejores personas en lo individual y mejores integrantes en los espacios sociales en

los que nos desarrollamos” (p. 25).

Para lo anterior, es muy importante la socializacion ya que este es el proceso por el

gue las personas interiorizan los valores y comportamientos provenientes de su

25



entorno y los integran en su personalidad, llegando a asumirlos como propios y

naturales. Todo ello con el fin de adaptarse a la sociedad en la que viven.

En cada sociedad existe una idea de lo que debe ser un hombre y una mujer, a esta
concepcion es lo que se conoce como género. “El género seria el entramado de
habilidades, capacidades, funciones, expectativas, gustos, responsabilidades,
etcétera, que se consideran propios de hombres o de mujeres.” (Carrasco, 2008. p.
13).

Si bien la educacion infantil es la etapa educativa donde los nifios y nifias comienzan
a comunicarse y relacionarse dentro del aula con el resto de compafieros y
comparieras, comienzan a comprender sus diferencias sexuales y a identificarse
dentro del concepto construido de nifio y nifia, hombre y mujer. Esta etapa es vital
para la construccion de la identidad sexual, donde conformarse y colocarse dentro

de unos modelos establecidos de nuestra cultura.

Segun la autora Ortiz (2008), el proceso de identidad sexual y rol de género
que abordan los nifios y nifias de infantil se engloba en varias etapas y son las

siguientes:

- De 1 a 2 aios: Las niflas y los nifios tienen intereses tipificados socialmente como

de su sexo-género, aquellos que nuestra sociedad considera apropiados.

- De 2 a 3 afios: A partir de esta edad se auto clasifican a la categoria de nifia o nifio
con la que reconocen los elementos diferenciales uno para el hombre y otro para la

mujer.
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- De 3 a 5 afios: Recurren a los aspectos externos de la identidad para rechazar o
aceptar juguetes, vestidos, juegos, actividades y de este modo valoran como mas
adecuado y positivo para si lo que la sociedad considera como propio de su sexo.

Segun la autora a partir de los tres afios se auto asignan como a una de las dos
categorias, hombre o mujer, utilizando para ello atributos externos como la forma
de vestirse o de peinarse. Las nifias y los nifios comienzan a adquirir estereotipos
de género casi al mismo tiempo que toman conciencia de su identidad de género;
esta construccion precoz de los estereotipos de género, se debe al trato diferencial
gue nifias y nifios reciben desde el momento que llegan al mundo que determina un
comportamiento y unas expectativas radicalmente diferentes respecto a ellos y ellas

en funcién de su sexo bioldgico.

Como mencioné anteriormente la educacion infantil es la etapa en la que comienza
el proceso de construccion social del nifio y la nifia, pero en dicha etapa intervienen
diferentes agentes que influyen de manera decisiva en éste, ya sean los padres,
madres, profesorado, alumnado, television, juego, etcétera, a través de los cuales
los nifios y niflas adquieren modelos de ser, de vivir, de sentir y reproducen los
comportamientos aprendidos y observados de su entorno, todos ellos socialmente
construidos. Lo anterior conforma el curriculo oculto, donde los estereotipos
culturales son transmitidos en la vida diaria pasando desapercibidos, puesto que
han sido construidos a lo largo de décadas y se consideran como “normales” y

propios de nuestra cultura.

En nuestra cultura la socializacion es distinta segun el sexo, es una
socializacion diferenciada, en donde nifias y nifios, desde el nacimiento,
reciben mensajes Yy mandatos diferentes sobre las normas de
comportamiento, sobre lo que se considera propio de su sexo, y que esta en

funcién de lo que la sociedad espera de unas y de otros. Esto es lo que se
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ha venido a llamar socializacion de género y es lo que hace que las personas
segun su sexo se comporten y sean de una determinada manera al margen
de sus caracteristicas individuales. (Guia coeducacion a través de la lectura
coordinada Area de Juventud. Educacion y Mujer del Cabildo Insular de
Tenerife, 2015 p.19).

Como el autor menciona la socializacion de género se refleja en multiples detalles
de la vida cotidiana, desde la reaccion diferenciada de las personas adultas a las
mismas conductas en nifios y en nifias, a la manera de vestirlos y vestirlas, a como
se decoran sus habitaciones y se seleccionan sus juguetes, o a las historias y

cuentos que se les cuentan.
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Literatura infantil y coeducacion.

La coeducacion pretende romper esta norma cultural por la que se rige nuestra
sociedad y el sistema educativo, a través de la eliminacion de estereotipos y
construcciones socialmente establecidos que perpettan las desigualdades sociales
y estructurales que siguen imposibilitando y dificultando que las mujeres ocupen los

diferentes espacios sociales en condiciones de igualdad real.

Una posible herramienta que ayude a cambiar la perspectiva de esta horma cultural
0 que posibilite la eliminacion de estereotipos que la sociedad ha construido es la

literatura infantil como una fuente transmisora de valores.

La consideracion de la literatura infantil y juvenil como una provision de
enseflanzas morales, que se propagarian por medio de la lectura, es una
secuela de la vieja concepcion de la literatura para nifios como un
instrumento did4ctico. Ahi estan las fabulas, los cuentos, las pardbolas, las
moralejas, los ejemplos, los apélogos..., géneros textuales cuyo objetivo ha
sido y sigue siendo adoctrinar o instruir. No solo ha sido una préctica capital
en las sociedades orales, también los géneros literarios nacidos con la

escritura han prolongado esa aspiracion. (Cervera 2016, p. 106).

Si bien el primer acercamiento que tienen los nifios con la literatura infantil ademés
de manipular los cuentos es la lectura mediada o lectura en voz alta por padres o
educadora, puede ser esta misma una estrategia que funcione para la transmisién
de valores propios del principio de coeducacién ademas de que la lectura mediada
permite un acercamiento entre el mediador en este caso el lector y los oyentes

(alumnos).
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En este sentido, el éxito de la funcion socializadora de la literatura infantil viene dado
en gran medida por el contexto ludico en el que se presenta, ya que el aprendizaje
es siempre mayor cuando se realiza de forma divertida. Ademas, el papel de los
cuentos es esencial en la infancia, ya que en ellos se muestra un mundo magico en
el que la nifia y el nifio pueden descargar la ansiedad y los miedos reales,
expresando sus sentimientos, lo que supone una gran ayuda desde el punto de vista

emocional.

Los nifios y las nifias se identifican con los personajes de las historias que escuchan
y leen, con todo aquello que les ocurre y también con las decisiones que toman ante
las situaciones planteadas, aprendiendo de este modo a solucionar conflictos. De
esta manera aprenden lo que se supone que se espera de ellos y ellas, lo que es
adecuado que digan y hagan segun el sexo al que pertenecen, en definitiva, su

identidad de género.

Asi, a través de la lectura de los cuentos, ademas de ejercitarse en dejar volar su
imaginacion, aprenden cémo comportarse en la sociedad en la que viven, para ser
aceptados y aceptadas por las demdas personas, permitiendoles mostrarse

libremente como son, o como les gustaria ser.

Los cuentos ofrecen una primera vision del mundo social afectivo y emocional que
los nifios/as iran conociendo poco a poco. Si bien es en la etapa de educacion
infantil, cuando los alumnos comienzan sus procesos de alfabetizacion la lectura en
voz alta es fundamentalmente un acto compartido, con sus compafneros, maestros
y familia, puesto que se crea un vinculo afectivo entre el adulto que explica o lee el

relato y el nifio que escucha.
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Debemos aprovechar dicho vinculo para hacer visibles los valores que transmiten y
hacer ver las posibles alternativas. Las narraciones nos deben servir para poder
plantear situaciones donde los nifios y niflas sean capaces de ponerse en el lugar
del otro, entender sus sentimientos y en las que se generen valores de igualdad y

cooperacion.

El papel del docente como promotor de la lectura y la escritura es fundamental para
propiciar el gusto e interés de los alumnos por el lenguaje escrito. La formacion de
docentes es un punto medular para que se inicie un cambio en la concepcion del
lenguaje escrito en las escuelas de educacién basica del pais; sin embargo, la
dificultad radica en que no todos los docentes en formacion, en el transcurso de sus
vida académica y personal han logrado formarse como lectores o escritores

competente. (Turrubiartes & Leyva, 2018. p. 108).

Si hemos logrado formarnos como lectores competentes a lo largo de nuestra
formacion es muy probable que podamos brindar a nuestros alumnos la oportunidad

de compartir historias de ejercitar su imaginacion.

“Cuando los nifios no pueden leer de manera independiente, es la lectura en voz
alta, en este caso la de un adulto, la que les presenta los significados que ofrecen
los libros, puesto que en ese momento el que lee en voz alta es quien le “traduce”

al nifio el lenguaje escrito que él muy pronto podra descubrir” (Silva, 2001, p.54).

La lectura en voz alta realizada por el docente es considerada como uno de los
factores mas influyentes para el desarrollo integral de los nifios (Chambers, 2001),

por cuanto es crucial que esté presente en sus practicas pedagogicas.
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Al respecto, Trostle & Donato (2001) distinguen once beneficios de leer en voz alta

a los nifios, que se detallan a continuacion:

1) Amplia las construcciones mentales, ya que el cerebro asimila(reconoce) nueva
informacion y la acomoda (reorganiza, ajusta) a las estructuras cognitivas que se

poseen.

2) Aporta conocimientos conceptuales al nifio, proporcionandole informacion y
comprension acerca del mundo que lo rodea. Despertando nuevas ideas y
conceptos culturales, permitiendo que se desarrolle su curiosidad y su capacidad

critica, asi como sus propios intereses e identidad.
3) Desarrolla el amor por la lectura que por lo general dura para siempre.

4) Ayuda a establecer relaciones con los eventos de la vida: los libros llenan los
espacios y las respuestas de numerosas preguntas que los nifios se hacen acerca

de su mundo.

5) Aumenta el vocabulario pues en la lectura o en la narraciébn aparecen nuevas
palabras que los padres o profesores se las explican y ejemplifican. Luego estas

palabras, tanto el nifio como el adulto, las usan unay otra vez.

6) Mejora la comprension: dentro de las competencias relacionadas con la
comprension se incluye la habilidad de clasificar informacién, secuenciar los
eventos, determinar causas y efectos y hacer comparaciones. Cuando un adulto le
lee a un nifio y/o cuando el nifio escucha un cuento, éste aumenta la informacién
gue tiene acerca de un determinado tépico y las organiza dentro de las propias

estructuras.

7) Estimula la imaginacioén, ya que el leer en voz alta transporta al nifio y al adulto
desde el aqui y el ahora al alld y el después. La imaginacion es la precursora del

pensamiento representacional, que se relaciona con el mundo escrito y hablado.

8) Provee de catarsis, los nifios pequefios son egocéntricos, y a través de escuchar
cuentos aprenden la experiencia de otros con las mismas emociones y los mismos

miedos que ellos, aprenden a solucionar problemas, y a enfrentar sus miedos.
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Aprenden que es posible ser diferentes ya sea fisica, intelectual, emocional o

lingUisticamente.

9) Facilita el lenguaje y las habilidades expresivas del mismo, cuando un nifio
escucha a un adulto leer un cuento con animacién y expresion, ellos mismo luego

imitaran estas inflexiones de voz y emociones.

10) Promueve la conciencia fonética, un nifio que se familiariza desde temprano con
el alfabeto y su relacién con los sonidos, est4 altamente relacionado con el éxito

que tendra en el aprendizaje de la lectura.

11) Correlaciona con un buen desempefio escolar, un lector exitoso por lo general
es un buen estudiante, ya que gran parte de las actividades escolares incluyen la
lectura y requieren de un buen desarrolla la capacidad de atencion y memoria,

habilidades que son favorecidas por la lectura en voz alta. (p.3).

Si bien la lectura en voz alta ofrece multiples beneficios en las préacticas
pedagodgicas y en el proceso de socializacion de los alumnos es posible que por
este medio se puedan evitar acciones de exclusion o discriminacién y violencia de

género cuyas practicas en los centros escolares evitan que exista una coeducacion.

Considero que la manera en gue se vincula la promocion de la literatura infantil con
la coeducacién viene a partir de que la literatura infantil y juvenil es una importante
via de transmisién, de expresion y de ofrecimiento de alternativas y opciones
respecto a valores, modelos y actitudes.

La literatura para nifios constituye un medio poderoso para la transmision de la
cultura, la integracién de las areas del saber: historia, masica, arte, psicologia,
sociologia, etc., el enriquecimiento de los universos conceptuales y la formacion en

valores. (Escalante y Caldera, 2008)
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La literatura infantil y juvenil tiene la potencialidad de reflejar la vida, delineando y
dando coherencia a la experiencia humana. Contrario a los hechos que ofrece la
escuela, la literatura expresa emociones y calidad de vida. Como sefala Chukovsky
(1963): “La meta de toda cuenta cuentos consiste en fomentar en el nifio, a cualquier
costo, compasion y humanidad, esta milagrosa habilidad del hombre para
conmoverse con las penurias de otro ser humano, sentir alegria por la felicidad de
otro, experimentar la fatalidad de otro como propia.” (citado por Escalante y caldera
2008)

Heath (2005) sostiene que la LIJ es una herramienta terapéutica Gtil para facilitar el
crecimiento emocional ya que es capaz de crear experiencias de aprendizaje

positivas y productivas. (cit. en Diaz, 2009)

El primer contacto que las nifias y los nifios tienen con el mundo de la literatura se
produce a través de los cuentos, los cuales se configuran como narraciones que
trasmiten historias fantasticas, de ficcién, imaginarios que permiten a pequefias y
pequefios relacionarse, descubrir realidades, expresar emociones, desarrollar su

inteligencia emocional, etc.

De manera general, podemos distinguir dos tipos de cuentos: los cuentos
tradicionales y los que no lo son. Los primeros y, en concreto dentro de los mismos,
los denominados como “cuentos de hadas”, son los mas conocidos por el publico
infantil. Tradicionalmente eran transmitidos de generacion en generacién, por via
oral, dentro del contexto familiar. Debido a que las mujeres, madres y abuelas, eran
quienes asumian el papel educativo y de cuidado de las hijas e hijos, eran éstas las

responsables su transmisién.
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La transmision oral de los cuentos fue apoyada con ediciones impresas de los
mismos a partir del desarrollo de la imprenta. A lo largo de los afos, ha pasado de
ser utilizado en el contexto privado a ser empleado también como recurso didactico
en contextos educativos externos al nucleo familiar, tales como los centros
escolares. Recientemente, el desarrollo de los medios audiovisuales ha permitido
una adaptacion de los cuentos tradicionales a soportes de audio y video en los que
los personajes, historias y entornos cobran un caracter mas real a la vez que
atractivo para la poblacion infantil, ejerciendo un impacto mayor en la recepcion de

las historias transmitidas.

El contenido de los cuentos se estructura segun el siguiente esquema: introduccion,
nudo y desenlace. La primera parte esta destinada a presentar a los personajes que
van a participar en la historia, sus intenciones y el hilo conductor de la misma. En la
parte central se plantean los conflictos entre los personajes y, en la parte final, se

procede a su desenlace y a la resolucion de los conflictos generados.

Por lo tanto, lo cuentos son una importante via de transmisién y de expresion que
permite a nifios y niflas comprender el mundo, socializarse, aprender valores por lo
gue los ambitos educativos deben aprovecharlo para ofrecer alternativas y opciones
respecto a valores, modelos y actitudes de acuerdo con la coeducaciéon. “En las
aulas de Educacion infantil se narran cuentos a los menores ya que, como toda obra

literaria, son en si mismos educativos” (Garcia, 2005 citado en Ros, 2013 p.).

A su vez impulsan la construccion de esquemas de conocimiento que ayudan en la
creacion de una serie de expectativas estables en los resultados de las historias
transmitidas: los buenos/as, los/as malos/as. Este tipo de adquisicion se realiza en
torno a los 3-6 afos y les permite elaborar su yo y las consecuencias de su
comportamiento, por lo que es un material transmisor de cultura, utilizado de forma

didactica para potenciar los esquemas de conocimientos, la adquisicion del lenguaje
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como instrumento de mediacidn social, que necesita la interiorizacion de
significados en un contexto comun y estable que permite mas adelante introducir la

escritura

Ros (2013), considera los cuentos infantiies como una herramienta
socializadora de género los cuales facilitan que los nifios y nifias adquieran una
serie de expectativas estables. Este tipo de aprendizaje lo llevan a cabo entre los
tres y los seis afos, y les permite crear su yo y las consecuencias que tiene su
comportamiento. Por tanto, los cuentos y textos escolares son un factor de
mantenimiento de los roles de género actuales, pero si se produce un cambio y en
las aulas se trasmiten unos contenidos coeducativos y se organizan y llevan a cabo
actividades coeducativas con los nifios y nifias, todo esto puede ser, y es, una
potente forma de modificar el funcionamiento mental hacia una construccion

igualitaria del género e identidad. (cit. en Diaz 2009)

En este sentido, el cuento se configura como un recurso educativo poderoso en la

educacion infantil, tanto dentro del contexto formal como informal, pudiéndose usar

con fines de aprendizaje de la coeducacion.

Para comprender la coeducacion es importante conocer su historia, ya que ésta se
ha ido abriendo paso durante los ultimos afios dentro de los sistemas educativos
principalmente del sistema educativo espafiol, todo esto a partir de diversas
experiencias que han ido cuestionando los planteamientos tradicionales de un
modelo educativo que confundia la igualdad de acceso a la educacién con la

educacién para la igualdad de oportunidades.

Estas experiencias se han encargado de desmentir esta idea y han detectado

ambitos del proceso educativo y de sus resultados en los que se pone de manifiesto
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gue esa supuesta igualdad no resulta ser tal y que, hoy por hoy en la escuela,
todavia perduran elementos que reproducen y perpetidan el sexismo y las

diferencias entre los futuros hombres y mujeres que formaran nuestra sociedad.

Los nuevos retos a los que se enfrenta el sistema educativo: la
interculturalidad, el respeto al medio ambiente, la normalizacion del uso de
idioma extranjero, la necesidad de aportar resultados, etc., han podido
desviar la atencion sobre la Igualdad de Oportunidades en la educacién y, en
ocasiones, se ha podido llegar a pensar que la batalla por la igualdad entre
hombres y mujeres estaba ganada. Sin embargo, un analisis detallado de la
situacion actual demuestra que aun queda mucho por hacer para garantizar
la lgualdad de Oportunidades en la educacion de los nifios y las nifias (Guia
de Coeducacion Sintesis sobre la Educacion para la Igualdad de

Oportunidades entre Mujeres y Hombres, p.11).

Debido a que existe esta preocupacion por garantizar la igualdad de oportunidades
en la educacién existen organismos se han preocupado por investigar, publicar
guias utiles para que los centros escolares puedan llevar a cabo una ensefianza

coeducativa.

Tal es el caso del Instituto de la mujer en Espafia quien a partir de una ardua
investigacion presenta “La Guia de Coeducacion. Sintesis sobre la Educacion para
la Igualdad de Oportunidades entre Mujeres y Hombres.” También en colaboracion
con el Centro Nacional de Innovacién e Investigacion Educativa (CNIIE) y la

cofinanciacion de EEA-Grants pone en marcha el proyecto “Plurales”.

37



La Guia pretende ser una herramienta util que en manos de los agentes de la
comunidad educativa, especialmente el profesorado y las direcciones de los

centros, sirva para avanzar en la implantacion del modelo de escuela coeducativa.

Sus contenidos resumen de forma breve y manejable los tres ultimos estudios y
publicaciones impulsados por el Instituto de la Mujer sobre la Coeducacién en

Espafia y que a su vez se valieron de una extensa bibliografia para su realizacion.

A lo largo de la guia se explica qué se entiende por Coeducacién y que elementos
determinan el modelo de escuela educativa. Ademas, se da una visién panoramica
de la coeducacién en Espafia a través de las normas que la dan cabida en el sistema
educativo, las instituciones que la impulsan y las experiencias desarrolladas. A su
vez, se aporta una herramienta para detectar buenas practicas coeducativas con un
catalogo de algunas de ellas para facilitar e impulsar su extension. Después, se
responde a algunas preguntas clave sobre qué hacer para desarrollar una practica

coeducativa.

También se incluye una bateria de indicadores para realizar el seguimiento de
algunos de los aspectos que resultan claves en la igualdad de oportunidades en la
educacién de nifios y nifias. Y, por ultimo, se facilita una serie de recursos
telematicos y bibliograficos que pueden resultar Utiles para el desarrollo de un

modelo coeducativo.

Por otra parte, el proyecto Plurales con el objetivo de desarrollar una herramienta
que facilite la incorporacion de cambios en el modelo educativo a través del
desarrollo e implementacién de Planes de Igualdad en las escuelas hace, por tanto,

una propuesta que aspira a facilitar al personal docente la tarea de mejorar la
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calidad del sistema educativo a través de la incorporacion del modelo coeducativo

como modelo pedagdgico.

En México, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) ha mostrado gran interés y
compromiso a este respecto, reconociendo la necesidad de actualizacién y
capacitacion del magisterio para su incursiéon en el curriculum; esto se ha reflejado
en la elaboracion y puesta en préctica de cursos con enfoque de equidad entre los
géneros, dirigidos a las tres vertientes que se manejan: maestros y maestras frente

a grupo, personal directivo y de supervision, y apoyos técnico pedagogicos.

Por su parte, el Instituto Nacional de la Mujeres (INMUJERES), a través del
Programa Nacional para la Igualdad de Oportunidades y no Discriminacion contra
las Mujeres, PROEQUIDAD 2000-2006, plantea como objetivo general: potenciar el
papel de las mujeres mediante su participacion, en condiciones de igualdad con los
hombres y en todas las esferas de la sociedad, asi como la eliminacién de todas las
formas de discriminacion en su contra, a fin de alcanzar un desarrollo humano con

calidad y equidad.

A partir de este objetivo, el PROEQUIDAD define ocho areas de atencién prioritaria:
derechos humanos, desarrollo econémico sustentable, combate a la pobreza,
educaciéon, atencion a la salud, combate a la violencia contra las mujeres,

participacion en la toma de decisiones, y revaloracion de la imagen de las mujeres.

Y en relacion con el area de educacién, se destaca que ésta:

debe buscar el cambio y la transformacién permanente de las
realidades en las que vivimos; ello implica que en todos los centros
educativos y fuera de ellos, con una firme voluntad politica, debemos educar

en el sentido mas amplio de la palabra, con un sentido de justicia y equidad.
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En la vida cotidiana de las escuelas y, particularmente en las aulas es donde
se establecen relaciones que promueven y transmiten valores, reglas,
normas y formas de comportarse al prescribir y reforzar de manera

estigmatizada los estereotipos de género. (INMUJERES 2002, p. 54.)

Tanto la SEP como el INMUJERES han estado trabajando de manera conjunta, en
un afan por lograr la equidad de género evidencia de esto es que por medio de la
Coordinacion General de Actualizacion y Capacitacion para Maestros en Servicio,
impulsan la creacion de cursos como el que ahora se propone: “Construyendo la

equidad de género en la escuela primaria”.

El presente curso va dirigido a maestros y maestras frente a grupo, asi como a
personal de apoyo técnico pedagogico a nivel primaria; su propésito es que los
destinatarios identifiguen y sean conscientes de la transmision y promocién de los
estereotipos de género femenino y masculino en el escenario escolar, via curriculum
explicito y curriculum oculto. El curso también tiene como objetivo proveer las
herramientas necesarias para que, desde un enfoque de equidad entre los géneros,
los y las participantes sugieran y propongan formas alternativas y creativas para
eliminar el sexismo y los estereotipos de género femenino y masculino. EI motivo
de esto Ultimo es que la existencia de estereotipos y roles diferenciados derivan en
diferentes formas de sexismo y discriminacién, especialmente en contra de las

nifias, constituyendo un serio obstaculo para el logro de la equidad.

Este curso permitira que maestras y maestros adquieran las herramientas para que
de facto se vea concretada una politica educativa basada en la coeducacion; es
decir, que favorezca el desarrollo de habilidades, competencias académicas,
actitudes, valores y comportamientos, dentro de un marco de la equidad entre las

nifas y los nifos.
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A su vez la Secretaria de Educacion Publica en Aprendizajes Clave para la
educacion integral, que es la denominacion para el nuevo Plan y Programas de
Estudio para la educacion basica plantea un conjunto de principios pedagdgicos,
gue forman parte del Modelo Educativo del 2017 y por tanto guian la educacion
obligatoria dichos principios permiten que el docente consiga transformar sus
practica al analizar si estan cumpliendo con los propésito de la educacion en
preescolar o si estan guiando su practica tomando como base los principios

pedagogicos que plantea el modelo educativo.

Uno de estos principios permite que el docente guie el conocimiento de los alumnos
promoviendo la inclusion, y que fomente ambientes de respeto lo cual prohibira
cualquier tipo de distincién o discriminacion sobre cualquiera de los alumnos por
razon de género ya que ademas estaria violando los derechos humanos y no estaria

cumpliendo con dicho principio

Apreciar la diversidad como fuente de riqueza para el aprendizaje.

Los docentes han de fundar su practica en la inclusion, mediante el
reconocimiento y aprecio a la diversidad individual, cultural, étnica,
linglistica y social como caracteristicas intrinsecas y positivas del
proceso de aprendizaje en el aula.

También deben identificar y transformar sus prejuicios con animo de
impulsar el aprendizaje de todos sus estudiantes, estableciendo metas de
aprendizaje retadoras para cada uno.

Fomentan ambientes de respeto y trato digno entre los diferentes, pero
iguales en derechos, donde la base de las relaciones y el entendimiento
sean el respeto, la solidaridad, la justicia y el apego a los derechos
humanos.

Las practicas que reconozcan la interculturalidad y promuevan el

entendimiento de las diferencias, la reflexion individual, la participacion
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activa de todos y el dialogo son herramientas que favorecen el
aprendizaje, el bienestar y la comunicacion de todos los estudiantes.
(Aprendizajes Clave para la educacion integral, Plan y Programas de

Estudio para la educacion basica, p.122).

Asi mismo el plan define como propdsitos de la educacion preescolar que los nifios
vivan experiencias que contribuyan a sus procesos de desarrollo y de aprendizaje,

y que gradualmente

Se apropien de los valores y principios necesarios para la vida en
sociedad, reconociendo que las personas tenemos atributos culturales
distintos, y actien con base en el respeto a las caracteristicas y los
derechos de los demas, el ejercicio de responsabilidades, la justicia y la
tolerancia, el reconocimiento y aprecio a la diversidad linguistica, cultural,
étnica y de género.

Desarrollen un sentido positivo de si mismos y aprendan a regular sus
emociones, a trabajar en colaboracion, a valorar sus logros individuales
y colectivos, a resolver conflictos mediante el dialogo y a respetar las
reglas de convivencia en el aula, en la escuela y fuera de ella, actuando

con iniciativa, autonomia y disposicion para aprender.

Si se cumplen dichos propésitos en cualquier aula de preescolar se podria decir que
se estaria garantizando que en las aulas los maestros puedan llevar a cabo una
practica educativa debido a que los alumnos se estarian apropiando de valores

necesarios para poder convivir bajo este principio.

No sélo existen organismos que se han dedicado al estudio de la coeducacion,
existen multiples autores que se han preocupado por investigar sobre este tema

especialmente en la educacion infantil tal es el caso de Velasco (2012), quien realiza
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un estudio sobre coeducacion en el aula de Educacion Infantil (5 afios), para
analizar si actualmente se lleva a cabo la coeducacioén en los centros educativos y
si existe una igualdad efectiva entre nifios y nifias sin distincion del sexo. Dicho
estudio, mostro resultados relacionados con estereotipos de género, actitudes y
comportamientos del profesorado, materiales coeducativos, etc., pero no siempre

positivos.

Con una linea de investigacion parecida Herndndez (2014) lleva a cabo un trabajo
de fin de grado titula “; Existe coeducacion en las aulas de infantil? Analisis de una
experiencia” cuya finalidad es analizar si en la actualidad se lleva a cabo
verdaderamente la coeducacion en las aulas de Educacion Infantil, partiendo de un
estudio, llevado a cabo en un aula de tercero de Educacion Infantil de un colegio
publico ubicado en la ciudad de Valladolid, si la normativa se cumple en la realidad
0 no es decir, si existe un modelo educativo Unico que valore por igual a ambos
sexos. En este examina brevemente la evolucion de la coeducacion desde el siglo
XIX hasta hoy en dia analiza la teoria de la coeducacion y su manera de aplicarla al

aula.

Quesada (2012) en su investigacion “Cuentos infantiles como arma coeducativa”
estudia la coeducacion como propuesta pedagogica para visibilizar y denunciar los
aspectos sexistas, desiguales y discriminatorios que aun se encuentran en el
sistema educativo espafiol. Para este estudio se centra en la literatura infantil, mas
concretamente en los cuentos infantiles, para comprobar si los valores que éstos
transmiten sirven para crear modelos de comportamiento y de vida en nifios y nifias
de entre 0 y 6 afios de edad, tomandolos como modelos verdaderos y acordes con
la realidad.

Retomo estas investigaciones ya que la linea que sigue esta investigacion tiene

similitud a ellas, ya que a través de este proyecto se pretende comprobar si la
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literatura infantil puede ser utilizada como estrategia didactica para favorecer la
coeducacion en un grupo de tercer grado de educacion infantil. Y los documentos
ya mencionados me permitiran contrarrestar los resultados que ellos obtuvieron al
hacer sus analisis con los que yo tendré y determinar si los objetivos planteados se
cumplieron. Ademas de que brindar informacién que es pertinente considerar a
momento de contestar las preguntas que yo he planteado para esta linea de

investigacion.

Como parte de esta investigacion se propone fomentar el gusto por la literatura en

los alumnos y potenciar los valores de tolerancia y respeto que ya existen en el

grupo.

Para seleccionar una literatura infantil y juvenil coeducativa es importante analizar,
reflexionar y dotar de significado y valores igualitarios a las lecturas que se ponen a

disposicion de nifios y nifias, de chicos y chicas.

A pesar del camino recorrido todavia hoy cuesta encontrar libros sin prejuicios ni
estereotipos que perpetdan la division de la sociedad en razén del sexo, los autores
Diekman y Mormen (2004) revelan que las lecturas de la LI calificadas como
sexistas y no sexistas, y que suelen utilizarse en la escuela con fines didacticos,
presentan al personaje de la mujer estereotipado. Siempre es la que como concluye

su estudio se ocupa de las tareas domésticas. (cit. en Diaz, 2009)

Gooden y Gooden (2001), por su parte analizan 83s albumes-ilustrados publicados
entre 1995-1999 en los que el papel de la mujer, protagonista principal de la accion
es fundamental para el desarrollo positivo de la accion narrativa. De este modo, el
rol de la mujer contribuye en este caso a eliminar estereotipos de personajes débiles

ligados normalmente a la mujer. (cit. en Diaz, 2009)

44



Desafortunadamente, al igual que en otros ambitos de nuestra sociedad, los roles y
estereotipos de género estan presentes en la literatura infantil y juvenil, persistiendo
la influencia de valores que no transmiten igualdad, y que convierten a nifios y nifias,
chicos y chicas, en hombres y mujeres que reproduciran relaciones de desigualdad

gue se perpetuaran en el tiempo.

Por ello no se puede seguir negando a un sexo los comportamientos que se le
exigen al otro, si queremos que nifios y nifias puedan elegir libremente su camino

en la vida.

Estos comportamientos de género se construyen con una implicacion tematica, a su
vez son los personajes estereotipados de gran influencia para la construccion del
comportamiento en los infantes. Aquello promueve en las nifias estereotipos de
pasividad, ingenuidad, dependencia, miedo, obediencia, cuidado, belleza,
reproduccion, entre otros mientras que en los nifios que deben ser protectores,
valientes, fuertes, agresivos, bellos, etc. Mostrando con ello que son receptores y
receptoras de las normas sociales, a partir de las cuales construyen su identidad de

género.

Pero si se le apuesta a un enfoque de resistencia es necesario situarse desde un
juicio critico frente al contenido de los mensajes de los cuentos infantiles, donde se
busque un tipo de literatura alternativa a estos modelos tradicionales. Con ello es
indispensable atender aspectos como el titulo, los personajes, sus funciones, las
ilustraciones, el uso del lenguaje y el final ya sea cerrado o abierto, porque son
elementos que permiten determinar si son cuentos convencionales o no

convencionales.
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Puesto que aquello permite educar desde la coeducacion, es decir educar desde la
igualdad para que sean ellas y ellos los que puedan elegir libremente, en donde se
les permita no considerar lo masculino como la Unica forma de ver la vida, de lo que
es adecuado o no, dejar que naveguen por maneras multiples de ser. De esta
manera es indispensable utilizar otro tipo de literatura infantil a la convencional, que
rompa estos esquemas, trascienda mucho més de lo que hay, que permita mostrar
mundos alternativos en donde la nifia y el nifio explore, indague, reflexione, se
maraville por aspectos que su realidad homogeneizadora le niega como lo es la
fantasia, la imaginacion, la creacion, ver que existen otros mundos posibles, justos

y equitativos.

En definitiva, hay que asumir la responsabilidad social de transmitir la igualdad a las
futuras generaciones, tomando conciencia de la importancia que tiene, en este
sentido, la lectura, por lo que libros infantiles y juveniles deben reflejar diversidad de

modelos todos posibles y validos socialmente.

El desarrollo de esta investigacion parte de la premisa de que la coeducaciéon se
puede favorecer desde la escuela a través de distintas estrategias didacticas, este
estudio se centra en la literatura infanti como recurso para promover una

construccion personal y social mas igualitaria.
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CAPITULO 2

2.1 Disefio general de la investigacion

Planteamiento del problema

Entre las caracteristicas que presentan los sujetos de investigacion, se detecté que
los integrantes del grupo de 3°B son nifios que demuestran relaciones
interpersonales en proceso, son respetuosos y generan lazos de amistad con sus
comparferos, competencias sociales que les permitirdn relacionarse en otros
contextos. El interés por abordar el tema de coeducacion es precisamente potenciar
estas competencias interpersonales a partir de la apropiacién de actitudes que

permitan a los alumnos de este grupo aprender bajo el principio de coeducacion.

La educacion para la igualdad es una necesidad en el contexto actual que exige de
todas las personas que intervienen en el contexto educativo un compromiso firme
para ofrecer una educacién que busque la igualdad efectiva entre mujeres y
hombres.

La importancia de la coeducacion en la etapa preescolar es crucial, ya que es
durante estos afios cuando se comienza a desarrollar la personalidad del individuo
e inicia su desarrollo social y moral. Es por ello que se vuelve fundamental educar
al alumnado en practicas igualitarias, libres de estereotipos y comportamientos
sexistas, donde no exista un modelo que remarque las diferencias de género, sino
un modelo a favor de las personas. Por ello, es fundamental guiar al alumnado para
reconocer y promover la igualdad de género, pues no se debe olvidar que ellos son

la base de la futura sociedad.

47



En este sentido, se destaca la importancia de promover dichas actitudes en los
nifos preescolares con la intencién de educar desde la igualdad. Si bien es cierto,
los niflos en edad preescolar desarrollan competencias pro sociales, los roles son
adquiridos desde la casa; son la familia, el entorno social, y la escuela, los ambitos
donde aprenden estereotipos que condicionan la vida futura de hombres y mujeres;
muchas veces las perspectivas de género e igualdad limitan el desarrollo ajeno de
las capacidades y potencial humano.

La vida en sociedad requiere aprender a convivir y supone principios
compartidos ente todos los seres humanos, tanto de forma personal como en
entornos virtuales. Por lo tanto, la fraternidad y la igualdad, la promocién y el respeto
a los derechos humanos, la democracia y la justicia, la equidad, la paz, la inclusion
y la no discriminacion son principios que deben traducirse en actitudes practicas

gue sustenten inspiren y legitimen el quehacer educativo. (SEP 2017. p.30)

El uso habitual de coeducacion hace referencia a “la educacion conjunta de
hombres y mujeres” (Instituto Andaluz de la Mujer, 2007, p.16), ademas habla de la
eliminacién de todas aquellas caracteristicas que se asocian a un sexo u otro, es
decir, los conocidos estereotipos que muchas veces deciden como deben ser los

nifos y nifias, o qué cosas deben hacer.

Se puede decir que la coeducacion no solo busca el desarrollo por igual
capacidades de nifios y nifias, sino que pretende que se valoren, toleren, y respeten
las diferencias individuales de cada persona independientemente del sexo. Y desde
la docencia se deben reconocer las potencialidades y las caracteristicas

individuales que marcan las diferencias.
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Dependiendo de las distintas sociedades, se imponen unas caracteristicas u otras
a las personas en funcion de su sexo desde que se nace, por lo que el papel de la
educacion es muy importante en la construccion del individuo y, sobre todo, su
entorno familiar. “Bien pronto, en la experiencia del nifio, las situaciones con las
cuales se enfrenta son generadas por su entorno social, y las cosas aparecen en
contextos que le otorgan significaciones especiales.” (Piaget y Garcia, 1982, p.
228).

Justificaciéon de la investigacion

El motivo principal para realizar esta investigacion es de entrada, el interés personal
por investigar y comprender los factores que permiten a los nifios desenvolverse
bajo el principio de la coeducacién en preescolar, aunado a lo anterior, la relevancia
de la literatura infantil como herramienta didactica para potenciarlo. La sociedad
actual en la que interactuamos hombres y mujeres refleja un sesgo en valores como
el respeto a la igualdad de género, en todas las sociedades, quiza en algunas en
menor grado, se presentan acciones sexistas que repercuten en la disgregacion de
los derechos humanos que conlleven al bienestar comuin, es necesario tomar
iniciativa para evitar esta situacion y precisamente el enfoque de la coeducacién
alude a estos principios de convivencia, de igual forma, la escuela tiene la misién

de educar y formar en igualdad.

Educar a partir de valores humanistas implica formar en el respeto y la convivencia,
en la diversidad, en el aspecto por la dignidad humana sin distincion alguna, en las
relaciones que promueven la solidaridad y en el rechazo a todas las formas de

discriminacion y violencia. (SEP 2017. p.30)

Y ya que la escuela tiene como mision fomentar estos principios, por qué no iniciar

en la educacion infantii donde segun Rojas (2005) afirma que las conductas
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violentas no son instintivas, se aprenden. Las semillas de la violencia se siembran
en los primeros afios de vida, se cultivan y se desarrollan durante la infancia y
comienzan a dar frutos malignos en la adolescencia. Y si bien los comportamientos
y preferencias diferentes que se observan en alumnos y alumnas desde edades

tempranas, vienen con unas experiencias y vivencias propias.

Quiere decir entonces que no se trata de desmontar algunos comportamientos o
gustos con connotaciones sexistas en la escuela, sino de mostrar y potenciar estas
actitudes favoreciendo las relaciones interpersonales con los mismos derechos para
mostrar otra opcidn que respeta a todos y a todas y que quizas no tienen en sus

casas.

Se considera viable promover la coeducacién a partir de la literatura infantil como
estrategia didactica ya que: La literatura para nifios constituye un medio poderoso
para la transmision de la cultura, la integracién de las areas del saber: historia,
masica, arte, psicologia, sociologia, etc., el enriqguecimiento de los universos

conceptuales y la formacion en valores. (Escalante y Caldera, 2018).

La importancia de trabajar la literatura infantii como estrategia didactica para
favorecer la coeducacion se puede reflejar en el valor afectivo que ofrece al nifio(a)
a través de la percepcion del comportamiento humano ya que la literatura tiene la
potencialidad de reflejar la vida, delineando y dando coherencia a la experiencia

humana.

Contrario a los hechos que ofrece la escuela, la literatura expresa emociones y
calidad de vida. Como sefiala Chukovsky (1963): “La meta de toda cuenta cuentos
consiste en fomentar en el nifio, a cualquier costo, compasién y humanidad, esta

milagrosa habilidad del hombre para conmoverse con las penurias de otro ser
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humano, sentir alegria por la felicidad de otro, experimentar la fatalidad de otro como

propia.” (p. 138).

Los libros van a constituir un vinculo muy importante con el mundo de los
sentimientos, lo cual es esencial para el desarrollo integral del nifio y la mejor

manera de lograrlo es a través de la lectura en voz alta.

Cuando los nifios no pueden leer de manera independiente, es la lectura en voz
alta, en este caso la de un adulto, la que les presenta los significados que ofrecen
los libros, puesto que en ese momento el que lee en voz alta es quien le “traduce”

al nifio el lenguaje escrito que él muy pronto podra descubrir (Silva, 2001).

Hipotesis

La literatura infantil como estrategia didactica promueve el principio de coeducacion
en el grupo de 3°B para crear un ambiente de igualdad y equidad que posibilite la

participacion de nifios y nifias para reconocerse como seres humanos.

Objetivo general

e Promover el principio de coeducacién en un grupo de preescolar a través de
la literatura infantil como estrategia didactica para potenciar el desarrollo
integral de los nifios, promoviendo el respeto y rechazando formas de

discriminacion y violencia
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Objetivos especificos:

e Identificar la literatura infantii que permita fomentar el principio de
coeducacion para promover el respeto y rechazar formas de discriminacion
y violencia.

e Promover la participacion igualitaria sin distincion de género a traves de la
literatura infantil.

e Potenciar las actitudes de respeto y convivencia que tienen los alumnos de

3° grupo B para coeducar dentro del aula.

Preguntas de investigacion

Las preguntas de investigacién son cuestiones que orientan hacia las respuestas
que se buscan en la investigacién. Segun (Ferman y Levin, 1979). “No hay una sola
forma correcta de expresar todos los problemas de investigacién, pues cada uno
requiere un analisis particular; pero las preguntas generales tienen que aclararse y
delimitarse para esbozar el campo del problema y sugerir actividades pertinentes
para la investigacion” (p.) en este sentido, el disefio de estas preguntas permitieron
guiar el proceso de investigacion delimitando el area de accién sin perder de vista
los objetivos. A continuacion, se redactan las preguntas que se formularon para éste

trabajo:

1. ¢La lectura en voz alta es una estrategia didactica que promueve la
coeducacion?

2. ¢La LIJ como estrategia didactica propicia el desarrollo de actitudes que
eviten acciones de exclusion o discriminacion y violencia a través de las
narraciones de literatura infantil?

3. ¢Qué mencionan los planes y programas vigentes sobre el aprendizaje de la
coeducacion?

4. ¢De qué manera se vincula la promocion de la coeducacion con la literatura

infantil?
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¢, Como elegir la literatura infantil pertinente para propiciar la coeducacion?
¢, Con cuales aspectos de la LI1J se identifican los nifios?
¢ Qué impacto tiene la LIJ en el desarrollo de la coeducacion?

© N o 0

¢,De qué manera se puede evidenciar el desarrollo de la coeducaciéon en el

preescolar?

Variables

Variable independiente

La diversidad de integrantes del grupo focal se puede observar desde la cantidad
de nifios y nifias que lo integran, también de la situacion familiar en que se
encuentran los padres de familia: casados, unién libre y madres solteras, asi como
la profesion que tienen los padres de familia: obreros, comerciantes, profesionistas
y amas de casa; tanto la situacién familiar y la ocupacién que tienen padres de
familia del grupo determina quien esta a cargo del alumno y cual es el tiempo que
interactian entre si. También existe diversidad en los valores que les son
ensefados a los alumnos desde el hogar como el respeto, la equidad y la igualdad,
estos factores permean en la investigacion de una forma significativa ya que los
padres de familia son los principales actores de transmitir en los nifios y nifias los

valores que rigen el principio de coeducacion.

Metodologia

La metodologia utilizada para este trabajo es de tipo investigacion-accion cuya
expresion se remonta al afio de 1946 utilizada por Kurt Lewin como “forma de
estudio de las realidades sociales, con la intencion de intervenir en las situaciones
para mejorar la accion. Centrandose en su utilizacion como estrategia dentro del
contexto educativo.”, y retoma Latorre (2005) la investigacidon-accion “como una

forma de indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones
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docentes o profesionales y que les posibilita revisar su practica a la luz de

evidencias obtenidas de los datos y del juicio critico de otras personas” (p.5).

En este sentido, se define la investigacion/accion como método de investigacion

gue relaciona la practica educativa con la reflexion compartida sobre la préactica.

En el sentido mas amplio, segun (Cohen,1990) podemos decir que la investigacion-
accion implica una reflexion relacionada con el diagndstico en un primer paso,
donde se analizan los problemas y se plantean las hipétesis y una intervencion
donde se prueba un experimento de cambio aplicado a una realidad social (citado
por Begofia 1992, p.109).

Dado el tipo de investigacién, la metodologia seguida en esta es explicativa, ya que
como menciona Sampieri (2014), va mas alla de la descripcion de conceptos o
fendbmenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, estan
dirigidos a responder por las causas de los eventos y fendmenos fisicos o sociales.
Como su nombre lo indica, “su interés se centra en explicar por qué ocurre un
fendmeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos 0 mas

variables”. (p.95).

La investigacion presenta caracteristicas de enfoque mixto, la decision de hacerlo
mixto es que este enfoque permitird recabar informacion cualitativa y cuantitativa y
no solo limitarme a uno de ellos.

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacion recabada (meta inferencias) y

lograr un mayor entendimiento del fenédmeno bajo estudio (Sampieri 2008).
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Ademas de lo que representa este enfoque se obtiene una ventaja que es Util para
mi investigacion ya que a través de este enfoque puedo lograr una perspectiva mas

amplia y profunda del tema de investigacion (Newman et al., 2002).

Lieber y Weisner (2010) sefialan que los métodos mixtos “capitalizan” la naturaleza
complementaria de las aproximaciones cuantitativa y cualitativa. La primera
representa los fenomenos mediante el uso de numeros y transformaciones de
nameros, como variables numéricas y constantes, graficas, funciones, formulas y
modelos analiticos; mientras que la segunda a través de textos, narrativas, simbolos
y elementos visuales. Asi, los métodos mixtos caracterizan a los objetos de estudio
mediante numeros y lenguaje e intentan recabar un rango amplio de evidencia para

robustecer y expandir nuestro entendimiento de ellos. (Sampieri 2008. p 537)

Como se menciona anteriormente este enfoque permitira una recoleccion y analisis
de la informacion mas amplia y utilizar diversas técnicas de recoleccion y analisis
de informacion, asi como interpretar esta informacion de ser necesario para su

mejor comprension.

Entre las técnicas que utilicé para la recoleccién de la informacion son:

La observacion participante la cual se refiere a la introduccion de la investigacion en
el escenario de estudio, funcionando éste como instrumento de recogida de datos.
En palabras de Taylor y Bogdan (1986) “involucra la interaccion social entre el
investigador y los informantes en el medio de los ultimos, y durante la cual se

recogen los datos de modo natural y no intrusivo”. (p.)
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Un instrumento que complemente esta técnica es el diario de observacion en el cual
se registraron hechos importantes para la investigacion, entre ellos el contexto
escolar del jardin de nifios.

Otro instrumento que se utilizé para identificar la interaccion grupal fue un test socio
métrico, mediante esta técnica se recopilo informacién relevante acerca de las
relaciones socio afectivas que se dan en el grupo, permitiendo conocer si existen

situaciones de rechazo entre compafieros.

El desarrollo de esta investigacion parte de la premisa de que la coeducaciéon se
puede favorecer desde la escuela a través de distintas estrategias didacticas, este
estudio se centra en la literatura infanti como recurso para promover una

construccion personal y social mas igualitaria.

Para este trabajo de investigacion se selecciond literatura infantil mediante un
proceso metodoldgico que consistié en la realizacion de una rabrica que permitiera
analizar todos los elementos del cuento o libro album, dicha rubrica se realizo tras
la revisién tedrica de la lectura llamada “Lectura y evaluacion de albumes completo”
de la autora Silva (2005) en la cual expone tres momentos que permiten la
evaluacion de un libro-adlbum los cuales responden a tres preguntas: ¢Coémo

funcionan? ¢ de qué tratan? ¢ Qué experiencias ofrecen a los lectores?

En el primer punto se analizé el conjunto de las paginas del libro-album para definir
como funciona y resaltar los aspectos significativos de éste. Asi mismo se enlistan
los aspectos que se pueden considerar para conocer la manera en que funciona un

libro album. Los aspectos que propone la autora son los siguientes:
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e Aspectos materiales del libro album
e Aspectos graficos

e La narracion: historia y discurso,

e Elementos de la historia,

e Los elementos del discurso,

e El discurso de la ilustracion,

e El discurso textual

e El discurso formado por el texto y las ilustraciones.

Como segundo punto debemos analizar la informacion para evaluar el contenido

tematico e ideoldgico del libro-album para lo cual se considera:

e La comunicacion narrativa.
e FEltema.

e La propuesta creativa.

Y el ultimo punto, ¢Qué tipo de experiencias ofrece el libro album seleccionado al
lector 0 en este caso al oyente? Segun Silva (2005) en este apartado es “importante
familiarizar a los lectores con el funcionamiento de las historias... considerar la
vinculacion emocional y cultural que los lectores potenciales puedan tener con la
lectura del libro-album y pensar si se contribuye a ampliar el universo estético de los

nifos.”

Ademas de las rubricas se elaboraron guias que fueron utilizadas en los grupos de
discusion, para éstas se tomd como referencia el enfoque “Dime” propuesto por el
autor Chambers (2007) a pesar de que esta guias se estructuran bajo una serie de
preguntas, que pueden clasificarse en basicas, las generales y las especiales “el

interés enfoque dime no es que los lectores de cualquiera edad, reciban listas de
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preguntas para que las respondan una tras otras, oralmente o por escrito”
(Chambers, 2007, p 116).

Bajo este enfoque se pretende asumir un didlogo sobre el libro, permitiendo
compartir tres situaciones: el entusiasmo, el desconcierto y las conexiones que

brinda la narracion, con el propdsito de analizar la comprension lectora de los nifios.

A su vez, las respuestas dadas por los alumnos se concretaron en una tabla para
su mejor analisis, clasificando las respuestas que los alumnos dieron en cada grupo

de discusion segun las categorias de Sipe (2010).

Segun Sipe (2010), hay cinco tipos basicos de respuestas que tienen los nifios
pequefios cuando hablan de los albumes ilustrados que se les leen en voz alta, la
teoria de la comprensién lectora desarrollada por Sipe (2010), sugiere que esas
respuestas representan cinco tipos distintos de comprensiéon lectora que son:

analitica, intertextual, personal, transparente y performativa.

Sipe (2010) concluye que a literatura infantil ofrece a los nifios una forma de
experimentar la realidad a través de la experiencia ajena y les ofrece experiencias
nuevas que no tendrian en su vida cotidiana. La literatura infantil y la comprension
literaria aportan a los nifios potenciar, profundizar y ampliar sus concepciones de

quien son y como forma parte de su familia, su comunidad y un mundo mas amplio.

En otra de las actividades realizadas para esta investigacion ademas de asumir un
dialogo sobre el libro, tomando como referencia el enfoque “Dime” propuesto por el
autor Aidan Chambers (2007) se realiza un segundo momento con producciones

graficas por parte de los alumnos respecto a lo que se ha dialogado, los resultados
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obtenidos tendran como base las propuestas por el mismo autor, siendo éstas tres

categorizaciones las que se utilizaran para la clasificacion y el analisis de ellas:

1. Compartir el entusiasmo: delimita las respuestas de los nifios en variantes de

entusiasmo dividiéndolas en dos: “lo que les gusta y lo que no les gusta”

2. Compartir los desconciertos: se refiere a los elementos de la historia que lo
han dejado desconcertado, las cosas que encuentra dificiles de entender, en
este sentido, Chambers (2007) sugiere preguntar “;Qué quiso decir
cuando...? o ¢ Entendiste la parte en donde...? Chambers (2007) menciona
que “Al compartir y resolver las dificultades en los elementos desconcertantes
de una historia podemos descubrir qué significa esa obra escrita para cada
uno de nosotros” Una vez, delimitada la respuesta de los nifios, se puede
plasmar de manera grafica aquello que no entendieron para su interpretacion

posterior.

3. Compartir las conexiones: se refiere a descubrir patrones en la historia,
Chambers (2007) menciona lo siguiente “Intente llevar su atencion hacia los
patrones de la historia en los cuentos populares (Los tres hijos, el tercero de
los cuales realiza tres pruebas para ganar el premio, por ejemplo; el repetido:
“soplare y soplare hasta tirar tu casa” en los tres cochinitos); los patrones de
ritmo y rima en una letrilla, y los patrones visuales en las ilustraciones y en la
decoracion que nos ayudan a darle sentido a una imagen. Ellos pronto lo
entenderan y ampliaran cada vez mas su capacidad para hallar patrones.”
Se trata de comparar sucesos, personajes o lenguaje de la historia con

eventos, personas o lenguaje que los nifios conocen personalmente.
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Participantes

La investigacion sobre la promocion de la coeducacion en alumnos de preescolar a
través de la literatura infantil se llevé a cabo en el jardin de nifios “Benito Juarez
Garcia” con direccion en calle Ocampo #100, Fraccion San Leonel, entre las calles
Cointza y Camino antiguo a Espaiiita en la ciudad de San Luis Potosi, San Luis
Potosi. En el grupo de 3°B de preescolar que comprende un total de 25 alumnos de

los cuales son dieciséis nifios y nueve son nifas.

El jardin de nifios “Benito Juarez Garcia con clave 24DJN0392U, zona 02,
perteneciente a la Secretaria de Educacion de Gobierno del Estado se encuentra
ubicado en la colonia San Leonel, al suroeste de la ciudad de San Luis Potosi las

caracteristicas contextuales de la colonia son las siguientes (Anexo 1):

Cuenta con los servicios basicos de pavimentacion, alumbrado y agua y su
ubicacion facilita el acceso de los alumnos para asistir al jardin de nifios, pueden
acceder en transportes publicos como: camiones, camionetas, carros, motocicletas
y bicicletas. En su contexto existe vandalismo e inseguridad, este dato se obtuvo
de un andlisis del contexto por parte de la direccion del jardin y se dio a conocer en

el consejo técnico escolar.

El jardin de nifios se localiza en la calle Ocampo #100, calle por la cual pasa el
transporte publico con ruta siete “Pedro Vallejo”, atras del jardin, se encuentra un
parque y unas canchas, que permiten el juego recreativo en los nifios cercanos a la
zona. De un costado a éstas, en la calle Camino antiguo a Espafiita hay una tienda
de abarrotes y a cuatro cuadras sobre esta misma frente al jardin podemos localizar
la Unidad de medicina familiar no. 49, al otro costado de las canchas en la calle

Cointzu hay una panaderia, tres cuadras enfrente del jardin sobre esta misma calle
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se encuentra un Oxxo y dos cuadras atras del jardin en la Avenida Constitucion por
la cual pasa el transporte publico con ruta ocho “Constitucion” podemos localizar el

panteon Espaiiita.

El conocimiento del contexto familiar es de suma importancia ya que este incide en
el desarrollo cognitivo, socioemocional y escolar de los alumnos, por ello los
docentes a través de las entrevistas a los padres de familia registraron y obtuvieron
informacion respecto a la situacion familiar: nivel de estudios de ambos padres,
ocupacién, acceso a la tecnologia, religion etc. la cual se integro al expediente de
los alumnos y se conjunto y dio a conocer en la primera sesion de Consejo técnico

escolar. (Anexo 2).

Conocer estos datos es de suma importancia para la investigacion ya que permite
conocer el contexto y de cierta manera los factores que intervienen en el desarrollo
de los nifios en el caso de la situacion familiar en que viven los alumnos permitira
ver quiénes son los principales actores familiares que trasmiten los valores en los

alumnos.

e Contexto interno

A lo que refiere el contexto interno, el jardin se encuentra en buenas condiciones,
cuenta con servicios basicos como luz agua, teléfono y en algunas areas de este

internet. (Anexo 3).

Con un horario de 8:45 a 12: 30 hrs atiende a una poblacion de 182 alumnos los
cuales 83 son nifios y 99 son niflas en un rango de edad de tres a cinco afios que
se distribuyen en tres grupos de tercero: 3°A con 25, 3°B con 25, 3°C con 24; tres
de segundo: 2°A con 26, 2°B con 22, 2°C con 26 Yy dos de primero 1°A con 16 y
1°B con 17.

61



Tiene nueve aulas de las cuales ocho son las que conforman los salones de cada
grupo y otra que es el aula de usos multiples donde se imparte la clase de musica,
cuenta con direccion, biblioteca en la que ademas de fungir como biblioteca se usa
para guardar algunos materiales, también hay tres areas de bafos de las cuales
una no esta en funcion, en otra se ubican los bafios de las nifias, de los nifios, en
otra los bafios para el personal de la institucion, también cuenta con dos patios el
principal que esta techado, otro que funge como estacionamiento, un &rea de juegos
en la que encontramos, columpios, resbaladillas sube y bajas ademas de una red
para trepar. Ademas, dentro de la institucion hay sefialamientos, extintores de
fuego, salidas de emergencia y botiquin de primeros auxilios. Cuenta también con
recursos electrénicos como 1 televisién, 3 computadoras en uso, 3 fotocopiadoras
1 aparato de dvd, 3 proyectores de cafidn, grabadoras en cada aula y 1 equipo de

sonido.

Dentro de la institucion laboran actualmente trece personas, entre ellas directora,
secretaria, ocho educadoras, un maestro de inglés y dos personas de

mantenimiento.

El grupo focalizado para esta investigacion es el 3°B el cual se ubica a un costado
del patio principal entre la biblioteca y el aula del grupo de 2°B. El aula que ocupa
el grupo cuenta con espacio apropiado para llevar diversas actividades, dentro de
ella se encuentran diez mesas, un escritorio, 25 sillas que corresponden a los
alumnos y una silla para la maestra, también podemos encontrar un estante con los
casilleros de los nifios, otro donde se ubican los materiales ludicos de los educandos
y uno mas para el material de limpieza y también un pequefio rincon de lectura que
carece de cuentos, alguno de los libros que dispone este rincdn no se encuentran
en buenas condiciones y otro materiales son los nuevos libros que ofrece el nuevo

modelo educativo.
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El grupo estd compuesto por un total de 25 alumnos de los cuales 17 son nifios y

nueve son nifias y estan en una edad promedio de 5 afios cumplidos.

e Grupo
A partir de las observaciones realizadas a través del diagndstico inicial se rescata
del grupo de 3°B que los niflos muestran actitudes alegres, respetuosos y que
conviven entre si, muestran interés por los libros y le gusta llevar acabo juegos y
cantar canciones, algunos, los mas pequefios muestran dificultan en articular
algunas palabras, dichas caracteristicas son propias de acuerdo a la edad que

presentan. muestran mayor atencion en actividades con material visual y concreto.

De manera mas especifica y acorde a la guia de observacion por aprendizajes
esperados y a las actividades exploratorias que se aplicaron durante la primera
jornada de practica se obtuvo la siguiente informacion diagnéstica sobre los

aprendizajes y o conocimientos que muestran tener los alumnos. (Anexo 4).

57.6% de los alumnos solicitan la palabra para participar y escuchan la opinién de
sus comparnieros, el otro por ciento es necesario recordarles que existen turnos para
participar 73.02% expresan con eficacia sus ideas acerca de diversos temas y
atiende lo que se dice en interacciones con otras personas, narran anécdotas,
siguiendo la secuencia y el orden de las ideas, con entonacién y volumen apropiado

para hacerse escuchar y entender.

96% del total de los infantes mencionan caracteristicas de objetos y personas que
conoce y observa. En ocasiones es necesario guiar mediante preguntas para que
les sea posible describir ya se objetos o personas. Solo 73.02 % de total logran

identificar su nombre.

63



De acuerdo al campo de pensamiento matematico pude observar que al menos
tienen un rango de conteo hasta 15 pero solo el 23.07% logra identificar los nimeros
del0al5y 76.92% del O al 3.

Del campo de exploracion y conocimiento del mundo natural y social 96% del total
de los alumnos describe y explica las caracteristicas comunes que identifica entre
seres vivos y elementos que observa en la naturaleza, 73.02% comunica sus
hallazgos al observar seres vivos, fendbmenos y elementos naturales, utilizando

registros propios. 84.61% identifican como llevar una sana alimentacion.

En cuanto a las areas de desarrollo personal y social.

Lo que refiere al area de artes, pude observar mediante la clase de musicay algunas
actividades propuestas que implicaban cantar o bailar que 96.15% del porcentaje
de los alumnos crean y reproducen secuencias de movimientos como gesto
posturas corporales con o sin musica, parece que le es mas facil cuando las realizan
de manera colectiva porque se muestran con mas confianza que si lo hacen de

manera individual.

También el 88.46% de los alumnos baila y se mueve espontaneamente con musica
variada coordinando sus movimientos y desplazamientos el otro porcentaje tiene

dificultad o realiza las cosas hasta que se le hace la peticion por segunda ocasion.

En el &rea educacion fisica 88.46% de los niflos realizan facilmente movimientos de
locomocion, manipulacion y estabilidad ya sea por medio del juego individual o

colectivo.
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Lo que respecta al area de desarrollo personal y social de educacion
socioemocional, se observd que 100% de los alumnos reconocen caracteristicas
propias como color de cabello, ojos, y tamafio e identifican qué les gusta y disgusta,
por ejemplo la comida, sus programas favoritos de television, su animal favorito,
esto les permite a su vez conocer caracteristicas de sus comparfieros y encontrar
semejanzas y diferencias entre ellos, aceptando las opiniones de sus compaferos,
reconocen y nombran situaciones que le generan alegria, seguridad, tristeza, miedo

0 enojo, y expresan lo que sienten.

Reconocen lo que pueden hacer con ayuda y sin ayuda. Solicitan ayuda cuando la
necesita y la mayoria se muestran solidario ante sus compaferos brindando ayuda

a quien la necesita, a terminar su trabajo, atar sus cintas, compartiendo material.

A pesar de que se muestran respetuosos ante sus mayores y ante sus pares se les
tiene que recordar en ocasiones algunas normas de convivencia que existen dentro
del aula y de la escuela ya que hay nifios que en discuten con sus compafieros y o

no actdan con apego a las normas de convivencia que se establecieron.

Dentro del aula se identifican notoriamente algunos lazos de amistad y relaciones
interpersonales que los nifios establecen con sus pares. Los aspectos mencionados
anteriormente influyen al momento de que los estudiantes eligen a los comparieros
con los que mas le gusta jugar o trabajar de acuerdo a los intereses que comparten
o bien pueden no elegir a sus pares por la conducta que tienen algunos o por que
no respetan las opiniones de sus compaferos o sus opiniones lo que lleva a no

aceptarlos y dificulta que existan buenas relaciones.

Las relaciones que se establecen dentro del aula se pueden mostrar dentro del

sociograma elaborado al principio del ciclo. (Anexo 5).
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El analisis del sociograma aplicado en el grupo, muestra una interaccion positiva
entre los niflos y niflas, ya que se refleja en ellos los lazos que establecen los
alumnos al relacionarse entre pares, tomando caracteristicas positivas para
relacionarse entre si. Para la elaboracion de éste se disefié un instrumento (Anexo
6) con dos preguntas directas aplicado a cada nifio: ¢Quién es el nifio o nifia con
la que mas te gusta jugar? ¢Por qué te gusta jugar con él o ella? La primera
determinaria los lazos de amistad que se tienen en el grupo y la segunda por qué
existen esos lazos. Para la concentracion de los resultados de las encuestas para

el sociograma se realiz6 otro instrumento (Anexo 7).

Para la mejor comprension del sociograma se representd a las nifios con un
cuadrado y a las nifias con circulo, en cada una de las figuras se escribié el nUmero
de lista de los alumnos y las iniciales de su nombre, el color y tamafio de las figuras
va disminuyendo segun la cantidad de veces que los educandos fueron elegidos,
las figuras mas grandes y con un tono mas fuerte se les asigné a los alumnos que
fueron elegidos mas veces por sus comparfieros, de esta manera van disminuyendo
tanto el tamafio como el color, quedando mas pequefia las demas figuras y en color

blanco los que no fueron elegidos por ninguno de sus pares.

Por lo tanto, dentro del grupo se puede observar que tres alumnas (2 CM, 3 MA'Y

9 AP) representan el liderazgo del grupo, siendo elegidas en su mayoria por nifios.

Existen alumnos que se eligieron entre si, y ademas eligieron a otro compariero.

Se observa también que existen dos alumnos; nifia (12 R) y nifio (24 AU) que solo

se relacionan entre ellos y no conviven con el resto del grupo.
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Y por otro lado existen dos alumnos que a pesar de elegir a un compariero con el
que les gusta jugar, no fueron elegidos por ninguno compafero lo que podria

representar un caso de discriminacion.

Al contrario del sociograma positivo, un segundo sociograma arroja resultados
negativos (Anexo 8), en éste se analizaron los resultados obtenidos al realizar las
siguientes preguntas: ¢Quién es el nifio o nifia con la que menos te gusta jugar?
¢Por qué no te gusta con él o ella? Considero que estos resultados se dan a la falta

de integracién de algunos alumnos con sus pares.

Para la mejor comprension del sociograma, el andlisis de los datos se realiz6 bajo
el mismo ejercicio que con el anterior; se represento a las nifios con un cuadrado y
a las nifias con circulo, en cada una de las figuras se escribio el nimero de lista de
los educandos y las iniciales de su nombre, el color y tamafio de las figuras va
disminuyendo segun la cantidad de veces que los escolares fueron elegidos, las
figuras méas grandes y con un tono mas fuerte se les asigno a los que fueron elegidos
MAs veces por sus comparieros, de esta manera van disminuyendo tanto el tamafio
como el color, quedando mas pequefia las demas figuras y en color blanco los

alumnos que no fueron elegidos por ninguno de sus pares.

La diferencia de este sociograma es que los infantes que fueron mayormente
elegidos por sus compafieros representan a los nifios y niflas con las que menos
les gusta jugar al grupo, algunos motivos que externaron, para tomar la decision era
porque sus compafieros 0 compafieras no los juntaban, les gritaban, los
molestaban, les jalaban, decian malas palabras o por que se enojaban muy
facilmente, considero que en muchos educandos se presentan estas caracteristicas
debido al ambiente familiar en el que viven o bien los medios de comunicacion que

tienen a su alcance. También existen casos en los que lo alumnos tuvieron alguna
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experiencia negativa ese dia lo que les llevo tener una mala reaccion en el momento

y esto repercutié al relacionarse con otros.

De los 25 alumnos que existen en el grupo seis nifios y siete nifilas no fueron
elegidos por ninguno de sus compaferos, lo que representa que entre el 52% del
total de alumnos no existen conflictos. Entre el otro 48% se podria decir que existen
conflictos, de este porcentaje el 16% son nifias que posiblemente se sienten
incomodas ante la presencia del genero opuesto. El otro 32% son nifios cuyo

conflicto es con alguien de su mismo género (anexo 9).

Tomando como referencia estas relaciones interpersonales que se generan en el
aula y se presentan a través del sociograma, se pretende mediante el analisis de
las historias seleccionar aquellas que permitan que entre los comparfieros y
compafieras del grupo de 3°B se cree un clima de respeto en donde nifias y nifios
convivan sin agresiones, respetando la diversidad que existen el aula, todo esto
también dependera de la comprension que cada alumno tenga y del sentido que se
le dé a cada historia leida frente al grupo, debido a esto, las historias a analizar
deberan tener mensaje positivo que permita en los educandos crear un aprendizaje

significativo en relacion al principio de coeducacion.

Los instrumentos utilizados en esta investigacion para recabar los datos que
permitan observar y analizar las respuestas actitudinales de los nifios a partir del
principio de coeducacion se triangularon a fin de delimitar los resultados de la

investigacion y determinar la validacion de hipotesis y cumplimiento del objetivo.

La triangulacion de los datos obtenidos comprende en una primera arista el
sociograma y la evaluacion diagndstica obtenida al inicio de esta investigacion; una

segunda arista comprende la lectura en voz alta, lo que implica el cuerpo de esta
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investigacion desde la eleccion del corpus de literatura infantil, el disefio de
instrumentos de analisis y la lectura en voz alta de los cuentos; una tercera arista
corresponde a recabar la informacion obtenida a partir del disefio de cuadros que
categorizan las respuestas lectoras de los nifios segun Sipe (2010) y Chambers
(2007), las herramientas utilizadas para efectuar esta triangulacion fueron: la
observacion directa, el diario de campo, las fotografias, videos, entrevistas y
productos de los nifios.
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CAPITULO Ill Lecturas compartidas

El andlisis de esta investigacion se efectla a partir de tres lecturas en voz alta con
objetivos graduales, cabe sefalar que, para realizar cada una de estas lecturas en
voz alta se realiz6 como primera tarea un analisis del libro &4lbum que se presento6 a
los alumnos considerando la tematica que expone y texto de Silva (2005) donde se

identifican los siguientes elementos:

La primera lectura tiene el objetivo promover la participacién igualitaria sin distincion

de género a través de la literatura infantil.

Esta lectura se realiz6 en dos ocasiones el dia 22 de febrero con 15 alumnos vy el
06 de marzo del afio en curso con 10 alumnos, ademas de llevar acabo la lectura
en voz alta se realizé un grupo de discusidn cuyas preguntas se estructuraron bajo
el enfoque dime propuesto por Chambers (2007) y las respuestas dadas por los
alumnos se clasificaron segun las categorias de comprension lectora que propone
Sipe (2010).

La segunda lectura cuyo objetivo era potenciar las actitudes de respeto y
convivencia que tienen los alumnos de 3° grupo B para coeducar dentro del aula se
llevé a cabo el dia 20 de marzo del afio en curso en esta actividad participaron 20
alumnos que fueron los que asistieron de los cuales 6 nifias y 14 nifios, dicha
actividad tuvo dos momentos primordiales la lectura en voz alta y el grupo de

discusion mediante las respuestas graficas de los alumnos.

Por udltimo la tercera lectura tenia como objetivo fomentar el principio de
coeducacion para promover el respeto y rechazar formas de discriminacion y

violencia se llevé a cabo el dia 27 de Marzo del afio en curso bajo la misma dinamica
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que la primera lectura en voz alta, se realizO un grupo de discusiéon con 12
participantes 7 nifios y 5 nifios cuyas preguntas se estructuraron bajo el enfoque
dime propuesto por Chambers (2007) y las respuestas dadas por los alumnos se

clasificaron segun las categorias de comprension lectora que propone Sipe (2010).

Al finalizar las tres lecturas guiadas y recabar los resultados obtenidos, se procedio
al analisis de los mismos, como ya se menciono en el capitulo anterior, el andlisis
se realizo a partir de la categorizacion de las respuestas de los alumnos en el caso
de la primera y tercera lectura segun las categorias de Sipe (2010) y en el caso de
la segunda segun las categorias que propone Chambers (2007) y a su vez del

objetivo que se pretendia con cada una de ellas.

En andlisis de los resultados obtenidos se especifican en el desarrollo cada una de

las lecturas.

Situacion didactica 1: El libro de los cerdos

e Seleccién de la historia.

Como se mencioné en el capitulo anterior, la seleccion de esta historia se hizo
acorde a la rubrica donde se tom6 como referencia a la autora Silva (2005), dicha
rubrica permitié6 evaluar como funcionan, de qué trata y qué experiencias podia
ofrecer el libro, al analizar cada uno de estos puntos en la rubricas se determind
que, tanto el tema texto e ilustraciones del libro-album estaban acorde al objetivo y
podrian generar en al alumno un aprendizaje positivo por lo que se decidié compartir

la historia con los alumnos.

El libro de los cerdos es un libro escrito e ilustrado por Anthony Browne.
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e Analisis de la historia

Es una historia que permite captar la atencion de nifios en edad preescolar por los
aspectos narrativos y graficos que presenta, de acuerdo a los siguientes elementos
identificados a partir de las preguntas que propone la autora Silvia Diaz para
analizar un libro-album: ¢ Cémo funcionan? ¢De qué tratan? y ¢Qué experiencias

ofrecen a los lectores?

Desde la portada el autor adelanta el argumento de la obra. En ella aparece una
mujer, uno de los personajes protagonistas, quien carga literal y literariamente con
sus hombres, esposo e hijos, ya que se encarga de todos los quehaceres de la casa,
ademas de su trabajo fuera del hogar. Esa carga se vislumbra en su rostro apagado,

sombrio, antitesis de las sonrisas que esbozan sus hijos y marido. (Anexo 10).

Si, la apatia, ingratitud y pasividad de los personajes masculinos conduce a la
sefiora de la Cerda al evidente agotamiento y abandono de su familia. S6lo deja una
nota sobre la mesa que expresa la furia contenida y su punto de vista: “Son unos

cerdos”.

Asi es, la imagen del momento en que el sefior de la Cerda encuentra dicha nota
aparece tanto en la contraportada como en una de las paginas de la historia. Es su
mano de puerco la que la toma unos segundos mas tarde del ingreso a su casa la
tarde de la gran sorpresa de la ausencia de “su” sefiora. Aca comienza a

vislumbrarse el conflicto familiar.

En el transcurso de la narracién los nifios y el padre comienzan a metamorfosearse
en cerdos al traspasar la puerta de su casa esa tarde que no hubo nadie que los
recibiera. El proceso de transformacion no se evidencia ni en la imagen ni en el

texto. Hay un salto temporal desde la tarde del abandono, aunque la metamorfosis

72



se presiente desde la sombra de cerdo del padre proyectada en la pared, mas tarde
en el picaporte, retratos, estufa, entre otros elementos, hasta la decision de encarar

la vida como cerdos.

Importante también es la relacion entre el titulo y la imagen de la tapa. Al principio
desconcierta, ya que los personajes son seres humanos y no cerdos. La familia
paradojicamente se apellida De la Cerda y ya desde la primera pagina donde se
presentan los personajes en un espacio determinado, no esta en ella la mujer, ya
gue creemos que no disfruta del afuera debido a las tareas del adentro. No menos
significativo es que la palabra “esposa” es la ultima que se menciona mostrando la

indiferencia hacia este personaje.

Evidentemente, la sefiora necesita dar un escarmiento a su familia y cuando la casa-
chiquero, acuciada por la suciedad de sus paredes, alfombras y utensilios de cocina,
entre otros, parece no tener redencion, la puerta se abre y es ella, la sefiora De la
Cerda, quien llega como un rayo de luz e ilumina tanta oscuridad, regresa para

redimir el desorden familiar.

Si, es a partir de este momento -en donde el caos comienza a desvanecerse- en
donde los personajes masculinos dejan de ser cerdos. Es evidente que se hace
presente una vez mas el recurso meta ficcional a través de la metamorfosis; los

personajes retoman su naturaleza humana y la casa vuelve a la normalidad.

Tanto los hombres como la mujer comienzan a disfrutar de lo que antes no hacian.
Asi se derriban los prejuicios de que existen ciertas tareas destinadas a unos u
otros. Este es uno de los tantos mensajes que nos deja la historia. El alivio de trabajo
de la sefora De la Cerda la beneficia, ya que la rejuvenece desde la mirada de uno

de sus hijos.
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Solo en las dos Ultimas paginas aparece esta voz protagonista de los hechos. A lo

largo del relato es una tercera persona la que narra los sucesos.

El hilo de la historia cambia a partir de la pérdida de la paciencia de la madre quien
les aconseja que intenten llevarse bien por lo menos una vez. En este caso, es la
mujer la que toma la iniciativa y deja que sus seres queridos experimenten, tomen

conciencia y busquen solos la solucion a sus problemas.

La obra analizada tiene colores y objetos que son muy significativos ya que amplian
la informacion y nos brindan algunos componentes de cuentos tradicionales, por
ejemplo, la sombra del lobo desde la ventana, acechando a los tres cerditos. En
cuanto a los colores predominan los pasteles desde los elementos como la tapa,
contratapa y guardas. Estos colores nos revelan las imagenes masculinas que
dominan la pagina en su totalidad y en algunos casos salen de ella. Sin embargo,
en color sepia se perciben las secuencias relacionadas con la madre cuyo rostro
nunca se muestra. La sucesion de imagenes ocupa cuartos de pagina demostrando

su escaso protagonismo y profundizando su estado de sumision.

Esto se ve claramente en el momento en que el sefior De la Cerda esta por “comer-
devorar” una salchicha. La imagen esta repleta de color y es tan grande que no cabe
en la pagina. En contraste con la hoja continua que esta dividida en cuatro donde

se observa a la mujer en sepia realizando sus quehaceres rutinarios.

El protagonismo de la mujer se alcanza al final de la historia cuando ella ya ha
logrado un cambio de actitud en su familia. Se la muestra en el centro de la pagina,

de frente, con colores y sonriente. (Anexo 11).
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Es un album cuyo contenido brinda a los lectores o en este caso a los y las oyentes
situaciones de la vida cotidiana y una oportunidad de discutir sobre como resolver
este tipo de situacion o evitarla, dependiendo del rol o el papel que los nifios tengan

en dichas situaciones.

e Lectura en voz alta

La presente actividad se llevé a cabo el dia viernes 22 de febrero del presente afio
en un horario de 10 a 11 am en la biblioteca de la institucion. Se realizaron en dos
momentos: el primero se hizo la lectura del cuento a cargo de la educadora en
formacién y dirigido a todos los alumnos, el segundo momento consistioé en el grupo
de discusion para el cual se seleccionarian maximo 10 alumnos, el resto de los
alumnos, estarian bajo el cuidado de la maestra titular. Debido a que asistieron solo
15 alumnos se decidio llevar a cabo la lectura y el grupo de discusion con todos los

alumnos que habian asistido.

Se acomodaron las sillas de los alumnos en media luna y tomaron asiento de esta
manera la docente en formacién estaria frente a ellos para llevar acabo la lectura

en voz alta.

Bajo el enfoque de Chambers (2007) las preguntas que guian el grupo de discusion,
se disefian a partir de preguntas directas que inviten a los nifios a compartir su
experiencia lectora y goce estético sobre el libro, permitiendo compartir tres

situaciones: el entusiasmo, el desconcierto y las conexiones que brinda la narracién.

La guia utilizada para este grupo de discusién se estructur6 a partir de considerar

las primeras impresiones de los nifios sobre el libro, identificar los detalles de las
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imagenes, observar el didlogo entre la historia y las imagenes y comprender la

situaciéon que presenta el libro. (Anexo 12).

Las preguntas se fueron modificando de acuerdo a las situaciones y a las
respuestas que los nifios y nifias daban, a veces las respuestas eran muy limitadas
por lo que se pasaba a la siguiente pregunta, pero habia otras respuestas de las
que surgian nuevas preguntas o que daban pauta a que mas alumnos respondieran

dando su punto de vista.

El grupo de discusion inici6 como tal desde antes de comenzar la lectura del cuento.
Después se continué leyendo no es que se perdiera el sentido de la lectura o no se
tomara en cuenta la guia que se estructuro, si no que segun Sipe (2010) al permitir
qgue los nifios hablen durante la lectura del cuento podria darse una construccion
social de significado mas rica en la historia, y una mayor amplitud de respuestas.
En el caso de los nifios pequefios, si les pedimos que aguanten su respuesta hasta

gue se haya terminado el cuento podria resultar en la eliminacién de la respuesta.

Las respuestas de los nifios fueron grabadas para realizar el posterior analisis de
acuerdo a las categorias de Sipe (2010), cabe sefalar que para este analisis se
utilizaron cuatro de las cinco categorias que recaban las respuestas lectoras, dicho
instrumento permitié categorizar los tipos de comprension lectora que demuestran

los nifios y rescatar sus impresiones posteriores al objetivo planteado. (Anexo 13).

Se resaltan las respuestas de los alumnos en determinados colores para
clasificarlas de acuerdo a las categorias de Sipe (2010) esto facilita la localizacion

de las respuestas y la clasificacion de ellas en la tabla previa al andlisis.
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La atencion de los alumnos y las alumnas estuvo dispersa durante la lectura, ya que
estaban centrados en el evento conmemorativo por el dia de la bandera. Cabe
sefalar, que los eventos organizados por el jardin de nifios representaron una
variable dependiente en esta investigacion, ya que acortaban o bien modificaban

por completo en tiempo de lectura predisefiados.

Por tal motivo, se realiz6 nuevamente la lectura el dia 06 de marzo del presente
afo, esta vez se eligieron Unicamente a 10 nifios el resto del grupo estuvo en otra
actividad a cargo de la titular de grupo, la mayoria de los nifios y nifias ya habian

estado presente en la primera ocasion.

La finalidad de grupo de discusion no cambié se pretendia compartir tres
situaciones: el entusiasmo, el desconcierto y las conexiones que brinda la narracion,
sin embargo se consideraron algunas variables, la guia utilizada para este grupo de
discusion se estructurd de la misma manera que en la primera lectura solo que en
algunos nifios y nifias se identificaria las segundas impresiones que, permitiria
profundizar en los detalles de las imagenes, historia y comprender la situacion que
presenta el libro. También se considero6 la manera en que se organizo a los alumnos;
en esta ocasion los alumnos se sentaron libremente en el suelo y se buscé un lugar

en el que los alumnos se sintieran comodos y no existiera ningun distractor.

Al igual que la primera vez que se leyd esta historia grupo de discusion comenzoé
antes de dar lectura del cuento, desde el momento en que los alumnos que ya
habian participado en el primer grupo de discusion vieron el libro comenzaron a
opinar al respecto, se escucharon y registraron las nuevas preguntas que surgieron

a partir de ese momento.
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Después de seleccionar las respuestas de los alumnos de la primera y de la
segunda lectura (Anexo 14) se concentraron en la tabla de clasificaciéon (Anexo 15)
donde se puede apreciar que la lectura llevé a los nifios segln sus respuestas a

una comprension lectora de nivel analitico, intertextual, personal y transparente.

Esta clasificacion permite llegar al siguiente analisis:

El objetivo al que se pretendia llegar con esta lectura era promover la participacion

igualitaria sin distincion de género a través de la literatura infantil.

Nivel analitico:

Los nifios usan informacion del texto y de las ilustraciones del libro que se les lee
en voz alta para interpretar la situacion, los personajes, la trama y el tema. Tal es el
caso de Tadeo que al observar la portada identifica la ilustracién de una familia por
lo que el asume que la historia sera de la familia, a su vez las ilustraciones en las
gue se comenta y observa que la familia De La Cerda comia llevan a Joshua
argumentar que lis integrantes de la familia De La Cerda se convierten en cerdos
por comer mucho, sin embargo, Camila recuerda las imagenes (Anexo 16) en donde
la madre es la que realiza todo el trabajo sin la ayuda de ningln otro miembro de la
familia y argumenta que se convierten en cerdos porque no ayudaban a la mama, a
pesar de no ser la misma respuesta los dos alumnos respetan la opinion que dan;
siguiendo con la lectura, Axel se centra en una de las imagenes (Anexo 17),
sugiriendo que es la silueta de un perro, la concentracion y posiblemente la situacion
y contexto de la historia llevan a Camila a comentar que no es un perro si no la
forma de un lobo, a su vez Axel observa nuevamente la silueta para confirmar la

respuesta que Camila da, respetando y aceptandola.
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Esta confrontacion de ideas por parte de los nifios, es un proceso que forma parte
de la comprension lectora, se refiere a la asimilacion y modificacion de ideas a partir
de una conversacién que implica poner en juego sus capacidades cognitivas,
proceso que se ird desarrollando a lo largo de su vida, sin embargo, se manifiesta

desde edades tempranas.

Al observar al lobo que aparece en las ilustraciones los nifios crean una hipétesis:
hay un lobo que esta asechando a la familia De la Cerda por que se convirtieron en
cerdos. Al hacer el siguiente cuestionamiento Se dieron cuenta que habia un lobo
feroz ¢ por qué creen que hay un lobo? Tanto nifios como nifias se dedican buscar
la imagen del lobo en el album, ambos pudieron observar detenidamente otras
ilustraciones del album, Axel observa que en uno de los cuadros falta algo (Anexo
18) , por la forma asimila que es una mesa, sin embargo, Axel al notar que la madre
ya no esta en casa genera una hipotesis, asumiendo que es la madre quien falta en
el retrato. Su participacion es importante puesto que invita a sus compafneros a

observar aquella imagen en la que la madre falta.

Nivel Intertextual

Es evidente que los alumnos conocen otros textos literarios en los que los
personajes principales son unos cerdos esto les permite asociar a los personajes
de esta historia, con otros personajes por ejemplo el libro de los tres cerditos, o bien
aungue sea otro el personaje que mencionen como es el caso del lobo feroz se
encuentra dentro de la misma historia “los tres cerditos y el lobo feroz” la
intertextualidad permite que los mediadores de lectura reconozcamos las
experiencias previas de lectura de los nifios, y a su vez permite a los nifios
establecer conexiones literarias que abonan a la comprension de los textos y a la

comprension del tema.
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Nivel Personal

Esta categoria es de las que mas respuestas tuvo ya que los nifios y nifias
responden haciendo conexiones entre sus vidas y las tramas, las situaciones y los
personajes de los cuentos. Para que estas respuestas existieran se dio la
oportunidad de que todos los alumnos que quisieran compartir alguna experiencia
gue les viniera a la mente participaran sin importar si este era nifio o nifia siempre y
cuando se respetaran los turnos de participacion, es necesario mencionar que
cuando los nifios hacen de la historia leida una experiencia propia todos quieren
gue sus comparferos los escuchen por lo que tuvieron que escuchar para ser

escuchados.

Relacionan sus gustos con los personajes del cuento que son unos cerdos a pesar
de la conducta que tuvieron los personajes, los asocian con los animales los cuales
les gustan mucho tal es el caso de Milie y Joshua que comparte el mismo interés

por estos animales.

También comparten momentos de sus vidas personales, en donde justifican por que
no son iguales que la familia de la cerda, a diferencia de los personajes quienes no
ayudan a la madre ellos comparten entré compafiero la ayuda que brinden a su
madre o padre a pesar de la edad y el género que tienen, tanto niflas como nifios
ayudan a sus padres en labores del hogar sin clasificar estos como tareas de nifias

y tareas de nifios.

e Hallazgos

Los analisis de las respuestas de los alumnos que participaron en el grupo de
discusién abonan al objetivo al ver la participacion de nifios y nifias en el grupo de

discusion ademas de que al participar los nifios escucharon las respuestas de sus
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comparieros y las respetaron incluso para cambiar su propio punto de vista o la

primera impresion que tenian.

Esta participacion a pesar de que en el primer momento no fue la misma cantidad
de nifias que de nifios se hiso de manera igualitaria ya que se dio la oportunidad
gue todos los alumnos presentes en el grupo de discusion expresaran sus ideas, se
cre60 un ambiente de respeto desde el principio, ya que esperaban que sus
compafieros terminaran su participacion, esto permiti6 que todos escucharan las
respuestas que cada quien daba y en ocasiones dar su punto de opinion sobre la

respuesta de su comparieros.

Esta situacion no s6lo favorecid a que existiera una participacion igualitaria entre
nifios y nifias sino que también reconozco el uso de competencias que a lo largo de
la formacion he adquirido al actuar con un sentido ético respetando la diversidad
cultural, lingliistica pero sobre todo de género que se presenta en el grupo y a su
vez genera ambientes formativos para propiciar la autonomia y promover el
desarrollo de las competencias en los alumnos promoviendo un clima de confianza
en el aula que permitiera llevar acabo el grupo de discusion y desarrollar los

conocimientos que los nifios adquirieron mediante la lectura en voz alta.

e Retos:
Uno de los retos que se presentaron en esta actividad para propiciar la participacion
igualitaria comenz6 desde la eleccion de los participantes ya que en el primer
momento eran mMAas nifos que nifias, la inasistencia de las nifias era un factor

externo que no permitié que participaran la misma cantidad de nifias que de nifios.
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Otro reto es aceptar las diversas maneras en que los alumnos centran su atencion
a la lectura, el hecho de que no dirijan su mirada al frente o al cuento en el momento
de la lectura en voz alta no quiere decir que no estén atentos, todo depende de su

capacidad receptora.

Situacion didactica 2: Oliver Button es una nena Escrito e llustrado por Paola de

Tomie.

e Seleccion de la historia

La seleccidén de esta historia al igual que la primera lectura, se hizo acorde a la
rubrica donde se tom6 como referencia a la autora Silva (2005), esta instrumento
permitié evaluar como funcionan, de qué trata y qué experiencias podia ofrecer el
libro, al analizar cada uno de estos puntos en la rubricas se determiné que, tanto el
tema texto e ilustraciones del libro-4lbum estaban acorde al objetivo y podrian
generar en el educando un aprendizaje positivo por lo que se decidié compartir la

historia con los alumnos.

e Analisis de la historia

Se trata de un album ilustrado escrito e ilustrado por Paola de Tomie en el afio 1979,
a pesar del tiempo en el que se escribié sigue siendo de tematica muy actual.
Plantea una historia de sexismo, intolerancia y discriminacion, al hecho de ser

"diferente" a los demas.

En la portada se presenta, no solo el titulo y el nombre del autor, sino también, una

imagen relacionada con el protagonista del cuento.

Es un album ilustrado muy Uutil para trabajar la coeducacion, el derecho a

la diferencia, la comprension-incomprension, el creer en uno mismo y en lo que se
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piensa, a pesar de lo que piensen los demas. Las ilustraciones estan estrechamente

ligadas al texto. El ilustrador utiliza muchos tonos azulados, amarillentos y blancos.

El protagonista del libro es un nifio que lleva por nombre Oliver al que no le gusta
hacer las cosas que se supone que tienen que hacer los nifios. Estereotipos que la

sociedad se ha encargado de construir.

A Oliver Button no le interesa el futbol, ni el baloncesto, ni pelearse... lo que a él le
gusta es leer, pintar cuadros, pasear por el bosque, saltar a la comba, jugar con
mufiecas recortables... pero sobre todo lo que mas le gusta es subir al desvan de

Su casa, disfrazarse y cantar y bailar como si fuese una gran estrella.

Y aunque Oliver no se mete con nadie y lo Unico que pretende es ser feliz, no
podemos decir lo mismo del resto de la gente hacia él. Su propio padre desearia
gue le gustasen las cosas de "hombres™:

- iOliver! - le decia su papéa-. iDeja de comportarte como una nena!

Sal y juega al béisbol, al futbol o al baloncesto. jCualquier juego de pelota!

Ni que decir de sus compafieros de clase que cuando tienen la mas minima
oportunidad le hacen sentir como un bicho raro con el que no quieren compartir sus

juegos.
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Pero un dia sus padres, mas preocupados por la falta de actividad fisica que por los
gustos de su hijo, deciden enviar a Oliver a la escuela de danza de la sefiorita Leah

para asistir a clases de baile.

A Oliver su nueva actividad le apasiona, asi que decide practicar y practicar.

Pero, aunque él es inmensamente feliz y sigue sin meterse con nadie, sus
comparieros ahora tienen un motivo todavia mayor para hacerle sentir diferente y
meterse con él. Las burlas son continuas y diarias hasta tal punto que un dia Oliver
se encuentra un mensaje pintado en una de las paredes del colegio. (Anexo 19).

Oliver como tantos nifios en esta situacién no es capaz de enfrentarse a ellos, pero
lo que si hace es disfrutar y practicar ese hobbie que tan bien le hace sentir, ademas

de sofiar que algun dia podra convertirse en una gran estrella.

Practica tanto que cada vez los progresos son mayores y un dia la sefiorita Leah le

propone presentarse a un concurso de talentos.

La actuacion de Oliver fue estupenda y aungque no ganod si sirvid para obtener el
reconocimiento de unos compafieros que comenzaran a admitirle con sus
diferencias. Esto se puede reflejar gracias a las ilustraciones, la imagen que se
mostraba la pared donde los compafieros de Oliver habian escrito “OLIVER
BUTTON ES UNA NENA” ahora refleja otro mensaje “OLIVER BUTTON ES UN
FENOMENO?” (Anexo 20). El lenguaje esta adecuado y posiblemente pueda mostrar
otra situacion, sin embargo, la idea del autora e ilustradora es mostrar que la opinion

de los comparfieros de Oliver ya es otra.
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e Lectura en voz alta.

La lectura en voz alta de esta historia se llevo a cabo el dia 20 de Marzo del afio en
curso en un horario 9:30 a 10:30 en el salon de clases de 3°B, la lectura del cuento
se organiz6 en tres momentos, el primero la proyeccién del cuento y comentarios
sobre las primeras impresiones que tenian al ver la imagen de portada y escuchar
el titulo de la historia, en seguida la lectura del cuento donde la docente en formacién
funge como mediadora, a partir de la lectura en voz alta, el tercero consistié en el
grupo de discusion en donde se analizaron las respuestas lectoras de los nifios y la
realizacion de una evidencia grafica sobre las categorias de analisis y los aspectos

abordados en la discusion.

El andlisis de la lectura estuvo guiado por el foque “Dime”, del autor Aidan
Chambers, (2007) en donde se propone una serie de preguntas (Anexo 21), a partir
de las cuales se obtendran los datos necesarios para que en un segundo momento
se realicen producciones graficas por parte de los alumnos respecto a lo que se les
hace presentado, las preguntas que guiaron el proceso de produccion ilustrada de
los nifios fueron disefiadas a partir de la parte visual del libro, las experiencias
previas de los nifios, la identificacion con el personaje principal y las emociones que

se proyectan al identificarse con el personaje.

e Analisis de los resultados obtenidos

Como referencia para analizar las producciones de los nifios después de contar la
historia, se tomaron en base a Chambers donde propone tres momentos para

categorizar:
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o compartir el entusiasmo; donde se pretendia que los nifios dibujaran aquello
que les agrado del cuento

o compartir los desconciertos, en este apartado se esperaba que nifias y nifios
plasmaran aquello que no les agradaba, que les parecia extrafio dentro de la
historia

o compartir las conexiones era una de las categorias mas interesantes puesto
que permitiria conocer si los alumnos se sentian identificados con algunos

de los personajes y el motivo que lo llevaba a identificarse con él.

Los resultados arrojados a partir del analisis son los siguientes:

En la categoria de compartir el entusiasmo: se cuestiono a los alumnos que era lo
que mas les gustaba del cuento, dentro de sus producciones graficas se demostrd
que 22.7% registraron que les gustd cuando Oliver saltaba la cuerda, 13.6% les
gustd cuando escribieron en la pared que era una estrella, otro 13.6% cuando la
nifia lo defiende y le regresa su zapato un 9% cuando sus padres lo apoyaron a
pesar de no haber ganado la competencia, otro 9% cuando Oliver bailo, el otro
porcentaje del grupo ilustro otras cosas que le habian gustado, entre ellas cuando
Oliver estaba con las flores, cuando hacia ejercicio cuando hablaba del baile (Anexo
22).

En cuanto a los desconciertos las respuestas e ilustraciones de los nifios mostraron
que (Anexo 23): al 50% de los alumnos no les gustd cuando a Oliver sus
companeros le quitan los zapatos, al 9% cuando rayaron la pared y pusieron “Oliver
Button es una nena”, incluso sus dibujo mostraba la pared con el mensaje tal como
en la ilustracion del cuento (Anexo 24), habia otras respuestas o ilustraciones que
mostraban lo que no les habia desconcertado todas ellas relacionadas con
agresiones; el nifio gordo, que le quitaran la pelota, que aventaran a Oliver a la

pared.
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La identificacién con los personajes es un mecanismo a través del cual los
sujetos experimentan e interpretan una narracién desde dentro, como si los
acontecimientos que se relatan les estuviesen ocurriendo a ellos mismos (Cohen,
2001). Se ha definido como un concepto multidimensional que comprende
diferentes procesos: a) empatia emocional, la capacidad de sentir lo que los
personajes sienten e implicarse afectivamente de forma vicaria; b) empatia
cognitiva, adoptar el punto de vista o ponerse en el lugar de los personajes; c)
absorcion en el relato, tener la sensacion de volverse el personaje o de pérdida
temporal de la autoconciencia e imaginar la historia como si se fuera uno de los
personajes; y, d) la atracciébn personal hacia los personajes, vinculada con la
valoracion positiva, la percepcion de similaridad y el deseo de ser como uno de ellos
(Chory-Assad y Cicchirillo, 2005; Chory-Assad y Yanen, 2005; Cohen, 2001; Eyal y
Rubin, 2003; Hoffner, 1996; Hoffner y Buchanan, 2005; Hoffner y Cantor, 1991,
Igartua y Paez, 1998; Slater y Rouner, 2002).

Dentro de la categoria de compartir las conexiones se cuestioné a los alumnos
¢consideras que te pareces o te identificas con algun personaje? ¢ Cual es ese
personaje? 40% se siente identificado con Oliver argumentando que les gusta bailar
como a €l o porque son nifios, el 22 % de los alumnos se identifican con la nifia que
defiende a Oliver, 11% de estos alumnos son nifios, otro 9% se identifican con el

papd, 4.5% con la maestra, otro 4.5% con el nifio que molesta. (Anexo 25).

Una respuesta en la que me gustaria enfocarme es la siguiente (Anexo 26) “cuando
el papéa de Oliver le dijo que saliera a jugar y él quiere bailar’ el alumno argumento:
es gque hay veces que yo no quiero jugar y usted me dice que no juegue que
descanse el papa de Oliver podia decirle que bailara y después jugara. El alumno
demuestra empatia con el personaje puesto que el comprende cdmo puede sentirse

al hacer algo que no le agrada. Considero que esta respuesta podria entrar en esta

87



categoria que es: Personaje con el que me identifico. La cual es uno de mis

propasitos.

e Hallazgos

Es notable que los nifios al compartir el entusiasmo que les genera la historia no
hacen distincion ni estereotipan las actividades que Oliver hace a pesar de que esos
estereotipos ya estan determinados por la sociedad, tampoco hacen distincién de
género al identificarse con el personaje, toman como base las caracteristicas que el

personaje demuestra dentro de la historia.

Loa alumnos toman de ejemplo las buenas actitudes que tiene la nifia dentro del
cuento personaje que defiende a Oliver, ella es respetuosa y no permite las burlas
hacia Oliver, estas actitudes son imitadas por algunos comparieros cuando se crean
conflictos dentro del aula al promover el didlogo para resolverlos. Axel defiende a
sus compaferos cuando ve que alguien los molesta, propone que pidan disculpas
cuando alguien lastima o insulta. David hace lo mismo, ambos alumnos son lideres
ante otros comparieros e influyen de manera positiva en la conducta de algunos
David incluso comenta a aquellos que estan teniendo actitudes irrespetuosas que
se comporten o se disculpen, de no ser asi tendran que alejarse hasta que

reflexionen.

e Retos:

Uno de los retos de esta actividad fue el tiempo que se tuvo después de que
alumnos realizaran sus producciones graficas para compartir lo que habian

realizado para compartir el entusiasmo, desconcierto y sus conexiones.
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Situacion didactica 3: Rosa Caramelo escrito por Adela Turin e ilustrado por Nella
Bosnia

Seleccion de la lectura:

La seleccion de esta historia se hizo acorde a la rabrica donde se tomé como
referencia a la autora Silva (2005), dicha rubrica permitié evaluar como funcionan,
de qué trata y qué experiencias podia ofrecer el libro, al analizar cada uno de estos
puntos en la rubricas se determiné que, a pesar de no tener el cuento de manera
fisica el material digital que se empled permitia comprender el tema texto e
ilustraciones de la historia seleccionada ademas estaban acorde al objetivo y
podrian generar en al alumno un aprendizaje positivo por lo que se decidié compartir

la historia con los alumnos.

e Analisis de la lectura:
Es la historia de una manada de elefantes y elefantas en la que unas y otros viven
de manera separada y tienen actividades diferentes, incluso el color de ellas y ellos

es distinto.

Las elefantas son rosas, no comen hierbas verdes, no se duchan en el rio, no se
revuelcan en el lodo y no hacen la siesta debajo de los arboles. Las elefantas estan
encerradas en un jardin vallado, comiendo unas flores que no les gustan porque
saben mal y llevan zapatitos, baberos, cuellos y lazos también de color rosa para

volverse mas rosas. (Anexo 26).

Todas estas reglas dadas por sus padres generando desde pequefias en las

elefantas y elefante estereotipos.
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“Pequefias”, decian sus papas, “tenéis que comeros todas las peonias
y no dejar ni sola anémona, o0 no o0s hareéis tan suaves como vuestras mamas,
ni tendréis los ojos grandes vy brillantes, y, cuando sedis mayores, ningun

guapo elefante querra casarse con vosotras”

Por el contrario de las elefantas los elefantes no llevan nada para hacerse mas
grises, ni comen flores que saben mal. Son grises, comen hierbas verdes, se duchan
en el rio, se revuelcan en el lodo y hacen la siesta debajo de los arboles. (Anexo
27).

De entre todas las elefantas destaca una, Margarita, que es de color gris y por mas
gue intenta comer las mismas flores que sus compafieras para volverse rosa, no lo

consigue.

Cuando ya se pierde la esperanza de que Margarita se vuelva rosa para que un
elefante se quiera casar con ella, toma la decisién de salir del vallado, quitarse sus
adornos rosas, y jugar a ser una elefanta libre igual que los elefantes que nunca han

estado encerrados en el vallado.

Su iniciativa sirve de modelo para que las otras elefantas hagan lo mismo sin
embargo al principio le cuesta trabajo asimilar la situacion toman a Margarita como

una elefanta rebelde.

e Lectura en voz alta

La actividad se llevéd acabo el dia 27 de marzo del presente afio en el salon del

grupo, en un horario de 9 a 10 am.
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Participaron 10 alumnos, se eligieron al principio a los que querian participar de
manera voluntaria y se les dio preferencia aquellos alumnos que no habian tenido
participacion en las lecturas anteriores. Para llevar a cabo la lectura se organizaron

las sillas en media.

Al igual que la primera lectura compartida bajo el enfoque de Chambers (2010) las
preguntas que guian el grupo de discusion, se disefian a partir de preguntas directas
gue inviten a los nifios a compartir su experiencia lectora y goce estético sobre el
libro, permitiendo compartir tres situaciones: el entusiasmo, el desconcierto y las

conexiones que brinda la narracion.

La guia utilizada para este grupo de discusion se estructurd a partir de considerar
las primeras impresiones de los nifios sobre la historia, identificar los detalles de las
imagenes, observar el didlogo entre la historia y las imadgenes y comprender la
situacion que presenta la historia. (Anexo 29).

Las preguntas se fueron modificando de acuerdo a las situaciones y a las
respuestas que los nifios y nifias daban, a veces las respuestas eran muy limitadas
por lo que se pasaba a la siguiente pregunta, pero habia otras respuestas de las
que surgian nuevas preguntas o que daban pauta a que mas alumnos respondieran

dando su punto de vista (Anexo 30).

Al igual que en la actividad anterior grupo de discusién inicié6 como tal desde antes
de comenzar la lectura del cuento. Las respuestas de los nifios fueron grabadas
para realizar el posterior analisis de acuerdo a las categorias de Sipe (2010), cabe
sefalar que para este analisis se utilizaron cuatro de las cinco categorias que

recaban las respuestas lectoras, dicho instrumento permitié categorizar los tipos de
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comprension lectora que demuestran los nifios y rescatar sus impresiones

posteriores al objetivo planteado (Anexo 31).

Se resaltan las respuestas de los alumnos en determinados colores para
clasificarlas de acuerdo a las categorias de Sipe (2010) esto facilita la localizacién
de las respuestas y la clasificacion de ellas en la tabla previa al analisis.

Las clasificaciones de las respuestas permiten llegar al siguiente analisis:

El grupo de discusion arrojo que la comprension de los alumnos se encuentra dentro

de cuatro categorias o niveles: analitico, intertextual, personal y performativo.

Nivel analitico:

Los nifios usan informacién del texto y de las ilustraciones del libro que se les lee
en voz alta para interpretar la situacion, los personajes, la tramay el tema. Tal es el
caso de Paulina, Camila y David quienes reconocen por medios de las ilustraciones
en el rostro de Margarita cuales son aquellos acontecimientos que hacen que
Margarita se sienta triste

Rosaura es capaz de ver que Margarita no tiene la culpa de haber nacido diferente
a las demas elefantitas y tampoco de no cambiar de color a pesar de todas las flores
que come.

Juan lleva un analisis mas complejo recuerda la situacion en la que vive Margarita
y las demas elefantitas nota al avanzar la lectura en voz alta que no regafan a
Margarita por sus acciones y por lo tanto las demas elefantitas asumen que a ellas

tampoco las van a regafiar.
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David compara el color de los elefantes con el color de Margarita el cual es el mismo,
recuerda también que el texto nunca menciona que los elefantes sean feos por su
color por lo tanto comprende que si los elefantes no son feos por su color Margarita

tampoco lo es, el color de su pelaje no limita su belleza.

Nivel intertextual:

La clasificacion de las respuestas permitio descubrir que los alumnos conocen
ademas de textos literarios otros productos culturales en los que los personajes
principales son elefantes esto les permite asociar a los personajes de la historia
compartida en voz alta, con otros personajes de peliculas Tadeo y Edwin Antonio
son capaces de relacionar la imagen del elefante que ven en la historia con otros
productos culturales como la pelicula de Dumbo cuyo personaje principal es un

elefante y acontece en un circo.

Nivel personal:
Esta categoria permite que los nifios y nifias respondan haciendo conexiones entre

sus vidas y las tramas, las situaciones y los personajes de los cuentos.

Relacionan en este caso las emociones que les provocan algunas situaciones de la
historia con situaciones de su vida real.

Tadeo expresa cosas personales al escuchar la historia, expresa que no le gusta
cuando Margarita es regafiada por sus padres, puesto que a él no le gusta ser
regafiado también relaciona experiencias de la historia con experiencias
personales, siente empatia con Margarita como a él no le gusta cuando lo regafian

guiere dar un giro a la historia de tal manera que a Margarita no la regafien.

Otros alumnos se muestran empaticos con las elefantitas del cuento expresan

segun sus emociones como creen que se sienten las elefantitas al no poder salir a
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jugar como los elefantes, considero que estas preguntas fueron personales puesto
que anteriormente contestaron a una pregunta ejemplificada ¢ Les gustaria que yo

les dijera?, Nada mas las nifias se pueden salir a jugar los nifios no.

Cada uno de los alumnos expreso como se sentirian si esto pasara dentro del grupo
por lo tanto sintieron empatia con los personajes del cuento y cada uno expreso los

sentimientos que les producia esta accion.

Nivel performativo:

El nivel performativo segun Sipe (2010) permite que los nifios usen su creatividad y
su imaginacién, se logran identificar dos de estas respuestas dentro del grupo de
discusion una de ellas cuando David usa su creatividad para imaginar un elefante
rosa y no solo dentro de la historia si no fuera de ella en un contexto real, la
expresion de Marian hace evidente que ella también visualiza la idea de un elefante

rosa fuera de la historia

Camila por otro lado hace uso de su creatividad para manipular el texto, si, margarita
fuera de otro tono, con ojos mas grandes y tuviera una estrella seria bella y por ende

no la regafarian sus papas.

e Hallazgos:

El grupo de discusion ademas de permitir clasificar las respuestas de los alumnos
en el nivel de comprension que tienen, permitio analizar otras respuestas de los
alumnos que son significativas para dicha investigacion puesto que demuestran que
los alumnos han comprendido el mensaje que las historias compartido en voz alta
transmiten. Por ejemplo Marian que menciona: Margarita es hermosa sin el color
rosa o que no le gustaba cuando las vestian todas de rosa, ella comprende que no

por ser nifias tenemos que seguir los estereotipos que la sociedad a delimitado, los
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colores no corresponden a algun género, de igual manera cuando David, intenta
imaginar un elefante de color rosa, comprende que la historia es eso una historia
que los elefantes rosas realmente no existen, sin embargo contrarresta la respuesta
de Edwin Antonio quien piensa que los elefantes serian feos si fueran de color rosa,
a €l no le importa tampoco el color, su imaginacién es tan grande que le parece

asombrosa la idea de un elefante rosa en la vida real.
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Discusion de los resultados

Los hallazgos encontrados al realizar una comparativa entre las practicas realizadas
arrojan dos tipos de resultados: el primero, enfocado a la coeducacion de los nifios,

el segundo a las competencias profesionales de la educadora en formacion.

En este sentido, se recupera que en la primera actividad los alumnos lograron
identificar por medio de la lectura compartida y el grupo de discusion que las
mujeres pueden arreglar automoviles y los hombres y nifios pueden colaborar de
manera positiva en las labores del hogar, dejando a un lado los estereotipos que
comunmente marca la sociedad en los que se atribuye que los automoviles son
tareas de los hombres y el trabajo en casa es trabajo para mujer. En relacién a mi
formacién docente me enfoco en una de las competencias profesionales que debo
demostrar como futura docente al promover un clima de confianza en el aula se
permitié que los alumnos se expresaran con sinceridad y confianza y a su vez se

desarrollaran conocimientos, habilidades, actitudes y valores dentro del aula.

En la segunda actividad, educandos ponen en manifiesto la importancia de respetar
a los comparfieros a pesar de tener diferentes opiniones y gustos, también al igual
que en la primera actividad dejan de lado los estereotipos que la sociedad impone,
al platicar de los gustos, habia nifios que comentaban que les gustaba bailar y no
por eso eran “una nena” como decian los compafieros de Oliver en la historia
inclusive comentaban que habia nifios dentro del salén que bailaban muy bien, se
rompe también con el estereotipo de que las mujeres son débiles cuando Oliver es
defendido por una nifia y las nifias se sienten identificadas con éste personaje por
defender a sus compafieros. Dentro de esta actividad se demuestra que ademas de

promover un clima de confianza en los escolares, actio con sentido ético, al

96



escuchar las opiniones de los estudiantes y permitir que exista una participacion de

manera democréatica en el aula.

En la tercera actividad, se demuestra que lo alumnos, comprenden que los colores
no son para nifios y nifias, rompiendo nuevamente con los estereotipos que impone
la sociedad en el cual el rosa es usado para nifias y el azul, gris, negro para nifios,
manifiestan que nifos y nifas deben de tener los mismos derechos como jugar

libremente o elegir el color que les guste.

Al terminar de llevar a cabo las tres actividades propuestas para esta investigacion
se realiz6 nuevamente un sociograma para ver si hay un cabio entre las relaciones

interpersonales que se establecieron al principio del ciclo escolar.

Se utilizo la misma estrategia y los mismos instrumentos para la recopilacion de la
informacion las preguntas directas que se aplicado a cada nifio: ¢Quién es el nifio
o nifia con la que mas te gusta jugar? ¢Por qué te gusta jugar con €l o ella? La
primera determinaria los lazos de amistad que se tienen en el grupo y la segunda

por qué existen esos lazos.

Para la mejor comprension del sociograma se utilizaron las mimas representaciones
y los mismos colores a las nifios con un cuadrado y a las nifias con circulo, en cada
una de las figuras se escribié el numero de lista de los alumnos y las iniciales de su
nombre, el color y tamafio de las figuras va disminuyendo segun la cantidad de
veces que fueron elegidos, las figuras mas grandes y con un tono mas fuerte se les
asigno a los estudiantes que fueron elegidos mas veces por sus compaferos, de

esta manera van disminuyendo tanto el tamafio como el color, quedando mas
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pequefia las demas figuras y en color blanco los que no fueron elegidos por ninguno

de sus pares.

Los cambios que se lograron identificar, dentro del grupo se puede observar que de
las tres alumnas (2 CM, 3 MA' Y 9 AP) que representaban el liderazgo del grupo,

ahora solo quedo una de ellas (9 AP) como lider.

Sigue habiendo alumnos que se eligieron entre si, y ademas eligen a otro

compafiero, abriendo mas lazos.

En el caso de los dos alumnos; nifia (12 R) y nifio (24 AU) que solo se relacionaban

entre si, agregaron a su grupo a un compafiero que estaba excluido por el resto del

grupo.

Dos alumnos de los que estaban en riesgo de ser excluidos ahora son excluidos ya
que no son elegidos por ninguno de sus compafieras, podria ser justificable ya que

son alumnos que faltan con frecuencia al jardin de nifios.

También se realiz6 un sociograma negativo, para al igual que el positivo
contrarrestarlos, en éste se analizaron los resultados obtenidos al realizar las
siguientes preguntas: ¢Quién es el nifio o nifia con la que menos te gusta jugar?

¢Por qué no te gusta con €l o ella?

De la misma manera que en el positivo; se represento a las nifios con un cuadrado
y a las nifias con circulo, en cada una de las figuras se escribio el nUmero de lista
de los alumnos y las iniciales de su nombre, el color y tamafio de las figuras va

disminuyendo segun la cantidad de veces que los alumnos fueron elegidos, las
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figuras mas grandes y con un tono mas fuerte se les asigné a los alumnos que
fueron elegidos mas veces por sus comparieros, de esta manera van disminuyendo
tanto el tamafio como el color, quedando mas pequefia las demas figuras y en color

blanco los alumnos que no fueron elegidos por ninguno de sus pares.

La diferencia de este sociograma es que los alumnos que fueron mayormente
elegidos por sus compafieros representan a los nifios y niflas con las que menos
les gusta jugar al grupo, algunos motivos que externaron los alumnos para tomar la
decision era porque estos alumnos y alumnas no los juntaban, les gritaban, los
molestaban, les jalaban, decian malas palabras o por que se enojaban muy
facilmente, considero que en muchos alumnos se presentan estas caracteristicas
debido al ambiente familiar en el que viven o bien los medios de comunicacion que

tienen a su alcance.

También en notable como algunos escolares que fueron elegidos inicialmente ya no
fueron seleccionados por su compairiero tal es el caso de los nifios (5 CS), (13 CA)
22 TJ). Y por el contrario alumnos que no habian sido seleccionados por muy pocos,
ahora son elegidos por més. (15 EY)y (17 DJ).

Haciendo una comparativa entre los sociogramas negativos se detectdé que el
porcentaje de niflas sin conflictos permanecio igual, el de nifios sin conflictos
aumentd, acrecentaron las nifias, pero por otro lado disminuyeron los nifios que se
sienten incomodos ante alguien de su mismo género, y disminuyeron los alumnos y

alumnas que se sienten conflictuados con compafieros del género opuesto.
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Comparativa entre sociogramas
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Nifios que sienten incomodas ante su género opuesto.

Al llevar cabo estas tres practicas se pusieron de manifestdé otras competencias
profesionales se logré promover actividades que favorecieron la equidad de género,
tolerancia y respeto, entre el grupo contribuyendo al desarrollo personal y social de
los alumnos. Se hizo notorio que los alumnos iban adquiriendo valores y
demostraban comprender los mensajes que las lecturas les transmitieron y
comprendian y rompian los estereotipos que la sociedad demanda, pero no siempre
actuaban conforme a esto, ya que el contexto en el que los alumnos viven se marcan
estereotipos y es algo que no podemos cambiar, no se puede cambiar el contexto
social en el que los alumnos se desenvuelven pero los alumnos han entendido que
tanto el color que elijas, la actividad que te guste no define tu género y esto a su vez

les permite respetar a otras personas y su ideas.
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Por lo tanto no solo se promueve la participacion igualitaria del alumnado en el aula
como forma de expresar opiniones, compartir pensamientos sino que también se
lograron desarrollar actitudes y habilidades sociales de respeto y tolerancia hacia
los demas, sin embargo, para ajustarse al tiempo disponible de cada sesion,
algunos de los grupos de discusion y de las conversaciones no pudieron alargarse
mucho. Con una mayor disponibilidad de tiempo para desarrollar la intervencion, se
podria haber profundizado méas en algunos temas de manera que las actividades

hubieran sido todavia mas enriquecedoras.

Este trabajo ha sido un proyecto muy enriquecedor donde se pusieron en practica
los conocimientos, competencias y habilidades adquiridas a lo largo de la formacién
docente, pone de manifiesto la importancia de que desde la escuela se transmitan
ideas y valores de igualdad y respeto a la diversidad para facilitar asi la promocién
igualitaria de todo el alumnado, sin caer en practicas educativas segregadoras que

reproduzcan los mismos etiquetados y prejuicios que se dan en la sociedad.

Nuestra labor como profesionales de la educacion debe ser la de trabajar para
superar esas conductas que desafortunadamente siguen manteniéndose en nuestra
sociedad actual. Para ello es imprescindible que los propios profesores y profesoras
nos hagamos conscientes de la importancia que tiene la escuela como agente
socializador y de cambio, y construyamos espacios educativos donde se fomente la
participacion, el desarrollo de un pensamiento critico y se establezcan practicas
enriquecedoras, flexibles y adaptadas al contexto, de manera que se responda a las
necesidades educativas reales de la sociedad actual en la que se desarrolla nuestra
labor educativa. Sélo a través de una educacion en valores es posible formar a
personas autbnomas y capaces de relacionarse y vivir en sociedad y eso se logra
creando ambientes de aprendizaje la cual es una de las competencias profesionales

gue conforman el perfil de egreso.
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¢ Nuevas vetas de investigacion en funcion de los resultados

Un futuro proyecto de investigacion implica plantear una estrategia mas amplia en
términos de coeducaciéon tomando en cuenta a todo el jardin de nifios Benito Juarez,
de manera que al plantearse actividades mas alla del aula en colaboracién con los
miembros de la comunidad educativa principalmente con platicas de difusion sobre
el sexismo en juegos Yy juguetes en todo el centro, dirigidos no sélo a alumnado,
familias y profesorado, sino también a la comunidad, elaborando spots publicitarios,
tripticos y carteles, y con la posibilidad de impartir sesiones informativas para padres
y madres. Esta actividad resulta util por un lado para sensibilizar en materia de
igualdad de género a todos los actores educativos y al resto de la poblacién, y por
otro para reforzar los conocimientos adquiridos por el alumnado a través de las

actividades, lecturas compartidas y grupos de discusion.

102



CONCLUSIONES

Realizar el presente trabajo recepcional represent6 un reto personal debido
a que el contexto en el que he crecido estd marcado por estereotipos, al ir
documentando y desarrollando la investigacion, tuve que lidiar con estereotipos que
no tenia presente que influyeran en mi, es dificil romper con éstos porque muchas
veces mujeres y hombres pasamos por alto un sinfin de desigualdades por razones
de género, por el simple hecho de que tenemos asimiladas conductas, situaciones

y mensajes cifradas como algo normal.

Esta investigacion no solo represent6é un reto personal, también fue trascendente
para la maestra titular del grupo, quien menciona que “es dificil propiciar el principio
de coeducacion cuando muchas veces somos nosotros quien marcamos los

estereotipos dentro del aula, al elegir material especifico para cada sexo.”

Como mencionaba anteriormente la familia o padres de familia cumplen con una
funcion socializadora, al transmitir valores en los alumnos, en algunos caso los
mismos padres de familia se presentaron como un obstaculo para que se pudiera,
desarrollar en los nifios y nifias el principio de coeducacion ya que, aunque el aula
se trabajaba con este principio, en el hogar se siguen viendo conductas
estereotipadas, un claro ejemplo de esto fue un festejo que se llevé a cabo dentro
del salén en el que los padres llevaron bolsitas de dulces para los estudiantes, las
bolsas destinadas para nifias tenian una imagen de la caricatura “My Little Ponny”
y eran de color rosa y las que estaban destinadas para los nifios tenian una imagen

de la pelicula de “Cars” y eran de color azul.

Aun con los retos y obstaculos que se presentaron se potencio en los educandos,
actitudes de respeto que ya tenian, gracias a las actividades propuestas para esta
investigacién se logré que tanto alumnos y alumnas participaran de manera

igualitaria. No solo las actividades propiciaron esta participacion de parte de los
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escolares, sino también los materiales en este caso los cuentos seleccionados los
cuales fueron de interés para ellos, brindaron la oportunidad de experimentar en los
alumnos y las alumnas la realidad a través de la experiencia ajena, para reflexionar
y comprender situaciones que se presentan en la vida real. Esto conllevé a que
tuvieran autonomia sobre como actuar ante situaciones como, la solucién de
conflictos, elegir con libertad aquellas actividades, materiales y colores que mas les
gustaran independientemente de los estereotipos impuestos por la sociedad.

Las preguntas de investigacion que surgieron a partir de los objetivos se

respondieron con el desarrollo de la investigacion, concluyendo lo siguiente:

Efectivamente la lectura en voz alta es una estrategia didactica que promueve la
coeducacion y propicia el desarrollo de actitudes que eviten acciones de exclusion,
discriminacion y violencia ya que ofrece mdltiples beneficios en las practicas
pedagogicas y en el proceso de socializacion de los alumnos, permitiendo la
transmision oral de los cuentos creando un vinculo ente el adulto que explica o lee

el relato y el nifio o nifia que escucha.

La promocién de la coeducacién con la literatura infantil se vincula al ver a la
literatura infantil y juvenil como una fuente transmisora de valores, modelos y

actitudes, asi como de la propia cultura.

Para elegir la literatura pertinente para propiciar la coeducacién se debe analizar,
reflexionar y dotar de significados y valores igualitarios a las lecturas que se ponen
a disposicion de nifios y nifias, ya que ellos y ellas de identifican principalmente con
los personajes de las historias que escuchan y leen, con todo lo que les ocurre y

también con las decisiones que toman ante la situacién planteadas.
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Por lo tanto, el impacto que tiene la literatura infantil y juvenil en el desarrollo de la
coeducacion viene dado por la oportunidad que brindan la historias y o narraciones
para cambiar la perspectiva cultural por la que se rige nuestra cultura y el sistema
educativo o que posibilite la eliminacidbn de estereotipos que la sociedad ha

construido.

Aunque los planes y programas vigentes no utilizan el concepto de coeducacion
como tal, proponen principios pedagdgicos que al ser utilizados por los maestros de
los centros escolares permitirAn potenciar el principio de coeducacion dentro del
aula ya que se busca que se promueva la inclusion y que se fomenten ambientes
de respeto lo cual prohibir4 cualquier tipo de distincion sobre cualquiera de los

alumnos por razén de género.

Ademas de dar respuesta a las preguntas y concluir lo anterior se analizaron los
objetivos planteados, y se determiné que se cumplié con cada uno de ellos, respecto
al primero se logr6 identificar la literatura infantil que permitiera fomentar el principio
de coeducacién para promover el respeto y rechazar formas de discriminacion y
violencia gracias al proceso metodolégico basado en la revision teorica de Silva
(2005).

La promocion de participacion igualitaria sin distincibn de genero se observo
principalmente en los grupos de discusion donde se propicid6 mediante ambientes
de respeto y confianza que nifios y nifias participaran sin distincion alguna. Al dar
cumplimiento a este objetivo logre potenciar a su vez una de las competencias
profesionales que debo mostrar como futura docente esta competencia hace
referencia a Generar ambientes formativos para propiciar la autonomia promover el
desarrollo de las competencias en los alumnos de educacion basica. Considero que

favoreci esta competencia ya en mi intervenciéon promovia un clima de confianza en
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el aula permitiendo que los alumnos desarrollaran sus conocimientos sus

habilidades y sobre todo sus valores.

Cada actividad llevada a cabo desde la seleccion de literatura infantil adecuada para
propiciar el principio de coeducacion como la creacion de ambientes de aprendizaje
donde nifios y nifias participaran de manera igualitaria permitié que se cumpliera
con el tercer objetivo el cual era potenciar las actitudes de respeto y convivencia

que tienen los alumnos del grupo.

Al responder a las preguntas de investigacion y cumplir con los objetivos planteados
se deduce que la literatura infantil como estrategia didactica si propicia el principio
de coeducacion para en el grupo de 3°B para crear un ambiente de igualdad y
equidad que posibilite la participacion de nifios y nifias para reconocerse como seres
humanos, sin embargo la utilizacion de la literatura infantil como recurso educativo
para favorecer el aprendizaje de las nifias y nifios y potenciar su desarrollo integral
requiere, necesariamente, de la puesta en practica de un juicio critico sobre los
contenidos y mensajes en ellos transmitidos, proporcionando a los y las menores
modelos de comportamiento alternativos a los tradicionales y asignados segun el
sexo, también es importante mencionar que a pesar de la gran influencia que tienen
los cuentos en el desarrollo de los nifios y nifias a edades tan tempranas, éstos no
son suficientes para eliminar las desigualdades asociadas al género si el entorno
les muestra lo contrario. Por tanto, tenemos que seguir trabajando entre todos y en
todos los ambitos para que los menores puedan desarrollar sus capacidades

independientemente de su sexo.

Trabajar la coeducacion en preescolar implica, por tanto, involucrar y tratar como
iguales a los diferentes alumnos y alumnas que encontramos en las aulas, por las 'y
los futuros docentes debemos proporcionar una serie de valores y contenidos

propicios para ello, para que puedan desarrollarlos a lo largo de sus vidas,
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comenzando desde las edades mas tempranas, y promoverlas a lo largo de los

anos.

En funcion de los hallazgos de esta investigacion, se fueron dando oportunidades
dentro del aula que me permitieron comprobar que el trabajo realizado en el aula si
tuvo un impacto en los alumnos, este impacto se ve reflejado es las siguientes

situaciones.

Retomando la lectura de Oliver Button es una nena lo alumnos argumentaban que
las cosas que les gustan hacer o con quien les gusta juntarse no definen si eres
nifia o nifio: los alumnos que presentaron este argumento y las situaciones que los

llevaron a esta reflexion fueron las siguientes:

1. Marian: En el festejo del dia del nifio se les obsequi6 una caja a los
educandos de color azul, con un estampado de rayo maquen para los nifios
y de color rosa con un estampado de “mini” para nifas, Marian al principio
recibié el obsequio que le correspondia segun su género, pero decidid
cambiarlo al observar que una nifla estaba inconforme con su obsequio
puesto que le habia tocado uno que estaba destinado para los nifios, Marian
habla con su compafiera y le ofrece cambiarselo. Al darse cuenta que estaba
observando lo que ella hacia Marian dice: Maestra le cambié mi cajita a
Renata porque ella no le gustaba porque dice que es de nifios, pero yo no
creo que sea de niflos a mi también me gustan los carros. Ademas de la
reflexion que la alumna tiene se puede ver reflejado que desarrolla empatia

con su compariera y crea una solucién ante el conflicto.

2. Axel: Previo a un festejo de cumpleafios Marian repartio invitaciones, cuyos
estampados eran de Jessy la vaquerita y de Frozzen, Marian da a sus

comparnieros la oportunidad de elegir de que estampado quieren la invitacion,
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todos los nifios habian elegido la invitacion de Jessy a excepcion de Axel
quien eligié una invitacion con estampado de Frozzen: Diego amigo de Axel
al ver esto dice a su companiero: es nifia es nifia, Axel lo interrumpe diciendo:
Diego recuerda que no hay cosas de nifios y niflas ademas me gusta ver
Frozzen y no es solo para nifas.

nuevas preguntas: ¢ Qué otros materiales o estrategias pueden ser utilizada
para propiciar el principio de coeducacion? ¢ Coémo sensibilizar en materia de
igualdad de género a todos los actores educativos? Considero que dichas

preguntas podrian plantear nuevas lineas de investigacion.

Juan: en una clase de educacion fisica la maestra decide hacer un equipo de
nifios y otro de nifias, observando que hay menor cantidad de nifias la
maestra dice: “Alguien cambiese al equipo de las nifias” Juan de inmediato
lo hace esto provoca la burla de dos de sus compafieros quienes gritan: es
nifia es nifia, Juan responde: No soy nifia soy nifio pero me gusta trabajar
con mis compaferas, otros alumnos intervienen defendiendo a Juan: no es
nifia solo se cambid de equipo, no te burles de juan acuérdate que es malo,

maestra diego se esta burlando de juan como los que se burlaban de Oliver.

No solo surgieron nuevas preguntas sino también al realizar este trabajo de

investigacion tuve la oportunidad de desarrollar competencias que a lo largo de la

formacién he adquirido como el actuar con un sentido ético respetando la diversidad

cultural, linglistica, pero sobre todo de género que se presenta en el grupo.

En cuanto a mi intervencion docente generé ambientes formativos para propiciar la

autonomia y promover el desarrollo de las competencias en los alumnos

promoviendo un clima de confianza en el aula que permitiera que todo el alumnado

se desenvolviera y participaran con libertad de manera respetuosa.
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Puse a prueba las competencias genéricas al desarrollar este proyecto cuyo tema
es de relevancia social mostrando la capacidad de organizacion, al utilizar mi

comprension lectora para ampliar mis conocimientos.

En cuanto a las competencias profesionales considero que potencie la siguiente
competencia propicia y regula espacios de aprendizaje incluyentes para todos los
alumnos, con el fin de promover la convivencia, el respeto y la aceptacion, al
promover actividades que favorecieran principalmente la equidad de género,
tolerancia y respeto contribuyendo al desarrollo personal y social de los alumnos,
dentro de mi intervencién tuve que actuar oportunamente ante situaciones de

conflicto para solucionar los problemas y un clima de respeto y empatia.

Al dar seguimiento y desarrollar estas competencias considero que integro los
conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para ejercer una profesion

docente y desarrollar practicas en un escenario real.

Esta investigacion no solo me permitié poner a prueba las competencias si no que
me brindd la experiencia de reflexionar sobre mi intervencion docente, hablar de
una intervencion coeducativa no es facil requiere de actitudes y valores como
respeto, tolerancia, justicia e igualdad. Me permite cambiar la perspectiva que tenia
de educar en igualdad, creia antes que al hacer grupos mixtos o implementar
actividades donde nifios y nifias pudieran participar sin distincion, o elegir colores
neutros era suficiente para no hacer exclusion, Sin embargo, esa no es la respuesta
a una intervencion coeducativa. Adecle pensamientos que tenia, no porque una
actividad se considere para nifilo o nifias quiere decir que no pueda llevarla a la
practica, elegir colores o materiales neutros obstaculizan la oportunidad de que los

alumnos elijan sin limitarse a lo que la misma sociedad impone.
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No es posible cambiar de un dia para otro la manera de educar dentro del aula pero
esta esta investigacion me permitio analizar mi practica e intervencion docente, y
reflexionar sobre los cambios que tengo que hacer para poder llevar a cabo una

coeducacion.

Elaborar un cartel también fue una oportunidad que esta investigacion me permitio
para participar en el primer Congreso Internacional de investigacion Educativa
(CIIE).
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Anexos.

Anexo 1
Contexto exterior del jardin de nifios.
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Anexo 2.

Caracteristicas del entorno familiar de los alumnos.

Situacion Familiar
Casados Separados Madres solteras Union libre
15 4 2 5

Ocupacion de los padres

Obreros Comerciantes Profesionistas Cocinero
13 2 6 1

Ocupacion de las madres

Obreras Comerciantes Profesionistas Amas de casa  Empleadas
4 2 7 10 3
Papay mama Madres Abuelitos Tios Hermano
15 3 3 4 1

. Accesoalatecnologia

Celular Internet Television Niguno
21 21 21 5

Saber la situacion en la que se encuentran los padres de familia nos ayuda a
comprender quienes cumplen con la funcion socializadora de los alumnos, ya que
aguellos valores que adquieren los adquieren en cas por medio de los responsables

de su cuidado.
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Anexo 3.

Contexto interno del jardin de nifios.
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Anexo 4.

Graficas del diagnéstico aplicado la semana del por campos de desarrollo.
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Anexo 5

Sociograma Positivo.
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Sociograma positivo que muestra las relaciones que los alumnos del grupo construyen al

25 DE

inicio del ciclo escolar.

Se aplico el dia 10 de octubre del 2018 para su mejor comprension y analisis los
nifios se representan con un cuadrado y a las nifias con circulo, en cada una de las
figuras se escribi6 el nUmero de lista de los alumnos y las iniciales de su nombre, el
color y tamafio de las figuras va disminuyendo segun la cantidad de veces que los
alumnos fueron elegidos.
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Anexo 6.

Formato de entrevista para alumnos utilizada para hacer el sociograma positivo y
negativo aplicada los dias ocho y nueve de octubre del 2018.

La entrevista muestra los motivos por los que seleccionaron a sus compafieros,
tanto con él o la que les gusta jugar mas como con el que le gusta jugar menos. En
este caso a la alumna le gusta jugar mas con los estudiantes de numero lista
1,2,10,15y 21. Y no le gusta jugar con el estudiante designado con el nimero 23.
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Anexo 7.

Tabla de organizacion aplicada el dia 10 de octubre del 2018.

Instrumento que permitié organizar las respuestas de los nifios y nifias para poder sustituir

los nombres por nimero de lista.

Los numeros que se encuentran en el eje horizontal representan el nimero de lista
de los alumnos que son seleccionados, por el contrario los del eje vertical
representan los estudiantes que respondieron a las preguntas, el numero 1y 2 que
coloco me permite identificar cual fue a la pregunta que contestaron de esta manera
el numero 1 representaria el compariero con el que si les gusta jugar y el 2 con el
que no les gusta jugar.
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Anexo 8.

Sociograma Negativo
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Sociograma negativo muestra aquellos alumnos que son rechazados en el aula por sus

compaiieros.

Se aplico el dia 11 de octubre del 2018. Para su mejor comprensién y analisis los
nifios se representan con un cuadrado y a las nifias con circulo, en cada una de las
figuras se escribio el nUmero de lista de los alumnos y las iniciales de su nombre, el
color y tamario de las figuras va disminuyendo segun la cantidad de veces que los

alumnos fueron elegidos.
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Anexo 9.

Grafica de interpretacion del sociograma negativo.
Interpretacion del sociograma negativo

‘ = Nifias que no tienen conflicto
m Nifos que no tienen conflicto
m Nifas que se sienten incomodo

0% ante su mismo género

Nifios que se sienten incomodo
ante su mismo género

= Nifias que se sienten incomodas
ante el género opuesto

= Niflos que se sienten incomodas
ante el género opuesto

56%

La gréfica arroja resultados de la interpretacién del sociograma negativo en la cual
se puede apreciar que existen alumnos y alumnas que no tienen conflicto con sus
compafieros, sin embargo, existen nifias y nifios que se sienten incomodas ante la
presencia del genero opuesto y escolares que se sienten incomodos con

compafieros de su mismo género.
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Anexo 10.

Portada del cuento “El libro de los Cerdos”.

Portada del libro-aloum aparece una mujer, uno de los personajes protagonistas,
quien carga literal y literariamente con sus hombres, esposo e hijos, ya que se
encarga de todos los quehaceres de la casa, ademas de su trabajo fuera del hogar.
Esa carga se vislumbra en su rostro apagado, sombrio, antitesis de las sonrisas que

esbozan sus hijos y marido.
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Anexo 11.

llustracién del Rostro alegre de la sefiora de La Cerda.

llustracién donde se muestra a la mujer en el centro de la pagina, de frente, con

colores y sonriente después de haber logrado un cambio de actitud en su familia.
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Anexo 12

Guia de preguntas para el grupo de discusion a través de la lectura del libro de los
cerdos. Aplicada el dia 22 de febrero del 2019.

¢,De qué creen que pueda hablar el libro?

¢ Ya habian observado antes el libro?

¢ Lo han leido?

¢ En cuanto tiempo creen que transcurre la historia?
¢, Qué personaje te intereso mas?

¢,Donde ocurre la historia?

¢,Hubo algo que te pareciera extrafio?

¢ Entendiste la parte donde el padre y los hijos se transformaron?

© 0 N o g b~ wDdPRE

No me gusta la parte donde el padre y los hijos le gritan a la mama ¢a ti cual
no te gusto?

10. ¢ Algunos de los personajes te recuerda a alguien gue conozcas?

11.¢Por qué hay cerdos en todos lugares?

12. ¢ Observaron al lobo en el cuento ¢ Por qué crees que esta alli?

13. ¢ Sabes si existe un libro similar

14.;cambio la cara de la mama o su estado de animo?

15. ¢ Desde cuando comienzan a aparecer los cerdos?

16. ¢ Por qué esté feliz la mama?

17.¢Qué es lo que hace la mama ahora y antes no podia hacer?

128



Anexo 13.

Respuestas del primer grupo de discusion de la lectura “el libro de los cerdos”,

andlisis realizado el dia 23 de febrero del 2019.

Las respuestas que dan los alumnos se colocaron de otro color segun la categoria

a la pertenecen para su mejor localizacion

e Color azul: categoria analitica.
e Color café: categoria intertextual.
e Color morado: categoria personal

e Color rojo: categoria performativa.

DF: ¢ De qué creen que pueda hablar? Observen la imagen

1. Tadeo: La familia

DF: ¢Y si observamos la contraportada?
2. Tadeo: una pata de puerco

DF: ¢ De qué creen que hable si ya les dije que se llama el libro de los cerdos?
3. David: pues de los cerdos

DF: ¢ Qué estan haciendo los nifios?

Tadeo: viendo la tele

David: dormidote como una vaca.

Edwin Antonio: aaaa se hicieron cerdos

Parecia un chiguero

David ¢, Coémo un chicle?

© © N o 0 b

(alumnos grufien al ver las imagenes del cuento)
DF: ¢De qué hablaba el cuento?
10.Diego: el cerdo estaba en el libro y su ropa esta sucio

11.Kendra: que no lavaban los trastes
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12.David: Que no tendian la cama
13.Marian: que no cocinaban bien
14.Tadeo: Que les quedaba la comida horrible.

15.Camila: Que la mama habia regresado y les sobraba tiempo para arreglar el

coche
16.David: Que se encontraban un papel
DF: ¢Y que decia el papel?
17.David: Que eran unos cerdos
DF: ¢Y si eran unos cerdos?
18.Si
19.No
¢, Porque se convirtieron en cerdos?
20.Joshua: Porque comian mucho
21. Camila Porque no ayudaban a la mama
22.Edwin Antonio: Los nifios vieron la tele
DF: ¢La mama porque se fue?
23.Axel: Porque iba a trabajar
24.Marian: Porque no querian ayudar
25.Tadeo: Le rababa la ropa a los nifios
DF: ¢ Como era el comportamiento de los personajes?
26. Marian: El de los nifios era mal porque ellos no querian ayudarle
27.David les: salia la comida horrible
28. Edwin Ya dijeron eso
29.Edwin: Que los nifios no le ayudaron ni el papa
DF: A mi me gusto cuando la mama se pone feliz pero no me gusto cuando el
papa le gritaba a la mama ¢ A ustedes hay algo que les haya gustado?
30.Edwin: Si que .... La parte en que los nifios vieron la tele
31.Marian: Cuando los nifios se convirtieron cerdos
32.David: Cuando hacian la comida horrible
33.Joshua: cuando estaban viendo la tele

DF: ¢ Hay alguno de los personajes que les recuerde a alguien?
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34.Tadeo: Si a los cerditos
35.Camila A los tres cerditos
36.Kendra: A blanca nieves porque salian unos cerditos
37.Marian El lobo feroz
DF: ¢Habia un lobo feroz?
38.Marian Al cuento de los cerditos y el lobo feroz
39.Joshua Al de caperucita porque perseguian a la caperucita
DF: ¢Qué paso con la mano del papa?
40. Se convirtio en cerdo
DF: ¢ Observaron algo més en el cuento?
41.Axel: El perro
42.Camila: Es una forma de lobo
DF: ¢ Les hubiera gustado que el cuento terminara en otro final?
43.David: Que fueron felices.
DF: ¢ Ustedes le ayudan a mama en casa?
44. Marian: yo le ayudo a mi mama cuando esta en el trabajo.
DF: ¢ Como se siente su mama cuando le ayudan a su mama?
45.Edwin Yamil: feliz y triste cuando no le ayudo
DF: ¢ Qué paso con la cara de la mama cuando ya le ayudaba?
46. Camila: Se puso feliz
DF: ¢Qué hacia la mama después que antes no hacia?
47. Kendra: Arreglar el carro
DF: ¢ Les gustoé el cuento?
48. Edwin Antonio: No, porgue eran cochinitos
DF: ¢ Como te sentiste cuando lei el cuento?
49. David Triste porque la mama les dijo que eran unos cerdos
50. Tadeo: triste porque le gritaban a la mama

51. Joshua: Feliz porque la mama regreso a la casa

52. Marian: Feliz porque los nifios y el papa ya volvieron a ser buenos.

DF: ¢ Qué no te gusto del cuento?

53. Axel: No me gusto cuando la mama se fue
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54. Milie: no me gusto que habia una forma de lobo.
Anexo. 14

Respuestas del segundo grupo de discusién de la lectura: El libro de los cerdos.

Obtenidas el dia 06 de marzo de 2019.

Las respuestas que dan los alumnos se colocaron de otro color segun la categoria

a la pertenecen para su mejor localizacion

e Color azul: categoria analitica.
e Color café: categoria intertextual.
e Color morado: categoria personal

e Color rojo: categoria performativa.

DF: Vamos a leer este cuento: ¢, Ya lo conocen?
Alumnos: - Noo
Marian: -Si

Joshua: -La maestra

A

Tadeo: -Los tres pequerfios
DF: ¢ Los tres pequeios?
5. David: - No los tres cerditos
DF: ¢ Quién a lo habia visto?
6. Paulina: -No
DF: ¢De qué creen que pueda hablar?
7. Marian: -Los niflos se van a convertir en cochinitos
8. Tadeo: -Y una mitad cita de su casa eran cochinitos
DF: El libro se llama el libro de los cerdos
9. Juan: - ;El libro de los cerdos?
Comienza la lectura
10.Tadeo: - ¢ Y quién esta con el periodico?

11.Marian: - El papa
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12.Juan: - Viejaaaaa apurate con la comida
13.Tadeo: - Apurateee
Alumnos: rien
14.Marian: - Alli estan las cosas de los cerdos
DF: ¢ Donde esta la mama?
15.Rosaura: -Se fue al trabajo
16.Axel: - Se fue para siempre

DF:¢Qué paso6?
18. Marian: - Se convirtieron en cerdos
19.David: - Les quedo fea
20.Joshua: -Fea, horrible
Nifios: grufien
Niflos grufien
DF: ¢De que hablaba el cuento?
21.David: - De que la sefiora de la cerda se fue
22.Tadeo: - Que los nifios y el papa se hicieron cerdos
23.Joshua: - De que se hicieron cerdos
24.Jaden: - De que la mama estaba reparando el coche
DF: ¢ Qué paso con la familia de la cerda?
25.Marian: - La mama se fue a trabajar y y...
26.Axel: - Y nunca regreso
DF: ¢ Por creen que ya no regreso la mama?
27.Rosaura: -Porque estaba arreglando el carro
28.David: -Porque eran unos cerdos
DF: ¢ Como creen que se sentia la mama?
29.Alumnos: - Triste
DF: ¢ Por qué creen que se sentia triste?
30.Axel: - Porque no le ayudan
31.Juan: - ¢ Apoco también esta cargando al papa?

DF: También esta cargando al papa. ¢creen que es justo?

133



32.Alumnos: - No
DF: ¢Por qué?
33.Tadeo: - Porque el papa estd mas pedazo
DF: ¢ Creen que era justo que la mama hiciera todo?
34.Marian: - No porgue se cansaba
35.Carlos: - Se cansaba
DF: ¢ Observaron algo extrafio?
36.David: - La mano de cerdo
37.Axel: - Todo lo de la casa ya era de cerdos
38. ¢ Por qué creen que todo era de cerdos?
39. Marian: - Porgue ellos se convirtieron en cerdos
40.Paulina: - Y no podian lavar
DF ¢ Por qué creen que no podian lavar?
41.Rosaura: - Porque no saben
DF: ¢ Conocen a alguien que se parezca a los personajes que aparecen aqui?
42.David: - Los tres cochinitos
43.Marian: -El lobo feroz y los tres cochinitos
44.Tadeo: - La pelicula del lobo feroz porgue salen tres cochinitos
DF: ¢Hay algo que no les haya gustado del cuento?
45, David: - Que eran unos cerdos
46.Carlos: -Mi tampoco
47.Milie: -A mi me gusto cuando se convirtieron en cerdos porque a mi me
gustan los cochinitos
48.Joshua: - A mi me gustaron los cerdos: es que cuando fui con mi hermana
Lupe hay una granjita y hay unos cerdos, dos
49.A mi si me gustan los cerdos
DF: A mi no me gusto que el papa le haya gritado a la mama: vieja traime la
comida a mi me parece grosero, ¢hay algo que a ustedes no le haya gustado?
50.Marian: - Si porque le grit vieja
51.Juan: - A mi me parecio bien jajaja

52.David: - A mi tampoco me gusto eso
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53.Milie : - A mi no me gusto que no lavaban los trastes
54.Tadeo: - Tampoco me gusto cuando le dijo eso
55.Paulina: A mi no me gusto lo ensuciado.
DF: ¢ ustedes son como lo hijos y el papa de la familia de la cerda?
56.Milie: - No yo le ayudo a mi mama a poner la ropa a la lavadora:
57.Tadeo: -Yo le ayudo a limpiarle a mi gatito y también
58.Axel: yo le ayudo a tender la cama Tadeo yo también tiendo la cama
59.Juan: Yo le ayudo a trapear a y a tender la cama y a limpiar los vidrios y
barrer el patio
60. Estuviera feliz
61.Y se quedaba
62.No se hubiera ido
63. Seria feliz no se iria
64.Yo tengo puerquitos aqui
65. Trapeaba los trastes
DF: ¢ Ustedes creen que las mujeres pueden arreglar el carro?
66.Alumnos: Nooo
67.David: -Bueno algunos si
68. Milie: -Mi papi arregla
69.Jaden: - Si porque la gente ayuda:
70.Rosaura: - Mi papa tiene un carro
DF: En mi familia todos ayudan porque creemos que todos debemos ayudar
71.Marian: - Yo le ayudo a mi papi cuando a recoger cuando mi mami esta
trabajando
DF: Se dieron cuenta que habia un lobo feroz ¢ por qué creen que hay un lobo?
72.Jaden: -Es un arbusto
73.Marian:- Ya sé, porque se los quieres comer
74.Axel: - Porque son unos cerdos
75.Marian: - Porgue los hijos se convirtieron en cerdo
76.David: - Cuando el papa leyo el recado

77.Axel: -Falta una pieza
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DF: - ¢ Qué falta?
78.Jaden: -Una mesa, mira la forma
79.Axel: - La mama
80.Paulina: -Aqui estan ya puerquitos
DF: ¢ Les gusto el cuento?:
81.Alumnos: Si
DF: ¢ Ustedes le hubieran puesto otro final?
82.Paulina: - Que el lobo estaba persiguiendo a los cerdos
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Anexo. 15.

Clasificacion de respuestas del primer y segundo grupo de discusion de la lectura:

El libro de los cerdos. Realizado el dia 08 de marzo del 2019

Categorias
conceptuales

Analitica

Respuesta de los
alumnos y alumnas

Tadeo: La familia

Joshua: Porque
comian mucho

Camila Porque no
ayudaban a la

mama

Pregunta que
origino la respuesta
¢, De
hablar el libro?

gqué puede

¢ Porque se

convirtieron en

cerdos?

Anélisis

Al observar la
portada Tadeo
observa la imagen
de una familia por lo
gue el asume que la
historia sera de la
familia.

Tanto el texto como
las ilustraciones en
las que se comenta
y observa que la
familia de la cerda
comia llevan a
Joshua argumentar
que la familia de la
cerda se convierte
en cerdos por comer
mucho, sin embargo
Camila recuerda las
imagenes en donde
la madre es la que

realiza  todo el
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Axel: El perro

Camila: Es una
forma de lobo
Jaden: Es un
arbusto

Marian: - Ya sé,
porque se los

guieres comer

Axel: - Porque son
unos cerdos

Marian: - Porque los
hijos se convirtieron

en cerdo

¢Observaron algo

mas en el cuento?

Se dieron cuenta
que habia un lobo
¢por
creen que hay un

lobo?

feroz qué

trabajo sin la ayuda
de

miembro

ningdn  otro
de la
familia.

Al observar todos
los elementos de la
Axel

centra en una de las

historia se
imagenes,
sugiriendo que es la
silueta de un perro,
la concentracion y
posiblemente la
situacién y contexto
de la historia llevan
a Camila comentar
gue no es un perro
si no la forma de un
lobo.

Al observar lobo que

aparece en las
ilustraciones los
nifos crean una
hipétesis hay un
lobo que esta

asechando a la
familia de la cerda
por

que se

convirtieron en
cerdos. Al hacer

esta pregunta vy
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Axel: -Falta una
pieza

P: - ¢Qué falta?
Jaden: -Una mesa

Axel: - La mama

Tadeo: Si a los
cerditos
Camila A los tres
cerditos

Kendra: A blanca
nieves porque
salian unos cerditos
Marian El lobo feroz
Marian Al cuento de
los cerditos y el lobo

feroz

¢,Hay alguno de los
personajes que les

recuerde a alguien?

buscar la imagen
del lobo en el album,
los nifios pudieron
observar
.detenidamente
otras ilustraciones
del Axel

observa que en uno

album,

de los cuadro falta
algo, por la forma
asimila que es una
mesa, Ssin embargo
Axel al notar que la
madre ya no esta en
casa genera una
hipétesis,
asumiendo que es
la madre quien falta
en el retrato.

es evidente que los
alumnos conocen
otros extos literarios
en los que los
personajes
principales son unos
cerdos esto les
permite asociar a
los personajes de
esta historia, con
otros personajes por

ejemplo el libor de
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Intertextual

Joshua Al de
caperucita porque

perseguian a la

caperucita
David: - Los tres
cochinitos
Marian: -El lobo
feroz y los tres

cochinitos

Tadeo: - La pelicula

del lobo feroz
porque salen tres
cochinitos

Jaden: Es un
arbusto

Marian:- Ya sé,

porque se los
quieres comer

Axel: - Porque son
unos cerdos

Marian: - Porque los
hijos se convirtieron

en cerdo

¢, Conocen a alguien
que se parezca alos
personajes que

aparecen aqui?

Se dieron cuenta
que habia un lobo
épor
creen que hay un
lobo?

feroz qué

los tres cerditos, o

bien aunque sea
otro el personaje
que mencionen

como es el caso del
lobo feroz se
encuentra dentro de
la misma historia

“los tres cerditos y el

lobo feroz”
Los alumnos
asocian los

personajes y las
ilustraciones  que
aparecen en el
album con el cuento
de los tres

cochinitos

Me permito ubicar
nuevamente estas
respuestas en esta
categoria, puesto
que los nifios
asocian el lobo que
parece al fondo de
la ilustracion con el
cuento de los tres

cerditos y el lobo
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Personal

Axel: -Falta una
pieza

P: - ¢Qué falta?
Jaden: -Una mesa

Axel: - La mama

Milie:

gusto cuando se

A mi me

convirtieron en
cerdos porque a mi
me gustan los
cochinitos

Joshua: - A mi me
gustaron los cerdos:
es que cuando fui
con mi hermana
Lupe hay una
granjita y hay unos
cerdos, dos.

Milie: yo le ayudo a
mi mama a poner la
ropa a la lavadora:
Tadeo: -Yo le ayudo
a limpiarle a mi
gatito y también
Axel: yo le ayudo a
tender la cama
Tadeo yo también

tiendo la cama

P: ¢Hay algo que no
les haya gustado del

cuento?

Justedes son como
lo hijos y el papa de
la familia de Ila

cerda?

feroz cuando lo
asecha par
comérselos.

Relacionan sus

gustos con los
personajes del

cuento a pesar del

conducta que
tuvieron los
personajes, los

asocian con los
animales los cuales

les gustan mucho

Comparten

momentos de sus
vida personal, en
donde justifican por
gue no son iguales
qgue la familia de la
cerda, a diferencia
de los personajes
quienes no ayudan
a la madre ellos

comparten la ayuda
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performativa

Juan: Yo le ayudo a
trapear a y a tender
la cama y a limpiar
los vidrios y barrer el
patio

13. Juan: -
Viejaaaaa apurate
con la comida

14. Tadeo: -
Apurateee

que brinden a su

madre a pesar de la

edad que tienen.
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Anexo 16.

llustracion del cuento el libro de los cerdos, la sefiora de la Cerda realiza sola las

labores del hogar

: cababan de comer, |3
fan pronto a T, la sefiora De 13 Cerda
javaba 10 platos . . . lavabala Topa ., |

llustracién sefialada por Camila con la que justifica frente a sus alumnos por que la
sefora de La Cerda se fue de la casa dejando solos a sus hijos y al sefior de La
Cerda
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Anexo 17.

llustracion del cuento del libro de los cerdos “un lobo en la ventana”.
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llustracién que permite dialogar a los alumnos sobre la silueta que se muestra en la

ventana del fondo relacionando esta ilustracion con la transormacion de la familia
de La Cerda.

Anexo 18.

llustracion del cuento del libro de los cerdos “falta algo en el cuadro”.
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llustracién sefialada por Axel en la que muestra que falta algo y relaciona la

ausencia del personaje en el cuadro con la ausencia de la sefiora de La Cerda.

Anexo 19.

llustracién de mensaje en la pared “Oliver button es una nena”.
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Mensaje que forma parte de las burlas hacia Oliver de parte de sus comparieros por

los gustos que tiene.
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Anexo 20.

llustracion con mensaje cambiado “Oliver Button es un fenbmeno”.

OLIVER
 BUTTON
ES UN

Contraste donde se muestra la aceptacién que tienen los compafieros que antes
molestaban a Oliver por no compartir sus mismos gustos por las actividades

empiezan a aceptarlo por su talento pese a las diferencias
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Anexo 21.

Preguntas que guian la actividad para compartir el entusiasmo, los desconciertos y

las conexiones de la lectura en voz alta “Oliver Button es una nena”. Aplicadas el
dia 20 de marzo del 2018

o bk 0 DN PE

Dime. ¢ Qué es lo que més te gusto del cuento?
¢, Hay algo que no te gusto del cuento?

¢, Hay algo que te pareciera extrafio?

¢, Qué personaje te gusta mas del cuento?

¢,con gque personaje te identificas?
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Anexo 22.

Gréficas que muestra lo que les entusiasma a los alumnos del cuento Oliver Button
es una nena. Elaboradas el dia 23 de marzo del 2018

Entusiamos que comparten los alumnos
40.00%
35.00%
30.00%
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%
5.00%

0.00%
Cuando Oliver Cuando escriben Cuando la nifialo  Cuando los cuando oliver Otras respuestas
salta la cuerda en la pared defiendey le padres lo apoyan baild
"Oliver es una regresa su despues de la
estrella" zapato competencia

entusiasmos que comparten los alumnos

Cuando Oliver salta la cuerda

Cuando escriben en la pared "Oliver es una estrella"
 Cuando la nifia lo defiende y le regresa su zapato
B Cuando los padres lo apoyan despues de la competencia
H cuando oliver baild

M Otras respuestas
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Anexo 23.

Gréficas que muestra los que desconcertd a los alumnos o parecié extrafio del

cuento Oliver Button es una nena. Elaboradas el dia 23 de marzo del 2018

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Desconciertos

Cuando le quitan los Cuando escriben en la Otras respuestas

zapatos a oliver

pared "Oliver Button es
una nena

Cuando le quitan los zapatos a oliver
Cuando escriben en la pared "Oliver Button es una nena

Otras respuestas
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Anexo 24.

Produccién grafica desconciertos de los alumnos.

Esta imagen representa el dibujo del alumno David en el que grafica los entusiasmo,
desconcierto y conexiones que identifica apartir de escuchar la lectura de “Oliver Button es

una nena’”.

Comparte como entusiasmo que le gusta las flores como Oliver, como desconcierto
expresa que no le agrada que hayan escrito en la pared: “Oliver es una nena” incluso
grafica es su hoja de trabajo la pared y la frase tal cual se encuentra ilustrado en el
cuento, argumenta que es algo grosero de parte de los compafieros; como conexién
se siente identificado con el sefior en este caso el padre de Oliver.
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Anexo 25.

Graficas que muestra con que personaje del cuento Oliver Button es una nena se

sintieron identificados los alumnos. Elaboradas el dia 23 de marzo del 2018.

Conexiones

70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

Oliver Nifia que defiende a Papa Maestra Nifio que molesta
Oliver
personaje con el que se identifican los alumnos

H Oliver M Nifa que defiende a Oliver Papa Maestra M Nifilo que molesta
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Anexo 26.

Reproduccion gréafica del Alumno Joshua.

Reproduccion gréafica del alumno Joshua que muestra sus entusiasmos, desconciertos y

conexiones a partir de la lectura compartida de Oliver Button es una nena.

Expresa que sintié entusiasmo cuando la nifia le regresa a Oliver su zapato, sintié
desconcierto cuando le quitan los zapatos y se siente identificado con el padre de
Oliver.
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Anexo 27.

llustracion de las elefantas encerradas en el ballado del cuento “Rosa caramelo.

llustracion donde se muestra a las elefantas encerradas en el ballado comiendo

flores para hacerse mas rosadas mientras los elefantes juegan en el rio.
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Anexo 28

llustracion donde los elefantes juegan del cuento “Rosa caramelo”.

Imagen que muestra como a diferencia de las elefantas los elefantes estan
divirtiéndose en el rio.
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Anexo 29.

Guia de preguntas para el grupo de discusion a través de la lectura: Rosa caramelo.

1. ¢(Como es Margarita al principio de la historia?
¢ Dirias que Margarita era diferente al resto de las elefantas?

3. Margarita comia las flores, pero no se volvia rosa. ¢Crees que ella estaba
triste porque queria realmente ser rosa o porque por no serlo su mama se
disgustaba y su papa se enfadaba?
¢ Por qué crees que Margarita decidio irse del vallado?
¢,Crees que su decision fue valiente?
¢Por qué al principio las otras elefantas la miran con desaprobacion y
después con envidia y al final todas salen del vallado y se juntan a Margarita?

7. ¢Te parece justo que los elefantes juegan libremente mientras las elefantas
en el vallado miran como los demas juegan y se lo pasan bien?

8. ¢Esperabas que la historia terminase asi?

¢ Qué es lo que mas te gust6?
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Anexo 30.

Respuestas del grupo de discusion de la lectura: Rosa Caramelo.

Las respuestas que dan los alumnos se colocaron de otro color segun la categoria

a la pertenecen para su mejor localizacion

e Color azul: categoria analitica.
e Color café: categoria intertextual.
e Color morado: categoria personal

e Color rojo: categoria performativa.

DF: ¢ Qué ven en la portada?

1. Marian: una carriola

2. Juan Antonio: un bebe elefante
DF: ¢De qué creen que va a tratar la historia?

Tadeo: De Dumbo

3

4. Edwin Antonio: En un circo

5. Juan Antonio: Yo voy a ir a ver la pelicula de Dumbo
6

Isarael: Maestra yo también voy a ver la pelicula de dumbo
DF: ¢De qué color eran las elefantitas?
7. Kendra: Rosa
DF: ¢ De qué color eran los elefantes?
8. David: Grises
DF: ¢ Qué piensan de Margarita? ¢Quién era Margarita?

9. Marian: La mama
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10.Tadeo: No la pequeiiita, la elefantita pequefiita
DF: ¢Qué piensan de Margarita?
DF: ¢ Creen que margarita era un elefante rebelde?
11.Marian: No, ella solo queria divertiste
DF: ¢ Por qué creen que margarita se ponia triste?

12.Paulina: Porque sus papas la regafiaban
13.Camila: Porgue sus papas le decian que no era bonita, pero ella si era bonita
14.David: Porgue no la dejaban jugar

15.Rosaura: Porque las flores sabian feo.
DF: ¢ Les parece bien que solo los elefantes se puedan divertir?

16. Edwin Antonio: Si
17.Marian y Camila: No
18. Edwin Antonio: No

DF: ¢Les parece justo que los papas de Margarita la regafiaran por que no se

convertia en color rosa?

19. Axel: No porque es malo

20.Rosaura: No porque no era su culpa

DF: ¢Les gustaria que yo les dijera?, Nada mas las niflas se pueden salir a jugar

los niflos no

21.Nifios: Noo0o000

22.Rosaura: Porque se aburririan
23.Joshua: Estuviéramos tristes
24.Kendra: Los nifios se pondrian tristes

25.Marian: No hay suficientes nifias para que jueguen con los demas

DF: Entonces ¢Como creen que sentian Margarita y las elefantitas al no poder

jugar?
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26.Juan Antonio: Furiosas
27.Edwin Antonio: Tristes
28.Joshua: Tristes

29.Rosaura: Aburridos

DF: ¢Por qué creen que las elefantitas al principio no apoyaban a Margarita y

después si?

30. Edwin Antonio: ¢ Por qué tenian miedo?

31.Camila: Porque no las dejaban

32.Joshua. Porque les parecié divertido

33.Juan Antonio: Porque las iban a regafar, pero como no regafaron a

Margarita se salieron a jugar
DF: ¢ Les gusto el cuento?

34.Edwin Antonio: No
35. Alumnos: Si

36.Juan Antonio: Cuéntanoslo otra vez maestra
DF: ¢ Qué fue lo que mas les gusto del cuento?

37.Tadeo: El color de la pequeiiita Margarita

38.Juan: Cuando Margarita se salié del corral para jugar
39.Joshua: Cuando sus papas la dejaron jugar
40.Paulina: Cuando las elefantitas se salieron a jugar
41.Gerardo: A mi me gustaba el color gris de lo elefantitos

42.Kendra: que la dejaron salir
DF: ¢Qué no les gusto del cuento?

43.Gerardo: A mi no me gusto cuando la regafiaron
DF: ¢Por qué?

44.Gerardo: porque me hace sentir mal

45. Marian: Cuando les ponian toda la ropa rosa
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46.Tadeo: Cuando los papas la regafaron
DF: ¢Por qué Tadeo?

47.Tadeo: No me gusta cuando regafian
48.Camila: Cuando los papas la regafiaron y le dijeron que ningin hombre se

iba a casar con ella
DF: ¢ Creen que margarita era fea?

49.Paulina: No era hermosa
50.David: Si Margarita fuera fea los elefantes también maestra porque eran

grises como Margarita
DF: ¢ Creen que margarita era fea porque no tenia el color como las demas?
51.Marian: Era bonita sin el color rosita
DF: ¢ Qué pasa si los elefantes hubieran sido rosas serian guapos?

52.Edwin Antonio: No
53. David: Imaginate un elefante rosa

54.Marian: guaaaao
DF: ¢ Le cambiarian algo a la historia?

55.Si....
56.Joshua: donde sea bonita

57.Axel: donde se casa

DF: ¢ Tu casarias a Margarita?
58.Axel: No

DF: No, que si tu ¢ casarias a Margarita con un elefante?
59.Axel: Ah ..Si

DF: ¢ Le cambiarian algo mas a la historia?
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60. Gerardo: es que los elefantes nacen asi sin comer esas hierbas, y son fuertes
y guapo entonces los elefantes y las elefantitas también deben de comer
esas flores para que los lobos no los pellizquen

61.Tadeo: Le cambiaria donde la regafian, que los papas no la regafien, porque
no se come las flores que no estaban buenas

62.Camila: La pondria a Margarita otro color y los ojos grandes y muy brillantes

y una estrellita en la frente asi ya no la regafarian.

162



Anexo 31.

Clasificacion de respuestas del primer y segundo grupo de discusion de la lectura:

Rosa caramelo.

Categorias
conceptuales
Analitica

Analitica

Respuesta de los
alumnos y alumnas
12. Paulina: Porque
sus papas la
regafiaban.

13. Camila: Porque
sus papas le decian
gue no era bonita,
pero ella si era
bonita

14. David: Porque
no la dejaban jugar
15. Rosaura:

Porque las flores

sabian feo.

20 Rosaura: No
porque no era su

culpa

Pregunta que
origino la respuesta
¢ Por qué creen que

margarita se ponia

triste?

¢cLes parece justo
que los papas de
Margarita la
regafiaran por que
no se convertia en

color rosa?

Anélisis
Los alumnos
reconocen por
medios de las

ilustraciones en el
rostro de margarita
cuales son aquellos
acontecimientos

que hacen que
Margarita se sienta

triste

Rosaura es capaz
de
Margarita no tiene la
de
nacido diferente a

ver que

culpa haber

las demas
elefantitas y
tampoco de no

cambiar de color a
pesar de todas las

flores que come.
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Analitica

Analitica

Intertextual

33.Juan Antonio:

Porque las iban a

reganar, pero
como no
reganaron a
Margarita se

salieron a jugar

50.David: Si
Margarita fuera
fea los elefantes

también maestra

porque eran
grises como
Margarita

1. Tadeo: De
Dumbo

¢ Por qué creen que

las elefantitas al

principio no
apoyaban a
Margarita y después
si?

¢, Creen que

Margarita era fea?

¢,De gué creen que
va a tratar la
historia?

Juan analiza la
situacién en la que
vive Margarita y las
demas elefantitas
nota despues de un
tiempo no regafian a
Margarita por sus
acciones y por lo
tanto las demas
elefantitas asumen
gue a ellas tampoco
las van a regafar.
David compara el
color de los
elefantes con el
color de Margarita el
cual es el mismo,
recuerda también
que el texto nunca
menciona que los
elefantes sean feos
por su color por lo
tanto  comprende
gue si los elefantes
no son feos por su
color Margarita
tampoco lo es, el
color de su pelaje no
limita su belleza
Ambos alumnos son

capaces de
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Personal

2. Edwin Antonio:

En un circo

26.Juan
Furiosas
27.Edwin

Tristes

Antonio:

Antonio:

28.Joshua: Tristes

29.Rosaura:
Aburridos

¢,Colmo creen que
sentian Margarita y
las elefantitas al no

poder jugar?

relacionar la imagen
del elefante que ven
en la historia con
otros productos
culturales como la
pelicula de Dumbo
cuyo personaje
principal es un

elefante y acontece

en un circo.
Considero que
estas preguntas
fueron personales
puesto que
anteriormente

contestaron a una
pregunta

ejemplificada ¢Les
gustaria que yo les
dijera?, Nada mas
las nifias se pueden
salir a jugar los
nifos no.

Cada uno de los
alumnos  expreso
como se sentirian si
esto pasara dentro
del grupo por lo
tanto sintieron
empatia con los

personajes del
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Personal

46. Tadeo: Cuando
los papas la
regafaron

47. Tadeo: No me

gusta cuando
reganan
61.Tadeo: Le

cambiaria donde
la regafian, que
los papés no la
regafien, porque
no se come las
flores que no

estaban buenas

¢ Qué no les gusto

del cuento?

¢, Le cambiarian algo

a la historia?

Performativa. 53.David: Imaginate ¢Qué pasa si los

un elefante rosa

elefantes hubieran

cuento y cada uno
expreso los

sentimientos que les

producia esta
accion
Tadeo expresa

cosas personales al
escuchar la historia,
detecta cuando
margarita es
regafiada por sus
padres, lo cual no le
gusta a Tadeo
puesto que a élnole
gusta ser regafiado.
Tadeo relaciona
experiencias de la
historia con
experiencias
personales, siente
empatia con
Margarita a él no le
gusta cuando lo
regafian por lo tanto
quiere dar un giro a
la historia de tal
manera que a
Margarita no la
regafien
Es una respuesta

performativa porque
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Performativa 54.Marian: Guaaaao sido rosas serian

guapos?
Performativa | 62.Camila: La ¢Le cambiarian algo
pondria a ala historia?

Margarita  otro
color y los ojos
grandes y muy
brillantes y una
estrellta en la
frente asiyanola

regafarian.

David usa su
creatividad para
imaginar un elefante
rosa y no solo
dentro de la historia
sino fuera de ellaen
un contexto real, la
expresion de Marian
hace evidente que
ella también
visualiza la idea de
un elefante rosa
fuera de la historia.

Colocé esta
respuesta  porque
Camila hace uso de
su creatividad para
manipular el texto,
si, margarita fuera
de otro tono, con
0jos mas grandes y
tuviera una estrella

seria bella y por

ende no la
regafiarian sus
papas.
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Anexo. 32.

Sociograma positivo contraste del primer sociograma

24AU
19KA
16AY //

>
200y ———— 148

18MAr

4JA 3MA

13CA

25DE

.

2CM

6KG

/

10AE
7JJ
5CS

23EAn

17DJ

22TJ

o

Sociograma positivo que muestra las relaciones que los alumnos del grupo construyeron

durante el ciclo escolar.

Se aplicéd el dia 9 de mayo del 2019. Para su mejor comprension los nifios se
representa un cuadrado y a las niflas con circulo, en cada una de las figuras se
escribio el numero de lista de los alumnos y las iniciales de su nombre, el color y
tamafio de las figuras va disminuyendo segun la cantidad de veces que los alumnos

fueron elegidos.
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Anexo 33.

Sociograma negativo, contraste del primero sociograma.

22TJ H

11EA

23EAn

13CA
24AU X
10AE
[—

8MA 219y

6KG

4JA 2CM

74

3MA 19KA

Sociograma negativo muestra aquellos alumnos que son rechazados en el aula por sus

compaiieros.

Se aplicé el dia 09 de mayo del 2019. Para la mejor comprensién del sociograma
los nifios se representa un cuadrado y a las nifias con circulo, en cada una de las
figuras se escribio el nUmero de lista de los alumnos y las iniciales de su nombre, el
color y tamafio de las figuras va disminuyendo segun la cantidad de veces que los

alumnos fueron elegidos.
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Anexo 34.

Andlisis del sociograma negativo final.

Ventas

= Nifias sin conflicto
m Nifios sin conflicto

m Nifias que se sienten incomodas
ante el mismo género

Nifios que se sienten incomodos
ante el mismo género

= Nifias que se sienten incomodas
ante el género opuesto

= Nifios que se sienten incomodos
ante el género opuesto

52%

La gréfica arroja resultados de la interpretacién del sociograma negativo en la cual
se puede apreciar que existen alumnos y alumnas que no tienen conflicto con sus
comparieros, sin embargo, existen nifias y nifios que se sienten incomodas ante la
presencia del genero opuesto y escolares que se sienten incomodos con

compafieros de su mismo género.
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= = Formacién, demandas

((( E La Secretaria de Educacion del Gobierno del y oportunldades de
- Estado de San Luis Potosi, el Sistema Educativo aprendizaje
S Estatal Regular y la Benemérita y Centenaria
I Congreso Internacional Escuela Normal del Estado, a través de su
de Investigacion Educativa Division de Estudios de Posgrado

OTORGA LA PRESENTE

CONSTANCIA

a CIEQ1S1IC
Priscila Moreno
Por presentar su
CARTEL

En el | / Congreso Internacional de Investigacion Educativa (CIE).
Formacion, demandas y oportunidades de
aprendizaje para todos. Realizado los dias 24 y 25 de mayo de 2019
en la ciudad de San Luis Potosi, México.

&/
- 4

S VS
Dr. Francis€o Hernandez Ortiz Dra/,.'E/Itda Godina Belmares
DIRECTOR GENERAL DE LA BECENE DIRECTORA DE LA DIVISION

DE ESTUDIOS DE POSGRADO
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