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INTRODUCCION

-El aprendizaje es la Unica cosa de la que la mente nunca se agota,

nunca teme, y nunca se lamenta. -Leonardo da Vinci.

El presente documento llamado “las artes visuales como estrategia para
fortalecer la comprension lectora “ busca atender la lectura, siendo una de las areas
de oportunidad de los alumnos de tercer grado de nivel primaria durante el ciclo

escolar 2019-2020 de la Escuela Primaria Martires del Rio Blanco.

Esta investigacion considera trabajar con dos asignaturas, desde el punto de
vista curricular ambas son de suma importancia, tanto educacion artistica como
espafnol responden a necesidades de habilidades de los alumnos. Un punto
focalizante es el uso de uno de los cuatro lenguajes artisticos que se estipulan en
el programa de estudios y que en el desarrollo del documento haré mencién de los
mismos, sin embargo, sefialo que esta investigacion centra su atencion solo en el
lenguaje artistico las artes visuales; en la asignatura de espafiol se retoman
aprendizajes esperados sefialados en el programa de estudios correspondientes al

tercer grado.

La investigacion tiene como objetivo primordial el favorecer compresién lectora
en los alumnos de tercer grado a través de la estrategia de las artes visuales, para
mejorar su aprendizaje. Para ello se visualiza establecer una organizacion metodica

a dicha propuesta considerando los diferentes capitulos:

Capitulo I: este capitulo describe la problematica, como punto de partida para
indagacion, se realiza un recorrido de buUsqueda, identificando indagaciones
recientes sobre la tematica abordada construyendo asi el estado, se incorporan
también los documentos legales que apoyan la intencionalidad de dicha

investigacion.

Capitulo 1I: el marco referencial y tedrico son el pie de este capitulo sefalando
fundamentos que sustenten dicha propuesta. Los referentes tedricos son una parte

relevante para la realizacion de esta investigacion, ademas de enmarcar y clarificar



conceptos centrales para esta tematica, dejando establecido el punto de vista de

los diferentes autores consultados.

Capitulo IlI: se explica de manera detallada la metodologia efectuada de este
ejercicio investigativo, dando inicio desde el disefio e implementacién de un
diagnostico, el andlisis de estrategias vistas desde las dos asignaturas trabajadas
hasta la seleccién, implementacion, reconstruccion y valoracion de estrategias.
Siguiendo una linea metddica y organizada para establecer el analisis de cada
paso y recogida de datos, recuperando técnicas de indagacion que permitieron
establecer una evidencia del disefio secuencial propuesto, con base y referencia
al marco tedrico. Todo movimiento es contemplado y retomado dentro del
seguimiento de la investigacion estipulando también la temporalidad de la

presente investigacion.

Capitulo IV: en este espacio se implantan los resultados, teniendo como base
las experiencias y conocimientos obtenidos mediante la aplicacion de la
propuesta de intervencion disefiada desde la mirada de los sustentos teoricos, y
desde las caracteristicas mismas del grupo con el que se trabajo, asi como la
problematica a enfocarse. Las necesidades de plantear dichas intervenciones
surgen a partir de necesidades de fortalecer en los alumnos la habilidad de la
comprension lectora, trabajada desde los aprendizajes esperados que sefiala la
asignatura de espafol descritos en el curriculo; esto trabajado desde la

educacion artistica.

Capitulo V: para culminar se expresan los hallazgos de la investigacién en
total, reconsiderando los objetivos, metas, logros y la respuesta a las preguntas
de investigacion planteadas, construyendo asi las conclusiones, estas siendo
enriquecidas desde la teoria, desde los aspectos que emergieron durante la

aplicacion y de las metas alcanzadas durante el mismo proceso.



CAPITULO 1 PLANTEMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes de los niveles de evaluacién de lectura

En este capitulo se especificaran los elementos que se encuentran alrededor
del problema a analizar, con ello se comienza desde lo macro hasta lo micro. Se
aborda con un estudio con las organizaciones mas relevantes para el mundo al

igual que con leyes desde un punto nacional.

1.1.1 Aspecto universal

En 2017 la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) mencioné en su articulo More than one-half of children and
adolescents are not learning worldwide que 6 de cada 10 estudiantes del mundo
no logran establecerse en los niveles de las asignaturas de espafiol y matematicas.
De los 617 millones de estudiantes, 387 millones son estudiantes del nivel de
primaria de entre las edades de 6 a 11 afos y 230 millones estudiantes del nivel
de secundaria, los cuales presentan niveles minimos de logro. Por consiguiente,
representa un porcentaje del 56% de alumnos que no poseen la capacidad de leer

y de manipular las mateméaticas con competencia.

Para ello la UNESCO realizo el Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE) que tiene por propdsito principal evaluar el logro de
aprendizajes a gran escala, siendo aplicado en 2013, con un pilotaje previo en
2012. Los paises que participaron fueron Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguay,

Peru, Republica Dominicana y Uruguay mas el Estado de Nuevo Ledn de México.

El muestreo de poblacién fueron alumnos de tercer grado y de sexto grado
donde estuvieron evaluando las areas de matematicas y lenguaje. (lectura y
escritura). Lo primordial en la prueba era dar a conocer la informacion para una
comparativa entre la educacion de cada uno de los paises, asi como dar pie a las

decisiones politico-educativas de cada pais.
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Para el muestreo de la poblacién se consideraron las variables del sujeto, el
contexto y la situacion socio econdmica de cada pais, en comparativa Cubas
Barrueto, A. C. (2007) en su articulo ” Actitudes hacia la lectura y niveles de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria” menciona estas

mismas variables, pero para influencia de la comprension lectora.

En la prueba TERCE 2013 en el area de lenguaje para el tercer grado se

establecieron cuatro niveles:

NIVEL |

e Localizar informacién con un solo significado, en un lugar destacado del
texto, repetida literalmente o mediante sindnimos y aislada de otras

informaciones.

NIVEL Il

e Localizar informacion en medio de un texto breve y que no debe ser
distinguida de otras informaciones conceptualmente cercanas.

e Discriminar palabras de un solo significado.

e Reconocer reformulaciones simples de frases.

e Reconocer redundancias entre los codigos grafico y verbal

NIVEL 1l

e Localizar informacion separandola de otra cercana.
e Interpretar reformulaciones que sintetizan algunos datos.
e Inferir informacion, apoyandose en el conocimiento del mundo.

e Discriminar un significado en palabras que tienen varios, basandose en el
texto.

NIVEL IV

e Integrar y generalizar informacion distribuida en un parrafo o en los
codigos verbal y grafico.

e Reponer informacion no explicita.

12



e Proseguir el texto ubicando en él informacion nueva.
e Comprender traducciones de un cédigo a otro (numérico a verbal, verbal a
gréfico).

De los paises evaluados Republica Dominicana fue el pais mas bajo con un
0.56%, con base en el resultado de 31.38% de sus alumnos de tercer grado se
localizan por debajo del nivel I. En el caso de México se encuentra con un 37%
de los alumnos en el nivel Il y solo con un 3.65 % de alumnos por debajo del nivel
I, el estado de Nuevo Ledn salio favorecido con un 18.38 % de los alumnos de
tercer grado se ubican en el cuarto nivel. Estos puntajes se encuentran separados
a consecuencia de que el estado de Nuevo Leon pidio su evaluacion disjunta a

la de la nacidbn mexicana, por ello se rescata ambos datos.

Algo muy recalcado en el articulo es que ° La mayoria de latinoamericanos
culminan la secundaria sin saber leer bien” publicado en el portal de Semana donde
se comenta que mas de la mitad de los jévenes en América Latina y el Caribe no
tiene un nivel de capacidad lectora suficiente al momento de concluir su educaciéon

secundaria.

Porcentaje de estudiantes con problemas de comprension lectora a nivel

internacional.
14%: Norteamérica y Europa
31%: Este y sudeste asiatico
36%: América Latina y el Caribe
57%: Asia occidental y norte de Africa
88%: Africa subsahariana

Este indicador revela que América Latina no esta mal posicionada con respecto

a las demas regiones del mundo, pero aun asi representa un reto disminuir esa cifra.

Silvia Montoya, directora del Instituto de Estadisticas de la UNESCO, asevera

que las causas de estas cifras se deben a que los alumnos carecen de las
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competencias lectoras basicas, esto es bajo el argumento que ella mencioné en

una conversacion con BBC

"El leer para aprender es algo indispensable porque a partir de alli puedes a
desde ser autodidacta hasta insertarte en el sistema. Sin esa competencia, creo
que estamos generando muchos nifios y adolescentes que van derecho a
muchas frustraciones personales y de integracion social y laboral. Sin leer ni

entender textos es muy dificil progresar en ningun area".

El Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA, por
sus siglas en inglés) de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCEDE) esta prueba mide la capacidad que tienen los estudiantes
de usar lo que han aprendido, de trasladar sus conocimientos, y aplicarlos en
nuevos contextos académicos y cotidianos. Este instrumento tiene el propésito
de identificar si los estudiantes son capaces de analizar, razonar y comunicar sus
ideas y si tienen la capacidad de seguir aprendiendo durante toda la vida (PISA
2012).

PISA (2016) establece que nuestra sociedad actual no puede seguir bajo la
linea de trasmisién de conocimientos, sino que debe innovarse bajo la linea del
desarrollo de la capacidad de producirlos y de saber utilizarlos, en pocas palabras
conocimientos para la vida. Las habilidades en areas clave como la lectura, las
matematicas y las ciencias, asi como la capacidad para aprender a aprender que
subyace en estas areas para que en conjunto se favorezca el aprendizaje a lo

largo de la vida son las que necesita un ciudadano.

La OCDE, P. (2006). establece 5 niveles para el desempefio de los alumnos

conforme a los puntajes obtenidos:

¢ Nivel I. ese nivel estan los alumnos que solo pueden ubicar un fragmento de
informacion, identificar el tema principal de un texto y establecer una

conexioén sencilla con el conocimiento cotidiano.
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Nivel 1. Personas capaces de manejar solamente material simple. Ubican
informacion directa, realizan inferencias sencillas, son capaces de usar cierto

nivel de conocimientos externos para comprender la lectura.

Nivel Ill. Personas que cuentan con el nivel requerido para terminar el nivel
de secundaria e ingresar al bachillerato. Son capaces de manipular reactivos
de lectura de complejidad moderada, tales como ubicar fragmentos multiples
de informacion, vincular diferentes partes del texto y relacionarlo con

conocimientos familiares cotidianos.

Nivel IV. Personas que demuestran el manejo de las habilidades necesarias
para un procesamiento de informacion de orden superior. Capaces de
responder reactivos de lectura dificiles, tales como ubicar informacion
anidada, interpretar significados a partir de sutilezas de leguaje y evaluar
criticamente un texto.

Nivel V. Personas que demuestran ser capaces de completar reactivos de
lectura sofisticados, tales como relacionados con el manejo de informacién
dificil de encontrar en textos con los que no estan familiarizados e inferir qué
informacion del texto es relevante para el reactivo; son capaces de evaluar
criticamente y establecer hipétesis, recurrir a conocimiento especializado e

incluir conceptos que puedan ser contrarios a las expectativas. (p.11)

La OCEDE en informe que emitié en 2016 acerca de la prueba PISA realizada
en 2015, México se encuentra en el lugar 59 de los 72 paises que conforman
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) esto en el
referente que, en el area de lectura, el puntaje es de 423, ubicandonos en un nivel
de desemperfio Il. Singapur se encuentra con resultados superiores a los de otros
paises y considerablemente entre ambos paises, es una diferencia de 112 puntos
la cual a grandes rasgos es abismal esta diferencia. Si se considera que China y

Canada le siguen a Singapur diferenciadas por 8 puntos.
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A consecuencia de estos resultados en PISA 2015 es claro que se presenta
un reto por superar e incrementar el numero de alumnos que se encuentren en
nivel 5, y no solo en el area de lectura si no en las tres areas de evaluacion de
PISA

1.2 Normativa legal desde el ambito nacional

En este apartado se contempla lo relacionado con leyes y reformas que rigen
nuestra nacién. El gobierno es uno de los encargados de modificar las
legislaciones a favor de mejorar la educacion, por lo que a lo largo de la historia
se ha ido modificando las mismas, una de las mas sobresalientes es el plan

nacional siendo modificado cada sexenio.

1.2.1 Plan nacional de desarrollo 2019-2024

El Plan de Desarrollo se enfoca en las tematicas primordiales para el gobierno

como es:

e Politica Social.
e Politicay Gobierno

e Economia.

En este se contemplan principios que prevén la no exclusion de todos los

ciudadanos mexicanos:

e Honradez y honestidad

¢ No al gobierno rico con pueblo pobre

e Al margen de la ley, nada; por encima de la ley, nadie
e Economia para el bienestar

e El mercado no sustituye al Estado

e Por el bien de todos, primero los pobres

¢ No dejar a nadie atras, no dejar a nadie fuera

¢ No puede haber paz sin justicia

e Elrespeto al derecho ajeno es la paz

¢ No mas migracion por hambre o por violencia
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e Democracia significa el poder del pueblo

e Etica, libertad, confianza

En el apartado de politica y gobierno la estrategia nacional de seguridad publica
busca garantizar la educacion para todos los nifios y jovenes, haciendo valer sus
derechos. El plan propone programas para erradicar la desercion escolar bajo el

factor econdmico

En el apartado de Cultura para la paz, para el bienestar y para todos nos
menciona nadie debe ser excluido de las actividades y los recintos de la cultura, los

cuales representan, factores de paz, cohesion social, convivencia y espiritualidad.

Para el Instituto Nacional de Bellas Artes y Literatura, la Secretaria de Cultura
promovera la difusion, el enriquecimiento y la consolidacion de la vasta diversidad
cultural que posee el pais y trabajara en estrecho contacto con las poblaciones para
conocer de primera mano sus necesidades y aspiraciones en materia cultural. Los
recintos tradicionalmente consagrados a la difusion del arte no deben centralizar y

menos monopolizar la actividad cultural (Plan Nacional de Desarrollo (2019))

A una comparativa con el plan del sexenio anterior del Plan Nacional de
Desarrollo 2013-2018 se establecen cinco metas de logro

e México en Paz

e México incluyente

e MEéxico prospero

e Meéxico con Educacion de Calidad

e Meéxico con Responsabilidad Global

Desde estos aspectos se “Aspiraba a una sociedad donde todas las personas
puedan ejercer plenamente sus derechos, que participen activamente y cumplan
sus obligaciones en el marco de una democracia plena; y que, por lo mismo,
ninguna persona en México se enfrente a la falta de seguridad, a un inadecuado
sistema de justicia penal o a la opacidad en la rendicién de cuentas “( p.29), a esto

se resume el plan.
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En el apartado del Plan “México con Educacion de Calidad” se establece que:
“garanticen el derecho a la educacion de calidad para todos los mexicanos” (p.
59). En el documento se afirma que se busca “fortalecer la articulacion entre
niveles educativos y vincularlos con el quehacer cientifico, el desarrollo

tecnoldgico y el sector productivo, para “generar un capital humano de calidad”
(p.59).

1.2.2 Ley general de educacion (LGE) 1993.

El documento oficial fue publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de
julio de 1993 y se ha modificado lo largo de la historia, la Gltima realizada fue el 19
de enero del 2018.Se presentan articulos relevantes de la ley en toma referente a

fines de esta investigacion:

Articulo 20.- Todo individuo tiene derecho a recibir educacion de calidad en
condiciones de equidad, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las
mismas oportunidades de acceso, transito y permanencia en el sistema educativo
nacional, con solo satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones

generales aplicables (p.1).

Articulo 30.- El Estado esta obligado a prestar servicios educativos de calidad
gue garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para que toda
la poblacién pueda cursar la educacion preescolar, la primaria, la secundariay la
media superior. Estos servicios se prestaran en el marco del federalismo y la
concurrencia previstos en la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos y conforme a la distribucion de la funcion social educativa establecida

en la presente Ley (p.1).

Articulo 70.- La educacién que impartan el Estado, sus organismos
descentralizados y los particulares con autorizacién o con reconocimiento de
validez oficial de estudios tendra, ademas de los fines establecidos en el segundo
parrafo del articulo 30. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos

Mexicanos, los siguientes:
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I.- Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plena y

responsablemente sus capacidades humanas.

Il.- Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como

la capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos;

V.- Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como la forma de
gobierno y convivencia que permite a todos participar en la toma de decisiones al
mejoramiento de la sociedad.

VIII.- Impulsar la creacion artistica y propiciar la adquisicién, el enriquecimiento y
la difusién de los bienes y valores de la cultura universal, en especial de aquéllos

gue constituyen el patrimonio cultural de la Nacion. (p.2)
XIV Bis. - Promover y fomentar la lectura y el libro. (p.3)

Articulo 32.- Las autoridades educativas tomaran medidas tendientes a
establecer condiciones que permitan el ejercicio pleno del derecho a la educacion
de calidad de cada individuo, una mayor equidad educativa, asi como el logro de la
efectiva igualdad en oportunidades de acceso, transito y permanencia en los

servicios educativos (p.16).

1.2.3 Programa de estudios de educacién primaria 2011

El programa de estudios 2011 contiene propdsitos, enfoques, estandares
curriculares y aprendizajes esperados, estos se objetivan dependiendo de la
asignatura. Este se centra en el estudiante, a fin de que este logre un factible

desarrollo para lograr desenvolverse en sociedad.

Esta investigacion se estara trabajando con dos asignaturas una de ellas es
espafol, estudio de la ensefianza de la lengua es el centro de la asignatura,
continua con el trabajo iniciado en la educacion preescolar, respecto de la

ensefianza de la lengua, y sienta las bases.

La asignatura posee los estandares curriculares que integran elementos que

permiten a los estudiantes de educacion basica usen el lenguaje como herramienta
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de comunicacion para seguir aprendiendo, de su entorno. Estos estandares se

agrupan en cinco componentes:
1. Procesos de lectura e interpretacion de textos.
2. Produccién de textos escritos.
3. Produccidn de textos orales y participacion en eventos comunicativos.
4. Conocimiento de las caracteristicas, funcién y uso del lenguaje.
5. Actitudes hacia el lenguaje.

Las practicas sociales del lenguaje, colocan al estudiante como el centro de
la educacién logrando por periodos escolares los aprendizajes esperados y los
estandares curriculares que favoreceran su desarrollo de competencias, para
completar su perfil de egreso de la educacion primaria. Por ello el programa se

enfoca en proceso del aprendizaje.

Dentro de la asignatura podemos encontrar las competencias comunicativas
propuestas por el programa 2011, que de las cuales para intereses de la

indagacioén son las siguientes:

e Emplear en el lenguaje para comunicar y para aprender de las demés
personas. En si se busca que los alumnos empleen el lenguaje para interpretar,
comprender y transformar el mundo, obteniendo nuevos conocimientos que les
permitiran seguir aprendiendo durante toda la vida es decir que logren aprender
a aprender.

e Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas, en las cuales el alumno participa, comprende el conocimiento de
las caracteristicas y el significado de diversos textos, contexto en el que se
emplean y destinatario al que se dirigen. empleo de las diferentes modalidades
de lectura, en funcién del propésito del texto, las caracteristicas del mismo y las

particularidades del lector, para lograr una construccion de significado, asi como
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a la produccién de textos escritos que consideren el contexto, el destinatario y los

propositos que busca, empleando estrategias de produccion diversas.

La segunda asignatura a trabajar es educacion artistica la cual el programa de
estudios 2011 la define como “el estudio de los aspectos artisticos y culturales de

cada nivel educativo en la educacion béasica” (p.189)

La competencia artistica cultural es conceptualizada por el programa de estudios
de tercer grado 2011 como:

“Una construccién de habilidades perceptivas y expresivas que dan apertura
al conocimiento de los lenguajes artisticos y al fortalecimiento de las actitudes
y los valores que favorecen el desarrollo del pensamiento artistico mediante
experiencias estéticas para impulsar y fomentar el aprecio, la comprension y

la conservacion del patrimonio cultural” (p.191)

En la educacioén artistica se hablan de cuatro lenguajes, cada uno tiene su forma
especifica para expresar ideas. Dentro del programa de estudio 2011 se establecen
temas y aprendizajes esperados en relacion a ellos, en cada uno de los cinco
blogues, pero los contenidos de los cuatro lenguajes artisticos no estan
secuenciados entre cada uno, por ello el docente debe proponer un orden para

abordarlos.

Las artes visuales estan integradas por todas aquellas expresiones que
involucran a las imagenes artisticas; su estudio brinda la posibilidad de aprender a
mirar las imagenes del entorno y descubrir informaciéon que permita interpretar la
realidad por medio del pensamiento artistico. En la actualidad se reconoce como
parte de las artes visuales a la pintura, la escultura, la arquitectura, la grafica, la
fotografia, los medios audiovisuales (arte digital, video, cine, etc.), asi como los
medios alternativos (performance, instalacion e intervencion, entre otros). Mediante
su estudio se adquieren conocimientos basicos del lenguaje visual (forma, punto,

linea, textura, espacio y composicion.

21



La Expresion corporal es la introduccion basica para el estudio de la danza
como lenguaje artistico; con ella los alumnos experimentan una variedad de
movimientos que les permite expresar ideas, sentimientos y emociones, para
reconocer la capacidad de su cuerpo para contar historias empleando el lenguaje
no verbal, con o sin acompafiamiento musical. La danza incluye conocimientos
especificos que permiten el estudio de los componentes del movimiento y del
gesto corporal, a partir de como se estructuran en el tiempo y el espacio. Se
busca familiarizar a los alumnos con la expresion corporal y la danza, por medio
de la identificacién y exploracion de acciones corporales basicas, ademas de
propiciar la capacidad de apreciar la danza en todas sus manifestaciones como
un medio de expresidon artistica y una manifestacion cultural digna de ser

valorada, conservada y recreada.

La Musica: hace que los alumnos tengan ciertas concepciones y actitudes
respecto a la musica; sin embargo, es necesaria una formacion que les ayude a
comprenderla y les permita transformarla, enriquecerla o adaptarla a sus propios
intereses y necesidades expresivas. Por lo cual, mediante la experimentacion de
las cualidades del sonido, el pulso, la melodia, el canto, la elaboracion de
cotididfonos, del registro de los eventos sonoros y de los primeros recursos de la
notacion musical convencional, los alumnos contaran con los elementos

necesarios para dar claridad y rumbo a su experiencia musical

Por dltimo, el Teatro se espera sea creado y producido por los nifios para ser
apreciado, expresado y evaluado por ellos mismos; es un lugar donde los
alumnos pueden conversar, reflexionar, conocerse mejor y relacionarse con otras
personas. La actividad teatral en la escuela debe provocar el interés del alumno
por el arte dramético en su dimension practica, donde él sea el auténtico
protagonista, quien realice juegos de expresion corporal y voz, improvisaciones
y ejercicios de socializacion; viva los procesos de creacion literaria y produccion
escénica, como escritor- creador, protagonista de una historia, participe de la
produccion teatral o como espectador informado.
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Para fines de este documento se enfocara la presente investigacion en el lenguaje
artistico de las artes visuales encaminandolo como una estrategia para fortalecer la

comprension lectora.

1.3 Estado del arte “las artes visuales una estrategia para fortalecer la

comprension lectora”

El estado del arte es el referente que demuestran los avances mas importantes
se han logrado o como se ha trabajado con respecto a un cierto tema en especial
el estado del arte es explicado en la pagina web de Normas APA como una
investigacion documentaria y tienen como objetivo el recuperar el conocimiento
sobre el objeto del estudio posibilitando la comprension critica sobre el conocimiento
de un cierto fendmeno, con el fin de generar nuevos conocimientos y
comprensiones. Permitiendo adoptar y desarrollar una perspectiva tedrica a partir

de la revision, analisis critico e interpretacion de documentos ya existenciales.

Asi como Londofio Palacio. (2014) La elaboracion de estado del arte se considera
una etapa en los procesos de investigacién convencionales, como se presenta en
los manuales de metodologia de la investigacién cientifica. En este sentido, se
pueden identificar dos procesos generales: a) la busqueda, seleccion, organizacion
y disposicion de fuentes de informacion para un tratamiento racional; b) la
integracion de la informacion a partir del analisis de los mensajes contenidos en las
fuentes, que corresponde a la dimension hermenéutica del proceso, muestra los

conceptos basicos unificadores

Es relevante conocer los aportes tedricos que se relacionan con la materia de
estudio, aunque sean contradictorias entre si. Dando significado a los argumentos
previos para entenderlos para asimilar las diferencias y semejanzas entre las ideas.
Pero lo menciona Londofio Palacio at. el. (2014) “estado del arte puede usarse
como herramienta para el reconocimiento e interpretacién de la realidad, como
propuesta metodologica documental y como base para la toma de decisiones en el

campo de la investigaciéon” (p.74).
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Pantoja (2006: 106) citado por Londofio Palacio at. el. (2014) considero tres
categorias para presentar un estado del arte, estas para desarrollar una practica
hermenéutica para describir el comportamiento de la investigacion, esto se

considera para obtener un resultado de analisis de los documentos visualizados

1. Contextualizacion: se toman aspectos como el planteamiento del
problema de estudio, los limites, el material documental y criterios para la
contextualizacion.

2. Clasificacion: se deben determinar los parametros a tener en cuenta
para la sistematizacion de la informacion, la clase de documentos a
estudiar, asi como aspectos cronolégicos etc.

3. Categorizacion: la jerarquizacion y generacion de clases para el
tratamiento de la informacion, paso que implica una recuperabilidad

importante de la investigacion (p.26)

En referencia al campo de investigacion sobre las artes visuales una estrategia
para fortalecer la comprension lectora, se encuentra en diferentes documentos
como dos vertientes separadas artes visuales y comprensiéon lectora, ambas
enfocadas a distintos dmbitos, estas permiten establecer antecedentes de

investigacion como los siguientes:

Tapia, J. A. (2005). En su articulo “Claves para la ensefianza de la
comprension lectora” en la revista de educacion, desarrollado en Madrid. Nos
demuestra que para evaluar los procesos tanto pedagogicos y psicolégicos que
le ocurren al lector al momento de la decodificacion de un texto sobre todo al

momento de leer y sobre la activacion mental que ocurre.

El autor no dice que alumnos leen en un contexto, sino mas bien es que
fundamentalmente, se les va a evaluar, el como lo realizan. Si el contexto en el
que tiene un lugar la evaluacion esta estimula aprendizajes memoristicos, al igual
que sefial que dificilmente leeran buscando la comprension profunda de los
textos, como muestra el hecho de que ayudas incluidas en los textos con el

proposito de facilitar la comprension, como los mapas conceptuales, se memorice
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con vistas a la evaluacién. La investigacion de Tapia, J. A. (2005) tiene conceptos
clave como modelos mentales, procesos cognitivos, comprension lectora, lectura,
psicologia y pedagogia. Presenta una pregunta central que es ¢,qué podemos hacer
para facilitar que se lea mas y, sobre todo, que se lea comprendiendo mejor lo que

se lee?

A lo que el autor responde en sus conclusiones que mientras estan en la escuela,
los alumnos leen en un contexto en el que se les va evaluar, ademas de estimular
aprendizajes memoristicos y que requieren poca elaboracion y que dificiimente
leeran buscando la comprension profunda de los textos, como muestra el hecho de
que ayudas incluidas en los textos con el propésito de facilitar la comprensién, como

los mapas conceptuales, se memorice con vistas a la evaluacion.

En el &mbito de artes el articulo de Cardenas-Pérez, R. E., & Figueroa-Gutiérrez,
E. E. (2016). “El profesorado de educacion basica y su contribucién a la ensefianza
de las artes visuales en la escuela. Arte, Individuo y Sociedad”, presentada en la
revista Cientificas Complutenses. Universidad Complutense de Madrid. Indica en su
exploracion que el profesorado en los niveles de educacion de 1° a 6° afio basico
en las escuelas ensefianza que desarrollan los docentes sin formacion en artes en
el aula para incentivar el potencial creativo, la adquisicion de conocimientos y la
expresion visual en los alumnos, pero a esto se ve empafiado que los docentes no
conocen el curriculo y ademéas no tiene la preparacion para lograr el desarrollo
adecuado de la asignatura de educacion artistica. Dentro de la investigacion se

utilizan los conceptos educacion basica, artes visuales, escuela.

La hipotesis que se emite en dicha investigacion es probablemente la mayoria
del profesorado desconoce las bases curriculares de la asignatura de artes visuales.
El tipo de metodologia que se utilizé en dicho documento es cualitativo debido a los
objetivos de la investigacion como uno de ellos es conocer las percepciones sobre
las bases curriculares de las artes visuales y las diferentes estrategias de
ensefianzas artisticas que recurre el profesorado en los diferentes niveles

educativos
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Para culminar se presentaron las conclusiones que fueron que los docentes
no conocen el curriculo y ademas no tiene la preparacion para lograr el desarrollo

adecuado de la asignatura de educacion artistica.

En la tesis presentada por Antunez del Cerro, N. (2008). ~"Metodologias
radicales para la comprension de las artes visuales en primaria y secundaria en
contextos museisticos en Madrid capital” presentada por la Universidad
Complutense de Madrid. Se presenta el problema de las necesidades de formular
una metodologia para las actividades destinadas a nifios y adolescentes con el

fin de facilitarles la comprension de las artes plasticas.

Algunos de los puntos importantes de la hipotesis es revisar las tendencias
actuales en educacion artistica en busca de alguna que incluya la cultura visual
dentro de su curriculo, proponer una metodologia enfocada a la educacién

artistica que incluya la cultura visual como herramienta.

Dentro del planteamiento del problema es el poco contacto con los museos de
Madrid, y dentro de las intencionalidades es ser conscientes de la inexistencia de
metodologias formuladas como tales en este ambito, y de la necesidad de la
aplicacion de las denominadas metodologias radicales para romper con una
ensefanza tradicional, para que las escuelas se trasferida a un nuevo ambiente,
sin tener en cuenta las diferencias el contexto museistico, es la propuesta.
Partiendo de esta realidad y del trabajo de campo realizado durante tres afios de
disefio, implementacion y evaluacién de actividades educativas, retomo una

innovacién educativa para las escuelas tradicionales.

Finalmente, se proponen una serie de recomendaciones para la puesta en
marcha de actividades educativas que tengan como objetivo integrar una vision
en la educacion para favorecer las artes plasticas, ademas de ensefiar arte,
hacerlo de forma efectiva y coherente con el contexto en el que se realice;
exponiendo ejemplos de la aplicacion de esta metodologia en otros &mbitos como

el hospitalario dentro del proyecto propuesto.
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La dltima investigacion es presentada por Giraldez, A., & Palacios, A. (2014).
Educacion Artistica en Iberoamérica: educacion primaria. Desarrollada en
Madrid: por la Organizacion de Estados Iberoamericanos(OEIl). donde su objetivo
es realizar un diagnadstico del estado actual de la educacion artistica en las escuelas
de educacion primaria de los distintos paises iberoamericanos es un estudio de tipo

exploratorio-descriptivo

La metodologia fue una combinacion de métodos cuantitativos y cualitativos que
incluia el analisis documental, un cuestionario en linea y entrevistas

semiestructuradas.

Esto dio origen a la conclusion que dice que, en la mayoria de los paises

iberoamericanos, la imparticion de la educacion artistica recae en los maestros
generalistas, cuya formacion inicial y permanente en a todas luces escasa. Se
observa un mayor interés y disposiciébn por abordar la educacion artistica, Si
consideramos el papel del profesorado como agente clave no sélo para mejorar la

calidad de la educacion artistica sino para asegurar que se cumpla el curriculo.

Estas cuatro investigaciones involucran el arte dentro de la educacion,
demostrando que estas han sido un punto desprotegido dentro del curriculo de
cualquier pais, ya sea por el desconocimiento del propio curriculo, la poca
importancia o relevancia a la asignatura de educacion artistica e incluso el miedo a
innovar, o aventurarse a buscar otras maneras de vincular las asignaturas mediante

las artes.

1.4 Planteamiento de la situacion problematica de investigacion.

Desde la UNESCO y mediante la prueba PISA se distingue que México tiene un
alto rezago educativo donde los alumnos no alcanzan un nivel lll, ademas teniendo
en cuenta que PISA establece que México presenta un reto con sus estudiantes, las
habilidades en areas clave a evaluar fueron la lectura, las mateméaticas y las
ciencias, donde las habilidades y la capacidad para aprender a aprender que
subyace en estas areas para que en conjunto se favorezca el aprendizaje a lo largo

de la vida son las que necesita un ciudadano.
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Que el programa de estudios de tercer grado 2011 plantea en el caso de la
lectura se busca que al involucrarse en diversas practicas sociales del lenguaje
los alumnos participen de manera eficaz en la vida escolar y, por supuesto, en la
sociedad (SEP, 2011).

En el caso muy especifico de la escuela en que se labora la Primaria Mértires
del rio Blanco del Municipio de Soledad de Graciano Sanchez perteneciente al
estado de San Luis Potosi. INNE (2018) en el examen de PLANEA del mismo
afno, comenta que la escuela se encuentra en un momento critico ante los

siguientes ejes tematicos:

e Eje tematico: reflexion sobre el sistema de la lengua
¢ Eje tematico: desarrollo de una interpretacion

e Eje tematico: analisis de la estructura textual

Estos siendo evocados a la comprensién lectora, este no es un solo problema de
la institucion si no en todo Ameérica Latina ya que el Instituto de Estadisticas de la
UNESCO, asevera que esto se debe a que los alumnos carecen de la competencia
lectora basica que INNE (2018) la define como “la capacidad de un individuo para
comprender, emplear, reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de
lograr sus metas personales, desarrollar sus conocimientos, su potencial personal

y, en consecuencia, participar en la sociedad “(p.3)

Con respecto al plantel donde se labora se obtuvieron los siguientes puntos
conforme a la evaluacion del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes
(PLANEA) del afio 2018.

e La institucion obtuvo un puntaje menor al promedio de las escuelas de la
zona en lenguaje y comunicacion.

e La institucion obtuvo un puntaje mayor al promedio de las escuelas de la
zona en matematicas.

e El puntaje obtenido por la institucion es mayor al de una escuela promedio

en la entidad en lenguaje y comunicacion.
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e El puntaje obtenido por mi escuela es mayor al de una escuela promedio en

la entidad en matematicas.

Estos puntos son conforme a los niveles de logro que se establecen en la pagina

de la secretaria de educacion de manera general:

Nivel I: Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un conocimiento
insuficiente de los aprendizajes clave incluidos en los referentes curriculares. Esto

refleja mayores dificultades para continuar con su trayectoria académica

Nivel Il: Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un conocimiento

elemental de los aprendizajes clave incluidos en los referentes curriculares

Nivel Ill: Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un conocimiento

satisfactorio de los aprendizajes clave incluidos en los referentes curriculares.

Nivel IV: Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un conocimiento

sobresaliente de los aprendizajes clave incluidos en los referentes curriculares

Con respecto a la evaluacion PLANEA del 2015 al PLANEA del 2018 se analiza
en este comparativo que existe un incremento en nivel de insuficiente y un
decremento en el nivel dominio sobresaliente, con respecto lenguaje y
comunicacion. A lo que se deduce que el area de lenguaje y comunicacion tiene

problemas que van en aumento considerable

Actualmente nos encontramos en una sociedad la cual esta objeta al abandono
y la desercion escolar, ya sea por diversas cuestiones una de ellas es la frustracion
y el no progreso, generando un aborrecimiento por la escuela educacion, y tomando
en cuenta ello, la lectura, la escritura son considerabas una de las grandes

habilidades para progresar, dentro de la educacion.

De forma especifica en la escuela primaria Martires de Rio Blanco turno matutino
en el grupo de tercero C, la situacion del aula para considerar en el problema, fueron

los resultados arrojados en el diagndstico el cual denoté que la mayoria de los
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alumnos estan debajo del estAdndar o en el nivel requieren apoyo en las tres

habilidades de la competencia lectora.

Este diagndstico es retomado del Manual de procedimientos para el fomento
y la valoracion (2011) documento avalado por la SEP. La lectura es extraida del
segundo ciclo que comprende a los grados de tercero y cuarto. El diagnéstico fue
realizado en dos fases en la primera fase se valord la habilidad de velocidad
lectora registrando cuantas palabras por minuto logra leer el alumno y de igual

forma se evaluo el nivel de la fluidez lectora.

En un segundo momento se diagnostico la habilidad de la comprension lectora
aplicando un instrumento conformado por cuatro preguntas en torno a la lectura
trabajada; los resultados de dicho instrumento arrojaron que esta habilidad es la
mas débil de los tres aspectos de la competencia ya que muy pocos llegaron a

los dos créditos.

1.5 Preguntas de investigacion

¢,De qué manera las artes visuales pueden implementarse como una estrategia para

el fortalecimiento de la comprension lectora en alumnos de un tercer afio en

la

escuela primaria Martires de Rio Blanco del turno matutino en Ciclo Escolar 2019-

20207

1.6 Supuesto

Se parte de la idea de que a mayor implementacion de estrategias didacticas
gue atiendan las artes visuales como la pintura y la escultura la habilidad de la
comprension lectora resultara favorecida, mejorando el aprendizaje de los
alumnos de tercer grado grupo C de la escuela primaria Martires del Rio Blanco
del ciclo escolar 2019 - 2020.

1.7 Justificacion

La presente investigacion se justifica con base en la situacion destacada en el

diagndstico que se realiz6 de la competencia lectora, donde la habilidad de la
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comprension lectora es una de las mas débiles (ANEXO D) donde solo 6 alumnos

de encuentran en un nivel estandar de comprension.

El hecho de considerar como estrategia las artes visuales para fortalecer la
competencia lectora radica en el Programa de estudios de tercer grado 2011 el eje
de ensefianza, la expresion establece que “el aprovechamiento de materiales e
instrumentos para disefiar y elaborar obras y/o representaciones que permitan la
manifestacion de sus ideas, emociones y sentimientos, ademas de facilitar el acceso

a una vision interior del esfuerzo y del logro artistico” (p.195)

Esto da pie a considerar que las artes son una forma de expresion que merecen
cobrar atencion para que las artes dejen de encasillarse dentro de una hora y sean

utilizadas como medio para enriquecer otras habilidades.

Otro aspecto dentro de la justificacion es la nula atencién que recibe la educacion
artistica dentro de las practicas que se realizan en el aula, asignandole una hora a
la semana, pero los viernes, viéndose afectada por los dias de consejo. Causando

una desventaja en el desarrollo de habilidades de los alumnos en cuanto a las artes.

En base a lo anterior se pretende que los alumnos de 3°C trabajen las artes
visuales (pintura y la escultura) para fortalecer la comprension lectora, ya que se
brindaria la oportunidad de fortalecer dicha habilidad mediante ambas propuestas

de trabajo que son la pintura y la escultura.

De los 33 alumnos de manera global se tiene el dato que el estilo de aprendizaje
es Kinestésico- visual, y lo que nos menciona en el programa de estudios de tercer
grado 2011 es que las artes favorecen “el desarrollo de habilidades perceptuales:
auditivas, visuales, tactiles y kinestésicas” (p.195) haciendo énfasis en ello es una

mas de las justificaciones de la investigacion.

1.8 Objetivos de lainvestigacion
Segun Rojas 2001 (citado en Herndndez., 2003) “los objetivos tienen que
expresarse con claridad para evitar posibles desviaciones en el proceso de

investigacion y deben ser susceptibles de alcanzarse” (p.11). Sin embargo, existen
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dos tipos de objetivos el general y los especificos, el primero engloba a toda la
investigacion y la objetividad de la misma y los segundos de desprenden del

general, teniendo una puntuacion mas centrada y focal.

1.8.1 Objetivo general
Favorecer la compresion lectora en los alumnos de tercer grado grupo C a

través de la estrategia de las artes visuales, para mejorar su aprendizaje.

1.8.2 Objetivos especificos
e Diagnosticar al grupo de tercer afio grupo C el nivel de comprension lectora
e Investigar los tipos de artes visuales apropiadas para nifios y nifias de
entre 6 a 9 afnos
e Disefar y aplicar estrategias que favorezcan la comprension lectora

e Analizar los resultados obtenidos en la aplicacion

1.9 Preguntas guia

e ¢ Por qué es importante realizar un diagnostico sobre la competencia
lectora?

e ¢ Qué organismos internacionales hablan sobre la comprension lectora?

e ¢ Cudles son los tipos de artes visuales?

e ¢Qué es la comprension lectora?

e ;Como favorecer la compresion lectora en los alumnos de tercer grado
grupo C a través de la estrategia de las artes visuales?

e ¢;Qué es una estrategia?

e ;COmo puedo evaluar los resultados obtenidos en la aplicacion de

estrategias

1.10 Contexto

Hablar del contexto se hace referencia a todo aquello que rodea a un espacio
encontrando diversos aspectos observables. Para hacer referencia a un contexto
escolar se parte de su: localizacién en la comunidad, el nivel econdmico de los
habitantes; servicios con los que cuentan, situacion social, situacion sanitaria,

namero de habitantes, contexto aulico e institucional. Englobando todo lo que la
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envuelve por ello se presenta cada parte del contexto en los siguientes apartados

de forma especifica

1.10.1 Contexto de la comunidad

En el estado de San Luis Potosi se encuentra el municipio de Soledad de
Graciano Sanchez, en el se encuentra la institucion educativa. Esté cuenta con una
extension territorial de 304.86 km2 segun el Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia INEGI (2000).

Segun la pagina de la. INAFED posee un clima seco templado, con una franja al
suroeste de clima semi seco templado, entre la flora pueden encontrarse mezquite,
matorral espinoso, nopaleras y pastizal Y entre la fauna se ubica el coyote, liebre,
pajaro y vibora, vacas, cabras, perros, gatos entre otros . La poblacién que rodea la
institucion es de 2717 820 habitantes segun INEGI (2015).

La comunidad cuenta con sefial de celular, asi como lineas telefonicas, la red de
abastecimiento de agua no potable, alumbrado publico, cableado eléctrico, lo que
aun no se logra establecer en su totalidad segun INEGI (2015) es el drenaje, este

en zonas marginales del municipio.

1.10.2 Contexto escolar

La Escuela Primaria Urbana del Estado “Martires del Rio Blanco” con Clave de
Centro de Trabajo 24DBR2172M, Zona Escolar 57, Sector 5, cédigo postal 78436,
con las coordenadas 22°09'23.6"N 100°57'15.7"W, ubicada en el Municipio de
Soledad de Graciano Sanchez, San Luis Potosi en la calle Margarita Martinez #214
U.H “Fidel Velazquez” en la parte derecha se localiza en la calle Augusto Spies 'y en
la parte izquierda se encuentra la calle Derecho de Huelga.

La ubicacién de la institucion es de facil acceso, posicionandose dos calles de la
carretera Matehuala, siendo una ruta transitoria; de igual manera se encuentra a
tres calles de la Avenida los Pinos. A las afueras de la institucion se localizan pocos

negocios y los que se hallan son ambulantes.
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La escuela (Anexo N) tiene la capacidad de albergar a un total de 558 alumnos,
esta cantidad es divida en las 18 aulas con cabida de 35 estudiantes cada una. Las
18 aulas representan a los seis grados, cada uno con un total de tres grupos A, By
C.

Las delimitaciones del espacio escolar, son bardas que rodean el edificio, este
contando con un solo piso. Las instalaciones con las que se dispone son
biblioteca 18 aulas, las cuales en su totalidad son ocupadas por el turno matutino
y por el turno vespertino en este Ultimo solo se ocupan seis de ellas; el area de
bafios esta dividida por nifios y nifias y dentro de ellas se tiene un bafio para
maestros, ademas con los insumos de papel higiénico y jabdn para lavarse las
manos; el patio civico que a su vez es la cancha deportiva, esta area se encuentra
techada. Las areas de comedores estan dividas en dos, pero ambas insuficientes

para la cantidad de alumnos del instituto.

Cada aula tiene con un proyector y cables para el funcionamiento del mismo,
se posee con bocinas, un escritorio, pizarron, ventanas y una silla asignada para
el docente titular. Cada aula posee al redor de 30 a 35 escolares, el espacio aulico
es reducido para el nUmero de estudiantes que se albergan por salon, pese a ello

cada quien tiene un asiento y una mesa de trabajo.

Ningun saldn posee con equipo de codmputo, si el docente requiere del uso del
proyector debera solicitar con anticipacion un equipo de computo portatil para
impartir sus clases, esta solucion es ineficiente para los docentes, teniendo a
disposicién solo dos laptops para 18 grupos, por lo que a muchos de los docentes
optan llevar sus propios equipos de computo. En el caso especial de los grados
de primero a segundo cada grupo tiene con su propia impresora, para los demas

grados existe una sola impresora.

La biblioteca escolar cuenta con escaso material bibliografico, dentro de las
aulas el material bibliografico es adquirido por padres de familia para integrar la

biblioteca aulica. Algunos anexos dentro de las instalaciones son las bodegas
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para el material de educacion fisica, cooperativa, el area para el equipo de limpieza

y mantenimiento y la nueva area de computo.

El instituto esta equipado con La Unidad de Servicios y Apoyo a la Educacion
Regular (USAER) la cual se encarga del apoyo extracurricular con alumnos con
problemas de aprendizaje ya sean cognitivos, emocionales o fisicos. USAER

atiende a los 18 grupos, divididos por ciclos, se les asigna un maestro.

La dindmica de recreos para este ciclo escolar es divida en los dos ciclos mayor
menor esto a beneficio de la seguridad de los mas pequefios y se busca una

autonomia de los hermanos menores con respecto a los mayores.

El edificio dispone con direccion y subdireccion, en la parte lateral de la entrada
se encuentran tres pasillos, en el primero estan las aulas de los grados de quintos
y sextos afios en el segundo los grados de segundo y cuarto, por ultimo, los grados
de primero y tercero.

La escuela cuenta con grupo de danza infantil llamado “folklérico de
XOCHIQUETZALLI” donde el profesor Abel Bustos es quien lo dirige, en este grupo
se integran alumnos y alumnas interesados sin importar la edad y es contemplada

como actividad extra curricular, asi como los grupos de basquetbol y futbol.

En este ciclo escolar 2019- 2020 se equipod la escuela con un area de computé
con la finalidad de impartir la clase a los 18 grupos, los cuales recibiran clases en

ella una vez por semana.

Respecto a los servicios publicos, de forma general la comunidad se sitla con
los servicios de luz son otorgados por la Comision Federal Electricidad (CFE) y el
organismo encargado de la regularizacion y mantenimiento del servicio de agua
(INTERAPAS) la escuela dispone de ellos, al igual que con el programa de Internet

México Conectado.

1.10.3 Contexto familiar
Los datos fueron obtenidos del panorama sociodemografico de San Luis Potosi

2015 realizado por INEGI. Dentro del municipio el 43.3% de las familias son
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compuesta por papa y mama. El 11.2% esta en unién libre, y el 1.9 esta

divorciado (p.89)

Los padres de familia apoyan en gran mayoria de los alumnos de forma
académica para lograr un mejor aprovechamiento como en algunos casos en las
actividades extra curriculares. Pero en ciertos casos este apoyo no se presenta,
el tutor a cargo del alumno no tiene la disponibilidad de asistir a reuniones de
padres de familia o para calificaciones u organizaciones de verbenas, esto a

causa del ritmo de vida y como principal razon el trabajo.

Los padres de familia principalmente apoyan en la guardia de la entrada y
salida de la escuela, provén con los recursos para los alumnos, los materiales
que hacen falta para la educacién de los nifios, al igual al realizar algin evento
como el dia del nifio, dia de muertos, cerebraciéon de independencia y revolucion,
para los honores y para material de alguna exposicién, apoyan también festejos

de cumpleafios en las aulas correspondientes.

El censo econdmico realizado por el INEGI en 2015 demuestra que el 55.9%
de la poblacién del municipio es activa econOmicamente y que la principal
ocupacion de las personas es la manufactura, trabajando en la zona industrian
del estado. A reserva de algunos padres que son profesionistas como maestros

y otros comerciantes o albafiiles.

1.10.4 Contexto aulico

El grupo de 3°C se halla a cargo del maestro titular Daniel Serrato Grimaldo,
el grupo tiene peculiaridades determinables comenzando por una poblaciéon de
33 alumnos que cursan el grado de los cuales 20 son nifias y 13 nifios siendo
una diferencia de 7 nifias con respecto los nifios. En el grupo se ubican 2 alumnos
los cuales habian reprobado segundo grado, en ciclo 2018-2019, por lo que se

reintegraron al grupo.

En el grupo los alumnos que necesitan un apoyo académico extra es brindado
por la Unidad de Servicios y Apoyo a la Educacion Regular (USAER), las causas
se les brinda este tipo de apoyo es principalmente por un bajo desarrollo
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cognitivo esto a consecuencias de barreras de aprendizaje fisico y cognitivas ya
diagnosticadas en déficit mental, donde uno de los casos presenta deficiencia
motriz y problemas de salud, en otro caso pero no diagnosticado en la institucion

autismo pero aun asi recibe el apoyo de USAER.

Desde este punto se abre la apertura a la heterogeneidad dentro del aula,
considerando que los estilos de aprendizaje que posee el grupo van desde la
minoria que es auditiva o visual hasta la mayoria con 19 estudiantes kinestésico

(Anexo A) se obtuvo la siguiente grafica

Grafica 1. Estilos de aprendizaje

Estilos de aprendizaje
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Fuente: Creacion propia:

La participacion y la disposicion del grupo siempre es favorecedora en el
desarrollo de la clase, ya sea para realizar actividades dinamicas al igual que
trabajos académicos, la mayoria de los alumnos son participativos en actividades
del aula ya sea juegos de competencia con referentes académicos, para expresar
Sus opiniones y para resolver problemas.
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En el espacio deportivo los alumnos disfrutan asistir a las clases de educacion
fisica y siempre estan motivados a participar en las distintas actividades ya sea
juegos o actividades motrices, esta asignatura es manejada mediante un horario
que responde a dos horas de actividad fisica a la semana, aunque el programa
de estudios 2011 establezca en la carga horaria como minimo una hora a la
semana. Algunos de los alumnos estan integrados a los grupos de actividades
extracurriculares como el de danza infantili llamado “folklérico de
XOCHIQUETZALLI” o los deportivos como basquetbol.

Las relaciones de convivencia en el aula en su mayoria son buenas, por lo
regular no se presentan casos de agresion entre los alumnos, a veces existen
sus excepciones como a la hora del receso que no se les puede vigilar a todos
los alumnos. Pero entre los alumnos existe una convivencia donde los nifios y
las nifias no se dispersan en grupos, sino que se mezclan y eso habla que no
existe una discriminacion entre ellos, se puede decir que interactian de manera

mixta.

La regulacion de la conducta dentro del plantel es con base en reglamento que
se entrega afio con afio al momento de la inscripcion. Dentro del aula la dinamica
de esta cambia, con una escala estimativa que va de 10 a 5 permitiendo puntuarla
mes con mes, esta puntuacion comienza en 10 y baja dependiendo del agravo
de la situacion del alumno, si esta llega a 5 se considera llamar al tutor para hablar
de la conducta del alumno. Para expresar sus emociones existe un desnivel
donde algunos alumnos muestran sus sentimientos mientras que otros carecen
de ser extrovertidos para expresarse abiertamente con sus pares y son
autorregulables por lo que su conducta es buena, no son alumnos conflictivos y
se evocan a una convivencia tranquila. Para trabajar en equipo se tiene que
regular control de voz continuamente pero aun lado de eso los alumnos logran

sacar adelante los trabajos académicos.
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1.11 Limites del estudio
A fin establecer un guia de investigacion de la problemética, se establecieron
tres limites uno tedrico, metodologico y espacio temporal, estos tres limites

marcaran las directrices que daran importancia a los objetivos trazados.

1.11.1 Limite tedrico (teoria socio cultural)

Dentro del limite tedrico se trabajara con la teoria socio cultura de Lev
Semionovich Vygotsky no tiene etapas solo es el proceso que se basa en la
proximidad del nifio con el adulto y su entorno., esto definido en la zona de desarrollo

proxima.

Fundamentalmente, debe ser una disciplina que intente descubrir la produccion
y disfrute de las obras. Es decir, que intente caracterizar el papel desempefiado por

la percepcidn, la memoria, la imaginacion, la fantasia, el pensamiento.

Vygotsky establece que la educacién debia ser un eje fundamental para la
construccion de la nueva sociedad en conjunto con los procesos cognitivos, y, en
Su seno, el sector correspondiente a la educacion artistica deberia ocupar un papel
relevante. Atendiendo un factor donde un individuo establece relacién con otro para

asi aprender.

Restableciendo que son de suma importancia las experiencias que adquiere el
individuo para hacer conexiones entre los aprendizajes. Un concepto muy marcado
de esta teoria es el andamiaje que consiste en el apoyo temporal de los adultos
hacia los nifios con la objetividad de que el individuo sea capaz de realizar una tarea

sin recibir ayuda, conllevandolo a la autonomia.

A este apoyo temporal por el que pasa el nifio se le llama zona de desarrollo
proxima, entender como la brecha entre lo que ya son capaces de hacer y lo que
todavia no pueden conseguir por si solos. Considerando la supervision y la
responsabilidad del aprendizaje dentro de una practica permitiéndoles tener cierta
autonomia, el nifio progresara en la formacion y consolidacion de sus nuevos

conocimientos aprendizajes y habilidades.
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1.11.2 Limite metodoldgico

La presente investigacion se desarrollé con el enfoque cualitativo con un
alcance descriptivo analitico, desde el paradigma interpretativo donde se parte
para la busqueda de cémo es que los alumnos aplican las artes visuales con el

objetivo de fomentar la comprensién lectora de los alumnos de tercer grado.

Es el paradigma interpretativo donde se ubica la presente investigacion,
Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, M. (2014)
menciona que se “Utiliza la recoleccion y analisis de los datos para afinar las
preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de
indagacion “(p.9), este tipo de enfoque busca conocer y comprender procesos y
a los individuos asi mismo lo refiere Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado,
C., & Baptista Lucio, M. (2014).Las caracteristicas del modelo de investigacion
consideran la realidad cambiante, por lo que estd dentro de las corriente
fenomenoldgicas . El paradigma interpretativo tan solo quiere descubrir la
realidad.

Se incluyen las técnicas de indagacion que facilitaron la recoleccién de datos
dentro del trabajo de campo a realizar. Al igual que el plan de accién ay la forma

de analizar el trabajo de campo se considera la propuesta de Smyth (1991).

1.11.3 Limite espacio — temporal

La investigacion se realiza en el periodo de mayo a diciembre del 2019 y enero
a mayo del 2020 cual se desarrolla la practica profesional en la “Escuela Primaria
Martires del Rio Blanco” con el grupo de tercer grado grupo “C” en donde hay

un total de 33 alumnos 20 nifias y 13 nifos.

1.12 Cronograma
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CAPITULO Il MARCO REFERENCIAL Y TEORICO

2.1 Marco referencial

Sabino, C. (1994) menciona que el marco referencial consiste en “informar al
lector de las bases conceptuales de las que partimos, de los autores, teorias o
proposiciones generales dentro de las cuales situamos nuestro trabajo de

indagacion.” (p.73)

En este se establecen conceptos organizados que se diluyen dentro de la
estrategia propuesta. Asimismo, se brinda cualidades de interpretacion de los

resultados obtenidos en las intervenciones.

2.1.1 Las artes como elemento de desarrollo
Las artes forman parte del curriculo establecido para educacion primaria en el
programa 2011 ubicando este aspecto en la asignatura de educacion artistica

donde se abordan los cuatro lenguajes que son:

e Las artes visuales.

e La mdsica.

e Ladanza.

e La representacion teatral. (teatro)

Las artes visuales conforman una parte sensorial donde el alumno experimenta
distintas experiencias a través de elementos que le permiten expresarse.
Lowenfeld, V., & Lambert Brittain, W (1973) defiende que la educacion artistica es
la Unica disciplina que se concentra en el desarrollo de las experiencias sensoriales.
La experimentacion con las texturas, el color, la forma, son actividades en las que
se puede encontrar placer y alegria. La parte sensorial conforma parte a que el
alumno utilice elementos concretos para lograr actividades mentales, esto parte de

la etapa de operaciones concretas establecidas por Piaget.

Las artes en el proceso educativo son referidas a que los alumnos desarrollen
son habilidades imprescindibles como es la de la percepcion, la motricidad fina o la
interaccion social. Uno de los estudios de Smithrim y Upitis mencionados en el

articulo "Mejora la comprension lectora a traves de las artes” menciona dentro que
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"Integrar la lectura con la expresion artistica ayuda a los alumnos a apropiarse
de la historia, motivarse a continuar ella y al mismo tiempo mejoran su

comprension lectora.” (Beltran J. 2018)

Esto a consecuencia de que existe una motivacion “los alumnos pueden
expresar el mensaje de la lectura a través del arte, con el fin de que se apropien
de la historia, se motiven a continuar leyendo y al mismo tiempo mejoren estas
habilidades”. (Beltran J. 2018)

La conjunciébn de ambas son que el alumno no solo con una actividad
desarrolle habilidades, sino que, se trabaje de una forma innovadora una lectura,

donde el alumno con su creatividad, exprese su apropiacion del texto.

Los aprendizajes a través de las artes visuales en la escuela se convierten en
un proceso transformador que implica la construccion educativa de
conocimientos. Maeso, (2008) las describe asi “amplia al maximo el desarrollo
de capacidades, competencias y generaciéon de actitudes y valores socialmente
significativos, para un contexto determinado, en el que los actores del mismo se

transforman y transforman la realidad” (, p. 146).

Dentro del texto establecido por El Ministerio de Educacion (MINEDUC) de
Peru, dentro de las bases curriculares de las artes visuales de 1° a 6° afio basico,

organiza el desarrollo de las actitudes de la siguiente manera:

a) Disfrutar de multiples expresiones artisticas.

b) Demostrar disposicion a expresar artisticamente las propias ideas y
sentimientos.

c) Valorar y cuidar el patrimonio artistico de su comunidad, region, pais y
de la humanidad.

d) Demostrar disposicion a desarrollar su creatividad, experimentando,

imaginando y pensando divergentemente.
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e) Demostrar disposicion a trabajar en equipo, colaborar con otros, aceptar
consejos y criticas.

f) Respetar y valorar el trabajo riguroso y el esfuerzo propio y el de otros.

g) Respetar el trabajo artistico de otros, valorando la originalidad. (2013, p.
41)

De estas actitudes se espera que algunas sean visibles durante el desarrollo de

la puesta en practica del plan de accion.

Dentro las actitudes a desarrollar es generar una expresion propia de
sentimientos que si bien estos son repercutidos o representados en sus creaciones

artisticas.

Para fines de este documento se busca dar un realce enfocandose en las areas
de oportunidad de los alumnos, bajo una perspectiva que integrara la educacion

artistica a lo que es primordial en los centros educativos la comprension lectora.

Bajo este pensamiento la propuesta educativa del Ministerio de Educacion Citado
por Cardenas-Pérez, Ramon Esteban, & Troncoso-Avila (2013), Andrés, es una de
las esclarecidas y justificantes del porgue las artes es un elemento importante del

curriculum educativo: ’

e Ayudar al estudiantado a expresar, de manera divergente, sus ideas y
emociones sobre la base de una actitud critica, reflexiva y permanente.
Por medio de la apreciacion, creacion y el trabajo en el aula, reforzar
constructivamente los aprendizajes y experiencias a través de las
diversas manifestaciones artisticas.

e Enfatizar que los diferentes lenguajes de las artes visuales: dibujo,
pintura, escultura, fotografia y grabado entre otros medios de
expresion, contribuyen esencialmente a la comprension,
representacion y acercamiento de las realidades humanas presentes
en nuestra sociedad contemporanea: la capacidad que posee el ser

humano de imaginar, simbolizar y crear.” (p.199).
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Las actividades artisticas se diferencian no solo por los diferentes tipos de
objetos, o materiales, técnicas que se emplean, sino por el modo como
pensamos Yy las intenciones que dirigen en nuestra actividad creativa, esta es

gobernada por pensamientos y sentimientos que emergen a la hora de realizarla

Viadel, R. M. (2003). Menciona los diferentes. tipos de conocimiento
caracteristicos del aprendizaje artistico, y que estos vienen desde el lenguaje
artistico que maneja el creador, que son, el pensamiento visual y creativo. Pero

este pensamiento va regido por dos rasgos

La intencionalidad del conocimiento en educacién artistica es abiertamente
artistica y estética. Sumergirnos en el dominio artistico y estético exige una
apertura y predisposicion hacia ese modo caracteristico de sentir y experimentar

el mundo y de descubrirnos a nosotros mismos.
La funcion del conocimiento artistico es imaginativa y emancipatoria. (p.3)

Las artes visuales no tienen el mismo proceso de aprendizaje que las ciencias.
En el &mbito artistico lo que mas interesa es la experiencia por la que se pasa
como imaginar, sentir, conocer, en base a ello producimos imagenes u objetos
que se quieren representar. Un claro ejemplo es un nifio que dibuja, él no lo hace
por el hecho de pasar el rato sino representa como ve el mundo y las

experiencias que ha vivido

2.1.2 Las artes visuales

Las artes visuales conforman uno de los cuatro lenguajes artisticos dentro del
programa de tercer grado de educacion primaria.2011 Estas no son totalmente
independientes de otras manifestaciones artisticas en muchas ocasiones, sus
producciones nos llevan a expresiones de otras ramas del arte, como la
literatura. Siendo entrelazadas las artes con otras artes. Las artes visuales han
sido base de inspiracion para algunos movimientos literarios de tal manera que

se encuentre entre una relacion en lo pintado y lo escrito.
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Las actividades planteadas en la educacion artistica ponen en juego las
habilidades, las conductas de los estudiantes para poder ofrecer una experiencia
que genere en ellos la creatividad, un pensamiento artistico y visual, el uso de
su imaginacion, manejo del espacio, uso de la memoria visual para poder llegar a

plasmar objetos e imagenes como el las percibe

En educacion artistica se trabaja fundamentalmente con los lenguajes visuales,
con el dibujo y los sistemas de representacion objetiva del espacio como una visién
del mundo que se explora. Los materiales que podemos encontrar son los
pigmentos, las arcillas, los papeles y cartones, las telas, maderas, plasticos,
piedras, los espacios y las luces, entre otros, en general cualquier material que nos

atraiga manipular o transformar., para lograr expresarnos

2.1.2.1 Concepto de artes visuales

Las Artes Visuales son formas de expresiones de arte que se encuentran
enfocadas a la creacion de trabajos que son visuales por naturaleza como, la
pintura, la fotografia, la escultura y el cine. Son expresiones artisticas que se
aprecian y que se disfrutan, siendo capaz de experimentar emociones ya sea por

una pintura, dibujo, un video o una pelicula.

Estas conforman uno de los cuatro lenguajes artisticos, donde el programa de
estudio de tercer grado 2011 donde se engloba la pintura, la escultura, la
arquitectura, la grafica, la fotografia, los medios audiovisuales (arte digital, video,
cine, etc.), asi como los medios alternativos (performance, instalacion e

intervencion, entre otros

Raffino M., (2019) en su articulo “concepto de las artes visuales” propone

siguientes caracteristicas para las artes visuales las cuales son:

e Transdisciplinariedad: esta la hace bajo la referencia a que las artes
visuales se mueven entre diversas disciplinas, siendo muy versatiles
de trabajar diversas cuestiones y situaciones, esto se debe a que no
se guedan en lugar estancadas en una sola o de respetar los limites

entre ellas mismas.
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e Apropiacion: en las artes visuales atienden a reciclar tendencias y
exploraciones previas o tradicionales, y a resignificarlas con un nuevo
sentido mediante de intervenciones con nuevos sentidos.

eGlobal. Se maneja muy bien en el imaginario heterogéneo y
contaminado de la globalizacion, donde pocas cosas se tienen por
“‘puras” o “inamovibles” y se valora la mezcla y el atrevimiento, es
decir que existe una mezcla.

eManeja estrategias de exposicién. No se concentra con los museos y
espacios controlados u asignados, sino que irrumpe lo urbano, sale
en busqueda del espectador y a menudo exige de él cierta
colaboracién o cierta complicidad para formar la obra. (Raffino M.,
(2019)

eA una obra de arte se le ha exigido para considerarla como
genuinamente creativa que aporte algo nuevo u original, diferente a
todo lo que existia en ese momento. Viadel, R. M. (2003) propone

fases y componentes del pensamiento creativo que son:

La originalidad se ha considerado como el rasgo mas caracteristico de la
creatividad. Nos referimos a lo Unico o lo irrepetible, que cada creador tiene en

Su perspectiva y su punto de vista.

La flexibilidad es todo lo contrario a la rigidez. La flexibilidad es una capacidad
para dar diferentes respuestas a un problema planteado, donde en el arte es muy
facil recrear y solucionar con creatividad algin problema. La productividad o
fluidez consiste en formar parte de la capacidad para producir muchas obras o
dar respuesta a problemas de la manera mas rapida posible, donde el

pensamiento creativo, esta de manera activa y forma parte del sujeto. (p.12)

Cuando un individuo produce una pintura o escultura el creador tiene como principal
situacion que lo que elaboro es algo que no se podra repetir y eso va desde el
sentido emocional, porque al momento de realizar la actividad artistica se ponen en

juego las emaociones y diversos factores.
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2.1.2.2 Clasificacion de las artes visuales

En las artes existen diversas clasificaciones, pero para fines de este documento la
seleccionada es la del programa de estudio de tercer grado 2011 donde se maneja
la clasificacion de las bellas artes como uno lenguajes artisticos, dentro de la

asignatura de educacion artistica conjuntando:

la pintura
la escultura

la arquitectura,

v

v

v

v la gréfica
v la fotografia,

v los medios audiovisuales (arte digital, video, cine, etc.),
v

medios alternativos (performance, instalacion e intervencion, entre otros)

De estas artes visuales para la propuesta de este documento se tomaran a

consideracion la pintura y escultura.

2.1.2.2.1 Pintura

Cuando hablamos de pintura se puede referir a la forma artistica que busca
representar la realidad, empleando para ello formas y colores sobre una superficie,
a partir de pigmentos y aglutinantes. Asi lo asevera Ospina, M. (1947) “el arte de la

pintura es el arte del espacio, de la forma y de los colores” (p.37).

La pintura es relacionada con el dibujo por la utilizaciéon de color, la forma de
manejar el espacio un espacio determinado para realizar la representacion creativa.
Esta es una de las bellas artes, junto con la literatura, la escultura, la musica, la
danza, la arquitectura, entre otras. Y es una de las mas antiguas que se conocen
si bien sus inicios se remontan a la prehistoria con las pinturas rupestres realizadas
con pigmentos naturales, en cuevas, donde se busca representar la realidad que

se vivia en aquella época.

El proceso de realizar una pintura comienza con un lienzo como una tela, papel
0 una superficie lisa como una pared, en ella se comienza a colocar el color, pero

esto radica en la técnica que se llegue a utilizar
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Las técnicas, han evolucionado histéricamente y se han adentrado en las
nuevas técnicas digitales y virtuales como las que se conocen en una Tablet o
como el videoarte o el arte digital. Las obras de los grandes pintores y de la
historia se preservan en museos e iglesias y forman parte del acervo histérico y
artistico de las naciones, asi como un patrimonio cultural de la humanidad, que

da pie a intentar saber como era el pasado.

La pintura, como materia estd compuesta por dos elementos fundamentales:
los pigmentos y el aglutinante, este siendo la solucion que lo adhiere a la
superficie a pintar y dependiendo de la técnica cambia. Los pigmentos son polvos
minerales o quimicas de diversos colores, los mas comunes que se pueden
encontrar son los colorantes vegetales Las técnicas de la pintura estan

determinadas por el aglutinante siendo este el define el acabado de cada técnica,

Las técnicas de pintura fueron retomadas de la autora Raffino, M., (2019) las
cuales se dividen en los diferentes materiales para pintar, entre los cuales

podemos encontrar.:

e Acuarela. - La técnica de la acuarela de gran luminosidad, es habitual el no
emplear, siendo la dilucién del color en agua y el fondo del papel blanco, lo
que proporciona esa claridad. Es por ello que entraiia ciertas dificultades el
uso de la acuarela, ya que no se puede enmendar ni raspar. Generalmente
se emplea como aglutinante la goma arabiga, Consiste en el uso de colores
diluidos en agua, de consistencia transparente, que se aplican sobre papel
o cartulina con pinceles. Con esto se logra una mayor soltura y brillantez,
pero requiere de trazos libres e imprecisos.

e Témperas. - Llamada también gouache, es un material semejante a la
acuarela, pero con una carga de talco industrial o blanco de zinc, que aporta
al pigmento una tonalidad opaca y no traslicida, ideal para aplicar capas
claras sobre otras oscuras y jugar con la luz representada.

e Collage. - Generalmente es una técnica mixta, en donde se utilizan técnicas

clasicas como el 6leo, conjuntamente con el encolado de objetos diversos.
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Cera (0 encaustica). - Cuando el vehiculo son ceras, que normalmente se
usan calientes o en formas de barritas que no necesitan calentarse, comun
mente llamadas crayolas haciendo referencia a la marca comercial mas
grande de la misma. Se pinta la superficie con ceras calientes, que
contienen pigmentos aglutinados, aplicadas mediante pincel o espatula.
Finalmente, se le aplica un trapo de lino sobre una capa de cera sin pigmento
a modo de proteccién y pulido.

Lapices de colores. - Son un conjunto de lapices con mina de diversos
colores. Existen también los lapices acuarelas, es decir aquellos que una vez
aplicados se puede utilizar el agua como medio de difuminar el color.
Acrilicos. - Se llama asi a una pintura de secado rapido, cuyos pigmentos se
sostienen en una solucion de acrilico y aunque son solubles en agua, al
secarse son sumamente resistentes.

Pastel. - son tizas de colores. Se usan barras de colores fabricadas a partir
de pigmentos en polvo diluidos en goma o resina hasta formar una pasta
compacta y seca.

Temple. - Cuando el aglutinante es un liquido, generalmente huevo o
caseina.

Tinta. Conocida como “tinta china”, se usa sobre papel y sobre todo en tonos
negros o sepia, usando una pluma o plumin. Es muy frecuente en el arte
oriental, sobre todo en su caligrafia pictorica

Oleos. - Empleando aceites y un disolvente llamado trementina, se elabora
una pasta pigmentada, viscosa y de origen vegetal, con que se pueden
adherir los colores al lienzo, empleando pinceles u otras herramientas. Al
secar, los colores quedan fijos a la superficie.

Técnicas mixtas. - Cuando se emplean diversas técnicas en una misma obra.

Toda esta gama conforma las técnicas de las pinturas, para este documento se

usara la acuarela por su versatilidad y su facil manejo en el aula de clase, ademas

de ser un material de facil acceso para los estudiantes.
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.2.1.2.2.2 Escultura

La Real Academia (2014) define la escultura “del latin sculpere, esculpir, como
obra hecha a mano “ de igual forma es una forma de expresion artistica
consistente en tallar, moldear, esculpir o cincelar un material para crear una
forma con volumen puede ir desde el marmol hasta la plastilina. Lépez Diaz, M.
(2019) en su blog describe que “se llama escultura al arte de modelar el barro,
tallar en piedra, madera u otros materiales. Es una de las Bellas Artes en la cual

el escultor se expresa creando volimenes y conformando espacios”.

La escultura es considerada una de las bellas artes, ademas de la pintura y la
musica. También se le da el nombre de escultura a la obra que surge como
resultado del proceso artistico de tallado, modelado o cincelado, y no tiene que
ser de un material especifico parte de la creatividad es la versatilidad del escultor

para majear arcilla o hasta plastilina.

La escultura tiene un gran componente de imitacion, y también de creacion
original, ya que la representacion puede abarcar desde figuras como personas,
animales, objetos naturales y artificiales, con una absoluta proporcionalidad es
decir el tamafo puede variar al real creando a escala, o que le permite tener
originalidad es el como la representa, el detallado. Pero también como las
pinturas las esculturas pueden abstractas que desafien la percepcion del

espacio,

El manejo del espacio es muy importante para el escultor ya que, en la
escultura, implica la composicion final que el artista persiga, por ello se toma en
cuenta aspectos espaciales tales como el alto, el ancho, la profundidad, el
volumen, la forma, la disposicion de lineas, la textura, la consistencia de los
materiales, el lugar donde estara la escultura; en fin, crear proporciones en

balance,

Existen numerosas técnicas de trabajo de la escultura, segun las intenciones
y medios del artista. Las técnicas dependeran en gran medida del material sobre

el que se trabaje Raffino M., (2019) refiere a que puede manejar materiales
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rigidos donde emplean el cincel, o blandos como la plastilina donde se modela con
las manos. y caso de la madera y la piedra, la técnica implicaria un tallado con
instrumentos tales como el cincel, mientras que, en el caso de materiales mas
blandos como la arcilla o la plastilina, se utiliza el modelado manual, pero se puede
llegar a utilizar objetos para definir detalles.

En este documento para fines educativos y a consecuencia de cuestiones
financieras y econdmicas se aplicara el modelado manual con la plastilina, siendo

este material de facil manipulacion y adquisicion para los estudiantes.

2.1.3 Programa de estudio de tercer grado 2011

El programa de estudios 2011 esta planteado por la SEP, en este documento se
establecen contenidos, y aprendizajes esperados de cada grado escolar, para fines
de la investigacion se trabajara en el correspondiente al de tercero grado donde se
especifican las competencias y un perfil de egreso, consolidando como una
perspectiva de conocimientos, habilidades y actitudes que debe tener el alumno al
egresar de cada grado. Las competencias permiten que los alumnos integren sus
habilidades, conocimientos, y las actitudes necesarias para conocer y comprender

el mundo que le rodea.

Promoviendo el desarrollo del pensamiento artistico a partir de los lenguajes
propios de esta asignatura que son considerados como el objeto de estudio y en la

indagacion como el conducto estratégico para fomento de la comprension lectora.

Cada dia los alumnos ponen en practica un conjunto de aspectos socioculturales,
cognitivos y afectivos, que brindan la oportunidad de formular opiniones informadas,
tomar decisiones, responder a retos y resolver problemas en forma creativa, siendo

esta una de las grandes expectativas dentro de la educacion artistica.

Por ello, la competencia artistica y cultural implica que el alumno utilice sus
saberes, sus habilidades y emplee actitudes para comprender e interpretar las
manifestaciones de arte y de cultura que le rodean, asi mismo apreciarlo para poder

generar emociones y una expresion de ideas que potencian su capacidad creativa,
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representada en los cuatro lenguajes artisticos (artes visuales, expresion

corporal y danza, musica y teatro.)

Las practicas que se generan en el aula, es bajo la concentracién de
contenidos que se desarrollan a lo largo de cada ciclo escolar dependiendo del
grado, los lenguajes artisticos en el alumno incorporan en su formacién el
desarrollo del pensamiento artistico durante su estancia en la educacion

primaria, enriqueciendo diversas areas de su conocimiento.

Durante las horas clase de la asignatura de educacién artisticas se debe
ofrecer al alumno experiencias que le permitan trabajar con los lenguajes
artisticos, permitiéndole el logro de los aprendizajes esperados que encaminan

un desarrollo en los alumnos a partir de la estimulacién de sus sentidos

Esto implica que el docente promueva actividades para la imaginacion y un
proceso creativo, que establezca un fortalecimiento cognitivo, afectivo,
psicolégico y motor en los alumnos. Los canales de percepcion son los que mas
se trabajan en los contenidos de la asignatura de educacién artistica que se ya
que se encuentran relacionados y se consideran parte del proceso donde
concurren los sentidos, un claro ejemplo la muasica se relaciona con el canal

perceptual auditivo.

La actividad artistica tiene el ejercitamiento de la sensibilidad permitiendo el
uso de los canales perceptuales, mientras que la percepcién otorga significado
a las experiencias sensoriales (donde interviene los sentidos) y en ella

intervienen los intereses personales y la cultura que esta en nuestro contexto

2.1.4 Lectura
La lectura es “la accion de leer, conllevada a la accion de manera de
interpretar un texto” esto es definido por Ramirez Leyva, E. M. (2009, p.180) esta

definicion también es compartida por el diccionario de la Real Academia.

Cassany D., (1994) comenta que “Leer es comprender un texto” (p.44) pero

algo muy cierto es que durante este proceso existe una inferenciay es ¢ que se
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comprende?, por lo que Cassany D., (1994) cita a Foucambert (1989) para afirmar
“la lectura, es siempre la obtencién e informaciéon que, por lo que nadie duda del
aprendizaje de la lectura. En lo que reside es el método o la estrategia” (p.44)

En la educacion de los individuos se busca que adquieran la habilidad de la
lectura, para tener acceso a la informacion y lograr un aprendizaje autonomo.
Lectura es un proceso que se inicia el nifio cuando tiene contacto fisico con la letra
escrita, esto ocurre cuando desde pequefios comienzan a manipular cuentos
estando predispuestos para el aprendizaje y este se prolonga a lo largo de toda la
vida.

Esto es aseverado por Cassany D., (1994)” la lectura se convierte en un
aprendizaje transcendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual
de la persona”. (p.193)

La lectura es relevante siendo mencionado en el manual de procedimientos para
el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula (2011), ya que esto
forma parte del proceso en el aprendizaje de cada estudiante la lectura es

importante debido a que:

e Potencia la capacidad de observacion, de atencién y de concentracion.

e Ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Mejora la expresion
oral y escrita y hace el lenguaje mas fluido. Aumenta el vocabulario y
mejora la ortografia.

¢ Facilita la capacidad de exponer los pensamientos propios.

e Amplia los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto
con lugares, gentes y costumbres lejanas a él en el tiempo o en el
espacio.

e Estimulay satisface la curiosidad intelectual y cientifica.

e Desarrolla la capacidad de juicio, de analisis, de espiritu critico. El nifio
lector pronto empieza a plantearse porqueés.

e Es una aficion para cultivar en el tiempo libre, un pasatiempo para toda

la vida. (p.3)
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Quedando en claro que el proceso de la lectura tiene implicaciones complejas
pues no solo consiste en descifrar signos si conlleva la comprension del
significado del mensaje que trasmite el autor a través del texto. Uno de los
requisitos indispensables para que ocurra todo ello como lo dice Cassany (1994)
es “la motivacion por la lectura es uno de los requisitos previos que hay que

desarrollar antes de iniciar el aprendizaje de la lectura” (p.47)

La relevancia de lectura reside en el enunciado que Cassany D., (1994)
“establece aprender leer para aprender y aprender a aprender con la lectura” (p.
196). atendiendo en concordancia lo que el manual comenta en sus beneficios y
es principalmente porque la lectura es una habilidad fundamental para seguir con

un crecimiento intelectual.

2.1.5 Evaluacién en lectura del programa internacional para la evaluaciéon de
estudiantes

La OCDE, P. (2006). tiene como proyecto evaluativo PISA que cubre las areas
de lectura, matematicas y competencia cientifica. Estas en el dominio de los
procesos, el entendimiento de los conceptos y la habilidad de actuar en varias
situaciones dentro de cada una de las &reas. Para ello se establecié 5 niveles de

logro para PISA que son

Nivel 5, el mas alto (con 625 puntos o mas). En él se ubican los estudiantes
que pueden manejar informacién dificil de encontrar en textos con los que
no estan familiarizados. Son estudiantes que muestran una comprension
detallada de dichos textos y pueden inferir qué informacion del texto es
relevante para responder al reactivo. Pueden recurrir a conocimiento

especializado, evaluar criticamente y establecer hipoétesis.

Nivel 4 (de 553 a 625 puntos). Alumnos que pueden responder a reactivos
dificiles, como los que piden ubicar informacion escondida o interpretar
significados a partir de sutilezas del lenguaje. Pueden evaluar criticamente

un texto.
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Nivel 3 (de 481 a 552 puntos). Son capaces de trabajar con reactivos de
complejidad moderada. Ubican fragmentos multiples de informacion,
vinculan distintas partes de un texto y relacionan dicho texto con

conocimientos familiares o cotidianos.

Nivel 2 (de 408 a 480 puntos). Los alumnos responden reactivos basicos

como

los que piden ubicar informacion directa, realizar inferencias sencillas,
identificar lo que significa una parte bien definida de un texto y utilizar

algunos conocimientos externos para comprenderla.

Nivel 1 (de 335 a 407 puntos). En ese nivel estan los alumnos que sélo
pueden ubicar un fragmento de informacion, identificar el tema principal de

un texto y establecer una conexion sencilla con el conocimiento cotidiano.

Por debajo del nivel 1 (menos de 335 puntos). Estan los alumnos que pueden
leer, en el sentido técnico de la palabra, pero que tienen importantes
dificultades para utilizar la lectura como una herramienta que les permita

ampliar sus conocimientos y destrezas en diferentes areas. (p.11)

El ultimo nivel es el mas critico y en evaluaciones anteriores se ha tenido que
utilizar a causa de los bajos resultados de los paises. México fue posicionado en él,

en area de ciencias en el afio 2012.

2.1.6 Competencia lectora

Para definirla se retomara lo que la OCDE, P. (2006). establece “ La
competencia lectora es la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos
escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y

posibilidades y participar en la sociedad. “ (p.48)

Es sentido de que la competencia es relevante para instrumentos evaluadores
como PISA o PLANEA, mas sin embargo no solo de manera académica es
relevante porque como lo dice la definicion se prevé la posibilidad de participar en

sociedad y seguir aprendiendo a lo largo de la vida.
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A razén de que una competencia es el conjunto de conocimientos habilidades
y actitudes, La competencia lectora constituida por tres habilidades que son la
fluidez lectora, velocidad lectora y la comprension lectora. Haciéndole sentido a
que la describan como una competencia comunicativa y linglistica que
demuestra destrezas linglisticas como leer, descodificar, construir una

comprension y una interpretacion de un texto.

2.1.6.1 Comprension lectora

Es la habilidad que tiene el alumno para entender el lenguaje escrito; que
implica obtener la esencia del contenido de un texto, relacionando e integrando
la informacion leida en un conjunto de ideas, para lo cual los lectores derivan
deducciones, hacen comparaciones, se apoyan en la organizacion del texto.
Esto es apoyado por Cassany D., (1994) “proceso de comprension esta
intimamente relacionado con otras capacidades cognoscitivas generales, como

la atencién y la memoria/ que incluso deterioran su desarrollo” (p.107).

La comprension lectora es una de las grandes metas a lograr en los alumnos
de educacion basica. Para esto dentro del plan de estudios 2011 de los seis
grados se maneja como actividad permanente” Incrementar las habilidades de
lectura (desarrollar comprension lectora) “ (p.30) a fin de que el estudiante logre
el analisis y el manejo de la informacion e incrementen sus recursos discursivos.

Esto a razon del desarrollo de una actitud favorable hacia la lectura 'y

El significado de un texto se constituye, no se construye en que quiso a dar a
conocer el autor, pero se mantiene su esencia, no obstante, desde la perspectiva
del lector se pone en juego sus conocimientos previos, porque esta es una forma
en que el lector mantiene apego a lo leido, relacionado lo a lo que ya sabe,
generando también una motivacion personal con la cual se pretende dar

respuesta a inquietudes o asimilar experiencias.

Esta habilidad requiere de confrontar ideas, predicciones, conocimientos

previos y sentido a la informacion que el autor comparte por medio del texto. Es
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determinate en este punto la comprension porque el estudiante busca explicaciones

y las encuentra en el texto, estableciendo relacion con su vida.

Para el alumno es necesario de valerse de dos operaciones intelectuales como
lo son el analisis y la sintesis. La primera busca diferenciar entre lo primario y lo
secundario, organizando las ideas que se presentan en un del texto. De esta
manera el lector selecciona lo que le resulte de su interés, para establecer

relaciones con los conocimientos previos y al mismo tiempo explicaciones.

2.1.7. Evaluacién de la competencia lectora

La base de competencia lectora permite que los individuos comprendan
informacion escrita y lograrla utilizar para reflexionar. Dado a esto el lector mantiene
un papel activo e interactivo que se mantiene en la accion de leer, puesto que se
adquiere informacion de lo leido inclusive la competencia lectora esta abierta a la
diversidad de situaciones en las cuales que requiere a lo largo de la vida, dirigiendo
al sector publico como privado desde los académicos hasta lo cotidiano, haciendo

fuerza en el aprendizaje continuo, a todo caso atendiendo a aprender a aprender.

Evidentemente esto se refleja que la competencia esta compuesta de
habilidades, que se conjugan para el manejo de la informacion. El Manual de
procedimientos para el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula
(2011) establece que las habilidades que componen a dicha competencia son la
velocidad de lectura, la fluidez y comprension lectora. No obstante, pese a que
conforman la competencia lectora, no quiere decir que se evaltan en un todo, por
el contrario, cada una es evaluada de forma unitaria teniendo cada una cuatro
niveles de logro. De modo de se puede analizar cual de las tres habilidades tiene

rezago o necesita atencion, que son las siguientes:

Velocidad de lectura, donde el alumno debe realizar una lectura en voz alta e
ir pronunciando palabras en un determinado lapso de tiempo mientras intenta ir
comprendiendo lo que va leyendo. Finalmente recae en cuantas palabras por

minuto lee el estudiante.
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Esta habilidad tiene cuatro niveles de logro donde se especifica que
dependiendo del numero de palabras por minuto se ubica en el, Ahora bien,
estos niveles tienen diferente nimero de margen de palabras por minuto
dependiendo del grado escolar. A razon de ello solo presentaremos las de

tercero

l. Requiere apoyo: leer menos de 60 palabras por minuto
Il. Se acerca al estandar: lee de 60 a 84 palabras por minuto
M. Estandar: lee de 85 a 99 palabras por minuto

IV.  Avanzado: lee mayor a 99 palabras por minuto

Fluidez lectora que al momento de leer en voz alta es muy marcada por el
ritmo, la entonacién, fraseo y pausas apropiadas respetando los signos de
puntuacion que indican gque los estudiantes van comprendiendo el significado de
la lectura, no obstante, puede que en ocasiones se detenga para reparar
dificultades en la comprension de palabras nuevas para él. Para leer en voz alta

aplica dar una inflexion de voz dependiendo el contenido del texto,

Al igual que la velocidad lectora tiene cuatro niveles de logro, pero a diferencia
de ella estos radican para todos los grados educativos. De forma sintética son

los siguientes

l. Requiere apoyo: el alumno es capaz de leer s6lo palabra por palabra, en
pocas ocasiones puede leer dos o tres palabras seguidas. Presenta problemas
severos en cuanto al ritmo, la continuidad y la entonacion que requiere el texto.
Incidiendo en la perdida sintactica del texto

Il.  Se acerca al estandar: el alumno realiza una lectura por lo general de dos
palabras agrupadas, en pocas ocasiones de tres o cuatro palabras como
maximo. Presenta dificultad con el ritmo y la continuidad indispensables para
realizar la lectura, debido a que el agrupamiento de las palabras se escucha
torpe
I, Estandar: realiza una lectura de frases pequefias. Presenta dificultades en

cuanto al ritmo y la continuidad debido a errores en las pautas de puntuacion
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indicadas en el texto (no considera los signos de puntuacién o los adiciona).
Ademas, la mayor parte de la lectura la realiza con una entonacion apropiada
presentando alguna omision respecto a las modulaciones requeridas por el texto.

IV.  Avanzado: Realiza una lectura principalmente péarrafos u oraciones largas
con significado. Aungque se pueden presentar algunos pequefios errores en cuanto
al ritmo y la continuidad por no seguir las pautas de puntuacion indicadas en el
texto. En general, la lectura se realiza con una adecuada entonacién aplicando las

diversas modulaciones que se exigen al interior del texto.

Comprension lectora: es cuando el alumno logra entender el lenguaje escrito.
Los niveles de logro que se especifican a continuacion aplican, como en el caso de
fluidez, a todos los grados escolares de primaria y secundaria. Para evaluar esta
habilidad se solicita al alumno “cuéntame la historia “ en base a la respuesta que

emita el alumno se le puede ubicar en alguno de los siguientes niveles de logro:

l. Requiere apoyo: Recuperar de la narracion el alumno menciona
fragmentos del relato, no necesariamente los mas importantes

. Cercano al estandar: omite uno de los cuatro siguientes elementos:

e Personaje(s).

e Menciona el problema de la narracién.

e Comenta sobre qué hace(n) el (los) personaje(s) ante el problema o
hecho sorprendente.

e Dice como termina la narracién. Al narrar enuncia los eventos e
incidentes del cuento de manera desorganizada, sin embargo, recrea la

trama global de la narracion

[ll. Estandar: Destaca la informacién relevante como:
Dice cémo termina la narracion. Al narrar enuncia los eventos e incidentes
del cuento tal y como suceden, sin embargo, la omision de algunos
marcadores temporales

IV. Avanzado: Destaca la informacion relevante como:
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Comenta sobre qué hace(n) el (los) personaje(s) ante el problema o hecho
sorprendente. Dice como termina la narracion. Al narrar enuncia los eventos
e incidentes del cuento tal como suceden y los organiza utilizando

marcadores temporales y/o causales (p.15)

Los niveles de logro de cada habilidad fueron retomados del Manual de

procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el

aula (2011).

2.1.8 Estrategia

La estrategia por si solo el concepto es definido por como “ un proceso regulable,

conjunto de las reglas que aseguran una decision 6ptima en cada momento.” (Real

Academia, 2014). De cualquier forma, las decisiones que se toman son en base a

una estrategia, buscando una solucién factible a una situacién determinada, estas

personas deben analizar el contexto, los agentes involucrados, y redirigirse a que

es lo mas conveniente, a este tipo de personas se les conoce como estrategas.

En el a&mbito educativo Diaz-Barriga A. Frida, Gerardo Herndndez Rojas
(2002) “define a las estrategias como procedimientos (conjuntos de pasos,
operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en forma consciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” (231). De igual forma uno de los
agentes involucrados en les el docente, porque de forma contraria el que es el
estratega dentro del &mbito educativo es el aprendiz, ya que él es a quien se le

demanda aprender, solucionar problemas.

Para esto el aprendiz debe realizar la ejecucion de estrategias de aprendizaje
donde para esto recurre a diversos recursos y procesos cognitivos que le
permitan aprender o solucionar el problema. Pozo y Postigo, 1993, citado en
Diaz-Barriga A. Frida, Gerardo Hernandez Rojas (2002) establece los rasgos

mas caracteristicos de las estrategias de aprendizaje que son:

a) La aplicacion de las estrategias es controlada y no automatica;

requieren necesariamente de una toma de decisiones, de una actividad
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previa de planificacién y de un control de su ejecucion. En tal sentido, las
estrategias precisan de la aplicacidon del conocimiento metacognitivo v,

sobre todo, autorregulador.

b) La aplicacion experta de las estrategias de aprendizaje requiere de
una reflexion profunda sobre el modo de emplearlas. Es necesario que se
dominen las secuencias de acciones e incluso las técnicas que las
constituyen y que se sepa ademas cémo y cuando aplicarlas flexiblemente.
(p.234)

C) La aplicacion de las mismas implica que el aprendiz las sepa
seleccionar inteligentemente de entre varios recursos y capacidades que
tenga a su disposicion. Se utiliza una actividad estratégica en funcion de
demandas contextuales determinadas y de la consecucion de ciertas metas

de aprendizaje. (p.235)

2.1.8.1 Estrategias de lectura

La lectura es la accidén que realiza un sujeto al leer un texto y comprende. Y las
estrategias son las decisiones que se toman para resolver una situacion. Estas
estrategias permiten al lector construir un significado de la lectura puesto que se
crea un vinculo con los conocimientos y experiencias previas Puesto que esto no
solo se requiere para crear el significado del texto, este debe tener coherencia y

claridad, sin esta. Ambas de la mano permitiran al lector comprender lo que lee.

Gonzalez, J. P. (2000) realiza una propuesta de estrategias de lectura para fines

de esta investigacion se utilizaran:

e ‘Las estrategias de muestreo hacen énfasis en considerar que, a
partir de los conocimientos previos, que posee el lector, le permitan
elaborar predicciones sobre lo que sigue en el texto y de lo que sera su
significado. La lectura puede considerarse como un proceso de
elaboracion y verificacién de predicciones que llevaran al lector a la

construccion de una interpretacion”. (p.161)
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e ‘“La inferencia permite al lector completar la informacién de que
dispone en el texto, infiriendo lo que no esta explicito en el mismo
sobre personajes, objetos, tiempo, espacio, valores entre otros

aspectos”. (p.161).

Para fines de esta investigacion se toman ambas en el disefio de las secuencias
didacticas, a razén de que ambas forman parte de alguno de los tres momentos

(inicio, desarrollo y cierre).

2.1.9 Niveles de comprensién lectora

Todas las macro habilidades estan desarrolladas a partir de microhabilidad,
como lo es la comprension lectora, que gracias a su desarrollo y aplicacion se
entablan niveles. Con base a que habilidades cognitivas que van en incremento

de complejidad, esta situacion permite ubicar el nivel del alumno.

Stange (1965), Jenkins (1976) y Smyth (1989) citado en Castro, R. D. C.,
Salas, J. A. P., & cortina, M. D. A. (2017) mencionan tres niveles de comprensién

lectora que son los siguientes
1. Comprension literal.

En este nivel reconoce que existe una capacidad basica que se debe
trabajar con los estudiantes como lo son las frases, palabras
representativas del texto, ya que esto permitird externar sus aprendizajes
a los niveles superiores, ademas sirve de base para lograr una optima
comprension. En este nivel el lector reconoce palabras clave o
representativas de la lectura, donde el lector tenga una intervencién para

involucrarse en su estructura intelectual.
Este nivel se divide en dos niveles

I.  Nivel primario donde solo objeta por ideas primarias implicitas en el texto.
Il. Nivel de lectura inferencial en este momento el lector no solo las ubica si

no también las ordena para resaltar su relevancia dentro del texto. (p.77)
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2. Comprension inferencial.

En este nivel el lector establecer relaciones entre partes del texto para inferir
informacion, conclusién o aspectos que no estan escritos Este nivel es de especial
importancia, pues quien le va mas alla del texto, el lector completa el texto con el

ejercicio de su pensamiento. (78)

3. Comprension critica.

Implica un ejercicio de valoracion y de formacion de juicios propios del lector a partir
del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas sobre personajes,
autor, contenido e imagenes literarias. Es la elaboracion de argumentos para
sustentar opiniones, esto supone que los docentes promuevan un clima dialogante

y democratico en el aula. (p.79)

Otros niveles en contraste son del Manual de procedimientos para el fomento y
la valoracién de la competencia lectora en el aula (2011), Los niveles son

escalonados en cuatro conceptos que son:

Requiere apoyo: recuperar la narracion el alumno menciona fragmentos del

relato, no necesariamente 0s mas importantes. Su relato constituye

enunciados sueltos, no hilados en un todo coherente.
Se acerca al estandar: Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento
de manera desorganizada, sin embargo, recrea la trama global de la

narracion.

Estandar: Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento tal y como
suceden, sin embargo, la omision de algunos marcadores temporales y/o
causales (por ejemplo: después de un tiempo; mientras tanto; como x estaba

muy enojado decidié etc.) impiden percibir a la narracion como fluida.

Avanzado: Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento tal como

suceden y los organiza utilizando marcadores temporales y/o causales (por
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ejemplo: después de un tiempo; mientras tanto; como x estaba muy enojado
decidi6 etc.); ademas hace alusidon a pensamientos, sentimientos, deseos,

miedos, etc. de los personajes. (p.15)

Por su parte Gonzales (2004) citado en Vallés Arandiga, A. (2005) propone
cuatro niveles:
Descodificar vs. extraer significado: capacidad para extraer significado
explicito e implicito
1. Aprender a leer vs. leer para aprender: aprender leyendo supone adquirir
conocimientos sobre el tema

2. Comprension completa vs. Incompleta:
Etapas:

- Activar el conocimiento previo.

- Encontrar la organizacion subyacente.

- Modificar las estructuras propias para acomodar la nueva
informacion:

3. Comprensién incompleta

Solamente se realiza una o dos de las fases anteriores
4. Comprensioén superficial vs. profunda.

Superficial:

- Se adquiere informacién minima y basica (procesamiento automatico).

Profunda:
- Se extrae la maxima informacion posible.

- Requiere un procesamiento lento y controlado. (p.51)

Las tres propuestas de niveles de logro, comparten similitudes uno entre otro,
los méas parecidos entre si los de del Manual de procedimientos para el fomento
y la valoracion de la competencia lectora en el aula (2011) con los de Stange
(1965), Jenkinson (1976) y Smyth (1989), donde el nivel mas alto este visto como
donde el lector, realiza inferencias, puede expresar sentimientos y realiza un
orden cronolégico de hechos, ademas haber creado ese puente entre sus
conocimientos previos. Para fines practicos los niveles de logro relevantes para

este tema son los planteados por la SEP en el Manual de procedimientos para
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el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula (2011). Los niveles
de desempeiio de Gonzales (2004) son complejos, comparte algunas similitudes
con los otros dos, pero muy pocas una de ellas es la activacion de los conocimientos

previos en el nivel tres.

2.2 Marco teérico

El marco tedrico encierra la teoria que se sustenta dicha investigacion. Este
apartado describe la manera en que los tedricos creen que las personas aprenden
nuevas ideas y conceptos. Ayudandonos a comprender, predecir, y controlar el
comportamiento humano y tratan de explicar como los sujetos acceden al

conocimiento

2.2.2 Lateoria sociocultural de Vygotsky

La presente investigacion se fundamenta en Lev Semionovich Vygotsky la cual
su teoria es teoria cultural historica 0 nombrada mas comunmente socio- cultural.
Pionero en demonstrar la necesidad de analizar el arte desde una perspectiva
integral, como herramienta tanto de expresion emocional, como de socializacion
haciendo resaltar las relaciones que tiene un individuo con la sociedad a fin

degenera conocimientos, en consecuencia, de dichas interacciones.

En funcién a lo mencionado se retoman aspectos para esta investigacion, lo cual
fundamenta la consideracién de la teoria. Siempre que un individuo experimente
diversas situaciones en su vida estara adquiriendo conocimientos en distintas
areas. Las actividades sociales que vive el nifio a razén de que él esta aprendiendo
y de misma manera incorpora Sus conocimientos previos, herramientas,

pensamientos, lenguaje, escritura e inclusive el arte

El interés emerge desde lo que vive dia con dia el estudiante, al incorporar
herramientas y sus conocimientos, ya que no se puede ver de forma aislada porque
causaria conflicto en su adquisicion de habilidades. Es sentido que sea asi debido
a que, cuando el individuo esta experimentando una nueva situacion el recurrira a

Sus conocimientos previos para desarrollar nuevas habilidades.
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La objetividad de Vygotsky en el arte consiste en alejar al arte del andlisis
individual sino mas bien reconocer un analisis social, queriendo decir que el arte es
social. Si el arte se concibe como una experiencia individual en la que solo se
consideran los procesos psicologicos y cognitivos del creador. Asi pues,
Vygotsky parte del supuesto que las obras de arte pueden provocar emociones,

volviéndolo de esta forma especial, aspecto que lo vuelve interesante

Por tanto, el arte y la obra de arte en si misma, van dirigidas a despertar
emociones en el individuo, encaminadas a comunicar como es cada persona y
a generar una relacion del sujeto con otros. Asi se sefialan las herramientas
sociales como imprescindible ya que segun Vygotsky se presentan en la
interaccion de los individuos en una sociedad, generando beneficios, pero el mas
acreditado en desarrollo cognoscitivo es el lenguaje, dado que con se genera

una comunicacion, entre personas.

El desarrollo del lenguaje hablado y del lenguaje escrito son los correspondera
a los inicios de la socializacion del nifio y consistira en el profesor la orientacion
del nifio, elegir tipos de literatura mas adecuados para él y conducir sus
reacciones artisticas. En este sentido, asegura Vygotsky que la verdadera
educacion consiste en despertar en el nifio aquello que tiene ya en si, ayudarle

a fomentarlo y orientar su desarrollo

Haciendo caso a ello es sefialado que el lenguaje es la base para desarrollar
otras mas herramientas, donde los individuos construyen sus conocimientos a
partir desde las relaciones con otros individuos, denotado en el &mbito escolar
es con sus compafieros y el docente, cotidianamente con las personas de su
contexto. Esta relacion es mas acentuada dentro del programa de estudios 2011

de cualquier grado.

Por ello el arte, cuando se realiza una actividad artistica genera una catarsis,
dejando al descubierto lo mas importante de la vida personal, constituyendo una
accion social, al compartirlo. La apropiacién de los conocimientos que reciben

los alumnos por medio de las socializaciones, es utilizada cuando se presentan
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diferentes situaciones y es donde emerge el como enfrentarlas. El contexto es
participe de dicha situacion al hacerle llegar informacion al brindarles la

oportunidad de aplicar lo que ha aprendido, en relacién a lo vivido.

Hasta este punto Vygotsky ha manejado de tres herramientas culturales que
como lo es el lenguaje, la escritura y el arte, estando disipas en diferentes areas
tematicas del desarrollo de los individuos. Gardner, H., & Nogués, M. T. M. (1995)

describe estas areas como las inteligencias multiples, las cuales son

inteligencia linguistica
inteligencia légico matematica
inteligencia espacial
inteligencia musical,
inteligencia corporal y cinética,

inteligencia interpersonal

YV V. V V V V V

inteligencia intrapersonal.

En relacion a lo de Vygotsky se puede decir que de Garnden se rescatan dos
inteligencias multiples a trabajar en esta investigacion. La primera es la linguistica
alusiva a la lengua y a la comunicacion siendo por la cual una persona hace uso de
la palabra, La segunda es la inteligencia espacial la cual descrita por Gardner trata
de la formacién de un modelo mental siendo capaz de transformar imagenes
mentales utilizando la imaginacion, esta inteligencia capacita a construir cosas.
Centrando lo mencionado se describe que las artes influyen en la inteligencia
espacial ya que permiten hacer una conduccién mental en base a los conocimientos

adquiridos, asimismo se remite a la imaginacion.

Pefia G., menciona que Vygotsky afirma la idea central de la psicologia del arte
(més bien del arte y la psicologia), es el reconocimiento de la superacion del
material a través de la forma artistica, o el ver el arte como una manifestacion social

un sentimiento”.

El niflo plasma mediante actividades artisticas, imagenes de todo lo que él

piensa o0 siente., estas representaciones iconografias son creadas a partir de
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elementos reales, siendo parte el anhelo de accion, de representacion,

encerrado en el proceso mismo de imaginacion
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CAPITULO IIl METODOLOGIA

La metodologia guia el trabajo de investigacion, con base en una serie de pasos.
Cortés, M. E. C., & Leon, M. . (2005) la define como “ la ciencia que nos ensefia a
dirigir determinado proceso de manera eficiente y eficaz para alcanzar los
resultados deseados y tiene como objetivo darnos la estrategia a seguir en el

proceso” (p. 8)

La investigacion se llevo a cabo bajo una organizacion esquematica, que permite
ver importantes peculiaridades desde la propuesta planteada para el grupo de
tercero C de la escuela Primaria Martires del Rio Blanco.

El objetivo de toda investigacion comienza con la problematica que se presenta
y como sugiere: Cortés, M. E. C., & Leodn, M. I. (2005) “la Investigacion cientifica
surge de la necesidad del hombre de dar solucion a los problemas mas acuciantes
de la vida cotidiana, de conocer la naturaleza que lo rodea y transformarla en

funcion de satisfacer sus intereses y necesidades” (p. 8)

La metodologia utilizada indica el proceso a seguir conforme a la investigacion,
principalmente para el trabajo de campo que se realiza; ademas de permitir una
relacion con los elementos tedricos planteados, estos son expresados por medio
de los pasos procedimentales que permitirdn generar una la reflexion compendia a

partir del trabajo de campo elaborado.

Si bien Sampieri y refiere que el primer paso para el disefio de la metodologia es
definir el enfoque de la metodologia ya sea cuantitativa o cualitativa esto permitira
organizar los pasos en conjunto para guiar el tema de estudio que es las artes

visuales como estrategia para el fortalecimiento de la comprensién lectora.

Dentro de la metodologia se especifican las técnicas de recoleccion datos que
nos daran indicios de las evidencias que se utilizaron para dar avalar el trabajo de

campo que se realizo.
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3.1 Disefio metodoldgico de la investigacién

La postura cualitativa desde el paradigma interpretativo con un alcance
descriptivo analitico, manejando un método de investigacion accion, el disefio
metodoldgico que se trabajara para la propuesta de trabajo de campo centrado
en la finalidad de percibir como es que los alumnos logran fortalecer su

comprension lectora desde el uso de las artes visuales como estrategia.

La practica educativa esta agnada con el ambito educativo y dando sentido
asi en esta investigacion debido a esto se justifica que en ella se puedan vincular
las teorias y metodologias, con la objetividad de dar conocer mejor los efectos

del problema en el aula que es el campo de trabajo.

La investigacion toma para su proceso el desarrollo de una postura cualitativa.

Asi lo menciona Salgado A. (2007) que

“disefio en el marco de una investigacion cualitativa se refiere al
abordaje general que se utiliza en el proceso de investigacion, es mas
flexible y abierto, y el curso de las acciones se rige por el campo (los
participantes y la evolucion de los acontecimientos), de este modo, el

disefio se va ajustando a las condiciones del escenario o ambiente”
(p.72).

Para la investigacion diagnostica (véase en el apartado 4.1.2) se utiliz6 como
método la fenomenologia la cual su principal objetivo es conocer la situacion
actual de los alumnos con respecto a su comprension lectora de textos,
retomando la investigacién del diagndstico se obtiene de un documento validado
por la SEP que es el Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion

de la competencia lectora en el aula (2011) con una lectura del segundo ciclo.

Est4 emitiendo el resultado de que la minoria del grupo se encuentra en un
nivel avanzado (véase en el apartado 4.1.2.3), mientras que la mayoria se
encuentra en un nivel de requerimiento de apoyo, ademas se considera la

observacion en los alumnos respecto al desenvolvimiento académico.
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Las situaciones que se viven en el aula también son factor contundente para
conocer la situacion y concretarlas dentro del eje central en esta investigacion, para
identificar el problema origen se considero la observacion y la rutina de trabajo de
los alumnos, respecto a su lectura y comprensién al ser lectores de distintos textos,

su comportamiento en distintas sesiones y evaluacion la diagnostica.

Para el andlisis de la informacion obtenida se us6 un analisis de investigacion —

accion la cual desde la postura de Miguélez, M. M (2000)

“la investigacién-accion realiza simultdneamente la expansion del
conocimiento cientifico y la solucion de un problema, mientras aumenta,
igualmente, la competencia de sus respectivos participantes al ser llevada a
cabo en colaboracién, en una situacién concreta y usando la realimentacion

de la informacién en un proceso ciclico” (p.28).

El paradigma interpretativo se comprende como la realidad se mantiene en
constante, conducente a las acciones humanas y la practica social. Donde dentro

de este existe una relacion del investigar respecto al objeto o tema de investigacion

Referente al paradigma en la investigacion utilizaron las siguientes dimensiones

y con las siguientes caracteristicas:

Tabla 1. Dimensiones de la investigacion

Dimension Caracteristica (paradigma interpretativo)
Fundamentos Interpretacion tedrica
Fines de la Comprender e interpretar la realidad,
investigacion considerando las intenciones y acciones de los
sujetos que se investiga
Relacion sujeta / Implicacion del investigador. Las interrelaciones
objeto de estudio de los estudiantes y el docente en conjunto.
Técnica e instrumento | Descriptivos, perspectiva participante (en este
caso producciones de los estudiantes)
Analisis de datos Induccién analitica
Triangulacion

Fuente: Latorre y otros, 1996:44 Citado por Albert M. 2007
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La informacion expuesta en la tabla 1 permitié guiar el rumbo de cada uno de
los aspectos en la intervencidon de la investigacion, como fue la indagacion, y
seleccion de fundamentos tedricos que apoyan la triangulacion de teoria con
practica. Siendo asi una base para la intervencién que el docente realiza en la
didactica del aula, los alumnos, los contenidos y los aprendizajes esperados,

donde se configura en conjunto con la comprension lectora y las artes visuales.

3.2 Poblacion y muestra
La investigacion se desarrolla con un grupo perteneciente a la Escuela

Primaria “Martires Del Rio Blanco ” donde se cuenta con un total de 558
alumnos, estando fragmentados en 18 grupos cada uno de estos con un
promedio de 33 a 36 alumnos por cada uno. Mientras que el grupo de enfoque
se encuentra conformado por 33 alumnos siendo 20 nifias y 13 nifios de entre

las edades de 7 a 9 afos.

3.3 Seguimiento de la investigacion
Para la investigacion se hizo uso de la fenomenologia esta para dar una
interpretacion que las personas les dan a las experiencias que viven 0 como

perciben el mundo que les rodea. Segun Ramirez, J. L. B., & Callegas, P. H. E

“La fenomenologia es el estudio de las esencias. La fenomenologia se
cuestiona la verdadera naturaleza de los fenébmenos. La esencia de un
fendbmeno es una universal, es un intento sistematico de desvelar las

estructuras significativas internas del mundo de la vida” (p.85)

Los fendmenos son entendidos como todo lo que ocurre y la fenomenologia
considera estos fendmenos para estudiarlos cuestionandolos a partir de como
los seres humanos los perciben y los entienden. Ramirez, J. L. B., & Callegas,

P. H. E la describe como:

“La investigacion fenomenoldgica procura explicar los significados en
los que estamos inmersos en nuestra vida cotidiana y no las relaciones

estadisticas a partir de una serie de variables, el predominio de tales o



cuales opiniones sociales, o la frecuencia de algunos comportamientos”
(p.85)

Por tal motivo se establece que la fenomenologia es que puede describir un
hecho y su finalidad es hacerlo como tal cual sucede, procurado no alterar la
realidad que se vive. Esta es una de las metodologias méas apropiadas para obtener
la informacién de lo que realizamos en el aula de lo que sucedié y por supuesto de

la realidad que se percibe.

Metodologia es la investigacion- accion es la segunda metodologia a utilizar en
esta investigacion esta es considerada a finalidad de que los sujetos de
investigacion pueden participar de manera activa dentro del proceso de la
investigacién, Esta constituye una riqgueza de conocimientos debido que responde
de manera concreta a la problematica. Esto esta vision es bajo lo que dice Miguélez,
M. M. (2000 “el método de la investigacion - accién tan modesto en sus apariencias,
esconde e implica una nueva vision de hombre y de la ciencia, mas que un proceso

con diferentes técnicas” (p.28)

El investigador es un actor de la investigacion ya que el plantea y propone una
solucién a la problematica y dentro de la investigacion es visto como lo describe
Miguélez, M. M. (2000) “el investigador actia esencialmente como un organizador
de las discusiones, como un facilitador del proceso, como un catalizador de
problemas y conflictos, y, en general, como un técnico y recurso disponible para ser
consultado”(p. 28).en este caso el docente es quien responde a esta descripcion
dentro del ambito educativo, y en su practica solo es el facilitador del proceso no

el centro del mismo .

La metodologia investigacion - accion, al ser lo responde a una organizacion de
informacion que es sistematizada bajo los pasos a seguir para recolectar datos,
como investigador que la aporta con su observacion, y como ya lo describio
Miguélez, M. M (2000). es un actor de la investigacion, siendo participe de las

intervenciones.
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Para el seguimiento de la investigacion se construy6 una tabla, definiendo de

forma partidaria lo que se hizo y cuando y se hizo, que se produje en que tiempo,

las actividades realizadas

Tabla 2. Fases de la investigacion

Fases de

investigacion

Procesos descriptivos

Temporalidad

Protocolo de
investigacion

Planteamiento del problema
Justificacion

Preguntas de investigacion
Supuesto

Objetivo general

Objetivos especificos
Preguntas guia
Contextualizacion

Limites de la investigacion

junio a
octubre del
2019

de
investigacion

Lineamientos de la BECENE
Primer borrador

Il.  Diagndstico Aplicacion de la actividad noviembre
Andlisis de la actividad del 2019
lll.  Recursos Marco legal agosto de
tedricos Marco referencial 2019 a enero
Marco tedrico de 2020
Metodologia
IV. Trabajo de Disefio de la propuesta de | marzo del
campo intervencion 2020
Aplicacion de la propuesta
Andlisis de datos
Obtenciébn de resultados vy
evaluacion de la propuesta de
intervencion
V. Resultados vy Interpretacion de la informacién | Marzo del
conclusiones recabada 2020
Elaboracion de conclusiones
VI.  Sistematizacién Bibliografia Abril a mayo
del documento Anexos del 2020

Fuente: Elaboracion propia
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La informacion de la tabla anterior se busca dar a conocer elementos de trabajo
y. Siendo de ayuda para formular el cronograma visto en el capitulo I, que denota

a mas detalle la temporalidad de cada fase de investigacion.

3.4 Disefio de investigacion de campo

El inicio de la investigaciobn de campo es con la evaluacién diagnéstica la cual
fue basada en la propuesta del Manual de procedimientos para el fomento y la
valoracion de la competencia lectora en el aula (2011), el diagnostico consistié en
valor de forma que integra la competencia lectora que engloba la velocidad lectora,
fluidez lectora y competencia lectora. Posterior a su aplicacion se comienza con el
andlisis de los datos obtenidos para poder establecer en qué nivel de logro se
encontraba cada alumno (Anexo D) Consecuente a ello comienza el formula miento

de ideas para la intervencion.

El titulo de la investigacion es las artes visuales como estrategia para fortalecer
la competencia lectora. Por ende, se entiende que la situacion también engloba a
las artes visuales. Con la obtencion de resultado y su analisis, se permite la
estructuracion, de antemano se reconoce que la integran la pintura, la escultura, la
arquitectura, la grafica, la fotografia, los medios audiovisuales (arte digital, video,
cine, etc.), asi como los medios alternativos (performance, instalacion e
intervencion, entre otros. Pero para los fines de este documento solo se utilizara la

pintura, escultura y la gréfica.

La planificacion, la observacion y las intenciones de dicha investigacion son el
pie del comienzo, para la formulacién del plan de accién que surge de la
organizacién focalizada para tender la probleméatica. Este de forma global estara
conformado por 2 secuencias, la primera de ellas estar integrado por 6 sesiones y

la segunda la compone dos sesiones, obteniendo un total de ocho sesiones

Durante la aplicacion de las secuencias se inicia un analisis partiendo de primera
mano con la observacion; secundario a ello nos remitimos a las producciones de
los alumnos, que a partir de instrumentos de evaluacion seran valorados. Este

momento es uno de los mas cruciales en la evaluacion es la obtencién de datos y
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estos deben ser avalados por instrumentos como escalas estimativas y niveles

de logro que puntualicen lo que se trabajo

Test de canales perceptuales y examen

1.Valoracion diagnostico de la competencia lectora
diagnostica (Manual de procedimientos para el fomento y

la valoracion de la competencia lectora en el

aula (2011))

Resultados del diagnostico <:| 2.Disefio de situaciones a

l | partir del diagnostico

Formulacién de situaciones 3. Organizacion de la
didacticas a partir de la intencion

observacién y de los resultados U

Dos secuencias didacticas uno de Intension,

ellas conformada por seis sesiones y Planificacion,
la otra por dos sesiones dando un Aplicacion

total de 8 sesiones Observacion
@ Andlisis de secuencias
» » productos a partir de las
4. Evaluacion y reflexion :> estrategias implementadas

como la observacion

5. Vinculacién practica
teoria - practica analisis y <:| Obtencioén de datos a
reflexion partir de instrumentos

como rubricas y
escalas estimativa

Propuesta del ciclo reflexivo :‘>
6. Resultad
de Smyth (1991) estitados
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. Todo esto siendo concentrado. El quinto punto es la vinculacién practica teoria,
practica analitica y reflexion en conjunto, esta sera con base a la propuesta de
Smyth (1991) con su ciclo reflexivo. Y de esta forma se ultima con la obtencion de

resultados y conclusiones.

3.5 Técnicas de indagacién

El analisis del desempefio de los alumnos presento fueron retomados del Manual
de procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el
aula (2011) obteniendo de él la lectura y el cuestionario en relacion a esta. Siendo
esta la primera técnica de indagacion La observacion pasa a ser otra técnica
utilizada por investigador y algunos registros de ella son contemplados en el diario
de clase.

En el diagndstico permite que investigador pueda obtener la idea de la magnitud
de la problematica que se encuentra presente en los alumnos y en qué medida de
esta se coloca a los alumnos. por tal motivo se afiaden como la puede desarrollar
la problematica entorno a la propuesta disefiada, en cuestion a los antecedentes

que proporciona el mismo.

A objeto del disefio del diagnostico se desarrolla que técnica se utilizé en

compafia de que instrumento, esta sujeta a la siguiente tabla:

Tabla 3: Fase de diagndstico

Técnica Instrumento
Analisis de desempefio - Narrativa
- Lista de datos
Observacion - Observacion del participante
- Descripcion
Desempefio de los alumnos - Cuestionario

Fuente: Elaboracién propia

La observacion es una técnica significativa dentro de las clases porque él
observador tiene la oportunidad de ver lo que sucede dentro de la interaccion de
los alumnos, los comentarios, su manera de trabajo y forma de realizar las

actividades entre otras. Pero de forma analitica se le permite obtener de datos
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significantes como las dificultades que presenten dentro del aprendizaje de los

alumnos.

Las evidencias de los alumnos son el claro representante del desempefio,
dentro de la hora de trabajo escolar, pues en ellas queda identificado que
dificultades presentaron y que obstaculos superaron para concretarla dicha
actividad, aunque en algunas veces es dificil percatarse de los inconvenientes
gue se presentaron en el momento de su realizacion, porque el producto de cada

estudiante tiene un trasfondo.

La técnica de analisis de desempefio permite que el docente pueda emitir un
juicio, siempre y cuando sea apoyado en las técnicas de observacion, asi como
el desempeiio de los alumnos y con ello poder crear con prudencia un punto para
la solucion, con base a lo identificado dentro del proceso, de esta forma el
alumno desarrolla un proceso moderado en ambas partes como lo es el docente

y los escolares.

El trabajo de campo es tomando como lo que conlleva dentro del como lo es
el tiempo y temporalidad de aplicacion que el tiempo considere para que la
problematica sea devaluada, y para lograr esta conjetura se realizan las
planeaciones que son la esquematizacion, un poco minuciosa de lo que se
realizara en el aula, estas son a consecuencia de atender de forma conjunta las

necesidades del programa de tercer grado 2011 y los mismos contenidos

Para dar pie a evidenciar lo que ocurre en el campo de trabajo se plantea lo
que es las técnicas que se utilizaran en conjunto con instrumento que las estara

acompanando.

En la cuarta fase de intervencion se considera las técnicas como la
observacién, el desempefio de los alumnos y del docente y analisis de ello. Un
claro ejemplo es la observacion que inicia desde que el docente entra en el aula
y se debe intensificar en el desarrollo de la aplicacion de la propuesta de
intervencion. A causa se puede sefar la conducta y actitudes que se tuvieron y

se presentaron.
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Tabla 4: Fase de trabajo de campo

Técnica Instrumento

Observacion - -Observacioén en el

participante

Desempefio de los alumnos - Cuestionario
- Fotografia
- Tabal de relacion(colorama)

- Narrativa

Andlisis de desempefio - Narrativa
- Rubrica

- Escala estimativa

Fuente: Elaboracion propia

Como podemos distinguir en las tablas anteriores, cada técnica se vale de
diferentes instrumentos que apuntalan a la toma de datos para poder desarrollar un
andlisis. A continuacién, se indicardn los instrumentos manipulados en esta

investigacion:

3.5.1. Observacion

La observacién es utilizada dentro de investigaciones educativas la cual, segun
Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P (2004) “Implica
adentrarnos en profundidad a situaciones sociales y mantener un rol activo, asi
como una reflexién permanente, y estar al pendiente en los detalles (p 373), esta
nos permite visualizar lo que sucede y como interactian los alumnos. Esta
observacién podra ser objetiva siempre cuando se comparte el mismo espacio con
los sujetos a observar. Por lo mismo no se podria considerar una observacion si se

esta fuera del proceso que se vive

El proposito de la observacion es como describe Jorgensen, (1989), citado por
Herndndez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2004) °

comprender procesos, interrelaciones entre personas y sus situaciones y
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circunstancias, y en eventos que suceden a través del tiempo, asi como los
patrones que se desarrollan y los contextos sociales y culturales en los cuales

ocurren las experiencias humanas *~ (p. 373).

Para que esta técnica sea efectiva Hernandez Sampieri, R., Fernandez
Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2004) recomienda que se debe “saber percibir,
escuchar y hacer uso de los sentidos para enfocar la atenciéon en un mayor
namero de detalles posibles y también poner en préactica habilidades efectivas
que permitan descifrar y comprender las actitudes y conductas de los sujetos a

los cuales se les esta realizando la observacion” (p.374).

Es importante clarificar que la observacion implica diferentes acciones la cual
se tiene que clasificar esta accién, partiendo desde la vertiente de investigacion,
si es cualitativa o cuantitativa, o si la observacion necesita ser sistematizada o
no sistematizada, o el observador participa o no. Sabiendo que esta investigacion

es cualitativa, se considera la observacion participante como pertinente.

En la observacion participante como lo acentda Kawulich, B. B.,(2005)” es
usada como una forma de incrementar la validez del estudio, como
observaciones que puedan ayudar al investigador a tener un mejor comprensién
del contexto y el fenémeno en estudio.(p.4) a fin de ello se determina que el rol
de observador es ocupado por el docente siendo también parte del proceso,
permitiendo ser un receptor de aspectos y detalles , en el caso especial de la
seleccion de este tipo de observacion indica que el docente debe estar presente
en el momento de la intervencion fijando su absoluta atencion al proceso, para
poder suscitar lo que ocurrid en el aula, a condicion de que el docente es parte

del proceso no existe la necesidad una modificacion conductual de los alumnos.

La observacion participante tiene puntos a favor como lo es la apreciacion del
comportamiento de los individuos, identificar aquello que no es connotativo
durante el proceso, puesto que seran aspectos que ayuden a interpretar lo que

ocurrio a fin de poder generar una conclusion de dicho proceso
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3.5.2. Cuestionario

Al término de la actividad artistica los estudiantes responden un cuestionario
estructurado por preguntas relacionadas con la lectura que se trabajo. Por
consiguiente, Hernandez Sampieri, R., Fernandez Collado, C., & Baptista Lucio, P.
(2004) define al cuestionario como “el instrumento mas utilizado para recolectar los
datos es el cuestionario. Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas

respecto a una o mas variables a medir”’ (p.315).

El cuestionario tiene por objeto que los alumnos proporcionen, y rindan cuenta
con detalle acerca de cual de los niveles se ubican dentro de los niveles de logro
de la comprension lectora del Manual de procedimientos para el fomento y la
valoracion de la competencia lectora en el aula (2011) esta situacion rescatada
mediante las respuestas que den. Ahora bien, existe un obstaculo al tratar de
encasillar lo escrito con lo hablado. Al concentrar los resultados dependen mucho
desde la cognicion y representacién con la cual los alumnos las tomen, esto
considerando algunas de las variables externas a la hora de realizar el andlisis del
cuestionario. Pero si bien se complementa un poco con la observacion de la

situacion.

3.5.3. Fotografia

-El manejo de la fotografia en esta investigacion tiene la puntuacién de no solo
por lo que nos deja sino por lo que le permite lograr a la persona que la lleva a cabo.
En este sentido, esta actividad requiere del desarrollo de ciertas habilidades que
uno puede no tener del todo, por ejemplo, la paciencia, la observacion detallada del

entorno, la creatividad, la permanente busqueda de imagenes unicas, entre otras.

Las fotografias que se utilicen tendran la ocupacion de dar una interpretacion
significativa a lo que se vivio, es decir analizar la informacion que se proporciona
considerando el aspecto conductual de los alumnos durante el desarrollo del

proceso de las actividades.

83



3.5.4. Narrativa

Para dar a conocer lo que ocurrio en el campo de trabajo (el aula), como obraron
los alumnos, el proceso de la elaboracion de los productos se toma la narrativa. La
parte oral a veces no muy posible retomarla ya sea por olvido o porque son omitidos
dentro del reconstructor de la vivencia, al contrario de la parte escrita que es
evidenciada. Para ello se utilizé la videograbacion fragmentada de la explicacion
de sus productos elaborados, donde ellos mismos analizan lo que realizan y que
se presentan en calificacién y puntuacion sustancial para ubicar su nivel de

comprension vinculado con su creacion.

3.5.5. Rabrica

La rubrica resulta ser una herramienta de calificacion mayormente utilizada
para realizar evaluaciones respecto de una cuestion. En este sentido la rubrica
consiste en una serie de criterios y estandares ligados a los objetivos de

aprendizaje, estableciendo que se logro.

La funcion principal de una rubrica sera la de hacer mas simple y clara la
calificacion a través de criterios especificos. Los objetivos primordiales de una
rubrica seran los de conseguir una evaluacion justa y acertada y fomentar el
entendimiento. En retrospectiva nos brinda una valoracion mas amplia pero

centrada a lo que se pretende lograr

3.5.6 Escala estimativa

La técnica que se elaboran, a base de rasgos, cualidades o aspectos que el
sujeto observado puede reunir en mayor o menor grado, en relacion con el
proceso o producto de aprendizaje es la escala estimativa. Esta puede ser

utilizada en ambitos empresariales como educativos.

Por razén es util para evaluar con precisiéon y de modo especifico acciones
complejas, asimismo, los datos obtenidos permiten observar el avance. Si bien
es un instrumento que nos permite identificar en que grado se encuentra una

accion o situacion, en un proceso valoracion
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3.6 Analisis de datos

Para este apartado se considera que la puesta del ciclo reflexivo de Smyth
(1991) es una opcion viable. El propone cuatro fases para ello, estas son en busca
de obtener e identificar que se realiz6, como se realiz0, ha sentido que se busque
una reconfiguracion acorde los resultados obtenidos en la aplicacion de propuesta.

En primer lugar, tenemos la fase de la descripcién que plantea responder la
pregunta ¢Qué es lo que hago? segun Smyth (1991) lo seria es ” tener claras
ciertas cosas que nosotros considerabamos como los elementos de la situacion: el,
quién, qué, cuando y donde (p 279) Esto recalca en hacer una contextualizacion de

los sujetos implicados, de las acciones realizadas y del espacio a laborar.

En segundo lugar, esta la fase nombrada inspiracién donde se cuestiona ¢ Cual
es el sentido de la ensefianza que imparto? referido como lo dice Smyth (1991) °
teorizar sobre nuestra enseflanza en el sentido de desgranar los procesos
pedagogicos mas amplios que se escondian tras determinadas acciones” (p.282).
Esta fase da pie a analizar las actividades plateadas en la fase anterior, haciendo

mencién del como se desenvolvieron dentro del aula de clases.

Es importante que en esta fase se destaca el actuar de los alumnos y del docente
ante las actividades planteadas y propuestas, siendo asi para poder emir
afirmaciones de lo que se observé en el aula. Si bien se puede dar razén a que el

autor lo denomine incluir las teorias locales

En tercer lugar, se encuentra la fase de la confrontacion, la cual responde a la
pregunta ¢ Como llegué a ser de este modo?, el objeto de la cuestidn es hacer una
reflexion en base a lo que ocurrié en la practica realizada en el aula. Para realizarlo
Smyth (1991) nos direcciona el analisis con la propuesta de algunas preguntas que

concreten el andlisis de las teorias locales que se esbozaron:

¢, Qué supuestos, valores y creencias sobre la ensefianza reflejan mis

practicas?

¢,De donde proceden dichas ideas?
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¢, Qué practicas sociales reflejan esas ideas?

¢, Qué es lo que hace que yo mantenga mis teorias?
¢ Qué idea sobre la autoridad encierran?

¢ A gqué intereses aparentan servir mis practicas?

¢Qué es lo que limita mis ideas sobre lo que es posible en la

ensefianza? (P.285)

La cuarta y ultima fase es la reconstruccion teniendo por cuestion ¢Cémo
podria hacer las cosas de otro modo?, esta cuestion para el docente es que
cambiaria o mejoraria de lo que realizo en el aula, que haria diferente a lo que
hizo., Smyth (1991) establece “ |a autoridad debe tener una dimensién activa, sin

la cual nunca pasaremos de lo meramente especulativo” (p. 291).

Esta fase es parte la observacion participante que a pesar de que estemos
observando somos parte del proceso de la investigacion, asi pues, son dos

actores el docente y los alumnos.

3.7 Proceso indagatorio
El proceso indagatorio es esquematizado en la siguiente tabla que se va
subdividiendo en las particularices que realizaron en los dos momentos que son

el diagnéstico y la propuesta de intervencion

En la tabla 5 se estructuro los pasos de investigacion en dos vertientes la
primera de ellas es el diagnostico que nos da un referente de la problematica y
a la vez una justificacion del porque atenderla y como atenderla en base al test
de canales perceptuales (Anexo A), el problema de la investigacion se ve en el
diagndstico realizado (Anexo B) en base a él se obtienen resultado (Anexo C)

para determinar un eje de partida.
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Tabla 5: Procesos de recoleccion de datos

Las artes visuales una estrategia para fortalecer la comprensién lectora
Diagnéstico Propuesta de intervencion
Examen de Examen Planificacién Aplicacién Evaluacion
estilo de diagnostico
aprendizaje
Prueba de Evaluacién de Disefio de Trabajo de Andlisis de los productos
canales comprension secuencias campo en el | derivados de la aplicacion
conceptuales | lectora (Manual didacticas aula. de propuesta de
de intervencién
procedimientos Desarrollo de | Aplicacion de | Contraste
para el fomento la propuesta los de los
y la valoracion de instrumentos | elementos
dela intervencion | de evaluacion | tedricos
competencia
lectora en el
aula (2011)

Fuente: Elaboracion propia

En un segundo momento tenemos en una primera instancia la planificacion que
consiste en disefiar las secuencias didacticas (Anexo E y Anexo |) que seran
aplicadas en el aula, permitiendo el desarrollo de la propuesta de intervencion. Y
por ultimo tenemos lo que es el analisis de los productos obtenidos, este analisis
comienza con la evaluacion, estd en base a una escala estimativa (Anexo F y
Anexo) para analizar los aprendizajes esperados y una rubrica (Anexo G y Anexo
K) para evaluar el producto presentado por los alumnos. Posterior a ello se realiza
el contraste de los elementos tedricos con los elementos practicos (propuesta de
intervencion).

Los elementos tedricos son los encontrados en el marco referencial y marco
tedrico para conjugarlos con la puesta en practica y crear el contraste con la
propuesta del ciclo reflexivo de Smyth (1991) que se analiza en la Tabla 6. La cual
permite identificar que este se compone en cuatro fases las cuales conforman dicho
ciclo.

El clico reflexivo consta de la fase de descripcidn, inspiracion, confrontacion y

reconstruccion, descritas en la tabla 6.
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Tabla 6: Fases de reflexién del ciclo de Smyth (1991)

Fase

Caracteristicas o cuestionamientos base

1. Descripcion

¢, Qué es lo que hago?

Sefialar ejemplos de practicas que reflejen:
regularidades, contradicciones, hechos relevantes,
hechos irrelevantes, incluyendo elementos de:
¢, Quién?
¢, Qué?

¢,Cuando?

2. Inspiracion
¢,Cual es el sentido de
la ensefianza que

imparto?

¢, Qué teorias expresan mis practicas?»
Analizar las descripciones para intentar determinar
las relaciones existentes
entre los distintos elementos y en funcién de esto,

hacer una serie de afirmaciones

3. Confrontacion
¢,Coémo llegué a ser de

este modo?,

¢,Cuales son las causas?
* ¢, Supuestos, valores, creencias?
* ;De dbénde proceden?
* ¢ Qué practicas sociales expresan?
* ; Qué es lo que mantiene mis teorias?
* ;Qué es lo que encierran mis teorias?
* ¢ Qué relacion existe entre lo personal y lo social?

* ¢ Qué intereses estan siendo servidos?

4. Reconstruccion
¢, Como podria hacer las

cosas de otro modo?,

¢, COmo podria cambiar?
* ¢ Qué podria hacer diferente?
* ;Qué es lo que considero importante desde un
punto de vista pedago6gico?
* ¢, Qué es lo que tendria que hacer para introducir

esos cambios?

Fuente Smith (1991)
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En la tabla 6 muestra los cuestionamientos bases para cada una de las fases del
ciclo reflexivo de Smyth (1991). En la primera fase los cuestionamientos son
parteaguas de que se esta haciendo con quien, y cuando se esta realizando y
con que, estas preguntas deben ser respondidas con la secuencia, estando
cubriendo aspectos primordiales para el analisis.

En la segunda fase los cuestionamientos son mas minuciosos hacia la practica
porque hacen énfasis en que se hizo durante ella, esto siendo destrampado en el
inicio, desarrollo y el cierre de las planeaciones. Pero de igual forma que sucedio
durante estos tres momentos, si se tuvo que realizar cambios y en base a que se
vieron forzados a hacerlos, otro elemento en funcion a ello son los recursos estos

fueron de utilidad para el alumno y para el desarrollo de la intervencion.

Pasando a la tercera fase se encierra mas a la relacion entre los elementos del
aula y un andlisis de los mismo, como del alumno su actuacién y actitudes que pudo
presentar, si la estructuracion fue factible para lograr la intencionalidad de los

aprendizajes y como actu6 el docente y las decisiones que tomo.

La cuarta fase es mas relevante porque es donde se puntualiza el analisis a partir
de lo descrito en las tres fases anteriores, puesto que encamina a que podria hacer
diferente, en qué medida se logré lo que se esperaba, que aspectos se deben
retomar. Las cuatro fases conforman el clico de Smyth (1991) y lo descrito en cada
una es partir de los cuestionamientos base que el realiza y asi encaminarlos a un

andlisis de la propia practica realiza acorde a las planeaciones.

3.8 Plan de accién
A consecucion del diagnéstico se formula el problema central y se prevén las
técnicas de indagacion, Esto nos conduce al desarrollo de un plan de accion para

atender la problematica de los alumnos, emergida del primer momento

El plan de accién como lo menciona Villasmil, J., & Isea, J. (2007) © Se plantea
un camino de solucion a la problematica detectada en lo referente a la organizacion,
se propone un plan de accién el cual permitira disefiar todas las acciones

necesarias para lograr una organizacion y sistematizacion efectiva * (p .277
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Tabla 7: Plan de accion

Secuencia | Temporalidad Sesiones Producto Aprendizajes
didactica / fecha esperados
Un lienzo 3 de marzo Nombre de la sesién: El Identifica las

para la del 2020 amor de una madre Leer la lectura de | caracteristicas
historia Lectura de la sesion: Las la sesion. de
manos feas Realizar una personajes,
6 de marzo Nombre de la sesion: Un pintura con y escenarios,
del 2020 problema dental acuarelas. Para | y establece su
Lectura de la sesién: El posteriormente importancia
ratoncito blanco exponer dichas en el cuento.
9de marzo | Nombre de la sesién: EI | Ppinturas enuna | <Usa palabras
del 2020 ingenio de un bocadillo galeria de arte, y frases
- los alumnos adjetivas
Lectura de la sesion: El | responderanun | y adverbiales
almuerzo del sapo cuestionario con | para describir
10 de marzo Nombre de_ la sesion: preguntas personas,
del 2020 Una ayuda. IneSperada re'acionadas con |ugares y
Lectura de la sesion: El histori'a Iejda. acciones.
globo rojo Para flnal-lzar.
11 de marzo Nombre de la sesion: en pIenarlfet s€
del 2020 Una observacién desde cpmentara las
otro punto pinturas que se
— realizaron
Lectura de la sesion:
Los elefantes y la luna
17 de marzo | Nombre de la sesién: Un
del 2020 problema para la
solucion
Lectura de la sesion:
Pozo grande”

Moldeando | 19 de marzo | Nombre de la sesion: La | Leer la lectura de

la historia del 2020 mirada de un principe la sesion.
que lef Realizar una
Lectura de la sesion: el escultura con
principe feliz” plastilina Para
20 de marzo Nombre de la sesion: posteriormente
del 2020 Una luna y un sol con

buenos sentimientos

Lectura de la sesion:
Lalunay el sol

exponer dichas
esculturas,
después los
alumnos
responderan un
cuestionario con
preguntas
relacionadas con
historia leida.
Por ultimo
en plenaria se
comentara las
esculturas que se
realizaron

Fuente: Elaboracion propia
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En la tabla 7 se muestra un panorama general de la propuesta de intervencién
para aplicar en la Escuela Primaria Martires del Rio Blanco con los alumnos de
tercer afio grupo C. especificando la temporalidad o fecha de realizacion, el niumero
de secuencias, los aprendizajes esperados estos retomados del programa de
estudios de tercer grado 2011 y el producto a realizar durante las sesiones.

De forma general el plan de accién se describe de la siguiente forma:
Secuencia didactica 1 Un lienzo para la historia

e Constituida por seis sesiones donde le alumno trabaja estrategia de la
pintura para que plasme lo que comprendio de la historia leida

Secuencia didactica 2 Moldeando la historia que lei

¢ Integrada por dos sesiones, trabajando la estrategia de la escultura de los
alumnos parque que represente elementos de la historia.

La evaluacién consistié en la valoracién de los productos realizados por los
alumnos. a razén de esto se manej0o una escala estimativa para valorar el
aprendizaje esperado del programa de estudios de tercer grado 2011, y una rubrica
para las producciones

Un plan de accién es generado como estrategia, y las que responden a ello son
las artes visuales sefialando nuevamente que solo se trabajard con la pinturay la
escultura para atender la problematica del fortalecimiento de la comprension

lectora.
Desde este punto se describe los elementos que lo componen:

. Planeaciéon de secuencias didacticas donde intervengan las artes visuales
donde a consideracion de las caracteristicas de los alumnos y el contexto solo se
trabajardn la pintura y la escultura, ambas como estrategias para fortalecer la

comprension lectora,

. Aplicacién de planeaciones, las cuales repercutiran en el campo de estudio
en este caso es la escuela primaria y especificamente en el grupo de 3°C.
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CAPITULO IV ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1Construccién de un referente que aporte informacion clara respecto al

nivel de competencia lectora en un grupo de 3° afio de primaria

El referente claro a utilizar para tomar acciones son los datos que se aporten
a partir de dos test el primero de canales perceptuales. Para el docente el
proceso del diagndstico es parte fundamental de la evaluacion que se tiene que
realizar, pues de este depende el trabajo desarrolla en el aula durante su
ejecucion, logrando un mejor desarrollo de actividades, pues podran ser basadas
en las necesidades de los estudiantes llevando asi a que los alumnos puedan

alcanzar los aprendizajes esperados

Los objetos de estudio que se trabajaron para el diagnéstico fueron: maestro
y alumno, asi como los escenarios donde se implementé el diagnostico fueron:
aula, durante la aplicacion del diagnéstico se ocup06 la observacién con finalidad

de rescatar informacion.

Los instrumentos implementados fueron establecidos con base al propdsito
establecido en el proyecto de diagnostico, estos instrumentos fueron trabajados
de manera individual con base a cada sujeto de estudio, pero también fueron

retomados y aplicados con base a distintos indicadores a investigar

4.1.1. Etapa 1: Test de preferencia de los canales perceptuales

Los estilos de aprendizaje son la manera en que los individuos captamos la
informacion y la procesamos, asi como, que la practica docente es la encargada
de hacer llegar la informacién al estudiante de tal manera que el proceso de la
ensefianza aprendizaje cumpla sus objetivos y propésitos establecidos.

Para usar a favor el estilo de aprendizaje es necesario una toma de decisiones
y estas comienzan desde como el estudiante trabajo y que es lo que prefiere en

base a ciertas actividades.

Para ello se comienza la segunda decision al analizar y tomar disposiciones

al realizar un test de estilos de aprendizaje, en base a ello podremos focalizar el
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trabajo referente al disefio de planeaciones en conjunto con la seleccién de

materiales necesarios para que en conocimiento llegue a los estudiantes.

Este test (Anexo A) ofrece datos significativos sobre los estilos de aprendizaje
de cada individuo. Algo claro puntuando esto es que el docente debe tener
estrategias para atender los canales perceptuales ya que estos nos sirven como
indicadores de los rasgos cognitivos, afectivos vy fisioldgicos, ademas sirven como
guias relativamente estables de como los discentes perciben, interaccionan y
responden a sus ambientes de aprendizaje y como podemos facilitar el trabajo de
ambos tanto como del docente que es quien proporciona, como la del dicente quien
es quien la recibe. En el caso de esta investigacion se denoto el resultado de que
el grupo de 3°C tiene un estilo de aprendizaje como se muestra:

Tabla 8: Estilos de aprendizaje

Canal perceptual Numero de alumnos que lo
presentan

Kinestésico 19
Visual 1
Auditivo 1
Kinestésico / visual 7
Kinestésico / auditivo 5
Auditivo / visual 3

Fuente: Elaboracién propia

En esta tabla se muestra que 19 alumnos son kinestésicos ,12 alumnos son
kinestésicos con acompafiamiento de otro canal perceptual ya sea auditivo o

visual.

4.1.2. Etapa 2: Examen de competencia lectora

Para tener un fundamento avalado el examen de diagnostico fue retomado del
Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion de la competencia lectora
en el aula (2011) con la cual se valora de forma total la competencia lectora

considerando los tres aspectos que la conforman: velocidad lectora , fluidez lectora
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y comprension lectora siendo el parte aguas de cada uno de los aspectos que
se considera para tener una lectura deseada, pero sin dejar de lado su grado
escolar estandarizando en un rango los alcances de los alumnos en la lectura,
por lo que la lectura seleccionada pertinente al segundo ciclo fue ¢Quién le
pone el cascabel al gato? (Anexo B).

4.1.2.1. Velocidad lectora
La velocidad lectora es reconocida como la habilidad del alumno para
pronunciar las palabras plasmadas dentro de un texto narrativo, estas son
mencionados en un determinado lapso de tiempo, pero ademas de leer existe el
agente cognitivo que es ir comprendiendo lo que va pronunciado. Ambas
acciones van de la mano. Pero la segunda accion es carente o inexistente dentro

de la segunda, con ello se estipula o0 hace que la lectura se vuelva vacia.

En el caso de 3° afo de primaria existe un margen de que los alumnos deben
leer mas de ochenta y cinco palabras por minuto (ppm) para lograr estar en un

nivel estandar.

Este referente de comparacion es establecido a nivel nacional donde se regula
promedio de cuatro niveles los cuales son proporcionados por parte de la SEP.
Para lograr realizar una medicién estandar se tomé como referente estos niveles

COMo Sse muestra en la tabla 6

Tabla 6: Nimero de alumnos que se encuentran en cada uno de los cuatro niveles de ppm

Palabras por minuto (ppm)
Nivel es de logro Rango de palabras NUumeros de
alumnos
Requiere apoyo Menor que 60 11
Se acerca al estandar De 60 a 84 11
Estandar De 85a99 5
Nivel avanzado Mayor que 99 5

Fuente: Elaboracién propia en base Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion de

la competencia lectora en el aula (2011)
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En la siguiente gréfica se clarifica que los alumnos tuvieron y como es visible 11
alumnos estan en un nivel de requerir apoyo, 11 mas en cercano al estandar, 5 en
estandar y 5 en un nivel avanzado, Puesto estos resultados indican que 22 alumnos
leen menos de 84 palabras por minuto y solamente 10 estan en un nivel aceptable
al grado

Grafica 1: nimero de alumnos que se encuentran en cada uno de los cuatro niveles de ppm

Palabras por minuto (ppm)
12
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(&)

IS

N

Requiere apoyo (Lee  Se acerca al estandar  Estandar (Lee de 85a Avanzado (Lee mas de
menos de 60 ppm) (Lee de 60 a 84 ppm) 99 ppm) 99 ppm)

B NUmero de alumnos
Fuente: Elaboracion propia
4.1.2.2. Fluidez lectora
La fluidez lectora es otro elemento de la competencia lectora esta habilidad el
alumno la ocupa para leer en voz alta con entonacion, ritmo, frase y pausas
apropiadas respetando los signos de puntuacién, estas pausas connotan que los
estudiantes estan entendiendo el significado de la lectura, aunque ocasionalmente
puede que se detengan para reparar dificultades de la comprensién, como lo puede

ser una palabra o la propia estructura de una oracion.

Esta habilidad implica dar una inflexion de voz adecuada al contenido que se
esta leyendo, para respetar la puntuacion, su significado, para darle sentido a lo
que se lee. La fluidez lectora va de la mano con una con un referente de
comparacion nacional que se presenta en la tabla siete y esta consta de cuatro
niveles definidos de estudio. Este aspecto no esta divido por grados ya que aplica

desde primaria hasta secundaria. La dificultad se refleja en la extension del texto y
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deberd ir aumentando conforme a cada grado escolar. En la presente. tabla se

ubica el niumero de alumno que se encuentra en qué nivel de logro y este con sus

especificaciones:

Tabla 7: caracteristicas de la fluidez lectora con el nimero de alumnos en cada uno

Fluidez lectora

Nivel de

logro

Caracteristicas

NUmeros
de

alumnos

Requiere
apoyo

Solo lee palabra por palabra, en pocas ocasiones puede leer
dos o tres palabras seguidas. Presenta problemas severos
en cuanto al ritmo, la continuidad y la entonacion que
requiere el texto, lo cual implica un proceso de lectura en el
gue se pierde la estructura sintactica del texto

12

Se
acerca al
estandar

Solo realiza una lectura por lo general de dos palabras
agrupadas, en pocas ocasiones de tres o cuatro palabras
como maximo. Eventualmente se puede presentar la lectura
palabra por palabra. Presenta dificultad con el ritmo y la
continuidad indispensables para realizar la lectura, debido a
gue el agrupamiento de las palabras se escucha torpe y sin
relacion con contextos mas amplios como oraciones 0
parrafos.

Estandar

Se presentan ciertas dificultades en cuanto al ritmo y la
continuidad debido a errores en las pautas de puntuacion
indicadas en el texto (no considera los signos de puntuacion
o los adiciona), los cuales, en la mayoria de los casos, no
afectan el sentido del mismo porque se conserva la sintaxis
del autor. Ademas, la mayor parte de la lectura la realiza con
una entonacién apropiada presentando alguna omision
respecto a las modulaciones requeridas por el texto

Nivel
avanzado

En este nivel el alumno es capaz de leer principalmente
parrafos u oraciones largas con significado. Aunque se
pueden presentar algunos pequefios errores en cuanto al
ritmo y la continuidad por no seguir las pautas de puntuacion
indicadas en el texto, estos errores no demeritan la
estructura global del mismo, ya que se conserva la sintaxis
del autor. En general, la lectura se realiza con una adecuada
entonacién aplicando las diversas modulaciones que se
exigen al interior del texto.

Fuente: Elaboracién propia acorde al Manual de procedimientos para el fomento y la valoracién de

la competencia lectora en el aula (2011)
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La grafica 2 se representa el nUmero de alumnos que se encuentran en cada
nivel de logro identificando que los escolares la mayoria se encuentra en un nivel

de requiere apoyo. Solamente 5 alumnos de los 33 estan en un nivel avanzado.

Grafica 2: fluidez lectora
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palabra por palabra) agrupando palabras) pequefias con dificultad) u oraciones largas sin

dificultad)

Fuente: elaboracién propia

4.1.2.3 Comprension lectora

La comprension lectora es el tercer elemento que conforma la competencia
lectora es una de las habilidades que posee el alumno para entender el lenguaje
escrito; esto debe implicar obtener la esencia del contenido. Esta relacionado e
integrado con la informacién leida en un conjunto de ideas mas abstractas, pero
mas abarcadoras, para lo cual los lectores derivan inferencias, hacen

comparaciones y se apoyan en la organizacion del texto.

Este punto cuenta con un referente nacional que son los cuatro niveles que se
estandarizan con cuatro preguntas (Anexo C). Estos estan detallados desde los
niveles de logro en los niveles de primaria y secundaria; la extensién y la dificultad

cambia aumentando conforme a cada grado.

La pregunta mas sobresaliente del caso a evaluar es ” cuéntame la historia que
leiste” esta sera formulada para identificar el nivel en el que se ubica cada alumno,
ya sea avanzado donde se involucran una parte emocional o donde requiere apoyo

ya que no es capaz de hilar ideas coherentes con la historia, Los niveles de logro
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se estandarizan segun el numero de créditos alcanzados en las cuatro

cuestiones (Anexo D).

En la siguiente tabla ocho se muestra el resultado de las preguntas que se
tuvieron créditos y cuales no, los créditos acentuan si el alumno alcanzo o se

familiarizé con la respuesta.

Tabla 8: Nimero de créditos obtenidos en las preguntas de comprension lectora

Numero de créditos de preguntas de comprension lectora

N° de pregunta Alumnos que no Alumnos que obtuvieron
obtuvieron el crédito el crédito
Pregunta 1 11 22
Pregunta 2 33 0
Pregunta 3 31
Pregunta 4 27 6

Fuente: Elaboracién propia

En la siguiente grafica 3 se muestra que los alumnos tuvieron solo pocos un
punto en la pregunta 1 pero haciendo énfasis en la pregunta relevante que es la

cuatro solamente 6 alumnos la concretaron.

Gréfica 3: Créditos de las preguntas de comprension lectora

Preguntas de comprensién lectora con crédito
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B Numero de alumnos que no obtuvieron el crédito B Nimero de alumnos que obtuvieron el crédito

Fuente: Elaboracién propia
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En la siguiente tabla 9 se denota que dependiendo de

las respuestas

proporcionadas se colocan en un nivel de logro dentro de la comprension lectora.

Tabla 9: Niveles de logro de comprension lectora

Numero de alumnos en los niveles de logro de la comprensién lectora

Nivel de desempefio

Caracteristica

NUmero de

alumnos

Requiere apoyo

En este nivel se espera que el
alumno recupere algunas de las
ideas expresadas en el texto, sin
modificar el significado de ellas.

13

Se acerca al estandar

Al narrar enuncia los eventos e
incidentes del cuento de manera
desorganizada, sin embargo, recrea
la trama global de la narracion.

Estandar

Al narrar enuncia los eventos e
incidentes del cuento tal y como
suceden, sin embargo, la omision
de algunos marcadores temporales
y/o causales (por ejemplo: después
de un tiempo; mientras tanto; como
x estaba muy enojado decidio...etc.)
impiden percibir a la narracién como
fluida.

Avanzado

Al narrar enuncia los eventos e
incidentes del cuento tal como
suceden y los organiza utilizando
marcadores temporales y/o
causales (por ejemplo: después de
un tiempo; mientras tanto; como x
estaba muy enojado decidi6...etc.);
ademas hace alusion a
pensamientos, sentimientos,
deseos, miedos, etc. de los
personajes.

Fuente: Elaboracion propia en base al Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion

de la competencia lectora en el aula

4.2 Resultado de diagndéstico

El diagnéstico esta basado en el Manual de procedimientos para el fomento y la

valoracion de la competencia lectora en el aula (2011), este documento fue de gran
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utilidad ya que contiene las pautas de valoraciéon de cada una de las partes del
proceso de evaluacion en conjunto de la competencia lectora. Permite valorar
desde primer grado de primaria hasta tercero de secundaria. Retomando las
palabras por minuto para dar pie a la fluidez lectora hasta evaluar las cuatro
preguntas de la comprension lectora, para crea un panorama completo de la
competencia lectora de los alumnos, la parte importante del proceso es la
comprension lectora, pero retomando la fluidez lectora influye ya que esta es la

que le da sentido al texto que lee el alumno.

En el caso del grupo de tercero C de la escuela la Méartires del Rio Blanco la
lectura seccionada del tercer ciclo fue la del ¢ Quién le pone el cascabel al gato?
conformada por 125 palabras con base a ella podemos decir que el grupo tiene
un nivel bajo de fluidez lectora ya que la mayoria se encuentra en requiere apoyo
donde leen menos de 60 palabras por minuto o cerca del estandar que oscilan
entre las 60 y 85 palabras por minuto, menos de 8 alumnos conforman el
estandar y el nivel avanzado solo 2 . Es preocupante porque en el proceso del
diagnéstico los alumnos presentaron dificultad para comprender la lecturay mas

aun lo que les solicitaba cada una de las cuatro preguntas.

La Ultima pregunta era: “cuéntame la historia que leiste”, los alumnos se
paraban para preguntarme y decirme no entiendo, a lo que de manera grupal les
comenté lo que la pregunta les solicita es que ustedes con sus propias palabras
escribieran de que trato la historia, donde omitieron muchas partes de la historia
o solo colocaban los personajes y en un caso trascribieron casi por completo la

historia tal cual.

4.3. Disefio y aplicacion de estrategias artisticas para favorecer la
comprension lectora alumnos de 3° afio de primaria

En el disefio de las estrategias aplicadas se considero la teoria, asi como las

caracteristicas del grupo, ritmo de trabajo, canales perceptuales contenidos a

trabajar en el aula y lo mas importante la forma de trabajo de los estudiantes. La

aplicacion se vio un poco obstaculizada en cuanto a tiempo ya que se tuvo que

100



aplicar antes de tiempo debido a situaciones sanitarias y sociales con las cuales no
se contemplaban lo cual el lapso de aplicacion de las estrategias estuvo sujeta a

estos cambios.

Las estrategias a trabajar fueron la escultura y la pintura, ambas consideradas
dentro del trabajo a realizar dentro del programa de tercer grado en la asignatura

de educacion artistica en su tercer y cuarto bloque.

En relacién a la seleccion de las estrategias fue con base a la factibilidad de
tiempo y de manejo dentro de un aula. Las estrategias o los pasos a seguir fueron
el disefio de dos planeaciones secuencia 1 un lienzo para la historia y la secuencia

2 moldeando la historia que lei (Anexo E y Anexo )

4.4. Intervenciones

El andlisis de las estrategias aplicadas por medio de la escultura y la pintura
retomadas de las artes visuales, para fortalecer la comprension lectora, aqui es
donde comienza el reconstructor de la pregunta ¢Qué paso?, teniendo la
triangulacion de la teoria con la practica, para asi dar pie una introspeccién para
analizar ¢Que hubiera hecho diferente? Para las intervenciones se tomé como

aprendizajes esperados, los del programa de estudio de tercer afio que son:

ldentifica las caracteristicas de personajes, y escenarios, y establece su
importancia en el cuento.

*Usa palabras y frases adjetivas y adverbiales para describir personas, lugares
y acciones.

Notifico que los didlogos que se registraron en la reconstruccién de las
secuencias didacticas fueron retomados del diario de campo personal elaborado
durante el ciclo escolar 2019 — 2020, para el entendimiento de los didlogos se
utilizara la siguiente nomenclatura:

Ao. Alumno
Aos. Alumnos
Mf. Maestra en formacion

Mt. Maestra titular
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4.4.1 Secuencia lun lienzo parala historia

En la secuencia uno llamada “un lienzo para la historia” se estara usando la
estrategia de la pintura con la técnica de la acuarela siendo facil de usar y de ser
segura para que los alumnos la manipulen de forma autbnoma. El propésito es
gue los alumnos puedan expresar lo que comprendieron del texto narrativo. En
cada sesion se analizara una lectura (Anexo E) diferente del libro FESTININO
(1998). Esta propuesta se disefia con la intencion de que los alumnos expresen
lo que comprendieron de un texto por medio de una pintura. Para evaluar los
aprendizajes esperados se utilizé el formato de evaluacién de la planeacion, esta

con cinco caracteres que son

¢ No logrado: el alumno no se presento a la sesion o no realizo las actividades
¢ Insuficiente: el alumno presenta insuficiencias en el aprendizaje esperado

e En proceso: el alumno esta en proceso en de concretar su aprendizaje

e Suficiente: el alumno logro de forma estandar el aprendizaje

e Logrado: el alumno logro el aprendizaje esperado
Para puntuar el producto que se realiz6 una rubrica con los siguientes criterios:

e Personajes: en este se intencionada ver cuales personajes se elegian
para que estuvieran en congruencia con los niveles de logro del Manual de
procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el
aula (2011) en nivel IV avanzado se incluye a todo el personaje.

e Creatividad: es sin duda una de las habilidades artisticas que se refleja
dentro de la evaluacion, pero de forma no connotativa tiene la intencion de dejar
al descubierto la trama del texto narrativo

e Elementos: este criterio permite que el alumno plasme y trasmita como el
percibe la historia

e Escenario: se consideré este elemento para poder dar respuesta a la
pregunta ¢Donde ocurrio la historia? Retomando los elementos de situacion

sefalados en el nivel IV de dicho manual.
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e Exposicion: Este aspecto brinda oportunidades para que el alumno comente
qué significado tiene su pintura, dando oportunidad de poder observar si su
producto tiene los elementos primordiales de la lectura y como construye su

discurso.

4.4.1.1. Actividad: Amor de madre
Sesion: 1/6
Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 33

La primera sesion fue aplicada el martes 3 de marzo del 2020. La lectura que
correspondio a esta sesion es “las manos feas” (Anexo M) esta lectura no contiene
iméagenes. Esta lectura tratd de un tema sensible como es las relaciones madre e
hijo(a)

En una primera instancia se cuestion0 para ir generando una introduccion a la

emerge la siguiente situacion:

Mf: ¢ Qué es el amor?

Ao: Lo que hacemos por otros

Ao: El carifio

Ao: Abrazos

Ao: Besos

Ao: Cuando se quieren dos personas

Aqui se puede denotar que el amor lo relacionan con una situacién sentimental
0 con accion hacia otra persona.

Mf: ¢ Quién es la persona que nos da amor?

Ao: Mis abuelitos

Ao: Mi hermana

Ao: Mi mama

Ao: Mi papa

Ao: Cuando va mi papa va a la casa, nos lleva regalos y nos dice que nos quiere
Ao: Mi mama me da amor con abrazos

Este cuestionamiento los hizo empezar a comentar las acciones que hacen sus
seres queridos que para ellos significa que los aman, y ademas ellos evocan el
amor hacia otras personas no centralmente en su mama. Esto puede generar la

conjetura de tal vez que ellos ubican a la persona que pasa mas tiempo con ellos.
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Mf ¢ Qué persona nos acompafa siempre a lo largo de nuestra vida?

Ao: Maestra pues no podremos saber porque cuando crezcamos no sabemos con
quién viviremos

Ao: Pues mi hermanito maestro él siempre estd conmigo

Ao: Mis papéas

Ao: Mis abuelitos

Mf ¢, Quién nos dio la vida?

Aos: Nuestra mama

Esta respuesta no fue respondida por algunos alumnos solo se les quedan

viendo a los que contestaron esto.

A continuacién, se les sefal6 los pasos para realizar la actividad y de igual

forma se anotaron en el pizarrén, donde:
» primero seria la lectura de forma individual en silencio,

» después realizar una pintura considerando lo leido de forma que alguien
viera su pintura se diera cuenta de que trata el cuento, para este paso de les dio

el tiempo aproximado de 20 minutos para su realizacion.

* En un tercer momento se entrega un cuestionario para que los alumnos

contesten preguntas en relacion a la lectura (Anexo M)

* Por ultimo, se arma la galeria y los alumnos pasan a ver las pinturas de
sus compaferos y se da la oportunidad de que los estudiantes que deseen

pueden pasar a presentar su pintura

Reiterando lo mencionado los alumnos trabajarian la lectura con la técnica de
acuarelas (Anexo O), pero al momento de trabajarla, algunos alumnos no
contaban con el material completo a algunos les faltaban las acuarelas a otros el
pincel, los alumnos compartieron acuarelas de forma voluntaria con algun
compariero. Los pinceles fueron prestados del material que se cuenta en el
salon, por lo gue la situacion se vio resuelta. Esto dejo ver que los alumnos estan
presentando valores como la solidaridad y actitudes de apoyo, empatia y como
algunos estuvieron compartiendo, se presenta una socializacion durante la

actividad.
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El trabajo con las acuarelas permitié que los alumnos comenzaran a trazas sus
pinceladas para ir realizando su pintura. Los alumnos estaban muy tranquilos y
concentrados en realizar la actividad. Dejaba ver que la estaban disfrutando porque
ellos tenian la libertad de utilizar el material y dejar ver como ellos percibieron la
lectura. Ademas, el hecho de que trabar de esta forma es nueva para y que los

materiales son poco usuales en el aula deja ver que se la pasan bien.

Después de que los alumnos terminaran de realizar su pintura se les entreg6 un

cuestionario que contenia las siguientes preguntas (Anexo M):

1. ¢Cbmo erala madre del nifio en su aspecto fisico?
2. ¢Por qué le conto el padre esa historia a su hijo?

3. ¢Qué es lo que comprendid el nifio?
4

Ahora cuéntame la historia que leiste

En la primera pregunta los alumnos redactaron que era muy bonita o hermosa,
pero tenia sus manos feas. Lo cual en la lectura menciona que era como una diosa.
En la segunda cuestién, los alumnos consideraron que la historia era para que el
nifio se durmiera o para contarle un cuento, muy pocos lograron entender que el
padre se la relato al nifio para que entendiera porque su madre tenia las manos
asi.

En la tercera interrogante la mayoria de los alumnos colocaron que el nifio
comprendido porque su mama era asi. Una respuesta un poco mas especifica fue
gue el alumno proporciono fue: el niio comprendido el sacrificio que hizo su madre
por él. Y la dltima pregunta entra en relacién a que comprendieron de la historia
agui el alumno debia establecer una relacion cronologica de hechos en conjunto
con los personajes implicados. Logrando hasta incluir el que le hacia sentir la
lectura. Pero la realidad a es que los alumnos entran en conflicto porque algunos
solo colocaron la trama o los personas y sus acciones, entre otras cosas.

Después para el ultimo momento del desarrollo se expusieron en clase las
pinturas de todos los alumnos y cada uno visualizo lo que plasmo otro compariero,

pero para esta actividad un punto que destac6 uno del estudiante fue que muchos
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tomaron como referencia el titulo de la lectura para realizar su pintura mientras
gue otros consideraron aspectos o0 sucesos de la historia para plasmarla. (Anexo
0).

Suscitando lo siguiente

Mf.: ¢ Qué podemas ver en las pinturas de sus compafieros

Ao.: Maestra algunas pinturas tienen a la mama plasmada

Ao.: Maestra las manos pintadas son como nos las imaginamos porque debian ser
feas

Ao.: La pintura de mi compafiera es el incendio del cuento

Ao.: Maestra ya vio que esa pintura tiene una familia

Mf.: ¢ Quién desea pasar a platicarnos su pintura?

Ao.: Yo pinté a la mama y a su hijo en el incendio porque esa era la historia que le
contaron, y porque la mama fue al incendio porque queria a su hijo

Ao: Yo pinte las manos de la maméa como si estuvieran quemadas por el incendio
gue sufrié después
de salvar a su hijo

Ao: Yo pinte al papd, a la mamay al hijo y como le quedaron las manos a la maméa
después de salvar a su hijo del incendio.

Esta situacion deja ver que la actividad artistica como lo es la pintura, permite
desempefar lo que es la imaginacion y el pensamiento para asi poder trasmitir

por medio de la pintura como el percibia la lectura.

Para evaluar los aprendizajes esperados se utilizé la escala estimativa dentro
de la planeacion, y para el producto la rubrica con 5 criterios descritos

previamente.

Dicha rubrica trata de englobar la informacion que proporciona el Manual de
procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el
aula (2011). Los criterios tienen una puntuacién alta de 5 a 1 puntos cada uno,
esto con base a no despreciar las creaciones realizadas por los alumnos si no

puntuar aspectos importantes de cada nivel en su pintura.

A partir de este punto entré en juego lo que realiz6 y poder observar lo
siguiente si se conjuga pintura con preguntas, se puede decir que la primera
pregunta se responde, en que era muy bonita, porque algunos la pintaron con
vestido, la tercera y segunda pregunta se responde, con la representacion de la

madre y del nifio tomados de mano o juntos y la ultima cuestion se responde de
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manera global dejando ver que represento el estudiante. Esto indica que el alumno
estuvo haciendo uso de su pensamiento e imaginacion para poder producir su

pintura.

Ademas de demostrar su autonomia para plasmar lo que el considerara. Y dentro
de la plenaria se permitio la socializacion de ideas, a consecuencia de ello “el arte
se vuelve social”, pero un valor muy marcado fue el respeto por las producciones
de los compaiieros, algunos hasta alegando como el siguiente comentario que se

hizo:
Ao: Maestra ya vio que bonita se ve la familia, se ve muy bonita

Esto dejo al descubierto algunas actitudes del pensamiento creativo que platea
El Ministerio de Educacion (MINEDUC) de Per:

a) Disfrutar de expresiones artisticas.

b) Demostrar disposicion a expresarse artisticamente.

d) Demostrar disposicion a desarrollar su creatividad, experimentando,
imaginando y pensando divergentemente.

f) Respetar y valorar el trabajo y el esfuerzo propio y el de otros.

g) Respetar el trabajo artistico de otros, valorando la originalidad.

Si bien los materiales fueron un factor favorable para que los alumnos tuvieran
la libertad de expresion (Anexo P y Anexo Q), permitiéndole desarrollar su
imaginacion sin ninguna limitante. Una situacion no connotativa es que cuando los
estudiantes comparten su arte con los demas alumnos existe una socializacion
permitiendo aprender de sus demas comparieros, esto a raiz de que cuando un

individuo pinta produce objetos dando a conocer como visualizan el mundo.
4.4.1.2. Actividad: Un problema dental
Sesion: 2/6

Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 30
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Esta sesion se aplicé el 6 de marzo del 2020. La lectura que correspondi6 a
esta sesion es “El ratoncito blanco” (Anexo M) en una primera instancia se

realizan preguntas para ir detonando conocimientos previos.

Mf. ¢ Quién cree es Or?

Ao: Un monstro

Ao: Un lugar

Ao: Un animal

Ao: Un fantasma

Ao: un gatito o un perrito

Mf: ¢ Qué personajes creen que intervengan en la historia?
Ao: Mm pues unos amigos

Ao: Una familia

Ao: Unos animales

Ao: Unos super héroes

Mf: ¢ En qué lugar creen que se desarrolle la historia de hoy?
Ao: En una casa

Ao: En espacio exterior

Ao: En Gravity Falls

Ao: En Mewni

Mf: ¢ De qué creen gue trate la historia?

Ao: Pues de una familia que realiza un viaje

Ao: De unos nifios que causan problemas

Ao: De unos super héroes que salvan el mundo con sus poderes
Ao: De una princesa que busca el amor

Ao: De unos gatitos con muchos amigos

Estas preguntas permiten que los alumnos compartan lo que esperan de la
historia haciendo predicciones sobre lo que podria suceder en el texto y que

comiencen a especular sobre quienes intervendran.

A partir de esto se les entrega el texto narrativo a los estudiantes para que
realicen de forma individual y el silencio la lectura. Dando un tiempo aproximado

de 10 minutos.

Posterior a esto se les entrega la hoja de cartulina para que ellos plasmen su

pintura referente a la lectura leida. Y surge la siguiente situacion
Ao: Maestra ¢, Como vamos a pintar el ratén si la hoja es blanca?
A esto se les cuestiona:

Mf: ¢ Como creen que podremos solucionar esto?
Ao: Maestray silo pintamos de otro color
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Ao. No como crees entonces ya no seria el ratén blanco

Ao: Podriamos pintar toda la hoja y dejar el espacio del raton
Ao: 0 ya maestra y si solo pintamos el contorno del raton

Ao: Maestra y si usamos la pintura blanca

Mf. Alumnos es su pintura, pero pueden tomar en cuenta las opiniones de sus
comparnieros para pintarlos.

La situacion implica que los alumnos estan usando la flexibilidad, un componente
del pensamiento creativo, asi como lo describe Viadel, R. M. (2003) que “es la
capacidad para dar diferentes respuestas a un problema planteado, donde en el

arte es muy facil recrear y solucionar con creatividad algun problema”. (p.12)

Aquello conllevo a que cada alumno tomara en cuenta las opiniones de sus
compaferos para sus producciones (Anexo R). Esta situacion implico que los
alumnos tuvieran que usar sus conocimientos y experiencias previas para que ellos
mismos tuvieran una socializacion, porque lo que Vygotsky referenciaba era que
los individuos necesitan socializar para poder seguir aprendiendo. En conceptos
tedricos el alumno tuvo un proceso de andamiaje, ya que socializa lo que sabe para

ir desarrollando habilidades.

Para la pintura se otorga aproximadamente 20 minutos. para que los alumnos la
puedan realizar (Anexo S). Entrando un poco detalle a lo que se trato la lectura es
sobre un ratén que sufre de un problema dental, él se esconde en un tronco porque
era muy timido. Por la noche su dolor se intensifica tanto que comienza quejarse y
como estaba en un tronco sus quejidos se escuchaban en todo el bosque, por que
despertd a otros animales. Los animales buscaron al origen de los sonidos y
descubrieron al ratoncito blanco con su problema dental, gracias a ello pudieron

llamar al dentista para ayudarlo.

Después de todos los alumnos terminaron la produccién de la pintura. se procede
a contestar el cuestionario correspondiente a la lectura (Anexo M). En el

cuestionario se hacen preguntas referentes al sentir del raton blanco y también
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cuestiones acerca de la contextualizacion de la historia y de igual forma de

quienes intervinieron, por ejemplo, la lechuzay el oso.

Algo a rescatar es que los alumnos tuvieron menos dificultades en contestar

de manera objetiva a lo que cuestionaban las interrogantes.

Para finalizar se exponen las pinturas de los alumnos (Anexo T). Para esto se
recurre a los comentarios de los alumnos

Mf: ¢ Quién quiere comentar acerca de las pinturas?

Ao: Maestra ya vio que el ratén de esa pintura es gris

Ao: Es porque si estd en un tronco debe estar oscuro y no se veria blanco (duefio de
la pintura)

Ao: Maestra en la mayoria de las pinturas esta Mono Lito el dentista

Ao: También la lechuza y el oso lo pintaron

Mf: ¢ Dénde ocurre la historia segin sus pinturas?

Ao: En el bosque maestra y Or el ratoncito vive en el tronco, asi como lo pinto mi
compariero

Mf: ¢ Les gusto la actividad?
Ao. Maestra si me gustd porque me diverti mucho

Esto es parte del atractivo perceptual que se conjunta donde sabemos que el
alumno tiene una inclinacién kinestésica por lo cual algo manual como lo es la
pintura sera de interés para el alumno y mas sin embargo el alumno no se
preocupa tanto por tener el error en una pregunta o no contesto bien si no es
mas la exposicién cognitiva que generd la lectura. Esta aseveracion puede ir
sustentada por lo que menciona Solé “una actividad de lectura sera motivadora
para alguien si el contenido conecta con los intereses de la persona que tiene

que leer, y desde luego, si la tarea en si responde a un objetivo” (p.36)

Algo a considerar es que las pinturas presentan fragmentos por medio de la
identificacion de ideas del texto narrativo, por ejemplo, los animales del bosque,
el animal que lo ayudo el dentista Monolito, identifican donde ocurre la historia y
los elementos que representan dicho lugar como arboles y arbustos, ademas de
elementos relevantes como el tronco donde vivia el raton blanco. Estos aspectos
son importantes ya que los estan considerando al momento de pintar. Y esta es
una caracteristica del pensamiento artistico, ya que el alumno se vuelve

Imaginativo
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Bueno algo no antes mencionado en la sesion anterior y algo muy importante ya
que era la segunda pintura asi por parte de un alumno solo mostraba lineas y
circulos algo muy basico lo cual para mi y para otros como los son los alumnos no
decia nada su pintura, pero para el alumno representaba toda la trama de la historia.
Y esto ocurre porque el alumno presenta su pintura

Mf: ¢ Nos podrias explicar tu pintura?

Ao: aqui, esta el ratén y le duele un diente y aqui la lechuza molesta y el oso enojado
porque el ratén blanco no los deja dormir porque le duele un diente y por eso estan muy
enojados y aqui esta el mono y que los ayuda con el dolor de dientes

Mf. sy eso verde que representa’

Ao: eso es un arbol del bosque

Mf. sy esa linea negra’
Ao: ¢ Es donde vive el raton?

Esto recae en algo filoséfico llamado el significado y el significante. Y Medina, P.
(2012) cita a Saussure donde menciona que “el significante es la forma material
gue toma un signo, puede ser la escritura de una palabra (grafia) o una imagen
visual o mental. El significante adquiere sentido a nivel de lo simbdlico, es decir,

cuando se vuelve significativo en un contexto linguistico especifico”.

Al momento de evaluar se reconsidera su explicacion (Anexo G) ya que esta
establecida en un el nivel estdndar porque menciona el problema, como se
soluciond, contexto donde ocurre la historia, los personajes involucrados olvidando
quizas algun personaje terciario y menciona algunas acciones realizadas por el
personaje. Lo sobresaliente del caso es que el alumno en los aspectos de fluidez
lectora y velocidad lectora esta ubicado en requiere apoyo, esto creando una
separacion de habilidades donde no posee las dos primeras, pero la terceray la
dltima que esté siendo trabajada la tiene en un buen nivel, pero esto de forma oral
ya que de forma escrita se presenta un conflicto ya que esta en desarrollo su
proceso de escritura., pero verbalmente puede expresar sus ideas. Para el
estudiante su proceso al leer un texto narrativo puede tomarle méas tiempo que a
los demas alumnos, pero aun asi cognitivamente comprende lo que esta leyendo,

Un factor importante a mencionar es que el alumno se encuentra con el diagndstico
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de déficit mental y requiere de clases de La Unidad de Servicio de Apoyo a la
Educacion Regular (USAER).

La pintura es una estrategia que puede considerarse necesaria para sintetizar
o identificar palabras clave para una conceptualizacion propia de un texto y en
este caso narrativos. Como comenta Altamirano, A. C. (2003) ” leer es un
proceso de construccion de significados determinados culturalmente, durante el

cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente adquiridos” (p.131).

En cuanto la reconstruccion esta actividad podria tomarse como el asunto de
la plasmacion del personaje principal, que para el alumno fue un obstaculo al
momento de dar cuenta de sus ideas y para ello hubiera sido un factor importante
poder agregar una técnica con las acuarelas para subsanar esa problemética.
Un aspecto que no cambiaria fue la participacion fluida de los alumnos su

disposiciéon y el interés a la actividad.

4.4.1.3. Actividad: El ingenio de un bocadillo
Sesion: 3/6
Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 31

Esta sesion se llevo a cabo el dia 9 de marzo del 2020. La lectura a trabajar
esta sesion es ‘El almuerzo del sapo” que trata de un sapo que intenta comerse
unas hormigas, pero estas son inteligentes y le realizan una travesura sacandole
la lengua y echandole pimenta y hojas de ortiga para que no se las coma (Anexo
M). Para iniciar la sesion se comienzan con los cuestionamientos que estan en

la planeacion (Anexo E) hacia los alumnos

Mf: ¢ Algunas han visto un sapo?

Aos: No (algunos)

Aos: Si (algunos)

Mf: Los que contestaron si  Como son’

Ao: Maestra son como los que puede invocar Naruto

Ao: Son verdes y con baba, asi como aparecen en la pelicula de la princesa y el sapo
Ao: Son unos animalitos pequefos que son verdes

Mf: ¢ Qué creen que coman los sapos?

Ao: Pues moscas

Ao: Insectos

Ao: Maestra en la pelicula de la princesay el sapo la princesa cocina una sopa
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entonces comen sopa

Mf: ¢ En donde creen que vivan los sapos?

Ao: En los rios

Ao: En los lagos

Mf: ¢ Estan seguros?

Ao: Si maestra en la pelicula estan en un rio

Las preguntas permiten atraer los conocimientos previos que tiene el alumno
acerca de los sapos, y claro ejemplo es que lo relacionan con lo que ellos conocen
gue son las caricaturas, un desfase que ocurrié fue que las alumnas en especial
comenzaron a recordar escenas de la pelicula, aunque seria favorable para
poderse imaginar la historia A esto se le conoce como la estrategia de muestreo
hacen énfasis en considerar que, a partir de los conocimientos previos, que posee

el lector.

Se les entrego la lectura (Anexo M) para que la realicen de forma individual en
silencio dandoles un tiempo de unos 15 minutos aproximadamente y una cartulina

para que comiencen a pintar.

Algo que agrada hacer es que mientras los alumnos pintan, paso entre las filas
para verificar el trabajo y ver que no se ofrezca algo, mientras hago esto un alumno
me detiene y me pregunta:

Ao: ¢ Maestra porque nos pone cosas divertidas, nos portamos bien y por eso nos

deja pintar?

Mf: ¢ Qué te parece divertido?

Ao: Qué nos deje pintar y no nos ponga a escribir tanto

Mf: ¢ Te gusta pintar?

Ao: Si, porque asi yo pinto lo que yo quiera
Ao: Maestra y si siempre trabajamos asi

Esto da pie a una actitud descrita por El Ministerio de Educacion (MINEDUC)
que es ” el disfrute de expresiones artisticas” (2003 p 41). E igual como lo dice
Lowenfeld, V., & Lambert Brittain, W (1973) la educacion artistica es una actividad
en las que se puede encontrar placer y alegria la forma, son actividades en las que

se puede encontrar placer y alegria.

Para realizar el producto se otorga 25 minutos aproximadamente.
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Se entregd el cuestionario a los alumnos para que pudieran responder las
preguntas, los aciertos se estan volviendo mas usuales, ademas de que ellos se
estan centrando en lo que les solicita la pregunta y esto responde a que la parte
sensorial conforma parte a que el alumno utilice elementos concretos para lograr

actividades mentales.

Por ultimo, se realiza la exposicion y socializacion de las pinturas de los
alumnos y de verdad me sorprendieron de una manera muy grata, las pinturas
podrian ser una verdadera portada del cuento o de la representacion del mismo.
ya que libro de FESTININO (1998) esta caricaturizado y cabe recalcar ellos
jamas lo han visto, solo tienen el texto de la historia, asi que se puede decir que
los alumnos estan estructurando mentalmente la informacién del texto para

poder generar una imagen mental y plasmarla (Anexo U).

Durante la exposicion es increible como la percepciéon de los alumnos
comenzo a considerar cada uno de ellos elementos leidos para armar su pintura,
esto llego al punto de asemejar la verdadera caricaturizacion de la lectura, la
mayoria de las pinturas estaban en el punto de ser la portada del cuento o de la
representaciéon del mismo. En la socializacion las rizas no se hicieron esperar,
pero esta de una manera grata y esto por lo siguiente:

Mf: ¢ Qué podemos apreciar en las pinturas?

Ao: Maestra ya vio que esa pintura tiene al sapo con la lengua de fuera

Ao Mire aquella tiene las hormiguitas de color negro y esta de color rojo

Ao: Maestra ya vio que esta rana esta con las patas al revés

Ao: Maestra mire aquella (risas) pobre rana y todo por quererse comer las

hormiguitas

Mf: si cierto, muy bien qué bonita pintura y acuérdense que asi dice la lectura que

terina el sapo
Mt: Ya vieron que esta rana esta en una roca con la hilera de hormigas en el lago

Esta situacion responde a lo que El Ministerio de Educacién (MINEDUC)
plantea Respetar el trabajo artistico de otros, valorando la originalidad (2003 p
41). Analizando de forma global ambas sesiones se esta cumpliendo con lo que
Vygotsky establece en la zona de desarrollo proximo que es la supervision de lo

que el alumno realiza, pero la responsabilidad de su aprendizaje dentro del
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aprendizaje es de el al permitirles tener cierta autonomia, el nifio progresara en la

formacion y consolidacion de sus nuevos conocimientos aprendizajes y habilidades

4.4.1.4 Actividad: Una ayuda inesperada
Sesién: 4/6

Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 31

Esta sesion se llevé a cabo el dia 10 de marzo del 2020 La lectura de esta sesion
es El globo rojo (Anexo M). de forma general la lectura trata de una nifia llamada
Romina y un globo rojo que van al parque de diversiones, por mala fortuna el globo
se suelta de la nifia y comienza a subir por los cielos, Romina se pone triste, unos
nifos la intentan consolar, pero no lo logran, unos pajarillos se dan cuenta de la
situacion y vuelan para rescatar el globo rojo. Romina gracias a eso se vuelve amiga

de los pajaritos.
Para iniciar se comenzo6 con los cuestionamientos

Mf: ¢ Cual es su color favorito de globo?

Ao: Azul

Ao: Rosa

Ao: Amarillo

Ao: Morado

Ao: Verde

Mf: ¢ Les gustara que su globo hablara?

Ao: Sl asi puedo platicar con el maestro

Ao: Ahi no imaginense que hablara que miedo

Ao Maestra a mi si me gustaria para poder hablar con y preguntarle que siente
Ao: Maestra y si no me llevo con el globo

Mf: ¢ Qué creen que ocurra en la historia de hoy?

Ao. Pues sera la historia de un globo

Ao: Un globo podr& hablar gracias a la magia

Ao: Vamos a ver capitulo de Bob esponja cuando se roba el globo

Se les entreg0 la lectura para que la realizaran de forma individual y en silencio
dandoles 15 minutos aproximadamente para que lo realizaran. Cuando terminaron

de leer se les entregd la hoja de maquina para que comiencen a pintar.
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Durante el proceso verificaba el trabajo pasando por sus lugares y en un

momento un alumno me detiene para decirme lo siguiente

Ao: Maestra asi si me gusta que nos ponga a leer

Mf: ¢ Y eso por qué?

Ao: Pues me gusta pintar creo que es lo Unico divertido de venir a y educacion fisica
Mf: Entonces si no pintas no te gusta

Ao: Si, pero ya no sera divertido

Cabe destacar que el alumno es un caso especial ya que tiene problemas en
casa por lo cual a veces afecta su rendimiento escolar y con algunas situaciones
no tiene la disponibilidad ni disposicién al trabajo, pero el hecho de pensar que
la actividad eran divertidas es grato que tuvo un punto atractivo y motivacional a
leer. Cassany lo describe asi (1994) “la motivacion por la lectura es uno de los
requisitos previos que hay que desarrollar antes de iniciar el aprendizaje de la

lectura” (p.47). y con mencionado por el alumno se esta visualizando.

La actividad de pintura termino ya que se les dio un tiempo de 25, todos los
alumnos acabaron en el tiempo brindado, como siguiente actividad se sigue al
cuestionario (Anexo M) el cuestionario conta de 12 preguntas acerca de la
lectura, un aspecto importante es que el cuestionario es propuesto por el mismo

libro. Los aciertos del alumno se mantienen.

Para finalizar la actividad se realiza la exposicion de las pinturas y los alumnos
se quedaron viendo por momento.

Mf: ¢ Qué podemos apreciar en las pinturas?

Ao: Todos pintamos a romina de forma diferente

Ao: Mire maestra ahi romina es giiera y aca tiene el pelo negro

Mf ¢ Por qué creen que Romina no se parece a ninguna de las demas pinturas?

Ao: Porque es mi pintura y esa pintura es de

Ao Porque yo la hice como yo pensaba
Ao: Yo creo que asi es Romina

Esta situacion es un parteaguas de que la pintura permite trasmitir como
percibimos el mundo y los alumnos lo hicieron ellos pensaron como lucia Romina
en base a lo que ellos ya conocian. Pero a pesar de ello ningan alumno hizo un
mal comentario solo apreciaron y esto es unas actitudes que propone El

Ministerio de Educacion (MINEDUC) de Peru, dentro de las bases curriculares
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1]

de las artes visuales “ Respetar el trabajo artistico de otros, valorando la
originalidad.” (2013, p. 41) y ademas se destaca un componente del
pensamiento creativo que es lo que dice Viadel, R. M. (2003) componentes del
pensamiento creativo que es “la originalidad se ha considerado como el rasgo mas
caracteristico de la creatividad. Nos referimos a lo Unico o lo irrepetible, que cada

creador tiene en su perspectiva y su punto de vista” (p .12)

Algo muy notable pero que los alumnos no comentaron fue no plasmaron
elementos del contexto dentro de la pintura, ya que su representacion en la mayoria
de los casis fue de los personajes principales y en dado caso acompafados por

algun personaje secundario o terciario (Anexo V).

La evaluacion hasta este punto se efectla con la rubrica y con la lista con la
escala estimativa (Anexo F y Anexo G). Esto es concentrado en un colorama de

puntuacion donde todo producto es considerado (Anexo H)

4.4.1.5. Actividad: Una observacion desde otro punto
Sesion: 5/6
Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 30

Esta sesion fue llevada a cabo el dia 11 de marzo del 2020. Lectura de esta
sesidn es Los elefantes y La luna (Anexo M) que trata de forma global sobre un
grupo de elefantes que creian que existia dos lunas, una en el lago y otra en el
cielo, cuando compartieron esta opinion los demas animales los tacharon de
mentiroso porque solo existia la luna del cielo, pero los elefantes creian esto porque
ellos veian una luna en el cielo y otra en lago, pero esto se debia a que la luna se
reflejaba. Pero como esa era mentira y se avergonzaron por creer aquello, se
desanimaron, pero un dia la sirena del lago para evitar que ellos se sintieran asi se
transformé en una luna redonda y salié del lago, asi los elefantes ya no serian
llamados mentirosos. Los cuestionamientos siguientes son los plateados para la

planeaciéon (Anexo E)

Mf: ¢ Donde esta la luna?
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Ao. All4 arriba maestra

Mf: ¢ DOnde es arriba?

Ao. Pues en el cielo

Mf: ¢ Cuando la podemos ver?

Ao: En la noche

Mf. ¢ Solamente de noche?

Ao. No maestra a veces se puede ver un poquito de la luna en el dia

Mf: ¢ De qué creen que trate la historia hoy?

Ao. Pues de la luna

Ao. Es la leyenda de la luna y el sol

Ao. Si maestra nos va a contar otra vez la leyenda de la luna y el sol

Estas ultimas respuestas surgen porque a los alumnos ya les habia leido hace
un par de meses la leyenda de la luna y el sol y como les pregunte sobre la luna
ellos asumen que volveremos a ver la leyenda. Ahora se procede con la lectura
individual y en silencio, dando un tiempo estimado de 15 minutos para realizarlo.

Una vez leida la lectura se entregoé la hoja de maquina para realizar la pintura.

Mientras se entregaban las hojas una alumna comento lo siguiente:

Ao: Maestra ¢ porque ayer no nos dio lectura y hoy si?

Mf. Bueno, porque ayer no les tocaba lectura,

Ao: Si le prometemos que nos portamos bien todos los dias nos da lectura

Ao: Si maestra, si maestra

Mf: A ver alumnos no es cuestion de conducta, pero, ¢ porque quieren que todos los
dias quieren que leamos una lectura?

Ao: Maestra porque asi podremos pintar, y eso nos gusta

Mf: pues aprovechemos porque ahorita pintaran

Esta situacion retrata lo que Raffino M., (2019) describe como
transdisciplinariedad esta hace referencia a que las artes visuales se mueven
entre diversas disciplinas, siendo muy versatiles de trabajar diversas cuestiones
y situaciones. Esto a cuestion de lo que se comentd en clase donde la lectura

permite trabajar la pintura que es un arte visual.

Procede a la realizacién del producto dando un tiempo de unos 25 minutos

para que los alumnos puedan realizarlo.

Algo que se puede observar es que los alumnos ya no preguntan como hacer

aquello u lo otro, ya solo imaginan y se dirigen a plasmarlo al lienzo y, pero esta
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vez los trazos son mas precisos, esta siendo a esto se llama motricidad fina siendo

una habilidad que se desarrolla con la pintura.

Una vez que los alumnos terminen la pintura se procede al cuestionario este
planteado por 15 preguntas que se relacionan con lo leido en la lectura. Estas
preguntas tratan de que alumno identifique elementos implicitos como cuél es el
problema, donde se desarrolla, quienes estan involucrados. Una vez que los
alumnos terminan el cuestionario se procede a la exposicion de las pinturas, algo
peculiar es que la participacion se intensifico, hasta de alumno que no les gusta
pasar al frente, esto quiere decir que se esta desarrollando de forma indirecta la
confianza para participar y también habilidades comunicativas para expresar lo que
pintaron.

Cuando paso6 dio esta explicacion de su pintura

Ao. Mi pintura tiene al elefante quien mintié acerca de la luna, a la sirena que se
trasformo en luna para que no les dijeran mentirosos a los elefantes y a uno de
los elefantes que creyeron existia dos lunas. y la luna del cielo que se veia en el
lago.

Mf: Algo mas que quieras agregar

Ao: No asi esta bien

Mf. Claro que si excelente tu participacion

Pero el algo clave en su particion es que la pintura conlleve a que el alumno
utilice elementos concretos para representar lo de la lectura, esto es encaminado a

que logren actividades mentales donde el pensamiento artistico no solo esta

presente, si no que esta creando una estructura del texto narrativo

Después de las participaciones de presentacion se pasa a la apreciacion de las

pinturas y los alumnos participan mas cada vez y lo hacen de una forma
espontanea.

Mf: ¢ Qué podemos comentar acerca de las pinturas?

Ao: Maestra ya vio que la sirena en todas las pinturas es diferente
Mf: Muy buena observacién, creo que todas son muy bonitas

Ao: Mire maestra esta tiene dos lunas

Ao: Esta solo tiene una luna

Ao A esta pintura le falto el lago donde se reflejaba la luna
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Es algo muy observado los alumnos retoman elementos del cuento para
pintarlos, pero estos elementos son relevantes para historia, ademas de escenificar
los elementos segun se imaginen (Anexo W). Esto es una actitud que se desarrolla
en las artes vuales que EIl Ministerio de Educacion (MINEDUC), que es “demostrar
disposicion a desarrollar su creatividad, experimentando, imaginando y pensando
divergentemente.” (2013 p.41), y para Viadel, R. M. (2003) es parte del
pensamiento creativo que es la “ originalidad se ha considerado como el rasgo mas
caracteristico de la creatividad. Nos referimos a lo Unico o lo irrepetible, que cada
creador tiene en su perspectiva y su punto de vista” (p.12)

Algo de lo que no se ha hecho mencion es que los alumnos estan
desarrollando la habilidad como la autonomia porque el manipula el material y
no necesita ayuda para hacerlo, la toma de decisiones porque él sabe que pintar
como lo hara y que colores utilizar y la responsabilidad de llevar su material y por

entregar su trabajo.

4.4.1.6. Actividad: Un problema para la solucion
Sesion: 6/6
Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 30
Esta sesion fue llevada a cabo el dia 17 de marzo del 2020. La lectura de la
sesién es Pozo grande’ de forma muy sintética la lectura trata de un pozo en una
ciudad, este se vuelve un lugar recreativo, pero un dia de la nada aparece un
monstruo bebé en el pozo, como era un bebé necesitaba de cuidados como
alimento y mimos, asi que el gobernante de la cuidad le proporciona eso al

monstruo hasta que llega su mamay se lo lleva de vez en cuando volvia
El cuestionario inicial fue:

Mf: ¢ Qué se imaginan que podriamos encontrar en un pozo?

Ao: Dinero

Ao: Magia como en el capitulo de Bob esponja del pozo

Mf: Enserio te record6 eso

Ao: Si apoco no ha visto ese capitulo

Mf: Claro que si

Ao: Tesoros, maestra imaginese que saca un cofre con muchos tesoros ¢, Qué haria?
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Mf. Pues no se a lo mejor lo reparto entre mis seres queridos

Ao: Maestra agua es lo Unico que pueden encontrar en pozo, porque de ahi la sacan
Ao: Tierra

Ao: Oro

Estas aportaciones de los alumnos, como se denota en las demas sesiones lo
mas inmediato para los alumnos son situaciones que ellos ven, como relacionar un
tema con caricaturas. Pero de primera entrada los estudiantes tienen el concepto

de que es un pozo. Asi que sus conocimientos previos estan a flote

Posteriormente se les entrega la lectura que realizaran de manera individual,
para esto se les da un tiempo de 15 minutos aproximadamente, posteriormente se

les entrega la hoja para que comiencen la pintura.

Los trazos en esta actividad son finos estdn mas pensados y calculados. Las
consideraciones observadas en los alumnos para pintar fueron los elementos del
cuento como el pozo, el monstruo, el gobernador, el cuidador, el biberon, el
helicoptero (Anexo X) En el proceso de la actividad se mantuvo el orden, aunque

hubo risas entre los alumnos por los monstruos que pintaban

Algo muy notable es que los alumnos es que durante las 6 seis sesiones
mantuvieron una buena actitud y conducta y sobre todo una disponibilidad muy
buena. Después de la pintura los alumnos pasan a realizar el cuestionario el cual

contiene preguntas relacionadas al texto estas son 13 interrogantes (Anexo M).
Posterior a ello se prosigue a lo que es la exposicion de las pinturas.

Mf: Alumnos ¢ Qué podemos apreciar?

Ao: Pues que los monstruos son diferentes encada pintura

Ao: Cada pozo comparte similitudes su forma

Ao: Que algunos no pintaron a la mama del bebé

Ao: Algunos pintaron el helicGptero

Mf: Muy bien alguien gusta pasar a presentarnos su pintura

Ao: Bueno yo pinte al monstruo. el helicoptero que le llevo su biberén porque tenia
hambre, el pozo donde estaba, y al gobernador

Ao: yo pinte al monstruo del pozo y a su mama que fue por él, al cuidador del pozo
gue cuido del bebé ya eso es todo y los puse asi porque al final la mamay
bebé estan juntos

Ao: Yo pinte al monstruo saliendo del pozo, porque de ahi salié, también pinte al
gobernador porgue el resolvia los problemas y a la mama del monstruo porque
fue por el al pozo.
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Estas aportaciones, permitieron dejar al descubierto que los alumnos mantienen
una relacion intima entre lo que pintan y lo que identifican del cuento. Porque cada
elemento plasmado permite crear una ilacion hechos o situaciones que ocurrieron
en la historia y clasificando lo que ellos mencionan se les ubicaria en un nivel IV de
logro que se describe como:” Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento
tal y como suceden, sin embargo, la omisién de algunos” este de acuerdo al Manual
de procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el
aula (2011)

Dentro de la actividad de exposicidon se expresa que la lectura fue interesante

y muy enternecedora porque aparecié la mama para cuidar a su bebe.

Como punto de mejora global de las seis sesiones seria los materiales a
utilizar para enriquecer las habilidades de los alumnos. La lectura fue de a su

grada ya que era un texto narrativo.

Durante este proceso como ya se ha venido mencionando se observo

e La originalidad

e Creatividad

e Pensamiento divergente

e Alegria

e Valores como respeto solidaridad y empatia

e Valoracién por el trabajo

e La zona de desarrollo proximo

e El disfrute de producir obras de artisticas

e Flexibilidad que le permite resolver problemas de una manera rapida
e Desarrollo de la motricidad fina

e La capacidad de la toma de decisiones

e Autonomia para realizar actividades por si mismo
e Habilidades sociales

e Actitudes como
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e Disfrutar de multiples expresiones artisticas.
e Demostrar disposicion a expresar artisticamente las propias ideas
e Demostrar disposicion a desarrollar su creatividad, experimentando,

imaginando y pensando divergentemente.

Respetar y valorar el trabajo riguroso y el esfuerzo propio y el de otros.

Respetar el trabajo artistico de otros, valorando la originalidad. (2013, p. 41)

4.4.2 Secuencia 2 moldeando la historia que lei.

La secuencia dos diverge de la anterior secuencia, en esta disefié y apliqué otra
forma de trabajar con la lectura en este caso es la escultura donde se trabaja el
modelado y el material a manipular fue plastilina escolar. La seleccién del material
fue en base a la consideracion de los canales perceptuales del alumnado
atendiendo esa parte, el disefio se enfoca en atender los objetivos planteados. Las
lecturas extraidas para trabajar las dos secuencias fueron de la pagina de
mundoprmaria.com. La manera de trabajo es guiada por la planeacion de clase la

cual contiene los tres momentos de la sesion (Anexo ).

Para esta secuencia se evalla los aprendizajes esperados son la escara
estimativa y el producto con la rubrica que contiene lo siguientes criterios puntuados
en5,3y1l:

e Personajes: se evalla a que personas del cuento considero para su pintura
el puntaje mas alto va en relaciobn a considerar personajes primarios,
secundarios y hasta terciarios

e Creatividad: la creatividad es un elemento de importancia en el pensamiento
creativo y artistico del alumno, que debe estar presente en actividades
artisticas

e Elementos: la evaluacion de esto se enfoca en que ademas de los
personajes se agrego, por ejemplo, una espada, una piedra.

e Escenario: este criterio es fundamental para poder situar a la escultura en

un contexto
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e Exposicion: la exposicion es el como el alumno explica la historia a partir de

lo que él realiz6

Las lecturas fueron extraidas de mundoprimaria.com del segundo ciclo, al igual que
sus cuestionarios, las preguntas son especificas hacia detalles imperativos del

relato.

4.4.2.1. Actividad 1: La mirada de un principe

Sesion: 1/2

Tiempo :60

Numero de alumnos presentes: 31
Esta sesion se llevo a cabo el 19 de marzo del 2020. La lectura de la sesion
se llama el principe feliz (Anexo N) de forma sintética la lectura trata de la estatua
de un principe, quien en vida habia sido muy feliz viviendo en su palacio de la
despreocupacion, cuando una golondrina estaba de paso por la ciudad para
emigrar, se acosto a los pies de la estatua, de repente comenzaron a caer gotas
, ella penso, que estaba lloviendo, pero no, era el principe feliz llorando por las
miserias de su pueblo, asi que con la ayuda de la golondrina se fue desarmando
de sus esmeraldas y zafiros para entregarselos apersonas necesitadas y asi
como el mismo se fue despendiendo de su cobertura de oro, pero debido a que
esto fue muy tardado, el invierno alcanzo a la golondrina y murié de frio al lado

del principe.

Antes que nada, se aclara que la dinamica escolar ha cambiado en cuestion
de la situacion de emergencia sanitaria, por lo que la hora de llegada tiene un
limite hasta las 9:00 am para que los tutores entreguen un documento donde sus
ellos avalen que sus hijos no han presentado sintomatologia referente al nuevo
virus, las medidas sanitaras son relevantes como el uso de cubrebocas y de gel
antibacterial. Esto generd un poco de inquietud en los alumnos ya que de un

momento a otro sucede esto.

Previamente se les solicitd a los alumnos el material de trabajo, cuando se les
explico la finalidad de lo requerido se emocionaron porque les dije que nos

serviria para trabajar una lectura.
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Para comenzar con la sesion se realizaron los cuestionamientos plateados:

Mf: ¢ COmo creen que es un principe? (todas las aportaciones seran anotadas en el
pizarron)

Ao: Maestra pues un principe debe ser guapo y fuerte

Ao: Maestra también debe tener un castillo

Ao: Asi como el principe Erik de la sirenita

Ao: O el de Aladdin

Ao: Maestra o como el principe de la cenicienta

Ao: Pero no todos los principes son buenos

Mf: ¢ Por qué lo dices?

Ao: El principe de Frozen no era bueno era malo

Ao :0 el principe de la bella durmiente fue a salvarla con beso el si era bueno

Ao: Maestra para imaginar al principe de nuestros suefios podemos hacer lo Giselle
cantar una cancion

Mf: Asi es cierto, pero no podemos cantar porque no nos sabemos la letra

Ao. Maestra todos los principes de las princesas de Disney son guapos

Mf: Si asi es

Estos cuestionamientos permitieron dejar ver qué imagen mental relacionaron

con el concepto de principe.

La lectura fue entregada a los alumnos, a diferencia de las lecturas pasadas esta
es un poco mas extensa por lo que se les dio un poco mas de tiempo
aproximadamente 20 minutos, como se espera hasta el ultimo alumno solo
ocuparon 15 minutos del tiempo destinado. Recordemos que la lectura es individual

y en silencio.

Ahora de forma oral se les da la indicacién que partir de lo que leyeron modelen
con la plastilina lo que les represente el cuento. En este punto ya conocian los
pasos para realizar la actividad, tenido solamente una supervision de su actividad,

esto quiere decir que la actividad artistica se vuelve emancipadora.

Ahora bien, se cuando comenzaron su moldeado fue algo interesante ya que
estaban amasando, dandole forma y haciéndole detalles en la plastilina. Cuando
los estudiantes realizan esto estan desarrollando agilidad, destreza y fuerza en las

manos Yy en los dedos esto mejor conocido como motricidad fina.
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Cuando supervisaba el trabajo del alumno observe que un alumno estaba
moldeando la plastilina una y otra vez, con ella formaba una bola y luego la
estrujaba, me dirigia a él y le pregunte:

Mf: ¢ Les gusta jugar con la plastilina?

Ao: Si maestra se siente curioso cuando la aplasto, me gusta

Mf: A bueno recuerda cuan es la indicacion
Ao: Si maestra ya casi termino

Esta situacion connota que la plastilina funge como un relajante kinestésico,
ya que al alumno le gusta sentirlo. Parte de la comprensiéon estaban modelando
al principe feliz en conjunto con la golondrina, ademas de agregarle elementos

contextuales (Anexo Y).

Cuando los alumnos terminaron se prosigui6 a la resolucion del cuestionario
de la lectura, integrado por seis preguntas, por ejemplo: ¢, Por qué el principe feliz

sentia tristeza? Las preguntas fueron resueltas y los puntajes fueron buenos.

Para finalizar la sesién se prosigui6 con la exposicion de las esculturas de los
alumnos. Cabe destacar que todos querian pasar a explicar y en consecuencia
a esta intencion se les permiti6. Los alumnos socializan mas su arte. a

continuacion, se describen algunas participaciones:

Mf: ¢ Quién quiere pasar a presentarnos su escultura?

Ao: yo, yo hice al principe feliz con su espada que tiene un zafiro y con sus ojos de
esmeralda, en su hombro esta la golondrina, y aqui esta el pasto del parque donde
estaba y este es el puente del sefior pobre, que el principe le regalo su esmeralda

Ao: yo hice la estatua del principe feliz con la golondrina, su espada con el zafiro y
sus ojos de esmeralda, junto con su corazén de plomo, todo esto fue lo que regalo el
principe feliz para la gente pobre solucionara sus problemas.

Ao: yo, hice al principe feliz aqui esta (circulo amarillo en el centro del papel
cascaron), estas son las casitas, en esta esta la sefiora que tenia a su hija enferma y el
principe le dio el zafiro, el puente del sefior que le dieron oro y esta es la golondrina
amiga del principe., y en la ventana esta el escritor que le dio una esmeralda. Y ella es
la nifia que se calld y la golondrina le dio una esmeralda-

Las intervenciones son favorables ya que los alumnos pudieron incluir

personajes secundarios y terciarios, o0 en base a su escultura los pueden
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nombrar o hacer referencia a ellos. La tercera presentacién es la misma situacion
del significado y del significante, porque realmente si el alumno no hubiera
explicado no hubiera tenido sentido, pero es increible como sabe qué relacion tiene
elementos con otros, ademas de establecer la vinculacion entre quien le toco que

parte de la estatua.

Esto es parte de la diciplina artistica esta desarrollando en el alumno la
percepcion, la memoria, la imaginacién, la fantasia, el pensamiento y esto se
describe como “los alumnos pueden expresar el mensaje de la lectura a través del
arte, con el fin de que se apropien de la historia, se motiven a continuar leyendo y

al mismo tiempo mejoren estas habilidades” Beltran J. (2018).

Los alumnos mostraron mas apego hacia esta estrategia debido a que su ejerce
mMAas su creatividad e imaginacién, moldeando, amasando y creando figuras y un

paisaje.

Esta forma de trabajar es nueva para los alumnos, porque estaban concentrados,
contentos, pero dejando de lado ello se logra que el alumno exprese la historia en
base a su escultura cumpliendo asi la aseveracion siguiente “La conjuncion de la
lectura con las artes visuales son que el alumno desarrolle habilidades sino
también, se trabaje de una forma innovadora una lectura, donde el alumno con su
creatividad, exprese su apropiacion del texto”. Y de igual forma lo que. Lowenfeld,
V., & Lambert Brittain, W (1973) “ La parte sensorial conforma parte a que el alumno

utilice elementos concretos para lograr actividades mentales”

La forma de evaluacién continua con la rubrica y la escala estimativa, pero en
este caso perteneciente a la escultura, (Anexo J y Anexo K).
4.4.2.2. Actividad 2: Una lunay un sol con buenos sentimientos
Sesion: 2/2

Tiempo :60
Numero de alumnos presentes: 30

Esta ultima sesién de intervencion fue llevada el 20 de marzo del 2020. La lectura

de la sesidn es La luna y el sol, de manera muy general trata de una historia mas
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acerca de cémo surgen la luna y eso sol. La trama trata una familia donde la
madre es perseguida por un tigre y cuando llega a la casa persigue a una nifia 'y
un nifio. Estos en su desesperacion les piden una cuerda a los dioses para subir
al cielo, el tigre hizo lo mismo pero la cuerda se rompié porque no era bueno, los
nifios subieron tan alto que convirtieron en el sol y la luna.

Mf. ¢ Creen que la luna y el sol pueden ser amigos?

Ao: Si

Ao: No porque la luna es de noche y el sol es de dia

Ao. Si pueden

Mf ¢ Por qué?

Ao: Porque todos podemos ser amigos

Ao: Porque es el poder de la amistad
Ao. Porque podemos juntarnos todos.

Posterior a los cuestionamientos se prosigue a lectura individual y en silencio.
Para esto se dio aproximadamente 15 minutos, pero los alumnos solo ocuparon

10 minutos.

En este punto se observo que a los alumnos les emocionaba que les entregara
una lectura ya que ellos tienen la libertad de elegir y de representar lo que le fue
significativo del texto. A demas se les da la motivacion de que si se lee puedan
trabajar con materiales de su interés y se permite que se exprese de manera

creativa y original y sin la connotacion de errores

Ahora se siguio a la realizacion de la estructura. En este punto el alumno
realiza con mas detalle sus figuras, tiene mayor manejo del moldeado. Esto en

respecto del desarrollo de la actividad motriz.

La dindmica del aula se mantiene y los alumnos se enfocan en su actividad,
presentando mayor concentracion, en lo que realizan y quieren dar a conocer;
después de terminar la escultura se pasa a realizar le cuestionario escrito, este
es de forma individual. Los puntajes se mantienen de forma activa siendo
mayores a 6, queriendo decir que nadie saca menor a eso. Por ultimo, se pasa
a las exposiciones donde todos los alumnos pasaron a exponer, pero se

recupera las siguientes:
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Mf: ¢ Quién gusta pasar a exponer su escultura?

Ao: Bueno yo realice las colinas y las nubes, al tigre malvado, a la mama de los nifios
a las que el tigre le quito los pasteles. y aqui estan los nifios que persiguio el tigre
y que después se volvieron el sol y la luna porque subieron muy alto por una
cuerda

Ao: Yo hice al sol y la luna que representan a los niflos de historia que se estaban
siendo perseguidos por el tigre que perseguia a la mama

Ao: Yo hice al tigre a la mam@, a los nifios y una colina, porque el tigre perseguia a
la mama por las colinas y después persiguié a los nifios y como subieron al cielo
se volvieron el sol y la luna

Mf: ¢ Les gusto la actividad?

Ao: Si porque me divierto mucho

Ao: Si porque puedo jugar con la plastilina

Ao: Si porque yo puedo realizar lo que quiera

Ao. Si porque me gusta hacer figuritas con la plastilina

Esta parte se fundamenta con la teoria que dice que, Vygotsky (1978) nos
recuerda la necesidad de que el docente presente toda actividad cognitiva como
“un juego divertido”, y afirma que el juego es un elemento clave para un aprendizaje
exitoso. Viadel, R. M. (2003) propone componentes del pensamiento creativo que
se estuvieron cumpliendo durante el desarrollo de la actividad:

- La originalidad se ha considerado como el rasgo mas caracteristico

de la creatividad. Nos referimos a lo Unico o lo irrepetible, que cada creador
tiene en su perspectiva y su punto de vista.

- Laflexibilidad es una capacidad para dar diferentes respuestas a un
problema planteado, donde en el arte es muy facil recrear y solucionar con
creatividad algun problema. (p.12)

Y las actitudes desarrolladas por el Ministerio de Educacion (MINEDUC) de

Peru, fueron las siguiente
a) Disfrutar de multiples expresiones artisticas.
b) Demostrar disposicion a expresar artisticamente las propias ideas

d) Demostrar disposicion a desarrollar su creatividad, experimentando,

imaginando y pensando divergentemente.
f) Respetar y valorar el trabajo riguroso y el esfuerzo propio y el de otros.

g) Respetar el trabajo artistico de otros, valorando la originalidad. (2013, p. 41)
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Ademas del desarrollo de habilidades como la toma de decisiones, confianza
y esta demasiado marcada en la participacion de los alumnos, habilidades
sociales para comunicar ideas y poder expresarse. Los valores muy presentes
fueron el respeto y la responsabilidad. La responsabilidad es inherente porque
ellos en su sentido de estar jugando estaban realizando una actividad, esto
quiere decir que responsabilizan de su propio aprendizaje, de forma que esto es

descrito por Vygotsky como andamiaje

Esta actividad fue la dltima que implemente con el alumnado. Se asevera que
los alumnos se mantuvieron interesados, atentos, tuvo un factor motivante en la
seleccion de material le permiten una autonomia de creacion al estudiante este

sin requerir ayuda dejando flote lo que él quiere transmitir.

Pensando a futuro para mejorar es tener una gama mas grande de material
como podria ser la arcilla. Pero a consideracion del grado del alumno y la libertad
que se les quiera brindar la seleccion fue correcta para este caso. Creo es un
punto de mejora importante pero dentro del actuar del alumno, asi como su

desenvolvimiento en el aula fue favorable.

4.4.3. Avances en la competencia lectora

En un primer momento de plateo un diagndstico para evaluar en qué nivel de
logro se encontraba cada una de las habilidades de la competencia, estas fueron
evaluadas mediante la propuesta del Manual de procedimientos para el fomento y
la valoracion de la competencia lectora en el aula 2011 siendo avalado por la
Secretaria de Educacion Publica.

Los resultados en el fueron pocos favorables para los alumnos donde 22
alumnos se encontraban debajo de un nivel de logro estandar en fluidez lectora y
velocidad. Y en cuanto a la comprension lectora ningin alumno supero los 2
creditos, siendo estos 4 en total. A consideracion de esto se disefia la propuesta de
intervencién con el objetivo de favorecer la compresion lectora en los alumnos de

tercer grado grupo C a través de la estrategia de las artes visuales, para mejorar su
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aprendizaje. De esto se desprenden dos secuencias didacticas que en conjunto

ambas dan un total de 8 sesiones.

Acuerdo a esto se busca identificar que tan efectiva y que alcance se tuvo en
cuanto a la mejora de la competencia lectora. Por ello se replantea una nueva
evaluacion de la misma. Esta siguiendo la propuesta de valorizacién del Manual de
procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el aula

2011, retomando de él la lectura El futuro del segundo ciclo (Anexo Z-1).
A razdn de esta se evalla las tres habilidades de la competencia lectora que son
e Velocidad lectora

La velocidad lectora es relativa a cuantas palabras se leen por minuto, como se
destaco en las Ultimas secuencias realizadas, los alumnos tardaban menos en leer
los textos narrativos, a objeto de ello se observa que los alumnos incrementaron de
forma paulatina el nimero de palabras, pero aiun mas eso los alumnos alcanzaron
un nivel superior en el que se encontraban (Véase en el apartado 4.1.2.1). Por tal
motivo después de la propuesta de intervencion se obtienen mejores resultados los

cuales se visualizan en la tabla 10

Tabla 10: Velocidad lectora

Palabras por minuto
Nivel es de logro Rango de palabras Numeros de alumnos
Requiere apoyo Menor que 60 6
Se acerca al estdndar De 60 a 84 10
Estandar De 85 a 99 6
Nivel avanzado Mayor que 99 10

Fuente: Elaboracion propia

Tal vez no es muy significativo el avance, pero el numero de palabras que leian
por minuto aumento de forma aceptable en algunos casos no basto, pero pasar al

siguiente nivel de logro, pero es significativo su avanza.

e Fluidez lectora

131



La habilidad de la fluidez lectora fue la que mas se vio beneficiada con respecto
a la propuesta de intervencion, donde 20 alumnos ya se encuentran en un nivel
estandar. No obstante, esto es un avance considerable a los resultados obtenidos

en el diagnostico (Véase en el apartado 4.1.2.2).

Lo cual en la siguiente tabla se describe los resultados de la fluidez lectora.

Tabla 11: Fluidez lectora segun el nivel de logro

Fluidez lectora

Nivel de Caracteristicas Numero
logro de
alumnos
Requiere Solo lee palabra por palabra, en ocasiones puede leer dos o 6

tres palabras seguidas. Presenta problemas severos en
cuanto al ritmo, la continuidad y la entonacién que requiere
el texto, lo cual implica un proceso de lectura en el que se
pierde la estructura sintactica del texto

Se acercala | En ocasiones de tres o cuatro palabras como maximo. 1
Presenta dificultad con el ritmo y la continuidad
indispensables para realizar la lectura, debido a que el
agrupamiento de las palabras se escucha torpe y sin relacién
con contextos mas amplios como oraciones o parrafos.
Estandar Lee frases pequefias, presenta ciertas dificultades en cuanto 20
al ritmo y la continuidad debido a errores en las pautas de
puntuacion indicadas en el texto Ademas, la mayor parte de
la lectura la realiza con una entonacion apropiada
presentando alguna omision respecto a las modulaciones
requeridas por el texto

Avanzado puede presentar algunos pequefios errores en cuanto al 5
ritmo y la continuidad por no seguir las pautas de puntuacion
indicadas en el texto, estos errores no demeritan la
estructura global del mismo, ya que se conserva la sintaxis
del autor. En general, la lectura se realiza con una adecuada
entonacion aplicando las diversas modulaciones que se
exigen al interior del texto.

Fuente: Elaboracién propia en base al Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion

apoyo

estandar

de la competencia lectora en el aula
e Competencia lectora

Esta habilidad es la mas relevante para la indagacion, siendo la cual se quiere
mejorar en base a la propuesta de intervencion. Si bien el antecedente (Véase en

el apartado 4.1.2.3) de esta habilidad enmarca que los alumnos no comprendian lo
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gue la pregunta les solicitaba, por lo cual su respuesta era divergente a lo esperado,
a razon de ello la respuesta que se proporcionaba era divergente a lo que se

esperaba, siendo esta incorrecta.

Notablemente en la tabla 12 después de las intervenciones se observa un

incremento considerable en las cuatro preguntas

Tabla 12: Numero de alumnos que contestaron correctamente las preguntas de comprension

lectora
Preguntas que comprension lectora
N° de pregunta Numero de Numero de
alumnos que no alumnos que
contestaron contestaron
correctamente correctamente
Pregunta 1 26 6
¢, Qué inquietaba a Paolino?
Pregunta 2 10 22

¢ Seria posible que Paolino viera

llegar el futuro?

Pregunta 3 24 8
¢, Qué hizo Paolino durante su vida?
Pregunta 4 22 10

Ahora cuéntame la historia que

leiste.

Fuente: Elaboracién propia

Después de ello en base a las respuestas de las cuatro preguntas se posiciona
a los alumnos para establecer en qué nivel de logro de comprension lectora se
encuentra. Y evidentemente al mejorado con respecto a la tabla 9. (Véase en el
apartado 4.1.2.3). En efecto los resultados han sido favorables posterior a la

intervencioén. Evidencia de ello en la tabla 13
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Tabla 13.: Nivel de logro de la competencia lectora

Numero de alumnos en los niveles de logro de la comprension lectora
Nivel de Caracteristica Ndmero
desemperio alu?nenos
Requiere | En este nivel se espera que el alumno recupere 7
apoyo algunas de las ideas expresadas en el texto, sin
modificar el significado de ellas.
Se acerca | Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento 5
al estandar | de manera desorganizada, sin embargo, recrea la
trama global de la narracion.
Estandar | Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento 6
tal y como suceden, sin embargo, la omision de
algunos marcadores temporales y/o causales
Avanzado | Al narrar enuncia los eventos e incidentes del cuento 15
tal como suceden y los organiza utilizando
marcadores temporales y/o causales ademas hace
alusibn a pensamientos, sentimientos, deseos,
miedos, etc. de los personajes.

Fuente: Elaboracién propia en base al Manual de procedimientos para el fomento y la

valoracién de la competencia lectora en el aula 2011

Efectivamente los resultados de las habilidades de la competencia lectora se

han puntualizado de mejor manera, logrando escalonar niveles de logro en

alguna de las tres habilidades. Es permisible decir que el objetivo se logré

mejorando la comprension lectora de los alumnos y ademas de mejorar la

fluidez lectora y la velocidad lectora.

Esto en base al antecedente tenido en el diagndstico realizado.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El uso de las artes visuales como medio para fortalecer la comprension lectora
se convierten en una propuesta para apoyar el desarrollo del pensamiento creativo,
actitudes propias de las artes visuales logrando con ellas el fortalecimiento de la
comprension lectora en los alumnos. Esto se basa en que su produccion, creativa
y original lograron apropiarse del texto dejando en evidencia de ello las pinturas o
la escultura que se produjeron. Esto no se pudo lograr , sin que la actividad no

fuera atractiva para los alumnos.

Para definir la parte atractiva, se comienza con el diagnéstico donde se dirige la
atencion para analizar cuales son los canales perceptuales por los cuales los
alumnos tienen mas inclinacién en el caso del grupo, en el caso especial del grupo
muestra, ellos presentan una inclinacién hacia un canal perceptual kinestésico,
este involucra los sentidos. A consecuencia de ello se presta la parte sensorial para
la utilizacion elementos que le permitan lograr actividades mentales, esto repercute
en el uso de las artes visuales como estrategia. La pintura y la escultura cumplen

con esta caracteristica.

La comprension lectora implica que el alumno exprese con sus palabras ¢Qué
sucedi6 en la historia?, ¢y esto es respondido de forma que el relacione e integre
la informacién leida en un conjunto de ideas, para esta situacion se recurre las
artes visuales permitiendo constructo mental del mismo? siendo asi como la teoria

o remite.

Esta propuesta permitié que los alumnos desarrollaran, la capacidad de toma de
decisiones, una autonomia, la responsabilidad, la solidaridad, confianza en si
mismos, habilidades comunicativas, motricidad, la imaginacion, la capacidad para
resolver problemas dentro de su proceso de aprendizaje, habilidades artisticas. Y
la mas importante de todo el mejoramiento de la habilidad de la comprension

lectora.
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El innovar dentro de la practica permite que los alumnos puedan crear nuevos
conocimientos y el desarrollo de otras habilidades. Este planteamiento de
intervencion genero interés en los alumnos y un hallazgo no esperado fue el del
significado y el significante, este en el constructo mental del alumno permitiendo
gue con el arte el exprese su apropiacion del texto el cual fue excelente. Otro
mas, pero fue manera paulatina es en la rapidez lectora en las Ultimas sesiones

se reduce el tiempo de lectura destinado para dicha actividad.

Hablando del impacto social de esta investigaciébn se atafie a que la
competencia lectora dentro de una sociedad le permitira seguir aprendido a lo
largo de la vida ademas algo rescatable dentro de lo sucedido fue que este tipo
de actividades permiten que los alumnos estimulen su empatia hablando

socialmente.

Situandonos desde el punto del espectador se puede decir que hubo un
disfrute de las actividades, ademas de trabajar de forma diferente, creo una
situacion connotativa de que realizar una lectura es divertido, porque se crea
ese referente a partir de que el alumno es libre de trabajar y de expresarse. Esto
generé un ambiente de trabajo favorable en el aula para que los alumnos

gozaran de una actividad artistica.

El objetivo central de la investigacion es favorecer la compresion lectora en
los alumnos de tercer grado grupo C a través de la estrategia de las artes

visuales, para mejorar su aprendizaje.

Este objetivo se logré definido por los resultados de las actividades
planteadas, el alumno logro expresar bajo sus propias ideas una secuencia
cronolégica de hechos, esto a través de su produccion artistica como lo es la
pintura y la escultura. Pero no solo eso en se lograron mejorar las calificaciones
en la segunda evaluacion trimestral, esta situacion fue comentada por el titular
a cargo del grupo muestra. Donde las calificaciones en las asignaturas de

espafiol, ciencias naturales y formacion civica y ética. Esto fue inesperado en
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las dos Ultimas asignaturas. Pero esto responde a la caracteristica de
transdisciplinariedad de las artes visuales se mueven entre diversas disciplinas,
siendo muy versatiles de trabajar diversas cuestiones y situaciones. Esta situacion
fue puntada por el docente titular, haciendo hincapié en la propuesta de

intervencion plateada en los alumnos.

Redirigiendo al supuesto planteado “ Se parte de la idea de que a mayor
implementacion de estrategias didacticas que atiendan las artes visuales como la
pintura y la escultura la habilidad de la comprension lectora resultara favorecida,
mejorando el aprendizaje de los alumnos de tercer grado grupo C de la escuela
primaria Martires del Rio Blanco del ciclo escolar 2019 — 2020” este fue

aseverado,por los resultados emitidos en las ocho sesiones del plan de accion.

Ademas, para los estudiantes la accién de leer ahora tiene un referéndum de
diversion porque la lectura es la que sirve al individuo para aprender y seguir
aprendiendo. Pero sin el interés del aprendiz esto no sucede. a razén de esto, sin

ser pensado los materiales para ambas secuencias fueron parteaguas para ello

Desde la perspectiva de los padres de familia los alumnos iban a la escuela mas
alegres y sobre todo muy motivados. Algunos comentarios por parte de los padres
de familia fue que los alumnos tenian mas interés por leer cuentos, o pedian
lecturas nocturnas compartidas con ellos. O inclusive llegaban contando la historia
que leyeron y que con su pintura y escultura se las relataban, lo cual para los padres

les pareci6é que los alumnos no solo iban a pintar.

La evaluacién fue importante para lograr establecer la funcionalidad de la
propuesta de intervencion, porque sin ella no sabriamos si lo que se planteo tuvo
alguna repercusion. Por lo cual recomiendo que el Manual de procedimientos para
el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula 2011 los niveles de
logro son similares a los de varias propuestas de autores. La rubrica la recomiendo
para evaluar de manera puntual lo que se quiere valorar del alumno y su

produccion. |
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De forma personal puedo emitir el juicio que las actividades fueron muy
especiales y llamativas para los escolares, porque crearon un ambiente de
aprendizaje mas amigable y ameno porgue mientras alumnos aprendian y jugaban,
se dejo de lado la situacion social. Siendo asi mi ultima intervencion dentro del

grupo muestra.

Por consiguiente, considero que la propuesta planteada fue efectiva bajo el
supuesto y objetivos descritos y por lo tanto establezco que si por lo menos se
relaciona la lectura con actividad creativas generara interés en el alumno, viendo
como divertido el leer y no solo eso, si se considera que se puede seleccionar
otras técnicas dentro de las estrategias para enriqguecer sus habilidades

artisticas.

Ademas, se establece el logro de los aprendizajes esperados seleccionados
del programa de estudio de primaria 2011 es suficiente, bajo las evidencias
obtenidas. Se identific6 como area de oportunidad para nuevas investigaciones
poder implementar dicha estrategia en otras asignaturas propuestas en la malla

curricular de la educacion primaria como ciencias naturales, historia, entre otras.

Por lo cual recomiendo seguir con la connotacidon positiva de la lectura y
recomiendo ampliamente las artes visuales como estrategia para lograr el
fomento de la comprension, al igual de diversificar los materiales a trabajar con
los alumnos siempre y cuando sean seguros. seguir con la lectura en el aula
ademas de confiar la pintura como escultura para intensificar otros aprendizajes
en otras asignaturas siendo estos factibles para trabajar de manera verséatil algin
contenido, siempre innovar en el aula Y sobre todo recomiendo que se siga

trabajando las artes visuales vinculadas con la comprension la comprension
por lo tanto:

"Integrar la lectura con la expresién artistica ayuda a los alumnos a apropiarse
de la historia, motivarse a continuar en ella y al mismo tiempo mejorando su

comprension lectora.” Beltran J. (2018)
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Anexo A

Test estilos de aprendizajes

AN, _ SV, SN
TEST DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
Maestra:

Nombre:

Visual Auditive Kinestésico

2

(Qué te gusta | ¥ PPy

mds en tu V"" 82 ﬁ“a ”

cumpleanos? Cantarlas o
La decoracion mananitas Abrazar —

LQué Escuchar cuentos | Participar
actividades te x> & @
gustan? Leer cuentos L %

Jugar

¢ Qué haces Dibujar ‘ Escuchar

musica
en tu tiempo Red e
libre? ",, kb
('Qué es lo Unlibro Un aparato para Plastiina

que rids e escuchar musica

regalen? ‘“
Si tuvieras Una camara Un radio Plastiina
dinero, jqué ‘ m
comprarias? % 2S

-

(Qué Las personas Lo musica Los juegos
NIl SO T ‘
recuerdas o & s <
cuando vas a J1 5 S ol X b o
una fiesta? ’ ’ ’ AR

. Qué haces Cambio < Grito Pateo

X
n
cuando te RGN i Q

=
=)
enojas? ;%

&Qué te gusfc Ver tv Escuchar musica Jugar con mise

hacer en juguetes g ,
vacaciones? ’h‘ %ﬁﬁ

S —

Fuente: Facebook creaciones primaria
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Anexo B

Lectura para el diagnostico

COMPETENCIA LECTORA
HOJA DE LECTURA PARA EL ALUMNO (A)
SEGUNDO CICLO

¢ QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Habitaban unos ratoncitos en la cocina de una casa cuya duefia tenia un
hermoso gato, tan buen cazador, que siempre estaba al acecho. Los pobres
ratones no podian asomarse por sus agujeros ni siquiera de noche. No
pudiendo vivir de ese modo por mas tiempo, se reunieron un dia con el fin
de encontrar un medio para salir de tan espantosa situacion.

—Atemos un cascabel al cuello del gato —dijo un joven ratoncito—, y por su
tintineo sabremos siempre el lugar donde se halla.

Tan ingeniosa proposicion hizo revolcarse de gusto a todos los ratones,
pero un ratdn viejo dijo con malicia:

—Muy bien, pero ;quién de ustedes le pone el cascabel al gato?

—MNadie le contesto.

(125 palabras)

Fuente : Obtenida del Manual de procedimientos para el fomento y la valoracién de la competencia
lectora en el aula (2011) P.33
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Anexo C

Preguntas y respuestas a realizar en la lectura de diagnostico

PREGUNTAS Y RESPUESTAS ESPERADAS, SEGUNDO CICLO

£QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Pregunta

Respuesta o idea esperada -considerando el contexto- expresada
por el alumno en sus propias palabras

1. ¢Qué problema tenian
los ratones?

2. ¢ Qué decidieron hacer
los ratones para resolver su
problema?

3. ¢Qué nos ensefia esta
fabula?

4. Ahora cuéntame la
historia que lefiste.

1. Que no podian salir (asomarse) de su agujero por temor a un
gato.

2. Ponerle un cascabel al gato para saber donde estaba.

3. -Que es mas facil decir las cosas que haceras.
-Que del dicho al hecho hay mucho trecho.

(Para otorgarle el punto, el alumno sdlo tiene que decir una de las
ideas usando sus propias palabras.)

4 Crédito total 2 puntos: si el alumno menciona a los personajes y
narra: A) como empieza la historia, B) como se desarrolla y C)
como termina.

Crédito parcial 1 punto: si el alumno omite uno o dos de los
elementos anteriores.

Crédito nulo 0 puntos: si el alumno omite mas de dos elementos o
cambia el sentido de la historia.

(El nifio lo puede decir con sus propias palabras.)

Fuente : Obtenida del Manual de procedimientos para el fomento y la valoracién de la

competencia lectora en el aula (2011) P.33
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Anexo D

CONCENTRACION DE RESULTADOS

i H
i v
b~ 5

SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Nombre de la escuela: Escuela Primaria Martires del Rio Blanco

CCT: 24DPR2172M

TURNO: Matutino

GRUPOQO: 3°C

FECHA DE LA EVALUACION Y DIAGNOSTICO: 23 DE OCTUBRE DEL 2019

NIVELES DE LOGRO, DIAGNOSTICO

N° de Velocidad de lectura Fluidez lectora Comprension lectora
alumno
Preguntas/ NIVEL
créditos
ppm nivel Nivel 12 22132 42
1 67 Se acerca al estdndar | Se acerca al estandar 1 0J]0f(0 1
2 121 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 0fo]o0 1
3 66 Se acerca al estandar | Se acerca al estandar 1 010]0 1
4 52 Requiere apoyo Requiere apoyo 1 ofoj]o 1
5 60 Se acerca al estandar Requiere apoyo 1 ofoj]o 1
6 42 Requiere apoyo Requiere apoyo 1 0f1]0 2
7 151 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 0f1]1 3
8 74 Se acerca al estandar Requiere apoyo 0 ofoj]o 1
9 93 Estandar Estandar 1 0]0(1 2
10 94 Estandar Estandar 1 010]0 1
11 80 Se acerca al estandar | Se acerca al estandar 1 0101 2
12 16 Requiere apoyo Requiere apoyo 0 ofoj]o 0
13 11 Requiere apoyo Requiere apoyo 1 ofoj]o 1
14 173 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 010]0 1
15 86 Estandar Estandar 1 0J]0f(o0 1
16 31 Requiere apoyo Requiere apoyo 0 ofoj]o 0
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17

57

Requiere apoyo

Estandar

18

84

Se acerca al estandar

Se acerca al estandar

19

70

Se acerca al estandar

Se acerca al estandar

20

16

Requiere apoyo

Requiere apoyo

21

94

Estandar

Estandar

22

115

Nivel Avanzado

Nivel Avanzado

23

63

Se acerca al estandar

Se acerca al estandar

24

66

Se acerca al estandar

Se acerca al estandar

25

67

Se acerca al estandar

Se acerca al estandar

26

70

Se acerca al estandar

Se acerca al estandar

27

53

Requiere apoyo

Requiere apoyo

28

52

Requiere apoyo

Requiere apoyo

29

123

Nivel Avanzado

Nivel Avanzado

30

92

Estandar

Estandar

31

28

Requiere apoyo

Requiere apoyo

32

34

Requiere apoyo

Requiere apoyo

Fuente : creacién propia en base al Manual de procedimientos para el fomento y la valoracidn de la
competencia lectora en el aula (2011) P.33
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Anexo E
Planeacion secuencia 1

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO
ESC. PRIM. MAT. “MARTIRES DEL Ri0O BLANCO”
CLAVE: 24DPR2172M
PRIMER JORNADA DE PRACTICA

& LICENCIATURA EN FDUC{\CI()N PRIMARIA
DOCENTE EN FORMACION: MENDEZ AVALOS ASHLY
' BERENICE

SECUENCIA | UN LIENZO PARA LA HISTORIA
SEMANA DE 3AL17 DE MARZO DEL 2020
GRADO: 3 ASIGNATURA: | CAMPO ENFOQUE: BLOQUE: IV
GRUPO: C Espafiol FORMATIVO: | Préacticas
Lenguaje y sociales del
comunicacion | lenguaje
TEMA: COMPETENCIAS: | APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Describir * Emplear el ESPERADO ESPERADO LIBRO
escenarios | lenguaje para PROGRAMA: DE TEXTO:
y comunicarse y * Identifica las e Describir
personajes | como instrumento caracteristicas de algunos
de cuentos | para aprender. personajes y personajes y
para +Identificar las escenarios, y escenarios de
elaborar un | propiedades del establece su cuentos para
juego lenguaje en importancia en el elaborar un
diversas cuento. juego de
situaciones * Usa palabras y tarjetas. Para
comunicativas. frases adjetivas y ello tendras
*Analizar la adverbiales para que identificar
informacion y describir personas, sus principales
emplear el lenguaje lugares y caracteristicas
para la toma de acciones.
decisiones.
*Valorar la
diversidad
lingUistica y cultural
de México.
SESION: 1 | PROPOSITO DE LA SESION: “El amor de una madre “
/6
INICIO (10min) ‘ DESARROLLO (30min): CIERRE (10 min):
o Realizar las e Leer Lalectura las manos eSocializar las
siguientes feas pinturas y ver los
preguntas e Los alumnos en una hoja elementos que
para opalina con acuarelas incluyeron los
comentarlas alumnos en sus
¢, Qué es el amor? pinturas
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¢ Quién es la
persona que nos da
amor?

pintaran como podria ser
la portada de la lectura

e _Realizar cuestionario

eLas pinturas seran
expuestas. El
alumno explicara su

¢, Qué persona nos
acompafna siempre
a lo largo de
nuestra vida?

¢ Quién nos dio la
vida?

referente a la lectura leida

pintura y porque la
eligié pintar asi

INDICADOR DE EVALUACION:
ANEXO 1

Valoracién procesual y final (escala estimativa) -

SESION 1

- ldentificar las caracteristicas de personajes que

intervienen en el cuento

- ldentificar los elementos caracteristicos del

relato

RECURSOS O
MATERIALES
Hojas iris
Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

SESION: 2 | PROPOSITO DE LA SESION: “Un problema dental”
/6
INICIO (10min) DESARROLLO (30min): CIERRE (10 min):

o Realizar las e Leer la lectura el ratoncito e Realizar
siguientes blanco” del libro FESTININO una
preguntas al recordar no mostrar ninguna exposiciéon
grupo imagen a los nifios de las

¢Quién cree es Or? e Después los niflos pintaran la pinturas

¢, Qué personajes portada del cuento con e En

creen que intervengan acuarelas y en una hoja opalina plenaria

en la historia? 0 en una cartulina comentar

¢En qué lugar creen e Contestar el cuestionario en con los

que se desarrolle la relacion a la lectura propuesto alumnos

historia? por el libro para la que

¢ De qué creen que comprension lectora. elementos

trate la historia? incluyeron
los
alumno en
la pintura
y que
elementos
del relato
tomaron
en cuenta
para
realizarlo

INDICADOR DE EVALUACION: MATERIALES O

ANEXO 1 RECURSOS :

Valoracion procesual y final (escala estimativa ) e Hojas iris
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SESION 2:

Identificar las caracteristicas de personajes que
intervienen en el cuento

Identificar los elementos caracteristicos del relato

Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

sapo?¢Como son’
¢, QUEé creen que coman

Pintar la portada del cuento
con acuarelas y en una hoja

los sapos? opalina 0 en una cartulina
¢En donde viven los e . Contestar el cuestionario
sapos? en relacion a la lectura

propuesto por el libro para
la comprension lectora.

SESION: 3 | PROPOSITO DE LA SESION: “El ingenio de un bocadillo”
16
INICIO (10min) DESARROLLO (30min): CIERRE (10 min):
e Realizar las e Leer cuento ” El almuerzo | -* Realizar una
siguientes del sapo” del libro | exposicion de las
preguntas FESTININO recordar no | pinturas
mostrar ninguna imagen a | * En plenaria
¢SAlgunas han visto un los nifios comentar con los

alumnos que
elementos incluyeron
los alumno en la
pinturay que
elementos del relato
tomaron en cuenta
para realizarlo

INDICADOR DE EVALUACION:

ANEXO 1

Valoracién procesual y final (escala estimativa )

SESION 3:

Identificar las caracteristicas de personajes que
intervienen en el cuento

Identificar los elementos caracteristicos del relato
Identificar los aspectos de donde ocurre la historia
asi como es la escenografia

MATERUAL O
RECURSOS :
Hojas iris
Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

SESION: 4 | PROPOSITO DE LA SESION: “Una ayuda inesperada”
/6
INICIO (10min) | DESARROLLO (30min): CIERRE (10 min):
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e Realizar las
siguientes
preguntas

¢ Cual es su color
favorito de globo?
¢Les gustara que su
globo hablara?

¢, Qué creen que
ocurra en la historia de
hoy?

Leer el cuento “El globo
rojo” del libro FESTININO
recordar no mostrar ninguna
imagen a los nifios

Pintar la portada del cuento
con acuarelas y en una hoja
opalina o en una cartulina
Contestar el cuestionario
en relacion a la lectura
propuesto por el libro para
la comprension lectora.

. Realizar una
exposicion de las
pinturas

. En plenaria
comentar con los
alumnos que
elementos incluyeron
los alumno en la
pinturay que
elementos del relato
tomaron en cuenta
para realizarlo

INDICADOR DE EVALUACION:

ANEXO 1

Valoracion procesual y final (escala estimativa )

SESION 4 :

- ldentificar las caracteristicas de personajes que

intervienen en el cuento

- Identificar los elementos caracteristicos del

relato

- Identificar los aspectos de donde ocurre la
historia asi como es la escenografia

MATERIALES O
RECURSOS :

e Hojas iris
e Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

SESION: 5 | PROPOSITO DE LA SESION: “Una observacién desde otro punto
/6 (1)

INICIO (10min) DESARROLLO (30min): CIERRE (10 min):
Preguntar a los e Leer el cuento “Los e Realizar una
alumnos elefantes y laluna” exposicion de

¢,Donde esta la luna?
¢Cuando la podemos
ver?

cDe qué creen que
trate la historia?

Pintar la portada del cuento
con acuarelas y en una hoja
opalina o en una cartulina
Contestar el cuestionario en
relacion a la lectura
propuesto por el libro parala
comprension lectora.

las pinturas
e *Enplenaria
comentar con
los alumnos
que
elementos
incluyeron
los alumno
en la pintura
y que
elementos
del relato
tomaron en
cuenta para
realizarlo
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INDICADOR DE EVALUACION:

ANEXO 1

Valoracion procesual y final (escala estimativa )
SESION 5:

- Identificar las caracteristicas de personajes que
intervienen en el cuento

- Identificar los elementos caracteristicos del relato

- Identificar los aspectos de donde ocurre la historia asi

como es la escenografia

MATERIALES
O RECURSOS

e Hojas
iris
e Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

SESION: 6 | PROPOSITO DE LA SESION: “ Un problema para la solucién”
/6

INICIO (10min) DESARROLLO (30min): CIERRE (10 min):
Preguntar ~ a los e Leer el cuento “Pozo e Realizar una
alumnos grande” exposicion de las
¢Qué se imaginan e Pintar la portada del pinturas

gue podriamos
encontrar en un
pozo?

cuento con acuarelas y
en una hoja opalina o
en una cartulina

o Contestar el
cuestionario en relaciéon
a la lectura propuesto
por el libro para la
comprension lectora.

e En plenaria
comentar con los
alumnos que
elementos
incluyeron los
alumno en la
pinturay que
elementos del
relato tomaron en
cuenta para

realizarlo
INDICADOR DE EVALUACION: MATERIALES O
ANEXO 1 RECURSOS:
Valoracién procesual y final (escala estimativa) - Hojasiris
SESION 6: - Lectura

- Identificar las caracteristicas de personajes que
intervienen en el cuento

-Identificar los elementos caracteristicos del relato
-ldentificar los aspectos de donde ocurre la historia asi
como es la escenografia

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo F

Lista con la escala estimativa

Aprendizaje esperado:
¢ |dentifica las caracteristicas de personajes y escenarios, y establece su
importancia en el cuento.
e Usa palabras y frases adjetivas y adverbiales para describir personas, lugares
y acciones.
e Describir algunos personajes y escenarios de cuentos para elaborar un juego
de tarjetas. Para ello tendras que identificar sus principales caracteristicas
Escala estimativa

No logrado Insuficiente En proceso | Suficiente S| Logrado L
N I EP
INDICADORES
Alumno SESION SESION SESION SESION 4 SESION SESION
1 2 3 - 5 6
-ldentificar = -ldentificar -ldentificar Identificar - -
las las las las Identificar  Ildentificar
caracterist caracterist caracterist caracterist las las
icas de icas de icas de icas de caracterist caracterist
personaje personaje personaje personaje icas de icas de
s que s que s que S que personaje personaje
interviene  interviene  interviene interviene s que s que
nen el nen el nen el nen el interviene  interviene
cuento cuento cuento cuento nen el nen el
-ldentificar -ldentificar -ldentificar -ldentificar cuento cuento
los los los los -ldentificar = -ldentificar
elementos elementos elementos elementos los los
caracterist caracterist caracterist caracterist elementos elementos
icos del icos del icos del icos del caracterist caracterist
relato relato relato relato icos del icos del
-ldentificar = relato relato
los -ldentificar -ldentificar
aspectos  los los
de donde  aspectos  aspectos
ocurre la de donde de donde
historia ocurre la ocurre la
asi como  historia historia
esla asi como  asicomo
escenogra esla esla
fia escenogra escenogra
fia fia
E1l S S S S S S
E2 S S S S S S
E3 S S S L L L

155




E4

ES

E6

E7

ES8

E9

E10

Ell

E12

E13

E1l4

E15

E16

E1l7

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

NL

EP

EP

EP

EP

NL

EP

EP

NL

EP

EP

EP

EP

EP

EP

EP

EP

NL

NL

EP

EP

EP

NL

EP

EP

EP

EP

NL

EP

EP

EP

EP

EP

EP

EP

NL

EP

EP

EP
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E25

E26

E27

E28

E29

E30

E31

E32

E33

EP

EP

EP

EP

EP

EP

EP EP EP EP
EP S S EP
EP NL NL NL
EP EP EP EP
S EP EP EP
S S S S
L L L L
S S S S
S S S S

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo G

Rubrica para evaluar la pintura

Criterios 5 puntos 4 puntos 3 puntos 1 puntos
Puntos
Personaje El alumno El alumno El alumno El alumno
representa a | representa representa | no presenta
los solamente al | algun a ningun
personajes personaje personaje personaje
primarios y principal secundario | ensu
secundarios pintura
Creatividad Crea un El concepto | El alumno El concepto
concepto del alumno presenta un | del alumno
propio para |representaa |concepto no
representar | la historia anico pero representa
la historia pero es poco la historia
semejante al | apegado a
de otro de la historia
sus
comparieros
Elementos Representa | Representa | Representa | Representa
elementos elementos pocos elementos
significativos | significativos | elementos que no se
de la historia | pero poco pero poco relacionan
asi como relevantes objetivos con la
objetos de para la para la historia
importancia | historia historia
para los
personajes
Escenario El alumno El alumno El alumno El alumno
representa representa representa | no
elementos pocos elementos representa
del entorno elementos del entorno | elementos
donde se relacionados | pero pocos | del entorno
desarrollala | al entorno se donde se
historia de la historia | relacionan desarrolla la
con el historia
entorno
donde se
desarrolla
historia
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Exposicion El alumno El alumno El alumno El alumno
comenta comenta comenta no comenta
cuales cuales sobre la en clase y
elementos elementos historia sin se reserva
considero considero hacer Su opinién
para plasmar | para plasmar | referencia a
en su pintura | en su pintura | su pintura
y que
sentimientos
le emiten

Total:

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo H

colorama de puntuacion de secuencia |

SECUENCIA | PINTURA UN LIENZO PARA LA HISTORIA

SIMBOLOGIA

Se presento las Puntuacion Puntuacion en

actividades (A) pintura (P) preguntas (C)

Cumplié

Le falto algun

elemento de .

la sesién 7.9-

6.0

No cumplio 5.9-0
P a3 Sesion 1 | Sesion 2 | Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6
3 o

cC |P |A|lC |P c |[p [Aalc [P |A]cCc [P [A]|C |P

=1 15 15 16
E2 15 15 16
E3 8
E4 10 10 10 10 10
ES5 8.7 | 15 9.5 8 8
E6
E7 10 10
E8 8.3 8.8
E9
E10 8.5 8.5 9 9
E11
E12
E13
E14

15
E15
E16
E17
E18 10 9.5 10
E19 15 8
E20
E21 8 8
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Fuente: Elaboracion propia
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Anexo |

Planeacion de secuencia ll

SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO

e'SLP ESC. PRIM. MAT. “MARTIRES DEL RiO BLANCO”
' CLAVE: 24DPR2172M
s PRIMER JORNADA DE PBACTICA
T LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA
: DOCENTE EN FORMACION: MENDEZ AVALOS ASHLY
BERENICE
SECUENCIA 2 MOLDEANDO LA HISTORIA QUE LEI
SEMANA DEL9 AL 27 DE MARZO DEL 2020
GRADO: 3 | ASIGNATURA: | CAMPO ENFOQUE: | BLOQUE: IV
GRUPO: Espafiol FORMATIVO: | Préacticas
C Lenguaje y sociales del
comunicacion | lenguaje
TEMA: COMPETENCIAS: APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Describir * Emplear el lenguaje ESPERADO ESPERADO LIBRO DE
escenarios | para comunicarse y PROGRAMA: TEXTO:
y como instrumento para * |[dentifica las e Describir algunos
personajes | aprender. caracteristicas personajes y
de cuentos | *ldentificar las de personajes escenarios de
para propiedades del y escenarios, y cuentos para
elaborar lenguaje en diversas establece su elaborar un juego
un juego situaciones importancia en de tarjetas. Para
comunicativas. el cuento. ello tendras que
*Analizar la informacion » Usa palabras identificar sus
y emplear el lenguaje y frases principales
para la toma de adjetivas y caracteristicas
decisiones. adverbiales
*Valorar la diversidad para describir
linglistica y cultural de personas,
México. lugares y
acciones.
SESION: | PROPOSITO DE LA SESION: © La mirada de un principe”
1/2
INICIO (10min) DESARROLLO (30min): ‘ CIERRE (10 min):

Preguntar a los alumnos
“¢Como  creen que es
fisicamente un rey feliz.?
Anotar las caracteristicas
en el pizarrén

e Leer la lectura de

forma grupal ‘el
principe feliz”

e Realizaran con
plastilina una
escultura del
principe feliz pero
esta debe

En plenaria los alumnos
pasaran a exponer su
escultura para describirla
porque la hicieron asi de
forma que la vinculen con
el cuento
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representar una
escena del cuento.
¢ Responder las
preguntas de
comprension
lectora de la pagina
mundoprimaria.com

ANEXO 1

SESION 1

INDICADOR DE EVALUACION:
Valoracién procesual y final (escala estimativa)

o Usa palabras y frases adjetivas y adverbiales
para describir personas, lugares y acciones

RECURSOS O MATERIALES

- Hojas iris
- Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

SESION:
2/2

PROPOSITO DE LA SESION: “ Una lunay un sol con buenos
sentimientos “

INICIO (10min)

DESARROLLO (30min):

| CIERRE (10 min):

e Preguntar con los
alumnos

¢,Creen que lalunay el sol

pueden ser amigos?

¢, Por qué?

e Leer la lectura: La
luna y el sol de
mundoprimaria.com

e Realizaran una
escultura referente al
cuento leido

o Responder las
preguntas de
comprension lectora
de
mundoprimaria.com

En plenaria los alumnos
pasaran a exponer su
escultura para describirla
porque la hicieron asi de
forma que la vinculen con
el cuento

ANEXO 1

SESION 2:

INDICADOR DE EVALUACION:
Valoracién procesual y final (escala estimativa )

e Usa palabras y frases adjetivas y adverbiales
para describir personas, lugares y acciones

MATERIALES O
RECURSOS :

- Hojas iris
- Lectura

OBSERVACIONES Y/O ADECUACIONES:

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo J

Lista con la escala estimativa alcanzada por cada alumno

y acciones.

EVALUACION DE ESPANOL
Aprendizaje esperado:

¢ Identifica las caracteristicas de personajes y escenarios, y establece su
importancia en el cuento.
e Usa palabras y frases adjetivas y adverbiales para describir personas, lugares

o Describir algunos personajes y escenarios de cuentos para elaborar un juego
de tarjetas. Para ello tendras que identificar sus principales caracteristicas

Escala estimativa

No logrado Insuficiente En proceso Suficiente S Logrado L
N I EP
INDICADORES
Alumno SESION 1 SESION 2

- ldentificar las caracteristicas - Identificar las
de personajes que intervienen  caracteristicas de personajes
en el cuento gue intervienen en el cuento
-ldentificar los elementos -ldentificar los elementos
caracteristicos del relato caracteristicos del relato
-Identificar los aspectos de -Identificar los aspectos de
donde ocurre la historia asi donde ocurre la historia asi
como es la escenografia como es la escenografia

El EP EP

E2 S S

E3 S S

E4 S S

E5 S S

E6 L L

E7 S S

E8 S S

E9

E10 S S

E1ll EP EP

E12 EP EP

E13 EP EP

El4 S S

E15 S S

E16 S S

E17

E18 L L

E19 L L

E20 L L
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E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29
E30
E31
E32
E33

Fuente: creacion propia

mwnuwm
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Criterios

Puntos
Personaje

Conceptualizaciéon

Elementos

Escenario

Exposicion

Anexo K

Rubrica para evaluar escultura

5 puntos

El alumno
esculpe al
personaje
principal
caracterizando
alguno de sus
atributos
ademas de
esculpirlo junto a
un personaje
secundario

El alumno
esculpe un
concepto propio
para presentar
su escultura

El alumno
esculpe
elementos
adicionales a su
escultura siendo
estos relevantes
para la historia

El alumno
esculpe
elementos del
escenario donde
se desarrolla la
historia

El alumno
presenta su
escultura
detallando cada
elemento
haciendo
referencia a la
historiay crea

3 puntos

El alumno
esculpe al
personaje
principal con
algun atributo

El alumno crea
una escultura
pero es
semejante a otro
compafiero

El alumno
esculpe
elementos
adicionales a su
escultura pero
no son
relevantes para
la historia

El alumno
esculpe
elementos del
escenario pero
no se relacionan
con el escenario
de la historia

El alumno
presenta su
escultura
detallando cada
elemento

1 puntos

El alumno no
esculpe al
personaje
principal

El alumno crea
una escultura
pero sin hacer
referencia a la
historia

El alumno no
esculpe

El alumno no
esculpe
elementos del
escenario

El alumno
presenta su
escultura pero
no la describe
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un sentido
emocional para
Su exposicion

Total:

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo L

INTERVENCION 1l ESCULTURA

Se presento las Puntuacién Puntuacion en
actividades (A) Escultura (E) preguntas (P)

Cumplié

Le falto algun
elemento de

la sesion

No cumplié

Nombre del alumno Sesion 1 Sesién 2

(A) (E) (P) (A) (E) (P)

E1l

E2

E3

E4

ES

E6

E7

E8

E9

E10

E1ll

E12

E13

E1l4

E15

E16

E1l7

E18

E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

E31

E32
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E33

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo M

Lecturas y cuestionarios utilizados en la secuencia |

Primer lectura

Las manos feas ( andnimo)

MNombre del alumno:

Mamd, le dijo el nifio, eres Hermosa; tu rostro es el frasunfo de una diosa. La
madre sonridse enternecida, Mas el nifio, tornando a otras ideas, Afadid con
palabras conmovidas: Pero, en cambio, tus manos ison tan feas!

Callé el nifio al mostrar estos decires, Mas replicd la madre: no las mires, 5i tanto |
te disgusta contemplarlas... No lo puedo evitar, le dijo el nifio, Si al palparlas con
dvido carifio, Tengo, ioh madre!, al instante que apartarlas.

El padre que escuchaba al nifio dijo: Te contaré una historia, mi buen hijo. Hace
tiempo, dormia un nific rozagante; Encendidse el mosquitero, Y las lumbres del
fuego traicionero

Amenazaban la vida del infante. La nodriza corrié despavorida; Mas la madre,
heroica y decidida, El fuego domind a manotadas, Salvando de las llamas a su
nifio, Pero manos de blancor de armifio,

Quedaron sin piedad carbonizadas. Cuando, al final las vendas le quitaron, Las
manos desformadas le quedaron... El nifio comprendid, y en un sequndo, vold hacia
su madre, le besé las manos, Diciendo entre sollozos sobrehumanos: iNo hay
manos cual las tuyas en el mundol
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Preguntas de la lectura * las manos feas”

Nombre de los alumnos:

1. éCémo era la madre del nifio en su aspecto fisico?

2. ¢Por qué le conte esa historia a su hijo?

3. ¢Qué es lo que comprendido el nifio?

4. Ahora cuéntame la historia
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Preguntas de comprensién lectora
Ratoncito blanco

Nombre del alumno:

¢Dénde trascurre esta historia?

¢Quién es personaje principal?

¢Como es OR? ¢Donde y porque se esconde?
¢Como es su vozz¢Porque motivo se la oyd?
¢Qué se preguntaban los animales?

¢ Qué resolvieron enfonces?

¢Dénde se reunieron?

¢Qué dijo la lechuza?

¢pudieron encontrar al gritén? ¢Ddnde?
¢Como se sintié OR Frente a los animales? ¢Qué les dijo?
¢Quién pudo curarlo?

Cuéntame la historia que leiste
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Tercera lectura
El almuerzo del sapo

Mombre del alumno:

En el jardin hay un sapo que desde su piedra mira y espera
pacientemente que aparezcan las hormigas. Bajo el sol de mediodia,
rondando por el laurel, las ve llegar en hilera: son hormigas y son
10. Entonces el manso sapo, ya listo para el banquete, se anuda una
servilleta con un modo muy paguete. Pero las 10 hormigas le tienen
una sorpresa: son hormigas precavidas y no serdn fdcil presa. -
iAtencionl- dice la nueve, que carga hoja de orfiga.- Plan de
defensa anti sapo.

| Adelante mis amigasl- El sapo estira la lengua tan larguisima que
fiene. Por la punta, 4 hormigas la atrapan y la sostienen.
Enfonces, la hormiga 8, qué es la cocinera, cubre la lengua del sapo
con pimienta y ofras ortigas. Y ahi va el sapo dando

frompos, saltando patas arriba.

En el aguita del charco refresca lengua y barriga. -Y
pensar..- pensaba friste- qué mi abuela inventd el dicho: " un buen
sapo en el jardin no deja hormiga ni bicho".
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PREGUNTAS DE COMPRENSION LECTORA
EL almuerzo del sapo

Nombre del alumno:

¢Donde transcurre esta historia?

¢Quién es el personaje principal?

Ca quienes espera?

¢Como se prepara cuando los ve llegar?

¢Como llegan las hormigas?¢Cudntas son?
¢Qué hace entonces el sapa?

¢Resultan presa fdcil las hormigas? ¢Por qué?
¢Qué sorpresa le prepararon al sapo?

¢Qué paso cuando el sapo estiro la lengua? ¢y después?
¢Como termino el sapo? ¢En qué pensaba?
¢Cudl era el dicho de su abuela?

¢Qué le hubieras dicho tU?

Ahora cuéntame la historia que lefste]
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Cuarta lectura
El globo rojo

Mombre del alumno :

Un dia Romina estaba dando un paseo, divisd a lo lejos a un
vendedor de globos y quedd subyugada por uno del color rojo.
De repente globos rojos y son todo el conjunto y, moviendo su
colita de piolin, se acercd a la nifia. Sorprendida y emocionada,
ella lo tomé y lo besd con ternura. Conmovido, El vendedor se lo
obsequio. Romina le agradecid el regalo y siguid su paseo,
radiante de alegria. Con su flamante globo rojo, Romina llegd a
un parque de diversiones. Alli disfruto de los autitos
chocadores, las sombrillas encantadas, el gusano loco, el tren
fantasma... siempre con su inseparable globo rojo en la manoe.
De pronto..iohl su querido globo rojo se soltd y subid muy alte,
muy alto. Ella lloraba y lo veia alejarse, sin saber como
detenerlo. Al verla tan triste, dos nifios quisieron consolarla
ofreciéndole sus golosinas. Pero Romina queria recuperar su
globo rajo y Nadal ha conformaba.

Unos pajarillos que vivian el parque decidieron ayudar | vy
volaron hasta el globo. E|| también estaba triste. Sin embargo |
Aunque queria regresar junto a su amiguita, no podia hacerlo
porque el viento lo alejaba cada vez mds

Entonces los pajarillos sujetaron con el pico la colita de Piolin
de globo rojo y volaron con fuerza hasta donde estaba Romina.
-IQQue contental se puso habia recuperado su globo rojo vy
ademds habia conocido otros buenos amigos
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PREGUNTAS DE COMPRESION LECTORA
EL 6LOBO ROJO

Nembre del alumne:

1.

2.

¢ Que deseaba tener la nifia? £Lo consiguid? ¢Como?

¢A donde decidieron ir?

. tL e guste la idea al globo?

¢Qué hicieron alli?

¢QQué paso después?

. ¢Qué hizo la nifia? ¢ Y el globo?

¢Quiénes los ayudaron? ¢Cdmo?

. ¢Qué hubieras hecho tu en el lugar dela nifia?

Ahora cuéntame la historia
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QUINTA LECTURA

“ LOS ELEFANTES ¥ LA LUNA"

NOMBRE DEL ALUMNO:
Los elefartes sabion donde estoba la luna. Caminabon por ba orilla del lago cuando la descubrieran:

- Alli estd la luna ! - Bi jeran; v era cierto. En el medio del lage, la luna brillo esa noche come una
lampara encendida

Desde entonces, creveron que lo luna vivia en el lage. Pero eso ne era correcto. Cualguier
elefante deberio sober que los estrellas, lolunay el sol aparecen el ciglo. ¥ solo seven reflejodes
enel oguocomo enun espejo.

Una noche, los elefantes descubrieron, con gron sorpreso, que. ademds de la luna del agua, habia
ura luna del ciela.

i Hoy dos lunasl- dijeron. Y se quedoron mirando a unay o la otra, abajo v arriba, sin darse
cuerta de que era la mismo. Los elefontes le contoron a todo el mundo que habia dos lunas v
todos les creyeron.

Ue pronto . una nube tapo la luna del cielo y, en el mismo momento, una ebe topo  la luna del
agua. Entonces, un mono dijo:

-Los elefantes no soben nada. Hay una sola luna, v estd en el cielo.-Ex cierto- Dijeron los demas
animales de la selva.

Tristes v avergonzodas | los elefantes buscoron un refugio para liberarse de los burlas de los
otres. Pere de farto en fanto, regresaban sigilosamente al lage, contemploban la luno del agua v
la del ciela v comentoban entre ellos : - €Cdmo no nos dimos cuento antes? Ya nodie vo o tomarnos
EN serio.

Una sirenita que vivia en el loga, al verlos tan desonimados . decidid ayudarlos.
‘una noche pudo manos a lo obra.

Todaos los animoles habian ido a beber al logo v, como eraya su costumbre, empezoron o burlarse
de los elefantes. La sirenita utilizo sus poderes mdgicos y g comirtid en una brillante y redonda
luna, que fue elevdndose del oguo en presencia de fodos.
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Preguntas de comprension lectora :

1. ¢Dande vieron los elefantes a la luna?

2. CQué creyeron entonces?

3.¢Lo que los elefantes crefan era verdad? ¢Por qué?

4, ¢Qué descubrieron una noche? ¢ su descubrimiento estaba en los
cierto?

B, ¢Qué dijo el mono?

6. ¢Qué opinaban los animales?

7. ¢Qué actitudes asumieron los animales hacia los elefantes?

8. ¢Quién vivia en el lago? ¢ que hizo ella para ayudar a los elefantes?

9. ¢Como hubieras ayudado tu a los elefantes?

10, Ahora cuéntame a la historia
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Sexta lectura

LECTURA : POZO GRANDE

Un pozo muy grande pero muy grande, y durante mucho tiempo fue un lugar concurrido. Tanto,
que el gobernador pensd en cambiarle el nombre a su pueblo por el de "Pozo grande” asf lo
decreto.

Poco a poco, el lugar se fue transformando en un centro recreativo. Allf se podia ver actuar a
payasos, malabaristas bailarines. Era grandioso. Hasta que un dia hubo un temblor de tierra,
tras el cual se asomd por el agujero del pozo un bicho extrafio. Se trataba de un monstruo bebé.

Al verlo, todos huyeron, menos el cuidador del pozo. Asf comprobd que no era un monstruo
peligroso, ya que lloraba como =i pidiera algo.

Llamar gobernador por el teléfono y le dijo: - sefior gobernador iaparecid un monstruo ! -aja.. -
dijo el gobernador-. voy enseguida se tomd un helicoptero y se fue volando.

En el pozo, después de una larga conversacidn con el cuidador, decreto que enviarfo un guinche
para que le hiciera upa al bebé y asunto concluide.

Al tiempo aparecieron varios vehiculo sin ruedas. Tuvo que ir el secretario del gobernador para
hablar con el cuidador del pozo.- ¢ qué estd pasando? - le pregunta.

- El monstruo tiene hambre. Ayer le sorprendi chupando una rueda del tractor, -Aja- dijo el
secretario del gobernador, Por supuesto que se fue volando a contarle todo a su jefe. VY el
gobernador decreto que se le fabricara un gran biberdn. la llenaron con leche tibia v se la dieron
de beber al monstruo bebé. Asf siguieron alimentande lo y asunto concluide.

Pero el asunto concluyd verdaderamente cuando después de un tiempo aparecio su madre y se lo
llevd quién sabe a donde.....

Aunque de tanto en tanto regresaban a pozo grande porque asf son ellos siempre vuelven al lugar
donde ha nacido.

Y asunto concluido para siempre jomds
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!PREGUNTAE DE COMPRENSION LECTORA:
"EL POZO GRANDE"

Mombre del alumno :

¢Como se llamaba el lugar donde sucede la historia?
¢Por qué se llamaba asi’?

¢Como era el lugar?

¢(Jué hecho inesperado ocurridé un dia en pozo grande?
¢Como era el monstruo?

¢(Juién se quedd para espiar lo que pasaba?

¢Qué hacion monstruo? <Por qué?

CA quién le pidid ayuda el cuidador?

¢Como llegd el gobernador?

¢Que decretd el Gobernador para solucionar el asunto?
¢Como lo hubiera resuelto ti?

¢Cudl fue el sequndo gran problema cémo lo soluciong?
¢QQuién se llevd al monstruo a donde crees que se la habra llevado?

Ahora cuéntame la historia
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Anexo N

Lecturas y cuestionarios utilizados en la secuencia Il
PRIMERA LECTURA: EL PRINCIPE FELIZ

Erase una vez en Europa una ciudad y en su centro una columna desde la cual
se alzaba la estatua del Principe Feliz. Era una estatua muy bonita, su centro
era de plomo y estaba revestida de oro fino, tenia esmeraldas en los ojos y un
gran zafiro rojo en el puiio de su espada. Tal era su belleza que era muy
admirada. Los nifios decian que era un dngel. Mientras tanto, una golondrina
cruzo la ciudad., llevaba ya seis semanas de retraso en su viaje a Egipto y el
frio del invierno se dejaba sentir.

Por suerte, encontrod la estatua y feliz de tener una habitacion de oro, se
refugié a sus pies. Estaba profundamente dormida cuando sitié que caian sobre
su cabeza, una, dos y hasta tres gotas de agua. Molesta, reviso el cielo, pero
no estaba lloviendo. —Buscaré un lugar mejor, estas habitaciones de oro solo
son puro lujo y nada de practicidad—protesté—. No hay nada mejor que una
buena chimenea. Estaba por abrir las alas cuando lo vio. Era la estatua quien
lloraba. De sus ojos de esmeralda escapaban gruesos goterones. —Eres el
Principe Feliz—dijo la golondrina al reconocerlo— ¢Por qué lloras? —Ay
golondrinita, cuando yo estaba vivo y tenia un corazén humano y no de plomo,
vivia en un palacio de la despreocupacion . Era feliz en la corte, jugaba con mis
amigos y por las noches disfrutaba de las fiestas. Era muy feliz, porque todo lo
que me rodeaba era hermoso, colorido y cdlido. Vivi asi y asi mori. Ahora que
me he elevado a los cielos, veo la pobreza de mi pueblo, las falsedades de los
ricos y la miseria y solo puedo sentir como se rompe mi corazén. La golondrina
estaba sorprendida, pues creia que la estatua era de oro macizo y no de plomo.
Pero no dijo nada, era una golondrina muy educada. —Alld abajo—dijo la
estatua con la voz rota—. En esa oscura y himeda callejuela, hay una casita.
Junto a la chimenea se sienta una mujer con las manos hinchadas y llenas de
pinchazos de aguja. Es costurera y su trabajo es bordar pasionarias sobre un
vestido para una bella dama de la corte, tiene que estar listo pronto, pero no
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puede terminar. Tiene hambre y estd preocupada por su hijo, quien duerme en
su cama preso de la fiebre.

El nifo pide naranjas, pero la mujer solo puede darle agua del rio. Golondrinita
por favor, llévale el zafiro de mi espada. Yo no puedo hacerlo, mis pies estdn
pegados al pedestal. —Me esperan en Egipto—respondié la golondrina—. Alla
hace calor y con mis amigas jugaré sobre el Nilo y me posaré sobre el sepulcro
del Gran Rey. —Por favor, Golondrinita. Se mi mensajera esta noche. Ayuda a
ese pobre nifio. —Lo haré—cedié la Golondrina—. Aunque no me gustan los
nifios, me tiran piedras en el rio. Y asi, la golondrina tomé el zafiro y lo llevé a
la madre del nifio, dejdndolo sobre su dedal. Luego, abanicé el rostro del
pequefio, ayuddndolo a dormir pese a tener fiebre. Al regresar, pasé frente a
una gran mansién, donde una joven dama se quejaba desde el balcén con su
novio. —Esa costurera perezosa, no ha terminado de bordar las pasionarias de
mi vestido. Regreso con el principe y le contd lo que habia hecho. —Pese al frio,
siento calor en mi pecho—dijo la golondrina y pasé el dia reflexionando. Al
llegar la noche, dijo al principe—: Ahora si parto para Egipto. —Por favor
golondrinita, desde aqui he visto a un pobre escritor que no puede acabar su
obray el director del teatro la ha pedido para mafiana. Tiene hambre y frio,
llévale una de mis esmeraldas. Han sido extraidos en la India y valen mucho.
Con uno podrd comprar lefia y comida. Tanto rogé la estatua que la Golondrina
tomé uno de sus ojos de esmeralda y volé hacia la casita del escritor.

Dejo el zafiro sobre las violetas marchitas que decoraban el escritorio del
joven. Al sentir el aleteo del pdjaro, el escritor alzé la vista y descubrié la
esmeralda. —iQue suerte! Un regalo de un admirador. Empiezo a ser un
escritor reconocido. La golondrina regresé la siguiente noche con el principe
para despedirse. —Ahora parto para Egipto, la nieve casi ha llegado y el frio es
malo para mi. En Egipto hay palmeras y hermosas piedras preciosas. Traeré
para ti otro rubiy un nuevo zafiro. —Solo quédate esta noche, golondrinita—
rogé el principe—. En la plaza hay una nifia que vende cerillas. Se le han mojado
con la lluvia y no pudo venderlas. No puede regresar a casa sin dinero o su
padre le pegard. Llévale mi otra esmeralda . Su padre estarad satisfecho. —
iPero quedards ciego! —Haz lo que te digo, por favor, golondrinita. Y asi, el
principe feliz quedo ciego. La golondrina no podia dejarlo en ese estado, pues
lo amaba profundamente. Se posé en su hombro y le conté las miserias de la

182




ciudad y sobre lugares lejanos que habia visitado en sus migraciones. —
Arranca las placas de oro que me cubren y repdrtelas entre los pobres. El oro
hace felices a los hombres. La golondrinita partié en su nueva misién, repartié
el oro entre los pobres de la ciudad y disfruté de sus vitores y cantos, pues ya
tenian como comprar pan. La nieve y el hielo llegaron a la ciudad. Las calles
relucian con el hielo y el viento cortaba la piel al pasar. La pobre golondrina
sentia cada vez mds fria, pero no podia abandonar al principe. Comia las migas
de pan de la panaderia y agitaba sus alas para darse calor, pero una noche se
sintié morir. Ella murio a los pies del principe. Al dia siguiente el alcalde y los
concejales pasaron junto a la estatua y la observaron con asombro.

- IQué andrajoso esta el Principe Feliz! iParece un pordiosero! iSi hasta tiene
un pdjaro muerto a sus pies! - dijo el alcalde De modo que quitaron la estatuay
decidieron fundirla para hacer una nueva estatua del principe pero esta vez el
principe no estaria solo ,su amiga la golondrina también fue colocada en la
nueva estatua del principe.
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PREGUNTAS DE COMPRENSION LECTORA
"EL PRINCIPE FELIZ "

Nombre del alumno:

¢De qué estaba hecho el corazén del Principe Feliz?

¢Qué vio la Golondrina al mirar hacia arriba?

¢ De qué eran los ojos del principe Feliz?

¢Por qué lloraba el Principe Feliz?

¢Dénde vivia el Principe Feliz cuando estaba vivo?

Ahora cuéntame la historia
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SEGUNDA LECTURA : EL SOL Y LA LUNA
NOMBRE DEL ALUMNO .

El nifio y una nifia debian con su madre en una casita en un valle. Un dia la
madre fue a frabajar a un banquete que se daba en otra ciudad. Antes de irse,
la madre le dijo a sus hijos- Hoy tengo que ir a trabajar a una casa 20 cuestas
de aqui. Cuando juraste cerrar bien la puerta y nadie a nhadie hasta que vuelva
yo.- Los nifios obedecierony se despidieron de ella.

Cuando su madre terminé de trabajar ya era noche. Colocé sobre su cabeza
paquetes de pasteles de arroz que le habian regalado para sus hijos y partio.
La madre caminaba por las calles con mucho miedo porque se oian aullidos y
ruidos de animales salvajes, Aunque andaba con ganas por llegar a su casay
darle los pasteles a sus hijos.

A cruzar la primera cuesta se top6 con un tigre que, olfateando la, le
pregunté qué llevaba sobre su cabeza. La madre le dijo que eran pasteles para
sus hijos a lo que el tigre le contestdo- Si me das un pastel no te comeré -. La
madre se lo dio a ensequiday se fue corriendo con temor. Al cruzar la
segunda cuesta volver a encontrarse con un tigre que la amenazé de la misma
manera. La escena Se repitio hasta la cuestan duodécimay los nifios ya podian
ver a su madre desde la casa.

La madre entrego el Ultimo pastel al tigre y salié corriendo a refugiarse en su
casa, pero cuando llegé se dio cuenta de que los nifios habian salido por la
puerta de atrds y, asustados, se habian subido a un drbol. el tigre les habia
visto esconderse entre las ramas, se dirigio hacia alli y traté de trepar hasta
ellos para atraparlos.

El nifio muy asustado, empezd a rezar a los dioses: -iDios del cielo, si
quieres salvarnos la vida, envianos una sogal. al momento cayé una cuerda, los
nifios se agarraron aellay poco apoco subieron hasta desaparecer entre
las nubes.
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El tigre, enfadado, no se rindid y también rezo a los dioses: i Dios del cielo,
apiddate de este tigre hambriento , enviame una sogal. En Seguida bajo otra
cuerda, el tigre se agarré aellay empezd a subir. Cuando estaba a punto
de desaparecer entre las nubes la cuerda se rompié y el tigre cayé . Los
dioses le habian enviado a la cuerda podrida por sus maldades. El tigre se
hizo tanto dafio que huyo y no volvié alli nunca mds. Los nifios, que habian
subido mds alld de las nubes, se convirtieron en el Soly laLuna
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Preguntas de comprension lectora
"EL SOL Y LA LUNA"

Nombre del alumno:

¢Qué hizo el tigre cuando se encontré con la madre?

¢Por qué se rompio la cuerda del tigre?

¢Qué les pasé a los nifios al final de la historia?

¢Qué regalo recibié la madre en el banquete?

¢Donde vivian los dos hermanos y su madre?
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Anexo N

Estacionamiento

Croquis de la escuela

color Espacio

Aulas de clase

Aulas de apoyo USAER

Plaza civica y patio de recreo

Area de comedores

Oficinas y subdireccian

Barfios

Direccidn

Biblioteca

Cooperativa
Bebederos
Bodega de material

Estacionamiento

Puerta principal
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Anexo O

La conducta de los alumnos
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Anexo P

Pinturas enfocadas al titulo de la pintura.
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Anexo Q

i -l ‘
Pinturas enfocadas a la trama de la historia, represento en su mayoria todos los

elementos de la historia
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Anexo R

Problematica resuelta para la segunda lectura, el conflicto fue como plasmar el
raton blanco en un lienzo blanco.

Anexo S

La conducta mostrada durante las sesiones de aplicacion
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El compaferismo de los alumnos, implico que de manera voluntaria compartieran
materiales.
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Anexo T

Representacion de la lectura el ratoncito blanco.
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Pintura que representa el significado y el significante para el alumno E13
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Anexo U

196




la trama de la historia “el almuerzo del sapo”
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Anexo V

Elementos de la lectura “ El globo rojo”
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‘Anexo W

relato “los elefantes y la luna”
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pintura con una contextualizacion mayor representado todos los elementos del relato

Anexo X
VLS TaNNnNWNV

N -
T"O\'\s\ Yvo

Pinturas con todos los elementos mencionados en la lectura “el pozo grande”
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Anexo Y

. v
i f.

Representacién de todo el pueblo en la historia del principe feliz, pero se ve como
esferas y fragmentos de plastilina pero apara el alumno representa todos los
elementos del relato

Representacion el principe feliz en conjunto con el personaje secundario y el puente
mencionado en el relato
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Anexo Z

Se represento ala madre, altigray al nifio y a la nifia del relato “ la luna y el sol”

it ““”5405
\ ‘L

Representacion del final del relato el soly laluna
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Anexo Z-2

Lectura y cuestionario para evaluar los avances de la competencia lectora

EL FUTURD

Paclino habia oido hablar del futuro.

—¢ Qué es el futura?

—Una cosa que todavia tiene que venir.

—¢ Y cuando viene?

—\iene, viene, basta con esperarlo.

—¢ Pero como hago para reconocerlo?

—Esto es mas dificil porgue cuando llega ya no es futuro sino presente.

—3Si estoy muy atento y lo oigo cuando esta a punto de llegar, ;ése es el futura?
—Si lo oyes mientras esta llegando, entonces si, ése es el futuro.

Paolino cogit una silla y se puso a esperar pero lo distraian mucho los gue estaban a
su alrededor: los padres, los parientes, los amigos de los padres y los amigos de los
parientes.

Entonces cogid la silla y 1a llevd al cuarto de cosas viejas. Alli habia mucho silencio. En
cierto momento le parecid oir unos pasos ligeros, debia ser el futuro que se estaba
acercando. Se volvio y vio un ratoncillo.

— ¢ Por casualidad eres el futura?
—E| ratoncillo se echd a reir.
—Yo soy un ratoncillo, ;no ves que soy un ratoncille?
Los padres tuvieron que llevarle la comida a ese cuarto porque Paolino no queria ya
bajar, si antes haber visto llegar al futuro.

Después de muchos afios, Paoclino esta todavia alli esperando. Ahora es mayor, ya no
€% un nifio, han pasado muchos afios y tiene una barba rubia muy espesa y muy larga. No
ha hecho nada bueno ni nada malo en su vida. La ha consumido casi toda esperando al
futuro.

Luigi Maleaba

(243 palabras)

203




Cuestionario de la lectura : El futuro

Nombre del alumno :

Fecha:

Consigna : en base a la lectura El futuro contesta las siguientes
preguntas

1. ¢Qué inquietaba a Paolino?

2. ¢Seria posible que Paolino viera llegar el futuro?

3. ¢Qué hizo Paolino durante su vida?

4. Ahora cuéntame la historia que leiste.

204




Anexo Z-2

CONCENTRACION DE RESULTADOS

i H
i v
b~ 5

SECRETARIA DE
EDUCACION PUBLICA

Nombre de la escuela: Escuela Primaria Martires del Rio Blanco

CCT: 24DPR2172M

TURNO: Matutino

FECHA DE LA EVALUACION 20 DE MARZO DEL 2020

GRUPOQO: 3°C

NIVELES DE LOGRO, DIAGNOSTICO

N° de Velocidad de lectura Fluidez lectora Comprension lectora
alumno
Preguntas/ NIVEL
créditos
ppm nivel Nivel 12 22132 42
1 89 Estandar Estandar 1 011(1 3
2 135 Nivel Avanzado Nivel avanzado 1 011(1 3
3 85 Estandar Estandar 1 1(1]0 3
4 66 Se acerca al estandar | Se acerca al estandar 1 1111 4
5 79 Estandar Estandar 1 0f1]0 2
6 60 Se acerca al estandar Estandar 1 1(1]0 3
7 170 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 1(1]1 4
8 90 Se acerca al estandar Estandar 1 ojo0f1] 2
9 111 Nivel Avanzado Estandar 1 0f0]1 2
10 105 Nivel Avanzado Estandar 1 0]1(0 2
11 119 Nivel Avanzado Estandar 1 0]0(1 2
12 35 Requiere apoyo Requiere apoyo 0 11010 1
13 36 Requiere apoyo Requiere apoyo 1 0f0]1 2
14 180 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 0J]0(0 1
15 90 Estandar Estandar 1 011(1 3
16 31 Requiere apoyo Requiere apoyo 0 ofoj]o 0
17 80 Se acerca al estandar Estandar 1 1(o]1| 3
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18 99 Estandar Estandar 1 0]0f1 2
19 81 Estandar Estandar 1 0J]1(0 2
20 29 Requiere apoyo Requiere apoyo 1 ofoj]o 1
21 115 Nivel Avanzado Estandar 1 0f0]1 2
22 120 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 0111 3
23 79 Se acerca al estandar Estandar 0 1(0]1 2
24 84 Se acerca al estandar Estandar 0 1101 2
25 76 Se acerca al estandar Estandar 1 0101 2
26 83 Se acerca al estandar Estandar 1 010 1
27 69 Se acerca al estandar Estandar 0 0]0f1 1
28 62 Se acerca al estandar Estandar 1 010]0 1
29 123 Nivel Avanzado Nivel Avanzado 1 1111 4
30 102 Nivel Avanzado Estandar 1 1(1]1 4
31 43 Requiere apoyo Requiere apoyo 1 0f0]1 2
32 44 Requiere apoyo Requiere apoyo 0 0f0]1 1

Fuente : Creacion propia en base al Manual de procedimientos para el fomento y la valoracién de

la competencia lectora en el aula (2011) P.33

206




