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Introduccion

En una investigacion cientifica se aplican el saber, las habilidades y el trabajo,
individual y de conjunto, de las personas que en ella participan. La combinacion de
estos factores logra que los resultados particulares de cada investigacion aporten
algo al conocimiento general del mundo y con ello, nos beneficiemos todos. Los
resultados de las investigaciones hacen posible saber mas sobre los fendmenos y
su naturaleza, por tanto, hace contribuciones a la ciencia de ahi que se diga que la

ciencia hace aportaciones al bienestar de las personas.

Durante el proceso de investigacion se ponen en practica una serie de
habilidades como la observacion, la medicion, la comparacion, la experimentacion,
la explicacién y la difusién de resultados desde estas referencias es importante
reconocer la importancia que tiene que los nifios se acerquen al conocimiento

cientifico desde el desarrollo de habilidades y el saber fundamentado.

Otra razén de peso, que lleva a reconocer la importancia de favorecer
habilidades cientificas, que en los resultados internacionales que la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) y la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) dicen que el
objetivo de que los alumnos desarrollen habilidades de pensamiento cientifico esta
lejos de ser alcanzado y que se hace necesario un replanteamiento de la ensefianza
de las ciencias a nivel de todo el sistema educativo (OCDE, 2010 ; UNESCO, 2009).

Los resultados de las Ultimas evaluaciones del informe del programa
internacional para la Evaluacién de Estudiantes o Informe PISA (por sus siglas en
inglés: Programme for International Student Assessment), que se aplica a

estudiantes de 15 afios, revelan que mas del 50% de los alumnos mexicanos se
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encuentra en el nivel 2 de competencias cientificas, muy por debajo del minimo

establecido para una alfabetizacion cientifica basica (INEE, 2017).

Lo referido llevo a establecer el proceso de investigacion en la Escuela Primaria
“Jesus M. Isais”, perteneciente a la zona escolar 057, sector 6 de la Secretaria de
Educacién del Gobierno del Estado (SEGE) con clave 24DPR3232R, ubicada en la
calle Géminis # 425, entre la Av. Rutilo Torres y Sagitario en el Fraccionamiento
Central, de la ciudad capital de San Luis Potosi, en un grupo de segundo grado,
utilizando la investigacién como estrategia para favorecer las habilidades cientificas
de los alumnos de segundo grado, cuyo objetivo fue: favorecer el desarrollo de
habilidades cientificas y del pensamiento critico a través de la estrategia de la

investigacién cientifica para mejorar la relacion ser humano naturaleza.

La investigacion se realizd con el enfoque cualitativo, utilizando dos métodos
para el seguimiento, primero se emple6 el método fenomenoldgico que permitid
construir el diagnostico respecto de las habilidades cientificas desarrolladas por los
alumnos y conocer sus fortalezas y debilidades, siendo esta informacion clave para
planificar la intervencidén. Segundo se abordé la investigacion accion en la fase de
intervencion sobre las habilidades cientificas a favorecer, al mismo tiempo que se
establecio la reflexion respecto de la accion docente y el desarrollo de competencias
para avanzar en la practica de una docencia de calidad para el proceso de
valoracion y analisis se emplearon instrumentos como rdbricas, guia de

observacion, fotografia, video.

Los resultados del proceso sefialan que los alumnos cuando son motivados y las
acciones responden a sus intereses logran mantener un nivel de desempefio
favorable; es decir, son capaces de responder a la interaccion entre la accion, el
conocimiento y el fenémeno que enfrentan, pues el trabajo de investigacién de
campo despertd en ellos inquietudes por: observar a detalle, preguntar respecto a
la experiencia que enfrentan, compartir inquietudes y respuestas, indagar en
diversas fuentes, e ir mas alla del simple fenbmeno. Los alumnos fueron capaces

de utilizar instrumentos de medicién de manera favorable, asi como formular



conclusiones reconociendo que es importante continuar trabajando con ellos, estas

habilidades pues sus niveles de logro no son homogéneos.

A continuacion, se presenta el desglose de los apartados que integran la

investigacion:

Capitulo I. Este capitulo contiene los antecedentes que permiten establecer una
mirada respecto de la importancia y posicionamiento internacional, nacional e
institucional sobre la investigacion relacionada con la ciencia y las habilidades
cientificos en la educacion primaria, asi como la politica educativas, estado del arte
en el que se encuentra la investigacion, posteriormente se plantea la situacion
problema, que en consecuencia genera una pregunta de investigacion, un supuesto,
objetivo general; que es, utilizar habilidades cientificas para favorecer al desarrollo
del pensamiento critico a través de la estrategia de la investigacion cientifica para
mejorar la relacion ser humano — naturaleza, las preguntas que guiaron a la
presente investigacion, este apartado concluye con la contextualizacién y los limites

de la investigacion.

Capitulo Il. Se explica la postura teérica desde la cual se entiende el fendbmeno
estudiado ya que en ella radica la justificacién para tomar decisiones en torno a la
metodologia utilizada. Se presentan los referentes conceptuales y tedricos que dan
fundamento a la investigacion, los cuales permiten comprender el pensamiento del
estudiante a su edad y el aprendizaje que se da de manera individual y social al
compartir entre pares. También se presenta la importancia del juego a la edad en la
gue se encuentran y la influencia que tiene en ellos para los procesos de aprendizaje

favorables al aprender de los demas.

Capitulo I1l. Se especifica la metodologia a la que esté orientada la investigacion,
asi como sus métodos y técnicas que fueron utilizadas para el desarrollo de la

misma.

Capitulo IV. Se encuentra el desarrollo de actividades antes, durante y después
de la recoleccién de datos, es decir el analisis e interpretacion de las acciones que

se realizaron en las intervenciones y los resultados obtenidos. Se comienza con



describir el proceso y resultados del diagnéstico aplicado y posteriormente las
acciones que se tomaron en cuenta para la resoluciéon de la problematica y la

evaluacion del logro establecido.

Conclusiones. En este apartado se exponen los alcances y logros de la
investigacién en base a los objetivos y la pregunta de investigacion, las areas de
oportunidad y el posible seguimiento a investigaciones futuras con base a la
presente. También se reflexiona sobre la practica docente desde una mirada

profesional y personal, las experiencias y el aprendizaje logrado.

Referencias bibliogréficas. Se retoman las fuentes y autores consultados para la

investigacion.

Anexos. Representan las evidencias elaboradas o utilizadas que dan sentido a

la interpretacion del contenido de cada capitulo.



CAPITULO |
1.0 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes

La evolucion del mundo trae consigo diferentes cambios, cada vez al pasar de
los afios se ha visto mas notoria esta transformacién, sin duda la concepcion y
estudio de la ciencia se ha modificado acorde a las necesidades que exige el
hombre, sin embargo, la ensefianza de la ciencia en las aulas no ha adquirido una
mejora en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Ante lo expuesto, a
continuacion, se presenta informaciéon que describe y atribuye en referente a la

problematica que se investiga.

1.1.1 Estandares internacionales sobre resultados de ciencias.

1.1.1.1 Resultados de México en Ciencias de PISA 2015.

En PISA 2015 la competencia cientifica (scientific literacy) abarca tres
subescalas: explicar fenomenos de manera cientifica, evaluar y disefar la
investigacién cientifica, e interpretar datos y evidencias cientificas. Estas
subescalas requieren de varios tipos de conocimientos: de contenidos, de
procedimientos y epistémicos. En lo que se refiere a los conocimientos de
contenidos, PISA distingue los relativos a tres tipos de sistemas: fisicos, vivientes y
de la Tierra y el espacio (INEE, 2017).

Se registra un promedio de 493 puntos de los paises registrados a la OCDE, de
los resultados obtenidos en la escala global de la competencia cientifica México
ocupa el nimero 57 de 69 paises con 416 puntos respectivos. INEE (2017)

concluye:
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Los resultados de los jévenes mexicanos significaran que tienen un nivel de
unos dos grados y medio menos que el promedio de la OCDE (493 - 416 =
77 puntos), o que los estudiantes de paises como Espafa y Estados Unidos

(p. 49).

Por otro lado, existen 6 niveles de desempefio, siendo el 6 el mas alto, el nivel 1
se divide en; 1a y 1b, México en su mayoria se encuentra dentro de los niveles la
con el 35.0% y en el 2 con 34.7%.

En promedio en los paises de la OCDE, un poco mas del 20% de los estudiantes
en el 2015 no alcanzan el nivel minimo de competencia en ciencias (Nivel 2). Al
Nivel 2, los estudiantes son capaces de hacer uso de su conocimiento basico de los
contenidos y procedimientos de ciencias para identificar una respuesta apropiada,
interpretar datos e identificar las preguntas que emergen de un simple experimento.
Todos los estudiantes deberian alcanzar el Nivel 2 una vez que concluyan su
periodo de educacion obligatoria. La proporcién de estudiantes mexicanos que no
logran alcanzar el Nivel 2 es de un 48%, la mas alta entre los paises de la OCDE.
Esta proporcion ha disminuido en 3 puntos porcentuales desde el 2006 lo cual, sin

embargo, no se traduce en un cambio significativo (Pais, 2016, p. 2).

Entre unos y otros estan México y otros paises de América Latina o con un
nivel de desarrollo similar que, en un grado algo menor que los anteriores,
deben enfrentar a la vez el reto de asegurar un nivel basico a muchos de sus
jovenes y el de conseguir que una proporcion mayor alcance los niveles
necesarios para ocupar posiciones de liderazgo en la sociedad (INEE, 2017,
p. 55).

1.1.1.2 Resultados de México en Ciencias de PISA 2018.

Sin duda México es uno de los paises mas bajos en resultados de PISA, “El
promedio de las pruebas PISA 2018 fue de 489 puntos en ciencias” (Berlinger,
2019). Para México el promedio fue de 419, haciendo una comparacion queda a 70
puntos abajo del promedio de la OCDE. En 2018, los estudiantes mexicanos
obtuvieron un puntaje bajo el promedio OCDE en lectura, mateméaticas y ciencias.
En México, solo el 1% de los estudiantes obtuvo un desempefio en los niveles de
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competencia mas altos (nivel 5 o0 6) en al menos un area (Promedio OCDE: 16%),
y el 35% de los estudiantes no obtuvo un nivel minimo de competencia (Nivel 2) en
las 3 areas (promedio OCDE: 13%) (Pais, 2019, p. 1).

Alrededor del 53% de los estudiantes en México alcanzoé el nivel 2 o superior en
ciencias. Estos estudiantes pueden reconocer la explicacibn correcta para
fendmenos cientificos familiares y pueden usar dicho conocimiento para identificar,
en casos simples, si una conclusion es valida en funcibn de los datos
proporcionados. Casi ningun estudiante demostré alta competencia en ciencias,
alcanzando un nivel de competencia 5 o 6. Estos estudiantes pueden aplicar de
manera creativa y autbnoma su conocimiento de la ciencia en una amplia variedad

de situaciones, incluidas situaciones desconocidas (Pais, 2019, p. 4).

1.1.1.3 Estandares nacionales sobre resultados de ciencias.
Estadisticas sobre las Ciencias segun INEGIl y CONACYT.

El Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) que, en concordancia
con el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), elaboran estadisticas
que sin duda permiten generar una vision y perspectiva sobre el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia en nuestro pais, ademas permite conocer las tendencias
respecto a la poblacion en edad de cursar estudios relacionados con las diversas
ramas de la ciencia. Al respecto en una encuesta realizada denominada Encuesta
sobre la Percepcion Publica de la Ciencia y la Tecnologia en México (ENPECYT)
2017, con la finalidad recopilar informacion relevante para la generacion de
indicadores que midan el conocimiento, entendimiento y actitud de las personas,
relativos a las actividades cientificas y tecnoldgicas, para satisfacer las necesidades

se encontro que:

El 82.4% de la poblacion muestra interés en los desarrollos cientificos y
tecnoldgicos, en especial encaminados a Medicina (74.3%), Humanidades
(62.2%) y Ciencias Sociales (60.8%), estando por debajo otras ramas como
la Biologia, Quimica, Fisico-Matematicas, Biotecnologia e Ingenierias entre
otras. Sin embargo, dicho interés resulta un poco contradictorio, pues cuando

se trata de visitar museos de ciencia y tecnologia, bibliotecas, planetarios,
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teatros, zooldgicos o incluso dar realce a la semana nacional de ciencia y
tecnologia, el porcentaje de poblacion que los visita se encuentra en un
intervalo del 6.9% al 32.6% (CONACYT, 2017).

Otra situacion contradictoria con el interés en el campo cientifico y tecnoldgico
es el hecho de la reduccion del presupuesto que se destina para el gasto en ciencia
y tecnologia, cuyo Producto Interno Bruto (PIB) destinado es menor al 0.5%, aunque
por ley este estipulado el 1% del PIB y este de igual forma se encuentra muy por

debajo del promedio de paises de la OCDE quienes invierten el 2.3% de su PIB.

Finalmente se encuentra otro dato mas, en donde la poblacion que se dirige
hacia la investigacion en el rubro de las ciencias y la tecnologia asciende a 0.7
investigadores por cada mil habitantes, lo que resulta preocupante, puesto que
sigue estando muy por debajo de los valores deseables en cuestion de personas

dedicadas al desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

1.1.2 Referencias legales sobre la ciencia en el &mbito nacional.

Es indispensable conocer los aspectos normativos en relacion a la educacion
basica, conocer lo que establece la ley, el apoyo que se otorga a los alumnos
mexicanos con respecto de las ciencias para comprender ain mas el proceso de

esta investigacion, a continuacion, se enlistan cada uno de ellos.

1.1.2.1 Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos

Mexicanos.

La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos es el documento que
rige juridicamente a todos los ciudadanos de este pais, desde el articulo 30, refiere

que:

Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado (Federacion, Estados,
Ciudad de México y Municipios) impartira y garantizara la educacion inicial,
preescolar, primaria, secundaria, media superior y superior. La educacion
inicial, preescolar, primaria y secundaria conforman la educacion béasica; esta

y la media superior seran obligatorias (Const., 2019, art.3).
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El plan y los programas de estudio tendran perspectiva de género y una
orientacion integral, por lo que se incluird el conocimiento de las ciencias y
humanidades: la ensefianza de las matematicas, la lengua oral y escrita, la
literacidad, la historia, la geografia, el civismo, la filosofia, la tecnologia, la
innovacioén, las lenguas indigenas de nuestro pais, las lenguas extranjeras, la
educacion fisica, el deporte, las artes, en especial la musica, la promocion de estilos
de vida saludables, la educaciéon sexual y reproductiva y el cuidado al medio

ambiente, entre otras.

En su fraccion Il menciona que el criterio que orientard a esa educacion se
basara en los resultados del progreso cientifico, luchara contra la ignorancia y sus
efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios. En los siguientes incisos

refiere:

c) Contribuird a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y
respeto por la naturaleza, la diversidad cultural, la dignidad de la persona, la
integridad de las familias, la conviccion del interés general de la sociedad, los
ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos, evitando los privilegios de

razas, de religién, de grupos, de sexos o de individuos.

i) Sera de excelencia, entendida como el mejoramiento integral constante que
promueve el maximo logro de aprendizaje de los educandos, para el desarrollo de

su pensamiento critico y el fortalecimiento de los lazos entre escuela y comunidad;
En su Fraccion V recuenta que:

Toda persona tiene derecho a gozar de los beneficios del desarrollo de la
ciencia y la innovacion tecnologica. El Estado apoyara la investigacion e
innovacion cientifica, humanistica y tecnoldgica, y garantizara el acceso
abierto a la informacién que derive de ella, para lo cual debera proveer
recursos y estimulos suficientes, conforme a las bases de coordinacion,
vinculacion y participacion que establezcan las leyes en la materia; ademas

alentara el fortalecimiento y difusion de nuestra cultura (Const., 2019, art.3).
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1.1.2.2 Ley General de Educacion (LGE).

La Ley General de Educacion es la encargada de regular la educacién que
imparten el estado-federacion, entidades federativas y municipios, sus organismos
descentralizados, y particulares con autorizacion o reconocimiento de validez oficial
de estudios, en ella se establece que todo habitante del pais tiene igual de

oportunidades de acceso, transito y permanencia en el sistema educativo nacional.

Fue necesario indagar en esta ley con la finalidad de dar cuenta sobre los
derechos que se estipulan para los individuos conforme a su educacion en los
determinados articulos que en ella se estipulan, a continuacion se hace mencion de

cada uno de ellos:

En el capitulo I, Del ejercicio del derecho a la educacion, en el articulo 5,

menciona;

Toda persona tiene derecho a la educacion, el cual es un medio para adquirir,
actualizar, completar y ampliar sus conocimientos, capacidades, habilidades
y aptitudes que le permitan alcanzar su desarrollo personal y profesional;
como consecuencia de ello, contribuir a su bienestar, a la transformacion y el

mejoramiento de la sociedad de la que forma parte (LGE, 2019).
En el articulo 6, sefala:

Ademéas de impartir educacion en los términos establecidos en la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, el Estado apoyara la
investigacién e innovacion cientifica, humanistica y tecnoldgica, y alentara el
fortalecimiento y la difusion de la cultura nacional y universal (LGE, 2019).

Asi mismo en el articulo 12 estipula que:

En la prestacion de los servicios educativos se impulsara el desarrollo

humano integral para:

e Contribuir a la formacion del pensamiento critico, a la transformacion y al
crecimiento solidario de la sociedad, enfatizando el trabajo en equipo y el

aprendizaje colaborativo.
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e Fortalecer el tejido social para evitar la corrupcion, a través del fomento de la
honestidad y la integridad, ademas de proteger la naturaleza, impulsar el
desarrollo en lo social, ambiental, econdmico, asi como favorecer la
generacion de capacidades productivas y fomentar una justa distribucién del
ingreso (LGE, 2019).

Finalmente en el articulo 13 indica que:
Se fomentara en las personas una educacién basada en:

e La participacién en la transformacion de la sociedad, al emplear el
pensamiento critico a partir del andlisis, la reflexion, el dialogo, la conciencia
histérica, el humanismo y la argumentacion para el mejoramiento de los
ambitos social, cultural y politico.

e El respeto y cuidado al medio ambiente, con la constante orientacion hacia
la sostenibilidad, con el fin de comprender y asimilar la interrelacién con la
naturaleza y de los temas sociales, ambientales y econémicos, asi como su
responsabilidad para la ejecucion de acciones que garanticen su
preservacion y promuevan estilos de vida sostenibles (LGE, 2019).

En resumen, todo individuo tiene derecho a educarse, porque este es un medio
que favorece para adquirir habilidades y ampliar sus capacidades para alcanzar su
desarrollo personal y profesional y de esta manera transformar a la sociedad, que
se tiene prestacion de servicios como el apoyo a la investigacion e innovacion
cientifica, contribuir a la formacion del pensamiento critico, trabajo en equipo e

impulsar el desarrollo ambiental.

Por otro lado, en el capitulo Il. De los fines de la educacion, en el articulo 15

menciona:

Inculcar el respeto por la naturaleza, a través de la generacién de
capacidades y habilidades que aseguren el manejo integral, la conservaciéon
y el aprovechamiento de los recursos naturales, el desarrollo sostenible y la

resiliencia frente al cambio climatico (LGE, 2019).
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Este articulo refiere que la educacion debe introducir a los estudiantes el respeto
por la naturaleza, en donde sepan cuidar, proteger y aprovechar los recursos
naturales que le proporciona su entorno para de esta manera satisfacer sus propias

necesidades y enfrentarse a los cambios posteriores del mundo.

Por otra parte, en el capitulo I, De los criterios de la educacion, en el articulo 16

menciona:

Inculcar los conceptos y principios de las ciencias ambientales, el desarrollo
sostenible, la prevencion y combate a los efectos del cambio climético, la
reduccion del riesgo de desastres, la biodiversidad, el consumo sostenible y
la resiliencia; asi como la generacién de conciencia y la adquisicién de los
conocimientos, las competencias, las actitudes y los valores necesarios para
forjar un futuro sostenible, como elementos basicos para el desenvolvimiento

armonico e integral de la personay la sociedad (LGE, 2019).

Para finalizar, en el capitulo IV, De la orientacion integral, menciona en el articulo

18 que:

La orientacién integral, en la formacion de la y los mexicanos dentro del

Sistema Educativo Nacional, considerara lo siguiente:

IV. El conocimiento cientifico, a través de la apropiacion de principios,
modelos y conceptos cientificos fundamentales, empleo de procedimientos

experimentales y de comunicacion.

VIl. El pensamiento critico, como una capacidad de identificar, analizar,
cuestionar y valorar fendmenos, informacién, acciones e ideas, asi como
tomar una posicion frente a los hechos y procesos para solucionar distintos
problemas de la realidad (LGE, 2019).

De igual forma en el articulo 20 indica que:

Las y los maestros acompafiaran a los educandos en sus trayectorias
formativas en los distintos tipos, niveles, modalidades y opciones educativas,

propiciando la construccién de aprendizajes interculturales, tecnolégicos,
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cientificos, humanisticos, sociales, biolégicos, comunitarios y plurilingies,
para acercarlos a la realidad, a efecto de interpretarla y participar en su

transformacion positiva.

Finalmente, estos articulos hacen mencién que se debe considerar el
pensamiento critico como una capacidad para tomar posicion frente a los hechos
para solucionar distintos problemas del mundo actual, de igual forma, se afirma que
los maestros deben acompafiar a los estudiantes en su trayectoria favoreciendo
siempre la construccion de diversos aprendizajes, entre ellos los cientificos, para de

esta forma acercarlos a la realidad y sepan participar en su evolucion.

1.1.2.3 Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2018 — 2024.

El Plan Nacional de Desarrollo 2018 - 2024 es el proyecto que el presidente de
la Republica presenta al Congreso, en el que indica los lineamientos de su mandato,
atendiendo temas econdmicos, politicos, sociales y en relacion a la seguridad del
pais y del estado, a continuacion, se exponen aspectos significativos que

contribuyen a la presente investigacion:
En el apartado Economia para el Bienestar se menciona:

El objetivo de la politica econ6mica no es producir cifras y estadisticas
armoniosas sino generar bienestar para la poblacion (...) Retomaremos el
camino del crecimiento con austeridad y sin corrupcion, disciplina fiscal, cese
del endeudamiento, respeto a las decisiones autbnomas del Banco de
México, creacion de empleos, fortalecimiento del mercado interno, impulso al

agro, a la investigacion, la ciencia y la educacién (PND, 2019).
En el eje Ill. “Economia” apartado “Ciencia y tecnologia” se menciona que:

El gobierno federal promoverd la investigacion cientifica y tecnoldgica;
apoyara a estudiantes y académicos con becas y otros estimulos en bien del
conocimiento. EI CONACYT coordinara el Plan Nacional para la Innovacion
en beneficio de la sociedad y del desarrollo nacional con la participacion de

universidades, pueblos, cientificos y empresas (PND, 2019).
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En resumen, dentro del objetivo de la politica econdémica es generar bienestar
para la poblacion, impulsar a la educacion, investigacion y a la ciencia. También el
gobierno federal apoyara a los alumnos y académicos con becas para el bien del

conocimiento, y CONACYT apoyara para la innovacién al beneficio de la sociedad.

1.1.2.4 Acuerdo 592. Por el que se establece la articulacion de la
educacion basica.

El acuerdo 592 establece la articulacién de la educacién basica correspondientes

a los niveles de educacién preescolar, educacion primaria y educacion secundaria.
En seguida se presenta la informacion que apoya a la investigacion:

VI.3.3. Exploracion de la naturaleza y la sociedad la premisa de esta
asignatura es la integracion de experiencias cuyo propoésito es observar con
atencion objetos, animales y plantas; reconocer caracteristicas que
distinguen a un ser vivo de otro; formular preguntas sobre lo que quieren
saber; experimentar para poner a prueba una idea o indagar para encontrar
explicaciones acerca de lo que ocurre en el mundo natural y en su entorno
familiar y social (SEP, 2011).

La finalidad de la asignatura Exploracion de la Naturaleza y la Sociedad es
gue los alumnos fortalezcan sus competencias al explorar, de manera
organizada y metddica, la naturaleza y la sociedad del lugar donde viven. En
la primaria, en primero y segundo grados, es donde se establecen las bases
para el desarrollo de la formacion cientifica basica, el estudio del espacio
geografico y del tiempo histérico, y la adquisicibn de nociones sobre
tecnologia (SEP, 2011).

1.1.3 Modelo educativo 2017. Aprendizajes Clave para la educacion
integral. Planes y programas de estudio.

La implementacion del Modelo Educativo es un proceso para desarrollar de
manera gradual, participativa, y con la flexibilidad necesaria para tomar en cuenta
la gran diversidad que caracteriza a México. La meta es clara: que todas las nifas,
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nifios y jovenes reciban una educacion integral de calidad que los prepare para vivir
plenamente en la sociedad del siglo XXI (SEP, 2017, p. 29).

El mismo documento refiere que todo egresado de la educacion obligatoria debe

SEer una persona que:

Se exprese y comunique correctamente, de forma oral y escrita, con
confianza, eficacia y asertividad (...) sepa argumentar de manera critica,
reflexiva, curiosa, creativa y exigente; se informe de los procesos naturales y
sociales, de la ciencia y la tecnologia, para comprender su entorno; sea
competente y responsable en el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion; y tenga la capacidad y deseo de seguir aprendiendo de
forma autbnoma o en grupo durante el transcurso de su vida (SEP, 2017).

Por otro lado, también se menciona que es ineludible considerar el desarrollo
acelerado de la ciencia y la tecnologia porgue se ha tenido un impacto en la vida de
todos los individuos de cada pais del mundo, cada vez es mayor el avance a
comparacion de épocas anteriores, dado esto, el papel de la escuela ha cambiado
para preparar adecuadamente a los estudiantes, en este nuevo mundo se requiere
de personas que se adapten a él, no solo con conocimientos, sino que con diversas

capacidades gue le permitan aprender de manera permanente nuevas habilidades

La SEP menciona que los docentes comparten el objetivo que dice: “todos los
nifios, nifas y jovenes de México, sin importar su contexto, tengan una educacion

de calidad que les permita ser felices y tener éxito en la vida” (SEP, 2017).

Por otra parte, el Programa de Estudios desglosa el campo de formacion
académica “Exploraciéon y Comprension del Mundo Natural y Social”, constituido por
enfoques de diversas disciplinas como lo son ciencias sociales, biologia, fisica y
guimica, las cuales que ofrecen un conjunto de aproximaciones a ciertos fenémenos
y procesos naturales y sociales. Dice que conforme se avance de grado, se
encontraran cada vez mas oportunidades para trascender la descripcion y
desarrollar su pensamiento critico, es decir aplicar su capacidad para cuestionar e
interpretar tanto ideas como situaciones o datos de diversa indole, para de esta
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manera aprendan a analizar y a evaluar la consistencia de los razonamientos y, con
ello, a desarrollar un escepticismo informado, para que al enfrentar una idea nueva
puedan analizarla en forma critica y busquen evidencias para confirmarla o
desecharla (SEP, 2017).

Un objetivo central del campo menciona SEP (2017) es que los alumnos
obtengan: “una base conceptual para explicarse el mundo en que viven, que
desarrollen habilidades para comprender y analizar problemas diversos y
complejos; en suma, que lleguen a ser personas analiticas, criticas, participativas y

responsables” (pp. 256-257).

A partir de este campo se desglosa la asignatura de Conocimiento del Medio el
cual posee propadsitos por nivel educativo, en este caso en la educacién primaria los

cuales son los siguientes:

« Desarrollar la curiosidad e interés por explorar las caracteristicas naturales
y sociales de su entorno y sus cambios en el tiempo.

« Comprender la importancia de las reglas de convivencia y asumir una
postura respetuosa ante la diversidad natural y cultural del lugar donde
viven.

« Proponer medidas de prevencion y cuidado a partir de identificar el
impacto que tienen sus acciones en si mismos, en los demas y en el medio
ambiente (SEP, 2017).

Esta asignatura cuenta con un enfoque pedagdgico que indica que: es
conveniente brindar oportunidades para que los alumnos interactien con diversos
objetos, materiales y seres vivos; experimentan y lleven a cabo practicas en las que
ocupen sus sentidos y utilicen otros instrumentos; identifiquen, practiquen y evalten

medidas para el cuidado de la salud y el medio ambiente (SEP, 2017, p. 260).

Las relaciones que establecen los nifios es una base para interesarlos por el
espacio en que se desenvuelven; exploracién, discusion de ideas y el planteamiento
de problemas, a su vez facilitan el fortalecimiento de su propio pensamiento y el

reconocimiento de su participacion en el cuidado del lugar donde viven (SEP, 2017).
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Respecto a la descripcion de los organizadores curriculares se encuentran dos
ejes tematicos, uno de ellos es mundo natural el cual indica que los estudiantes
fortalecen sus habilidades y actitudes para indagar mediante la observacion y
exploracion de su entorno, las caracteristicas de las plantas y animales, asi como
de otros componentes de la naturaleza, asimismo identifican la relaciébn que
establecen las personas con la naturaleza y el impacto que tienen sus actividades

en ella, para promover acciones orientadas al cuidado del medioambiente.

Para finalizar en las orientaciones didacticas expone que para favorecer el

aprendizaje de los alumnos es beneficioso que el docente:

e Promueva actividades en que los estudiantes comparen rasgos de plantas y
animales, clasifiquen, elaboren registros, tablas, o breves textos explicativos
de sus observaciones.

e Propicie actividades en las que observen y manipulen distintos materiales y
objetos que existen a su alrededor con el uso de los sentidos e instrumentos
adecuados, exploren, realicen inferencias acerca de lo que observan,
experimenten libremente cuando sea posible, identifiquen, comparen,
clasifiguen con base a las propiedades como textura, color, flexibilidad, olor
y dureza (SEP, 2017, p. 264).

Para concluir, es muy importante la recopilacion de estos datos, ya que ayudan
a comprender y saber a qué tiene derecho un estudiante mexicano, que acciones
nuevas se emplean hacia la educacion, con qué apoyos cuenta para su mejor

desarrollo, que tiene que lograr segun su edad, todo esto en referente a la ciencia.

1.2 Estado del arte

El estado del arte es un estudio analitico del conocimiento acumulado que hace
parte de la investigacién documental (la cual se basa en el analisis de documentos
escritos) y que tiene como objetivo inventariar y sistematizar la produccion en un
area del conocimiento, ejercicio que no debe quedarse solo en el inventario, sino
que debe trascender, porque permite la reflexion sobre las tendencias y vacios en

un area especifica (Vargas y Calvo, 1987, citado por Montoya, 2005, p. 74).
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De acuerdo con lo anterior es necesario reflexionar respecto a la produccion que
desde las Ciencias Naturales permite dar cuenta respecto de la investigacion sobre,
habilidades cientificas y pensamiento critico, en los escenarios internacional,
nacional y local, ello permitira conocer cual es el conocimiento generado y aplicado
en el area de estudio a fin de que desde la investigacion sea posible contribuir con

el logro de las metas educativas dispuestas en los planes y programas de estudio.

1.2.1 Ambito internacional.
Dentro del &mbito internacional se indaga y se encuentran los siguientes trabajos
que aportan a la presente investigacion a continuacion se describen cada uno de

ellos:

En el estudio “Desarrollo de habilidades de pensamiento critico a través del
aprendizaje basado en juegos para la Educacion Ambiental, en estudiantes del

grado 5 de primaria” se menciona que:

Después de hacer una revision sobre estudios que han evaluado el efecto
del aprendizaje basado en juegos sobre el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico, se han encontrado pocos que tomen la Educacion
Ambiental y la alfabetizacidn cientifica como eje central de las propuestas, y

estas resultan cruciales para el aprendizaje del siglo XXI (Sanchez, 2017).
En cuanto, objetivo, actores y autores menciona:

Determinar las habilidades de pensamiento critico desarrolladas desde el
aprendizaje basado en juegos, en estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Tibabuyes Universal. Con el enfoque cuantitativo-
correlacional, ya que contempla un estudio concreto y delimitado,
correlacional, porque determina una estrecha relacion entre la aplicacion del
juego Xcorpion y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, como

lo plantea Sampieri, R., Ferndndez, C., & Baptista, P (Sanchez, 2017).

El estudio realizado muestra el efecto de un juego sobre el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico, como lo es el andlisis, argumentacion, solucion

de problemas y toma de decisiones en 26 estudiantes de grado 5° de un colegio
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publico de Bogota, los hallazgos muestran un mejoramiento pronunciado en las
habilidades de pensamiento critico, donde la inferencia, la solucion de problemas y
la argumentacion de procesos, fueron las habilidades que se evidenciaron con un

mayor desarrollo.

Se fortalecié el trabajo cooperativo, autonomia, y participacion. Se comprob6 que
el aprendizaje basado en juegos es una estrategia idonea para el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico desde la Educacién Ambiental. Se logré que en
promedio los estudiantes pasaran en la habilidad de argumentacion de un 12% en
el desempefio no acertado a un 62.75%; en la habilidad de analisis se logré que del
10% de los estudiantes que estaban en un desempefio muy acertado en el pre-test,
pasaran a un 48% en el pos-test; respecto a la solucion de problemas se pasé de
un promedio de 30% en un desempefio acertado a un 65.33% a un desempefio muy
acertado y en la toma de decisiones se obtuvo que antes de la intervencion soélo el

19% de los estudiantes tenian un desempefio muy acertado y en el pos-test el 58%.

El estudio realizado por Guayacundo (2015), El aprendizaje basado en proyectos
para favorecer el pensamiento critico en alumnos de primaria publica en la ciudad
de Bogota, Colombia. La investigacién tuvo como objetivo encontrar el impacto de
la estrategia didactica de aprendizaje basado en proyectos en el desarrollo de la
competencia de pensamiento critico. Se utilizé un método mixto con un disefio
experimental, durante en el periodo del 28 de enero al 6 de marzo del 2015 en una
institucion educativa publica en la ciudad de Bogota Colombia a los grupos de

estudiantes de quinto de primaria conformados por dos grupos de 25 nifios.

La estrategia se aplico dentro del aula de tecnologia e informatica, donde se
plante6 un problema relacionado con el contexto de los estudiantes, para el cual
ellos debian desarrollar una posible alternativa de solucién a través de las diferentes
fases de la estrategia didactica, para obtener un producto final que supliera la
necesidad planteada. Los instrumentos utilizados fueron el Cuestionario de
Competencias Genéricas Individuales de Olivares & Wong (2013) y observacion en

el aula los cuales midieron el desarrollo las habilidades del pensamiento critico. Los
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resultados indican que la estrategia de aprendizaje basado en proyectos influencia

positivamente el desarrollo de pensamiento critico (Guayacundo, 2015).

Un tercer estudio identificado, realizado por Burgos, Yohannessen, Alvarez,
Rebolledo, & Valenzuela (2017), llamado “Educacién en salud a través del
desarrollo de habilidades cientificas en escolares chilenos”, el objetivo fue describir
los intereses, preferencias tematicas y aprendizajes en el campo de la salud publica
gue emergen de escolares chilenos tras una experiencia de indagacion cientifica
escolar. Se tratdé de un estudio exploratorio de caracter cualitativo, realizado en 29
grupos de investigacion escolar del proyecto Salud Con-Ciencia en tu Barrio,

basado en un analisis de contenido de textos y narrativas de los estudiantes.

Los resultados sefialan que los estudiantes priorizan la situacion de animales
abandonados, el manejo de la basura y la seguridad e infraestructura urbana
visualizando el rol de los actores sociales y el impacto positivo/negativo en la
comunidad, y valorando el conocimiento obtenido a través de la observacion de
barrios e interaccion con vecinos, lo que permitid concluir que la indagacion
cientifica escolar en el contexto barrial aporta estrategias didacticas para la
promocion de la salud local y desarrolla nociones basicas de salud comunitaria y
motivacion en los estudiantes por vincularse con la realidad socioambiental de sus

barrios.

1.2.2 Ambito nacional.

Otro ambito de contribucién se identifica en el campo nacional, para esto se
analizé el documento “Una década de investigacion educativa en conocimientos
disciplinares en México” en donde se describen diferentes trabajos que se han
realizado en el &rea de matemdticas, ciencias naturales, lenguaje y lenguas
extranjeras en el periodo de 2002 al 2011. En el &mbito de las ciencias naturales no
se encuentra como tal un trabajo en relacion con el tema central de esta

investigacién, pero en su capitulo 2 se menciona a continuacion:

El estado de la investigacion en educacion en Ciencias Naturales en el nivel de

educacion basica, durante la década 2002 — 2011.
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Investigaciones centradas en los alumnos. Centradas en ideas especificas. Se
tiene un trabajo en torno a las ideas de los alumnos sobre temas especificos, en
este caso sobre el sistema solar (Calderén et al., 2006). Se estudian, a través de
una entrevista semiestructurada, las ideas de los nifios y las nifias de primero a
sexto grado acerca del tema. Tiene un marco de cambio conceptual y se identifica
tanto el modelo geocéntrico como el heliocéntrico, siendo predominante el segundo.
Esto confirma que, tal vez, las ideas de los alumnos se modifican con la informacion

recibida en los aflos escolares.

Desde el alumno y la construccion del conocimiento. Lopez y colaboradores
(2011), disefian el desarrollo de secuencia didactica de ensefianza-aprendizaje
didactica, en el tema de la energia eléctrica en la escuela primaria usando un
modelo microscoépico. Encuentran que el 80% de los estudiantes asocia al concepto
de energia las palabras: fuerza, electrodomésticos, movimiento y pilas. Al final de la
secuencia did4ctica el 100% de los estudiantes clasificé de forma correcta los
materiales en conductores y aislantes, lo que les permitié crear sus propias reglas

de seguridad para el manejo de la electricidad.

Los trabajos de Gomez (2008a; 2008b; 2008c; y 2009a y 2009b) estudian los
procesos de construccion de explicaciones multimodales en diversos temas de
biologia, e incorporan la funcion docente en la construccién del conocimiento
compartido. Con una metodologia de analisis del discurso, de dibujos y maquetas,
concluye que las explicaciones que dan los alumnos en un momento dado no sélo
estan relacionadas con las ideas que han expresado en momentos anteriores, sino

también con el tipo especifico de registro semiético utilizado.

El trabajo de Gonzales (2009) identifica los conocimientos cotidianos y cientificos
respecto a un tema especifico y sus vinculos. Se ejemplifica la coexistencia en el
discurso de una clase con las concepciones cotidianas y las cientificas, y se
mezclan en el discurso de la profesora con la finalidad de establecer vinculos entre

el contenido cientifico y las experiencias de los alumnos.
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1.2.3 Ambito local.

Se identifica en la institucion Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado (BECENE), cuya misién es formar profesionales en educacion basica para
el ejercicio de la docencia e investigacion en un contexto académico integral de
calidad conforme a las necesidades sociales, cientificas y tecnolégicas del estado y
del pais. Desde esta se plantea la necesidad de realizar una identificacion a partir
de los documentos generados por alumnos investigadores en sus diferentes
modalidades de titulacion, cuales de los trabajos que se desarrollan se vinculan con
la presente investigacion. A partir de la oferta educativa, se revisaron 22
documentos de las licenciaturas de educacion primaria y preescolar, distribuidos de
acuerdo con las siguientes gréficas:

Distribucién de documentos recepcionales en el periodo 2016-2019 en el area

de las ciencias naturales:

Gréfica 1. Porcentajes de estado del arte en el &mbito local.

Primaria Preescolar

= Tesis = Tesis

= Informe de préacticas = [nforme de practicas

Portafolio Portafolio

Fuente: elaboracion propia.

Para la licenciatura de educacién preescolar, se encuentran presentes en todas
las modalidades de titulacién, aunque con menor porcentaje, por otro lado en la
licenciatura de educacion primaria la modalidad de tesis prevalece con mayor

importancia el desarrollo de investigacion en el area de las ciencias naturales.

Del total de documentos un 68% corresponde a primaria y un 32% a preescolar
en el periodo comprendido del 2016 al 2019, el panorama que comprende las

investigaciones realizadas en el ambito de las ciencias naturales se edifica desde
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una mirada del investigador a partir de cuatro categorias: a) Formacion disciplinar,
b) Formacion y practica, ¢) Formacion y modalidades de ensefianza, d) Formacion

y metodologia.

a) Formacion disciplinar.

A partir de la revision de 22 documentos, respecto al campo de las ciencias
naturales, se exponen tematicas enfocadas a: habilidades cientificas, procesos de
ensefianza-aprendizaje, estrategias didacticas, proyecto, cuidado del medio natural,
la experimentacion, el interés y el gusto por las ciencias, cuidado y preservacion del
mundo natural, procesos bio-ecoldgicos, pensamiento critico y creativo, conciencia
ambiental, habilidades del pensamiento reflexivo, critico y analitico, educacion
ambiental para la sustentabilidad. Orientados a resolver problemas de contexto y
mejora de la practica profesional, situacion que preocupa dado que los resultados
planteados en las pruebas internacionales y nacionales en las ciencias, evidencian

la presencia de debilidades en la ensefianza y formacion disciplinar de los docentes.

Los planes centrales de las investigaciones se dividen en: las actitudes
asociadas a las ciencias, la baja manifestacion del pensamiento critico, debilidades
en las habilidades cientificas, favorecer conocimientos conceptuales, favorecer la
formacion cientifica basica, cuidado del medio natural, importancia del cuidado y
preservacion del mundo natural, presenciar fendmenos bio-ecoldgicos, el juego y la
interaccion entre pares, favorece el pensamiento critico y creativo, construcciéon de
explicaciones, educacion ambiental, interés por la ciencia y la investigacion,

habilidades reflexivas, criticas y analiticas, la sustentabilidad.

El conjunto de documentos acuerdan en que una intervencion docente a través
de un analisis y reflexion de la practica profesional focalizada desde una situacion
problemética, el docente en formacién fortalece conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que lo llevan a configurar su hacer docente al asemejar los
avances que obtuvieron los alumnos en cuanto al tema y asi comprobar que las

estrategias funcionaron para favorecer los aprendizajes esperados.

Los documentos proyectan la necesidad de una formacién sustentada en el

saber disciplinar que permita al docente tomar decisiones de manera eficiente
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considerando que el dominio de los contenidos cientificos facilite un mayor nimero
de variantes de ensefianza a fin de lograr un cambio en la transformacion de su
practica. Duccoing y Fortoul, (2013), sefialan que es importante que la formacion
disciplinar permita adelantar acciones de mejoramiento académico y estrategias de
intervencion acordes a las situaciones que se enfrentan en la formacion ciudadana.
La cual debe ser permanente, enriquecida y sometida al analisis critico dado que se

inserta en un mundo cotidiano y de practicas sociales (p. 221).

b) Formacion y practica.

A partir de los estados del conocimiento 2002 - 2011, se hace referencia respecto
de la importancia que tienen los procesos de vinculacién entre la teoria y la practica,
gue constituyen una importante articulacién que se debe proyectar en los espacios
formativos ya que la teoria representa la puerta de entrada a la practica, en tanto
que la primera provee de elementos sustantivos para ser aplicados, casi
mecanicamente y después especificamente ya sea en el terreno profesional o en la
vida diaria. Lo que lleva a generar una comprension de estas de manera conjunta
de tal forma que se posibilite un beneficio mutuo. Por ello, al finalizar la formacién
en licenciatura los normalistas contaran con capacidades suficientes para transferir
todos los conocimientos y habilidades para enfrentar a través de la aplicacion a

casos particulares, los problemas de la vida profesional y de la vida real (p. 40).

En el area de las ciencias naturales se identifica lo siguiente:

La inquietud de los normalistas desde su vision teoria-practica para Hernandez
(2019) es necesario reconocer los beneficios que las ciencias contribuyen en todos
los ambitos, ya que a través de su estudio, se pueden crear ciudadanos pensantes
gue sean capaces de analizar las situaciones positivas y negativas para que a partir
de este analisis puedan aplicar soluciones que sean benéficas para su persona,
sociedad, pais y ambiente, por lo tanto la adquisicion de habilidades a partir de cierto
conocimiento, pues de nada funciona que una persona desarrolle aprendizajes sin
saber como aplicarlos en su vida diaria, ademas de generar actitudes y valores

positivas para desarrollar ciudadanos responsables y empaticos.
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En el mismo tema Hernandez Jessica (2019), alude a la relevancia que tiene el
atender las dificultades que enfrentan los alumnos para explicar y dar a conocer sus
ideas de manera oral o escrita, considerando para ello el pensamiento critico como
un elemento fundamental para formar personas capaces de pensar por si mismos
gue manejen y dominen sus ideas. La principal funcion del pensamiento critico no
es generar ideas sino revisarlas, evaluarlas y repasar qué es lo que se entiende, se
procesa y se comunica mediante los otros tipos de pensamiento (verbal,

matematico, l6gico, etc.).

Salvador (2019), en su informe sefiala la importancia de abordar el campo de
formacion académica de exploracion del medio natural y social, en preescolar ya
gue es el primer acercamiento con las ciencias, representadas por un cuerpo de
conocimientos conformado por: hechos, estructuras conceptuales, leyes, principios
y teorias, asi como por una metodologia que requiere bajo procesos de exploracion,
destrezas, técnicas, investigacién y comunicacion que, en su conjunto, determinan
formas de pensar y actuar que ponen de manifiesto cdmo propaésito de conducta y/o

actuacion que se traduce en ciencia y descubrimiento.

Por otra parte Mota (2019), describe la importancia de considerar los indicadores
internacionales que referencian que en Meéxico existe un rezago educativo con
relacion al desarrollo de los estudiantes en el @&mbito de las ciencias, situacion que
debe ser atendida por los docentes dado que el conocimiento cientifico permite
conocer como se estructura el entorno y la forma en la que este interactia con los
individuos, ademas de entender que se esta en un constante hallazgo de nuevos

conocimientos.

Esta situacion la aborda también Quistian (2019) al expresar que es necesario la
aplicacion de estrategias de ensefianza con los alumnos que permitan el
fortalecimiento de las habilidades cientificas mediante diferentes acciones
didacticas de intervencion que respondan a los aprendizajes clave de la asignatura
conocimiento del medio, utilizando como estrategia de trabajo el juego, como una
actividad cooperativa, las cuales a su vez se reconoce que genera motivacion en

los alumnos del primer ciclo de educacion primaria.
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Asimismo, Quistian (2019) afirma que los estudiantes tienen conocimientos y
habilidades para realizar las actividades de trabajo que se les solicitan, pero mismo
que requieren ser desarrollados mediante acciones didacticas dirigidas con un fin
determinado que impliquen la cooperacién y el trabajo en equipo con el fin de
completar y fortalecer las habilidades entre pares, es decir entre estudiantes pueden

constituir sus conocimientos para complementar sus ideas y conocimientos.

Por ultimo es necesario mencionar que los referidos ejemplifican como los
normalistas utilizan la informacion tedrica articulada con los datos de la experiencia
de practica a fin de expresar las problematicas que desde el campo de las ciencias

se identifican en el &mbito escolar.

c) Formacién y modalidades de ensefanza.

Los documentos rescatados exponen las modalidades de ensefianza referidas a
proyectos desde el cual Longoria (2019), alude a elementos teéricos desde los
cuales se anticipa que algunos elementos que ayudan a explicar los bajos
resultados en el examen de PISA atribuidos al docente son: el enfoque memoristico,
los métodos de ensefianza obsoletos y la promocion de habilidades de rutina, que
predominan, en muchos casos, en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
escuelas mexicanas, publicas y privadas, a pesar de que los planes de estudio

dispongan el desarrollo de habilidades mas complejas.

De esta forma cobra la necesidad de apoyarse en la ensefianza del proyecto ya
que es una estrategia que puede mejorar el aprendizaje en los alumnos, asi como
fortalecer sus competencias para desenvolverse en su vida cotidiana, enunciacion
gue retoma del programa de estudios donde se reconoce que: Una estrategia para
organizar las clases es el trabajo por proyectos, que constituye el espacio
privilegiado para constatar los avances en el desarrollo de las competencias, ya que
favorece la integracién y la aplicacion de conocimientos, habilidades y actitudes,

dandoles sentido social y personal (SEP, 2011, p. 93).

Por otra parte, Sanchez (2019), marca que la planificacion de secuencias
didacticas definidas desde un plan de intervencion que constituya el disefio de

acciones y estrategias para atender a la situacion problematica y favorecer el
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desarrollo de las habilidades cientificas a través de la curiosidad, asimismo de
generar un cambio y/o evolucionar la practica profesional desde la investigacion -
accion. De igual manera Juérez (2019), alude que el empleo de situaciones
didacticas, explicando el estado de los estudiantes a partir de un diagnéstico inicial
y del curso que se llevé a cabo para el acercamiento hacia la mejora de la

comprension para la preservacion del medio natural.

d) Formacion y metodologia.
En dichas investigaciones prevalecen las bases del proceso formativo en el ciclo de
Smith, el cual atribuyen que apoyo a la reflexion y ejecucion de una explicacion,
otras relatan mejorar la educaciéon mediante el cambio e instruirse a partir de
resultados de cambio, que para lo cual la investigacién-accion brindo oportunidad

para la mejora de la propia practica.

Las investigaciones completamente se dirigen hacia la postura cualitativa con la
finalidad de explorar, describir y analizar la informacion alcanzada, el 41.6% de ellas
describe que la construccion diagnostica se apoyé de la fenomenologia para
conocer el estado de los estudiantes en referente al manejo de los contenidos
respectivos a las ciencias y el medio ambiente, con intencién de que sus resultados

aportaran elementos para favorecer el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Respecto a la constitucion de acciones de solucién el 58.3% expone el uso del
ciclo de Smith para efectuar el proceso de analisis y reflexion, esta fase se orientd
por el disefio de un esquema que permitiera visualizar las dimensiones y categorias
de analisis. El 43% reporta que el proceso de analisis y reflexion se ejecutd
mediante el empleo de dimensiones y categorias de analisis que auxiliaran el
proceso. Se determina que un 2% carece de informacion respecto de como se
abordd la investigacion - accion. En relacion a los instrumentos son variados, de los
cuales se identifican: cuestionarios, rubricas, listas de verificacion, diario de practica

y fotografia.
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Las contribuciones de los trabajos examinados se focalizan en:

La obligacion de una formacion disciplinar en el campo de las ciencias que
sea capaz de relacionarse en un contexto y responder a sus demandas de
forma eficiente.

El valor del medio ambiente en el ambito escolar desde los primeros afios de
la vida escolar basada en el desarrollo de las habilidades cientificas y la
construccion de una conciencia de empleo racional del medio ambiente.

La necesidad de educar sujetos responsables con el medio ambiente, a partir
de una visién critica y racional con toma de decisiones apoyada en el
pensamiento critico.

Situar al individuo que estudia frente a los fendmenos que le permitan
interactuar con él, vivir experiencias provechosas que lo trasladen a la
investigacion y al disfrute del saber con conciencia.

Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que beneficien practicas
significativas.

Reflexionar acerca de evidencias de desempefio que ofrezcan informacion al
docente para la toma de decisiones y seguir promoviendo el aprendizaje de

los educandos.

1.3 Planteamiento de la situacién problematica

El desarrollo de la investigacion en el campo de las ciencias surge a partir de

resultados que se dictaminan a nivel internacional, nacional y local, los cuales

muestran una tasa baja de resultados, estos se encuentran en pruebas como PISA

(Programa Internacional para la Evaluacién de Alumnos), ENLACE (Evaluacion

Nacional de Logro Académico en Centros Escolares), la evaluacion diagnostica

realizada en la escuela primaria Jesus M. Isais y ademas la concepcion que se tiene

a lo largo de las experiencias vividas.

En PISA 2015 la competencia cientifica (scientific literacy) abarca tres

subescalas: explicar fendbmenos de manera cientifica; evaluar y disefar la

investigacion cientifica; interpretar datos y evidencias cientificas (INEE, 2017).
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Los jévenes mexicanos resultaron con un nivel de dos grados y medio menos
que el promedio de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo EconoGmicos
(OCDE) (493 — 416 = 77 puntos), o que los estudiantes de paises como Espafia y
Estados Unidos (INEE, 2017, p. 49).

Desde los argumentos de Camacho (2012), refieren a México como un pais
alejado de la ciencia y la tecnologia. Esto implica no sélo el subdesarrollo, sino
también una percepcion nacional acerca de que la ciencia y la tecnologia no forman
parte de la culturay, aunque en el discurso se resalta su potencial para el desarrollo
nacional, en una vision intima de la sociedad mexicana, se piensa que la inversion

en estos campos resulta infructuosa. No resultan fuera de lugar.

Otro dato lo aporta la prueba ENLACE aplicada en 2013 (tltima informacion
referente a esta prueba estandarizada), donde los resultados en ciencias naturales
muestran indices reprobatorios (34.1% como insuficiente) con un minimo de
excelencia (0.5%). Indican que los estandares educativos estan por debajo a lo que
se plantea en los planes y programas.

Aunado a lo anterior desde los resultados de los alumnos en la asignatura se puede
decir que:

En la aplicacién docente de la evaluacion diagnostica donde se desarrolla la
Practica Profesional durante el ciclo escolar 2019 — 2020, valoré determinados
aprendizajes esperados del ciclo anterior relacionados con los contenidos de las
asignaturas estudiadas, sus resultados permiten inferir que: dichos aprendizajes
eran importantes para el titular, eran necesarios para dar continuidad al siguiente
curso, fueron aplicado reiteradamente durante el ciclo escolar anterior, no se reviso
el material de examen de la editorial, entre otras razones. De ello se desprende que
el resultado general cuantitativo obtenido por los estudiantes fue de 6.96, que

refiere un nivel de conocimiento bajo.

Aunado a lo anterior desde una mirada a la experiencia propia en la escuela
primaria se ha identificado diferentes situaciones como: la poca importancia al

estudio de las ciencias por los actores responsables de su ensefianza, siendo que
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con el estudio de ellas los alumnos pueden ser mas criticos y pueden tomar mejores
decisiones en su vida, porque en la actualidad se ha convertido en un factor
necesario comprender los fenébmenos de la naturaleza que se ha transformado de

manera vertiginosa y exige una intervencion humana con conciencia de su entorno.

Por lo expresado anteriormente se decidié por realizar investigacién sobre: El
desarrollo de habilidades cientificas para favorecer el pensamiento critico a través
de la estrategia de la investigacion cientifica. Partiendo del supuesto de que, si se
trabaja por medio de la estrategia de la investigacion cientifica, se favorece el
desarrollo de las habilidades cientificas y con ellas el pensamiento critico, entonces
los estudiantes podran mejorar la toma de sus decisiones en su vida cotidiana y ser

seres pensantes.

1.4 Pregunta de investigacion
¢De qué manera favorecer el desarrollo de habilidades cientificas y el
pensamiento critico en los estudiantes mediante la aplicacién de la estrategia de

investigacioén cientifica a fin de mejorar la relacion ser humano — naturaleza?

1.5 Supuesto

Si se trabaja por medio de la estrategia de la investigacion cientifica, se favorece
el desarrollo de las habilidades cientificas y con ellas el pensamiento critico,
entonces los estudiantes podran mejorar la toma de decisiones en su vida cotidiana

y Ser seres pensantes, asi como mejorar su relacion con la naturaleza.

1.6 Justificacién

El uso de la investigacion como estrategia de ensefianza favorece las
habilidades cientificas y el pensamiento critico en los estudiantes, al generar
personas pensantes que saben tomar decisiones respecto a los problemas que
enfrentan en la vida cotidiana. Lo que supone la generacion de una persona que
cuenta con mayores elementos que favorezcan su comprension, interpretacion,

interviene y domina su entorno.

Lo que se lograra con la implementacion de la investigacién desde los recursos

que ofrece el método cientifico, esto es que los estudiantes desarrollen su
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curiosidad e interés por explorar las caracteristicas naturales, plantear preguntas,
formular hipotesis, reconocer fenomenos del mundo natural, recoger informacion y
proponer medidas que ayuden al cuidado de su medioambiente, sin perder de vista

las estipulaciones enmarcas en el programa de estudios del 2017.

Los resultados obtenidos permitirdn entender cdmo es que la estrategia de la
investigacién beneficia al aprendizaje de los alumnos y qué papel juega en el

favorecimiento de las habilidades cientificas aunado con el pensamiento critico.

1.7 Objetivo general
Utilizar las habilidades cientificas para favorecer al desarrollo del pensamiento
critico a través de la estrategia de la investigacion cientifica para mejorar la relaciéon

ser humano - naturaleza.

1.7.1 Objetivos especificos.

Para poder obtener el objetivo general es necesario fragmentar el trabajo para
poder alcanzarlo, por lo cual se desglosa en los objetivos especificos que a
continuacion se despliegan.

e Realizar un diagnostico que permita descubrir las necesidades de los

alumnos en relacion a las habilidades cientificas.

e Diseflar y aplicar una propuesta de intervencién para favorecer las
habilidades cientificas y el pensamiento critico a través de la estrategia de la
investigacion.

e Valorar la intervencion y logros obtenidos a partir de la aplicacion de la
estrategia de investigacion.

1.8 Preguntas guia

Las preguntas guia forman una parte importante en la investigacion porque
delimitan el trabajo que se va a realizar, a continuacion, se presentan:

¢.Cudles son las necesidades de los alumnos en relacién a las habilidades
cientificas?

¢, Cuales es la relacion de las habilidades cientificas y el pensamiento critico?
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¢, Cuales son las dificultades que presentan los alumnos al realizar actividades
de investigacion cientifica?

¢ De qué manera las habilidades cientificas favorecen al pensamiento critico?

¢,De qué manera la estrategia de investigacion cientifica ayuda a desarrollar
habilidades cientificas para favorecer el pensamiento critico?

¢, Qué cambios en el pensamiento critico de los alumnos se observaron al utilizar
las habilidades cientificas a partir de la estrategia de investigacion cientifica?

¢ La propuesta de intervencion logré mejorar la relacion ser humano-naturaleza?

1.9 Contexto de la investigacion

La elaboracion del contexto es para conocer aspectos que rodean el entorno de
los alumnos, sea dentro o fuera de la institucién, ya que estos intervienen en el
proceso de ensefianza - aprendizaje de cada uno de ellos. Conocer diferentes
aspectos permite identificar elementos de los alumnos sean positivos 0 negativos,

para asi partir de ellos y poder disefar y trabajar diferentes actividades.

Desde la vista de lo que representa el contexto presenta Escontrela (2003), en
el documento “Bases para Reconstruir el Disefo Instruccional en los Sistemas de
Educacién a Distancia”, “en el sentido que las peculiaridades del contexto
introducen elementos diferenciadores que deben reflejarse explicitamente en el

disefio de las situaciones de aprendizaje” (p. 26).

Para saber el contexto de la escuela en que se presenta la problematica de esta
investigacion se realizé un esquema dividido en dimensiones que desglosan los
elementos del contexto externo, contexto interno y el contexto aulico, que a

continuacion se presenta:
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Esquema 1. Elementos del Contexto.

Contexto interno

Contexto aulico

Fuente: elaboracién propia.

1.9.1 Contexto externo.

1.9.1.1 Ubicacién geogréfica.

La escuela primaria “Jesus M. Isais” se encuentra ubicada en zona urbana, en la
calle géminis # 425, entre la Av. Rutilo Torres y Sagitario en el Fracc. Central, de la
ciudad capital de San Luis Potosi, cédigo postal 78399, con coordenadas GPS:
latitud 22.143092, longitud -100.953747 y con altitud de 1854 metros, el nimero
telefénico es (444) 822 2176. Pertenece a la zona escolar 057, sector 6 de la
Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado (SEGE) con clave 24DPR3232R.

1.9.1.2 Economia.

Se encuentran multiples negocios circundantes tales como Cinemex, Soriana,
Bancomer, HSBC, Caja Popular, Real del Potosi, Coppel, Radio Shack, Sumitel,
gue conforman la Plaza el Paseo y a unos cuantos metros mas el centro comercial
Macro Plaza donde se ubican diferentes empresas como lo son Wal-Mart, Suburbia,
Cinepolis e Italian Coffee. Sobre la Av. Rutilo Torres se puede encontrar con
diversos negocios como: oxxo, iron gym, el marinero, kiosco paseo venta de autos
a escala, farmacia del ahorro, little caesars, mavis perfumeria y los volcanes

taqueria.
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1.9.1.3 Funcionamiento familiar.

No se tiene un acercamiento muy cercano con los padres de familia, pero
utilizando la observacion directa se puede detectar que la mayoria tiene una buena
participacion, tanto en actividades con sus hijos como en la colaboracion en los
diferentes actos civicos, entrega de libros, kermes, asambleas y guardia.

Al llegar con los nifios en la institucion se observa que siempre se despiden con
un beso y abrazo, van por ellos a la hora de la salida, les compran alguna golosina
en un puesto que se instala afuera de la institucién, algunos asisten con los

docentes titulares en el transcurso de la jornada para tratar asuntos de educacion.

Desde datos proporcionados por la maestra titular, se realizé una grafica en
donde se muestra la ocupacion de los tutores o padres de familia del grupo de

segundo grado B, que a continuacién se presenta:

Gréfica 2. Ocupacion de los Padres de Familia de 2° B.

40%

20%

15%
5% 5% 5% 5% 5%

Empleado Hogar Comerciante Docente Psicologa Enfermera Arquitecte  Ing. Agronomo

m Ocupacioén de padres de familia de 2° B.

Fuente: elaboracion propia.

En la gréfica 1, se puede apreciar que un 40% de los padres de familia son
empleados, el 20% se dedica al hogar, el 15% es comerciante, el 25% de los padres
de familia cuentan con una profesion las cuales son docente, enfermera, arquitecto

e ingeniero agrénomo, en la grafica cada una de ellas representa un 5% respecto.

45



Son padres que en su mayoria son responsables en atender situaciones de sus
hijos, presentarse a juntas para entrega de calificaciones, entregar libros y tomar
lectura, no obstante, hay algunos padres que en ocasiones se les dificulta el poder

asistir a estos eventos, se deduce que sea por el trabajo en el que se desempefian.

1.9.1.4 Movilidad.

Desde una mirada con la observacion directa se puede expresar que los alumnos
llegan acompafiados de sus papas a la escuela, sea que lleguen caminando por la
cercania, otros utilizan el transporte publico que pasa sobre la Av. Rutilo torres,

algunos otros llegan en taxi, moto y combi.

1.9.2 Contexto interno.

1.9.2.1 Tipo de escuela.

La escuela se encuentra en zona urbana, es de tipo privado y esta en servicio
con horario matutino de 8:00 a.m. a 1:00 p.m., sin embargo, la escuela se abre antes

para poder abrir aulas y recibir con adecuadamente a los estudiantes.

1.9.2.2 Organizacién institucional.
e Directivo

La institucién cuenta con un director el cual se encarga de informar y coordinar
a todos los docentes en aspectos como: entrega de evaluaciones, examenes y
juntas de padres de familia. Se puede observar que tiene mucha capacidad de lider,
cada lunes los docentes entregan un plan de clase para la semana, asi mismo
ayuda en la aplicacion de exadmenes orales en periodos de evaluacion. Realiza
diferentes documentos en donde se estipulan el cronograma de festividades, plano
de guardias, activacion y periédico mural, cronograma de aplicacion de exdmenes

parciales y trimestrales y calendario del mes con cada uno de estos elementos.
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e Maestros

Se cuenta con una planilla de 8 docentes frente a grupo, asi mismo un docente
de educacion fisica, y una maestra como encargada de biblioteca y aula de medios,
ademas de apoyar a los alumnos con rezago. La hora de entrada es 10 o 15 minutos
antes de las 8:00 a.m., realizan diversas actividades como lo son: activacion fisica
la cual cada semana es diferente profesor encargado; realizar guardia a la entrada
y salida de los estudiantes; este mismo se encarga de vocear a los alumnos a la
hora de entrada a las aulas después del recreo, de no olvidar lavarse manos, ir al
bafio y poner la basura en su lugar; el periédico mural corresponde a diferente
maestro cada mes, con la teméatica de un valor, este es estipulado por el director,
quien se encarga de entregar un paquete de lecturas de reflexion conforme al valor,

el cual es leido por y cada docente titular.

e Alumnos
La poblacion que atiende la institucion son de aproximadamente 226 alumnos,
con edades que oscilan de 6 a 12 afos; en total son 8 grupos en los que se
desprende un grupo de 1°, 3°, 4° y 5° dos grupos de 2° y 6°; se encuentran
distribuidos en las diferentes aulas, que van de los 20 a 40 alumnos por grupo

respectivamente.

e Personal extra

Para el personal de aseo se encuentran dos personas las cuales se encargan de
realizar la limpieza una vez que culminen las clases, al igual que abrir las aulas por
las mafanas, también son los que se encargan de abrir y cerrar la institucion.
Encargada de cooperativa que diariamente vende desayunos, golosinas y aguas a
los estudiantes y profesores. Asimismo, se cuenta con un guardia que es el
encargado de vigilar a los alumnos al momento de entrar, también coloca
sefialamientos poco antes de llegar a la institucion, esto es en la entrada y salida de

los estudiantes diariamente.

Para continuar con la explicacion de los siguientes elementos fue necesario la
elaboracion de un croquis que apoye en la comprension y ubicacion de cada uno de

los espacios de la instruccion, se presenta a continuacion:
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llustracion 1. Croquis de la Escuela.
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Fuente: elaboracion propia.

1.9.2.3 Espacios fisicos.

La institucién cuenta con un total de 8 aulas destinadas para impartir clases de
1° hasta 6°, en el croquis se pueden observar en color amarillo; de las cuales en su
mayoria se encuentran equipadas con computadora de escritorio, cafion y
ventilador, cuentan con internet sin embargo se batalla algunas veces para

conectarse a la computadora y se limita los servicios como lo es mandar a imprimir.

Seguido de esto se encuentra la direccion que es el espacio del director, aqui se
atiende a los padres de familia segun sea el asunto; en el croquis se representa en
color azul; los docentes titulares firman su llegada y salida a la institucion; se
manejan cadmaras de seguridad las cuales estan ubicadas en la entrada y salida; se
cuenta con una impresora que se provee al personal de la escuela; de igual forma
se cuenta con los aparatos electronicos como lo son, bocina, micréfono y grabadora

gue son necesarios para los actos civicos que se lleven a cabo.

Para continuar otro es el aula de medios, cuenta con aproximadamente 30
computadoras equipadas con los programas necesarios para una clase, sin

embargo, no son las suficientes, los alumnos tienen que trabajar por parejas, esto
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dependiendo de qué grupo sea. También se tiene una bodega que se destina para
el maestro de educacion fisica, en la cual se encuentran materiales necesarios para
las clases, como lo son: balones, aros, conos, pelotas, pafuelos, chalecos para

futbol, costales, entre otros materiales.

Se cuenta con un area de comedores, esta techado, con mesas y bancas de
concreto, en las mesas se tiene trazado el juego de ajedrez; en este espacio los

alumnos durante el recreo disfrutan su comida, al igual se ocupa para recibir clases.

Otros espacios son: la cooperativa que tiene un amplio espacio para vender
cuenta con estantes donde tienen golosinas, un microondas para calentar y una
mesa; dos bodegas de las cuales una se destina para almacenar los productos de
limpieza, y otra para algunas mesas, sillas y mesabancos; una cocina en donde se
tiene un microondas, una mesa y un estante, aqui los docentes pueden calentar

desayuno, pero no esta permitido calentar el lonche a los nifios.

Se tienen 4 bafios, 2 para niflas y 2 para nifilos, son espacios amplios con
aproximadamente 5 tazas de bafio, en dos de ellos se encuentran espejos, se tiene
el servicio de agua y luz respectivamente; por otra parte, se tienen unos bebederos

que los alumnos hacen uso de ellos durante la jornada escolar.

En el espacio de canchas, se tiene una destinada para basquetbol y voleibol es
de concreto; se tienen dibujados diversos juegos como lo son twister, serpientes y
escaleras, basta y los numeros hasta el 100 la cual es un area para diversion y
aprendizaje para los alumnos; un patio civico en donde se llevan a cabo los honores
a la bandera cada lunes de igual forma una asta para la bandera; un campo de futbol
qgue es de tierra, cerca de ahi los docentes pueden dejar sus automdviles; cabe
sefalar que estos espacios se utilizan soélo en recreo en donde cada dia se destina

a un grado y a clases de educacion fisica.

Para finalizar se cuenta con espacios de jardin, en donde se encuentran algunos
arboles, arbustos y plantas, estos estan limitados por una cerca de fierro; se cuenta
con jardineras hechas de concreto, habitan &arboles, plantas y especie de cactus;
alrededor del campo de futbol también algunos arboles y yerbas.
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1.9.2.3 Recursos para el aprendizaje.

Se cuenta con biblioteca escolar, la cual es un espacio muy reducido para
atender a los grupos, cuenta con diversos libros para analizar y leer, tiene un sillon,
bancas y mesas, actualmente esta en remodelacion, para brindar un mejor servicio
a los estudiantes, cada salén cuenta con una biblioteca de aula, todos los miércoles
asiste un padre de familia de cada grado a cambiar libros que respectivamente los

alumnos se llevan para leer durante la semana.

1.9.3 Contexto aulico.

1.9.3.1 Alumnos.

El grupo de 2°B lo conforman 20 alumnos, de los cuales 11 son nifios y 9 son
nifias, su edad oscila de los 6 a 7 afios. Dado a las observaciones que se han
realizado en practicas anteriores se observan las siguientes actitudes:
participativos, carifiosos, juguetones, distraidos, algunos son algo agresivos,

gritones, los lunes tienden a ir con flojera e incluso se duermen.

La relacion que tienen entre comparieros es favorable, sin embargo, hay alumnos
que son etiguetados y por ende los demas los rechazan. Lo que mas les gusta es
salir a clase de educacion fisica, asi como al aula de computacion, porque es donde
se despejan del aula, también que les pongan videos y es de la manera que estan
tranquilos, se sienten bien trabajando en diferentes lugares, y se aburren si

permanecen realizando lo mismo.

Dada a la observacion se puede decir que un 80% de los alumnos llega 5 minutos
antes de las 8 de la mafana, sus papas los van a dejar en auto, caminando y en
taxi, 10 minutos antes de entrar a clases salen a realizar activacion fisica, al entrar
realizan un saludo que ellos considere, ya sea abrazo, chocar las manos y bailar.
No obstante, la asistencia del alumnado es constantemente desfavorable, ya que

s6lo un dia de la semana acuden completos, cada dia falta de 1 a 4 estudiantes.

En el recreo tienden a jugar primero porque al entrar al aula un 50% lleva el
desayuno en su lonchera, compran papas, paletas, chicles, comida, agua, jugo,

entre otras; cada grado tiene un area asignada para poder jugar.
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La salida es a la 1 de la tarde, van por ellos, papa, mama, abuela e incluso una
bisabuela, enfrente de la escuela se instala un puesto de golosinas y los nifios

adquieren algo de ahi.

1.9.3.2 Espacio y materiales.

El espacio y materiales juegan un papel muy importante en la ensefianza de los
estudiantes, a lo que afirma Wong (s.f) “El maestro es responsable de organizar un
salén de clases bien administrado, donde los estudiantes puedan aprender en un

ambiente orientado a la realizacion de actividades” (Citado por Schmill, 2008, p. 90).

El aula de clases se encuentra organizada por 4 filas de binas, dado a
actividades se pueden poner en equipos, alrededor del salon y herradura, conforme
van llegando al aula los alumnos se pueden sentar en el lugar que sea de su agrado,
es un lugar adecuado; cuenta con amplias ventanas con cortinas y proteccion.
Alrededor del salon hay diferentes laminas de los numeros, sumas, el abecedario,

reglas de la biblioteca, seméforo de la conducta, figuras y abecedarios mdviles.

Se tienen 10 mesas que estan forradas por los padres de familia, si algan alumno
llega a romper tiene que volver a forrar; 20 sillas, computadora y cafién, biblioteca
de aula, que utilizan constantemente; un pizarrén blanco y uno verde el cual es
destinado para el periédico mural, un escritorio para el maestro titular, dos mesas
para poner los libros de texto, dos estantes en donde se guardan diversos
materiales como lo son: hojas blancas e iris, marcadores, juegos de mesa, dados,
gises, adornos, plastilina y algunos juguetes o accesorios de los alumnos que son

recogidos por la maestra titular, porgue tienen prohibido llevarlos a clase.

1.10 Limites de la investigacion

Para dar seguimiento con esta investigacion es necesario establecer limites de
estudio que seran apoyados con los objetivos planteados con el fin de evitar perder
la linea sobre la problematica en la que se intervino, para esto se definen 3 limites

que se describen a continuacion:

51



1.10.1 Limite teorico.

Para el proceso de la investigacién fueron importante los aportes teéricos de la
Piaget en su teoria del desarrollo cognoscitivo, asi como la teoria en la educacion,
para el pensamiento critico Richard Paul & Linda Elder, Harlen, Facione,
investigadores representantes de las habilidades cientificas y del pensamiento
critico, ademas de incluir las teorias del aprendizaje y la teoria sociocultural para
confrontar el aprendizaje del nifio, desde comprender diferentes estadios que
ayudan al individuo a ir adquiriendo el aprendizaje de manera simultanea hasta la

socializacion del mismo.

Se sustenta la accion didactica y el pensamiento del actuar docente apegandose
a los preceptos de la SEP, desde la cual el alumno es el punto central del proceso
de ensefianza-aprendizaje (E-A), para lo cual se retoma la ensefianza desde el
constructivismo, al utilizar el entorno natural inmediato y las situaciones de la vida
cotidiana como medio para estimular y contextualizar el aprendizaje, desde lo cual
se aprovechan los conocimientos previos de los alumnos para replantearlos y

contrastarlos con las explicaciones del &mbito cientifico.

1.10.2 Limite metodolégico.

Esta investigacion se desarrollé con un enfoque cualitativo desde el paradigma
interpretativo con un alcance descriptivo-analitico, en donde se busca comprender
como es que las habilidades cientificas favorecen al desarrollo del pensamiento

critico a través de la estrategia de investigacién cientifica.

El proceso de investigacion conlleva el manejo de dos métodos por un lado el
fenomenoldgico definido por Alvarez & Jurgenson (2012) en donde menciona que
“se caracteriza por centrarse en la experiencia personal, en vez de abordar el
estudio de los hechos desde perspectivas grupales o interaccionales” (p. 85). Lo
cual brinda la oportunidad de visualizar y examinar el fendmeno de estudio tal y
como se desenvuelve en el aula sin la necesidad de intervenir, esto ayudé a conocer

el proceso del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
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Por otra parte, se hace uso del método investigacidbn accién que permite
intervenir sobre el fenbmeno de estudio bajo el desarrollo de una propuesta de
intervencidn, el cual Elliott (1993) define la investigacion accion como “un estudio
de una situacién social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la
misma”, la cual se entiende como una reflexion sobre las acciones y situaciones
vividas y tiene como objetivo ampliar la comprension del profesor de sus problemas

practicos.

1.10.3 Limite Espacio — Temporal.

La investigacion se registra en el periodo de agosto de 2019 a mayo de 2020, en
el cual se desarroll6 practica profesional en la Escuela Primaria “Jesus M. Isais” con
el grupo de segundo grado grupo B, habiendo 20 alumnos en total de los cuales 11

son nifos y 9 son nifas.
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CAPITULO Il
2.0 MARCO REFERENCIAL Y TEORICO

A través de diversas teorias, investigaciones, experiencias y conocimientos de
diferentes personas se ha podido sustentar y argumentar diferentes aportes en

diversos temas de cada disciplina.

2.1 Marco referencial

En él se establecen los aspectos de conceptualizacion que caracterizan la
comprension de las ciencias, las habilidades y el pensamiento critico que retoma el
investigador para dar seguimiento al proyecto y comprender cdmo los nifios pueden
favorecer el desarrollo de sus habilidades y en consecuencia desarrollar su
pensamiento critico relacionado con los vinculos que establece con fendmenos de
la naturaleza, sin perder de vista la posicion teérica, para lo cual a continuacién se

definen los conceptos de:

2.1.1 Diagnostico.

La importancia de un diagnéstico radica en su validez cientifica y metodoldgica,
ya que permite detectar a través de diversas herramientas y dimensiones de
analisis, aquellas areas de mejora de la institucion educativa y los actores que se
encuentran inmersos en ella, ademas de sus necesidades y fortalezas, de manera
que la informacion obtenida de este analisis permite crear de forma pertinente y
adecuada un plan de accion o generar todo un proyecto para trabajar en dichas

areas. Lo que se sostiene en los argumentos de Mari (2001, p. 201).

Mari (2001) considera el diagnostico como un proceso de indagacion cientifica,
apoyado en una base epistemologica y cuyo objeto lo constituye la totalidad de los
sujetos (individuos o grupos) o entidades (instituciones, organizaciones, programas,
contexto familiar, socioambiental, etc.) considerados desde su complejidad y

54



abarcando la globalidad de su situacion, e incluye necesariamente en su proceso
metodoldégico una intervencion educativa de tipo perfectiva (citado por Arriaga,
2015, p. 201).

Desde el punto de vista educativo, el diagnéstico permite mirar el punto de
partida para potenciar o favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje, tomando
en cuenta distintos ambitos como el familiar, social, personal, entre otros. Para
Castillo y Cabrerizo (2005), el fin del diagnéstico es una consideracion nueva que
podemos llamar pedagdgica: proponer sugerencias e intervenciones perfectivas,
bien sobre situaciones deficitarias para su correccion o recuperacion, o sobre
situaciones no deficitarias para su potenciacion, desarrollo o prevencién (citados por
Arriaga, 2015, p. 5).

Para generar un diagnéstico apegado a la realidad fue necesario conceptualizar

diversos componentes que integran el estudio como fueron:

2.1.2 La ciencia elemento de conocimiento.
El concepto de ciencia forma parte primordial del trabajo en el aula, convirtiendo
en esencial el conocimiento y entendimiento del concepto como tal, a continuacion,

se presentan distintas definiciones propuestas por algunos autores:

Ander - Egg (1978) considera que la ciencia, “es un conjunto de conocimientos
racionales, ciertos o probables, obtenidos metddicamente, sistematizados y
verificables, que hacen referencia a objetos de una misma naturaleza” (p. 15)
estableciendo un preambulo del concepto en contraste a la percepcion que tienen
otros autores, ya que para Jover (1999) hace énfasis en aspectos mas amplios ya
que considera que “la ciencia se puede analizar como sistema de conocimientos
gue modifica nuestra vision del mundo real y enriquece nuestro imaginario y nuestra

cultura” (p. 46).

Asi mismo, el autor plantea que se puede comprender como “un proceso de
investigacién gue permite obtener nuevos conocimientos y ofrece posibilidades
nuevas de manipulaciéon de los fendmenos; es posible atender sus impactos

practicos y productivos, como fuerza que propicia la transformacion del mundo y
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fuente de riqueza” (Jover, 1999, p. 47); estableciendo los alcances que tiene en si
misma y hacia los demas. Lo que coincide con lo declarado por Chavez (2005, p.
33) donde en primera instancia define que “la ciencia es un saber que parte de lo
objetivo y que se expresa subjetivamente en categorias, leyes y teorias, en donde
se enlazan organicamente lo universal y lo particular en el saber cientifico”. Y
establece la importancia que tiene considerar dos aspectos fundamentales de la
ciencia (saber) se aplica a la solucién de los problemas de la vida mediante la
técnica (saber hacer) que esta estrechamente vinculada a ella y sin la cual resultaria

una simple especulacion.

Por otra parte, Krober (1986), especifica que “no sélo como un sistema de
conceptos, proposiciones, teorias e hipétesis, sino, simultaneamente, como forma
especifica de actividad social dirigida a la produccién, distribucién y aplicacion de
conocimientos acerca de las leyes de la naturaleza y la sociedad” estableciendo la
importancia que tiene el aspecto comunicativo y social al momento de su

conceptualizacion.

Otro referente que se vuelve esencial conceptualizar es el conocimiento que
forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que es el fundamento para
que se logre llevar a cabo como tal dicho proceso. Al formar parte de un concepto
que se utiliza diariamente en el &mbito escolar, implica que se comprenda de una
manera adecuada, lo cual hace necesario revisarlo de manera teorica. La
construccion del conocimiento afirma Mauri (1993) que se da mediante “un proceso
de elaboracion personal en que ningun alumno o alumna pueden ser sustituidos por
otro, es decir, algo que nadie puede realizar en su lugar” (Citado por Coll et al., 1999

p. 5). Por lo tanto es un proceso personal y Unico que sucede a nivel cognitivo.

2.1.3 La cienciay las habilidades cientificas.

La ensefianza de las ciencias naturales en educacion primaria persigue la
consolidacion del conocimiento cientifico y el desarrollo y fortalecimiento de
habilidades cientificas, por lo que el manejo del concepto se da cotidianamente, sin
embargo, esto no implica que se tenga una definicion clara del mismo, encontrando

asi la necesidad de una revision tedérica como la siguiente:
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Considerando que las habilidades de proceso cientifico constituyen el conjunto
de habilidades basicas por desarrollar a fin de abordar un problema en el contexto
cientifico-técnico actual. Asi mismo el autor enuncia los términos para las diferentes
habilidades cientificas las cuales son la inferencia, la exploracién, Ila
experimentacion (formulacion de hipétesis, control de variables, etc.), el registro de
observaciones o datos, la clasificacion, la prediccion, el uso de modelos
explicativos-predictivos, el analisis, la sintesis, la evaluacion de respuestas o

modelos alternativos (Gonzalez & Garcia, 2014, p. 277).

Mientras que Harlen (1999) las denomina como destrezas de procedimiento el
autor indica que “en el nivel primaria, se exponen las siguientes destrezas de
conocimiento: observacion, elaboracion de hipotesis, prediccion, investigacion,
derivaciéon de conclusiones, comunicacion” (p. 72). Indicando las diferentes
habilidades de una manera mas genérica y explicitando para el nivel educativo

especifico en el que se busca incidir.

Garcia & Reyes (2012) refieren que la adquisicion de las habilidades cientificas
esta enfocada hacia la alfabetizacién cientifica que corresponde a la capacidad de
aplicar en su ambiente cotidiano los conocimientos y las habilidades que les
permitan tomar decisiones informadas y que afectan su entorno familiar y su
comunidad. De manera que se puede entender el objetivo que se busca para el
propio desarrollo de estas, haciendo especial énfasis en el uso dentro de la vida
cotidiana del alumno y teniendo un fundamento clave dentro de la misma mejora de

la sociedad (p. 42).

2.1.4 Las habilidades cientificas desde los planteamientos de la SEP.
Las habilidades del proceso cientifico Padilla, Muth, & Padilla, (1994) menciona
que “son identificadas con diversos nhombres como método cientifico, pensamiento
cientifico y operaciones del pensamiento critico, las cuales son usadas para resolver
problemas en ciencia y seguir un orden légico para la solucion de problemas y crear

conclusiones” (p. 47).
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Las habilidades fundamentales de las que hablan Padilla, Muth, & Padilla (1994)
son técnicas basicas del proceso cientifico. Esto comprende que “observar o
emplear los sentidos para recoger informacion sobre un objeto o hecho es una
técnica procesal basica que los nifios pequefios usan naturalmente” (p. 47)
posteriormente al utilizar estas técnicas por medio de los sentidos se aprende a

clasificar de acuerdo a sus caracteristicas.

Es posible favorecer y fortalecer el desarrollo de las habilidades cientificas en
todo momento, quizd no en misma proporcion que los cientificos, pero deben de
ponerse en juego debido a su aplicacion genérica en la vida cotidiana. Por ello Pujol

(2007) plantea que:

Las habilidades cientificas son el conjunto caracteristico de todo hacer
cientifico, pues su practica posibilita la participacion directa de los escolares,
en el estudio de hechos, fendmenos fisicos o naturales, facilita la
comprension de la naturaleza de la ciencia, de las relaciones de esta y la
sociedad, del trabajo que realiza la comunidad cientifica y de la multiplicidad

de métodos que utiliza para construir conocimiento (p. 111).

Por esta misma razén la SEP (2017), propone las siguientes habilidades
cientificas a desarrollar en los estudiantes a lo largo de la educacion primaria:
« Busqueda, seleccién y comunicacion de informacion.
« Uso y construccion de modelos.
« Formulacion de preguntas e hipotesis.
« Andlisis e interpretacién de datos.
« Observacion, medicion y registro.
« Comparacion, contrastacion y clasificacion.
« Establecimiento de relacion entre datos, causas, efectos y variables.
« Elaboracién de inferencias, deducciones, predicciones y conclusiones.
« Diseflo experimental, planeacién, desarrollo y evaluacion de
investigaciones.
« ldentificacién de problemas y distintas alternativas para su solucion.

« Manejo de materiales y realizacion de montajes.
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Para fines de dicha investigacion se realizé un andlisis sobre el transcurso de
habilidades cientificas que emiten los Planes y programas de Estudio 2017, en la
trayectoria formativa del alumnado de primero a segundo grado de educacion

primaria.

2.1.5 Laformacion cientifica basica en la escuela.

La Secretaria de Educacion Publica a través del libro “Las Ciencias Naturales en

Educacién Basica: formacién de ciudadania para el siglo XXI” establece que:

La formacién cientifica basica se plantea a nivel internacional (en las pruebas
PISA, por ejemplo) que el alumnado debe comprender dos aspectos basicos de la

ciencia.

e En primer lugar, debe ser capaz de utilizar el conocimiento cientifico para
identificar preguntas y obtener respuestas basadas en evidencias, de manera
gue entienda y tome decisiones sobre el mundo natural y los cambios
generados por la actividad humana.

e En segundo lugar, también se requiere que el alumnado conozca los
procesos por medio de los cuales se desarrolla el conocimiento cientifico; es
decir, que elabore respuestas a la pregunta: ¢como hemos llegado a saber
lo que sabemos? Nuestra intencidn en este apartado es resaltar las
aportaciones de la filosofia y la historia de la ciencia a nuestra préactica, y
revisar cOmo estas metaciencias han contribuido a afrontar los retos que

implica esa doble formacién (SEP, 2011, p. 95).

De esta manera la filosofia e historia de la ciencia poseen los siguientes valores

didacticos:

1.  Proporcionan una reflexion tedrica sobre qué es el conocimiento cientifico
y como se elabora, que permite entender mejor la produccién cientifica, sus
alcances y sus limites, y consecuentemente disefiar actividades de aula que
incorporen una vision contemporanea de la ciencia, posibilitan, trabajar en clase la

idea de que las explicaciones generadas por la ciencia no son verdades absolutas
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y las observaciones estan, en muchos casos, fuertemente mediadas por lo tedrico

y lo tecnoldgico.

2. Constituyen una produccion intelectual valiosa, que deberia formar parte
de la cultura integral de la ciudadania. Todas y todos tengamos acceso a la reflexién
critica sobre la ciencia, atendiendo a la necesidad de que se forme profesorado,
alumnado y un publico interesado en la ciencia. En México, al igual que en otros
paises, se ha observado un descenso en la cantidad de personas que se inscriben
en las carreras de ciencias. Como sociedad, debemos revalorizar el papel de la
formacion cientifica y transmitir este valor al alumnado en clases y hacer ver al
alumnado que las ciencias son una produccién humana, que las cientificas y los
cientificos viven en momentos historicos determinados que los condicionan y que

tienen intereses, valores e historias personales igual que los demas seres humanos.

3. Proveen herramientas de pensamiento y de discurso rigurosas, como la
l6gica o la argumentacién, que nos permiten pensar con conceptos cientificos de
una forma organizada y coherente. En efecto, en el aula es necesario aprender a
hablar y escribir ciencia y a argumentar a favor de los modelos usando evidencias

pertinentes y fundamentadas.

4. Ayudan a reconocer la ciencia como actividad social contextualizada. La
idea es incorporar a la ensefianza de las ciencias el contexto de invencion y
descubrimiento, que muestra los condicionantes sociales, las ideas e intereses
predominantes y las metodologias y argumentos aceptados en la actividad cientifica
de cada época, y permite analizar como tal actividad modificé la historia de la

humanidad.

5. Generan ideas, materiales, recursos, enfoques y textos para disefiar una
ensefianza de las ciencias mas rica en recursos harrativos o de Internet, o
experimentos adaptados a partir de los que se disefiaron en algin momento

historico y resultaron cruciales para la construccion de conocimiento.

0. Facilitan la estructuracion de los curriculos del area de ciencias naturales,

al permitir identificar los modelos fundamentales de cada disciplina. Modelos
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cientificos escolares potentes son: ser vivo, planeta Tierra, cambio quimico,
estructura de la materia, fuerzas en interaccion. En el modelo de estructura de la
materia; por ejemplo, en preescolar se exploran diferentes materiales y sus
propiedades: dureza, elasticidad y porosidad, entre otras. En la escuela primaria se
construye una idea de discontinuidad de la materia: todo esta formado por partes,
éstas son muchas y muy pequefias y no tienen las caracteristicas del todo. En la
secundaria, se puede complejizar y complementar este modelo introduciendo ideas

relacionadas con el modelo cinético-molecular (SEP, 2011, pp. 95-97).

2.1.6 Desarrollo de habilidades bajo la accion de la Estrategia.

El aprendizaje es concebido como un cambio relativamente permanente en la
conducta que se produce a partir de la experiencia. Se dice que un aprendizaje es
significativo cuando “Construimos significados propios y personal para un objeto de
conocimiento, sino a la integracion, modificacion, establecimiento de relaciones y
coordinacién entre esquemas de conocimiento” (Coll et al, 2007, p. 16). Por ello es
importante generar situaciones que conduzcan a las personas hacia la produccion
de experiencias ricas en conocimiento Util, que proporcione significados para

ampliar los esquemas cognitivos.

Para generar dichas experiencias es necesario que el docente disefie y aplique
estrategias dado que estas son siempre conscientes e intencionales dirigidas a un
objeto relacionado con el aprendizaje (Carles Monereo, 1997, p. 23). Por otra parte
“La estrategia se caracteriza por tener multiples opciones, multiples caminos y
multiples resultados, es mas complejo su disefio y son mas dificiles de implementar
que otras soluciones lineales” (Davies, 2000, citado en Sierra, 2013, p. 5) por otra
parte desde la postura de Carles Monereo (1997) expresa que “La estrategia se
considera como una guia de las acciones que hay que conseguir y que obviamente

es anterior a la eleccion de cualquier otro procedimiento para actuar” (p. 23).

Para lo cual desde la perspectiva personal las estrategias son definidas como
las guias de acciones que se deben de seguir con la finalidad de llevar a cabo un
determinado objetivo en donde de la misma manera se tienen diversas opciones

para enfrentar alguna situacion que llegase a presentar.
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La estrategia es considerada como una guia de las acciones a seguir en donde
se reflexiona como un proceso anterior a la eleccion de cualquier otro procedimiento
para actuar. “Las estrategias son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a
algun objetivo relacionado con el aprendizaje” (Monereo, Castelld, & Clariana, 2001,
p. 23).

2.1.7 La estrategia: Investigacion Cientifica en el proceso de
ensefianza.

Se reconoce que la comunidad académica, siempre se encuentra en la busqueda
permanente de sus interacciones con el resto de los procesos cognitivos que el
hombre desarrolla para encontrar nuevas y mejoradas soluciones a sus problemas.
Por ello la educacion cada vez mas tiene una responsabilidad con la funcién social
de formar “un individuo, capaz de propiciar situaciones de descubrimiento,
construccion de saberes y resolucion de problemas” (Cruz y Hernandez, 2017, p.
156). Especificamente la educacion buscar “promover, generar y difundir

conocimientos por medio de la investigacion” (Bravo, lllescas y Lara, 2016, p. 1).

El enfoque constructivista aporta a este tipo de aprendizaje el que el estudiante
cambie de ser un simple receptor o reproductor de conocimientos, a ser generador
de este, construyendo nuevos valores y significados de su entorno; basado en el
desarrollo de habilidades que integre los niveles cognoscitivo y practico
(Concepcion et al., 2017).

La investigacion cientifica se caracteriza por su sistematicidad, control,
empirismo y proposicion critica de alternativas basadas en hipétesis de relaciones
entre aspectos de la naturaleza, la sociedad y el pensamiento; y de forma general
dominada por el método cientifico, lo que le impone diferencias con otros tipos de
indagacion, y por tanto con altas potencialidades de influir en un proceso de
aprendizaje significativo. El ordenamiento metodoldgico requerido para la
investigaciéon (Bermudez y Rodriguez, 2013), propicie que la investigacion no
resulte complicada ni dificil, y que esté vinculada al mundo cotidiano y su realidad,

mitos reconocidos por Hernandez, Fernandez y Baptista (2010).
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Desde el proceso de ensefianza donde el aprendizaje se concibe a través de la
interrelacion entre alumno y profesor, hombre y medio, propiciando Ila
transformacion de la realidad (Acosta, 2010), el acto de aprender implica no solo la
transferencia de conocimientos sino también, la formacion de habilidades en
relacion a la experiencia, el crecimiento del ser y las transformaciones sociales,
siguiendo la nocion de Piaget (1969) acerca de la construccién del conocimiento por

el conocimiento del medio.

En ese ambito, las estrategias de ensefianza son fundamentales para el logro de
un aprendizaje significativo. Entre las mas empleadas actualmente se encuentran
las basadas en la organizacién de la informacion que se ha de aprender, las que
permiten un mejor contexto organizativo a la informacion nueva (que puede provenir
del proceso de investigacion cientifica), mejorando su significatividad légica y
haciendo mas probable, el aprendizaje significativo de los estudiantes (Diaz &
Hernandez, 1999).

Otra de las estrategias Utiles en relacion con el aprendizaje significativo es el
trabajo colaborativo, mediante la cual se estructuran grupos de trabajo, con
objetivos comunes y tareas claras para la realizacion del trabajo; resultando a su
vez una forma de trabajo comun en la investigacion cientifica que demuestra
resultados positivos (Rodriguez & Espinoza, 2017). Muy relacionado con el trabajo
colaborativo se encuentra la autoevaluacion como estrategia metodolégica que
garantiza la participacion activa de los miembros del grupo en la evaluacion final de
las actividades, mas alla del rol del instructor, que no ha sido muy aplicado en la

practica investigativa, pero si se considera posible su validacion.

De acuerdo a estos autores, la fase de identificacion de las bases tedricas para
la investigacion se relaciona con estrategias para activar y en ocasiones generar
conocimientos previos Yy establecer expectativas respecto a la investigacion,
vinculadas con estrategias que promuevan el enlace entre los conocimientos
previos y la nueva informacién a adquirir. De acuerdo con Diaz & Hernandez (1999)
la estrategia de organizador previo tiene alta incidencia en el aprendizaje

significativo, siendo su funcién principal establecer una conexion entre la
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informacion nueva y previa mediante materiales introductorios, lo que puede ser
igualmente empleado en la enseflanza de la metodologia de la investigacion

cientifica y su préctica.

2.2 Marco teérico
Para esta investigacion es necesario contar con una descripcion de los
elementos de las teorias a utilizar para asi orientarse en el desarrollo del trabajo, en

seguida se presentan cada una de ellas:

2.2.1 El constructivismo en la ensefianza de las ciencias.

El enfoque constructivista del aprendizaje segun Meece (2000) “Se basa que el
nifio debe de construir el propio conocimiento donde vive, el conocimiento no es
algo que el maestro pueda transmitir directamente, es necesario operar sobre la
informacion, manipulacion y transformarla si queremos que tenga significado para
ellos” (p. 101).

Por otra parte, el constructivismo es considerado como “La necesidad de
clasificar cuestiones tedricas de primer orden en relacion con las renovaciones
escolares que transforman en profundidad los sistemas de ensefianza
contemporanea y que en una medida no desdefiable se inspiran en los impulsos

que el propio” (Ducret, 2001, p. 157).

Para Ortiz (2015) “Se puede pensar en dicho proceso como una interaccion
dialéctica entre los conocimientos del docente y los del estudiante, que entran en
discusion, oposicion y diadlogo para llevar a una sintesis productiva y significativa: el

aprendizaje” (p. 97).

Tomando en consideracion lo que dichos autores comentan acerca del
constructivismo, este es entendido como el aprendizaje que sucede de manera
autonoma en donde partiendo de su contexto, costumbres e ideas se espera que el
alumno sea capaz de modificar sus conocimientos e ideas mediante un proceso

critico y reflexivo que contribuye a mejorar lo que ya se conoce.

Segun lo menciona Coll et al (2007) la concepcion constructivista asume todo un

conjunto de postulados en torno a la consideracion de la ensefianza como un
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proceso conjunto, compartido, en el que el alumno, gracia a la ayuda que recibe de
su profesor, puede mostrarse progresivamente competente y autonomo en la
resolucién de tarea, en el empleo de conceptos, en la puesta de la practica de

determinadas actitudes y en numerosas cuestiones (p. 18).

“Reconocer que el entorno natural inmediato y las situaciones de la vida cotidiana
son el mejor medio para estimular y contextualizar el aprendizaje” (SEP, 2011, p.
91). En relacion con lo expresado se hace referencia a que dentro del proceso de
enseflanza. Aprendizaje del alumno el docente debe de tener como primer
antecedente el contexto en donde el alumno se desenvuelva esto con la finalidad
de crear un aprendizaje significativo. Para lo cual dicha cita hace mencion del papel

del docente dentro de la educacién basica.

Por otra parte, también se menciona lo que es el papel del alumno dentro del
proceso de ensefianza para lo cual se menciona que “Recuperar y aprovechar sus
conocimientos adquiridos dentro y fuera de la escuela, mismos que tendran la
oportunidad de replantear cuando sea necesario, al contrastarlos con las
explicaciones propuestas desde el ambito cientifico” (SEP, 2011. p. 92).
Correspondiente al proceso de ensefianza aprendizaje el docente tiene la
responsabilidad de actuar como un guia y mediador en el nifio tomando en cuenta
la cultura y la mediacion con la finalidad de realizar el aporte de diversas formas de
aprendizaje lo cual hace esperar que el alumno sea capaz de adquirir los

aprendizajes esperados enmarcados en planes y programas de educacion basica.

“‘Resulta fundamental para el profesor no solo reconocer las representaciones
gue poseen los alumnos sobre lo que se les va a ensefiar, sino también analizar el
proceso de interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya posee” (Carretero,
2009, p. 32) Respecto al constructivismo el alumno se considera como el punto
central en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para lo cual se espera que sea
capaz de construir, modificar, diversificar, asi como coordinar sus esquemas,
logrando establecer “Redes de significados que enriquecen su conocimiento del

mundo fisico y social y potenciar su crecimiento personal” (Coll, 1990, p. 179).
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2.2.2 Teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget.

Piaget nos ensefid que se comportan como "pequefios cientificos" que tratan de
interpretar el mundo. Tienen su propia l6gica y formas de conocer, las cuales siguen
patrones predecibles del desarrollo conforme van alcanzando la madurez e
interactdan con el entorno. Se forman representaciones mentales y asi operan e

inciden en él, de modo que se da una interaccion reciproca (Meece, 2000, p. 101).

Segun Piaget, el desarrollo cognoscitivo no soélo consiste en cambios
cuantitativos de los hechos y de las habilidades, sino en transformaciones radicales
de como se organiza el conocimiento. Una vez que el nifio entra en una nueva etapa,
no retrocede a una forma anterior de razonamiento ni de funcionamiento (Meece,
2000, p. 102).

Dividi6 el desarrollo en cuatro etapas, las cuales son: etapa sensoriomotora,
etapa preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las

operaciones formales, a continuacion, se presentan en una tabla:

Tabla 1. Etapas de la teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget.

Etapas de la teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget

Etapa Edad Caracteristicas
Sensoriomotora Del nacimientoa | Los nifios aprenden la conducta propositiva, el pensamiento
El nifio activo los 2 afios. orientado a medios y fines, la permanencia de los objetos.
Preoperacional De los 2 afios a los El nifio puede usar simbolos y palabras para pensar. Solucion
El niﬁpo intuitivo 7 afios intuitiva de los problemas, pero el pensamiento esta limitado por
la rigidez, la centralizacién y el egocentrismo.
Operaciones concretas El nifio aprende las operaciones ldgicas de seriacion, de
El nifio practico De7a11afios | clasificacion y de conservacion. El pensamiento esta ligado a los

fendémenaos y objetos del mundo real.

El nifio aprende sistemas abstractos del pensamiento que le
permiten usar la légica proposicional, el razonamiento cientifico
y el razonamiento proporcional.

Operaciones formales De 11 a12 afios y
El nifio reflexivo en adelante

Fuente: elaboracion propia con datos de Meece, 2000, p. 103.
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Etapa sensoriomotora (del nacimiento a los 2 afios)

Durante el periodo sensoriomotor, el nifio aprende los esquemas de dos
competencias béasicas: 1) la conducta orientada a metas y 2) la permanencia de los
objetos. Piaget los consideraba las estructuras basicas del pensamiento simbdlico

y de la inteligencia humana.

Etapa preoperacional (de 2 a 7 afios)

La capacidad de pensar en objetos, hechos o personas ausentes marca el
comienzo de la etapa preoperacional. Entre los 2 y los 7 afios, el nifio demuestra
una mayor habilidad para emplear simbolos, gestos, palabras, nUmeros e imagenes
con los cuales representar las cosas reales del entorno. Ahora puede pensar y
comportarse en formas que antes no eran posibles. Puede servirse de las palabras
para comunicarse, utilizar nGmeros para contar objetos, participar en juegos de
fingimiento y expresar sus ideas sobre el mundo por medio de dibujos. El
pensamiento preoperacional tiene varias limitaciones a pesar de la capacidad de

representar con simbolos las cosas y los acontecimientos.

Etapa de las operaciones concretas (de 7 a 11 afios)
El nifio empieza a utilizar las operaciones mentales y la l6gica para reflexionar

sobre los hechos y los objetos de su ambiente.

De acuerdo con Piaget, el nifio ha logrado varios avances en la etapa de las
operaciones concretas. Primero, su pensamiento muestra menor rigidez y mayor
flexibilidad. El nifio entiende que las operaciones pueden invertirse 0 negarse
mentalmente. Es decir, puede devolver a su estado original un estimulo como el
agua vaciada en una jarra de pico, con sélo invertir la accién. Asi pues, el

pensamiento parece menos centralizado y egoceéntrico.

El nifio de primaria puede fijarse simultaneamente en varias caracteristicas del
estimulo. En vez de concentrarse exclusivamente en los estados estaticos, ahora
esta en condiciones de hacer inferencias respecto a la naturaleza de las
transformaciones. Finalmente, en esta etapa ya no basa sus juicios en la apariencia

de las cosas.
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Los tres tipos de operaciones mentales o esquemas con que el nifio organiza e
interpreta el mundo durante esta etapa son: seriacion, clasificacion y conservacion,
a continuacion, se desglosan:

Seriacion

La seriacion es la capacidad de ordenar los objetos en progresion légica.

Parecen entender la regla l6gica del cambio progresivo, es decir, los objetos pueden

ordenarse atendiendo a su tamafo creciente o decreciente.

Clasificacion

Piaget pensaba que las habilidades de clasificacién son indispensables para la
aparicion de las operaciones concretas. La clasificacion es otra manera en que el
nifio introduce orden en el ambiente al agrupar las cosas y las ideas a partir de
elementos comunes. Hasta el periodo de las operaciones concretas clasifica los
objetos segun varias dimensiones o cuando compren de las relaciones entre clases

de objetos.

La clasificacion matricial consiste en ordenar objetos atendiendo a dos o mas
atributos; la clasificacién jerarquica consiste en comprender cémo las partes se

relacionan con el todo.

Conservacion

De acuerdo con la teoria de Piaget, la capacidad de razonar sobre los problemas
de conservacion es lo que caracteriza a la etapa de las operaciones concretas. La
conservacion consiste en entender que un objeto permanece igual a pesar de los
cambios superficiales de su forma o de su aspecto fisico. Durante esta fase, el nifio
ya no basa su razonamiento en el aspecto fisico de los objetos. Reconoce que un
objeto transformado puede dar la impresion de contener menos o mas de la cantidad
en cuestion, pero que tal vez no la tenga. En otras palabras, las apariencias a veces

resultan engafosas.

Etapa de las operaciones formales (11 a 12 afios y en adelante)
Cuando los nifios inician la etapa de las operaciones formales, su pensamiento

comienza a distinguir entre lo real (concreto) y lo posible (abstracto).
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Una vez lograda la capacidad de resolver problemas como los de seriacion,
clasificacion y conservacion, el nifio de 11 a 12 afios comienza a formarse un
sistema coherente de logica formal. Al finalizar el periodo de las operaciones
concretas, ya cuenta con las herramientas cognoscitivas que le permiten solucionar
muchos tipos de problemas de logica, comprender las relaciones conceptuales
entre operaciones matematicas (por ejemplo, 15 + 8 = 10 + 13), ordenar y clasificar

los conjuntos de conocimientos.

2.2.3 Contribuciones de la teoria de Piaget a la educacion.

Interés prioritario a los procesos cognoscitivos

Piaget pensaba que “aprender a aprender’ debe ser el eje central de la
instruccion y que los nifios construyen su conocimiento a partir de la interaccion con
el ambiente (Meece, 2000, p. 124).

Criticé los métodos que hacen hincapié en la transmision y memorizacion de
informacion ya conocida. Estos métodos, afirma, desalientan al alumno para que no
aprenda a pensar por si mismos ni a confiar en sus procesos de pensamiento. En
la perspectiva de Piaget (1969), “aprender a aprender deberia ser la meta de la
educacién, de modo que los nifios se conviertan en pensadores creativos, inventivos
e independientes. La educacién debera formar, no moldear su mente” (Citado por
Meece, 2000, p. 124)

La segunda aportacion mas importante de Piaget es la idea de que el
conocimiento se construye a partir de las actividades fisicas y mentales del nifio.
Piaget (1964) el conocimiento no es una copia de la realidad. Conocer un objeto,
conocer un hecho no es simplemente observarlo y hacer una copia mental de él.
Conocer un objeto es utilizarlo, modificarlo, transformarlo, entender el proceso de la
transformacion y, en consecuencia, comprender la forma en que se construye
(Citado por Meece, 2000, p. 124).

Piaget (1964) estaba convencido de que los nifios no pueden entender los
conceptos y principios con solo leerlos u oir hablar de ellos. Necesitan la
oportunidad de explorar, de experimentar, de buscar las respuestas a sus

preguntas. Mas aln esta actividad fisica debe acompafarse de la actividad mental.
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“Hacer” no debe interpretarse como aprender ni como entender. El conocimiento
obtenido de la experiencia fisica debe ser utilizado, transformado y comparado con
las estructuras existentes del conocimiento (Citado por Meece, 2000, pp. 124 - 125).
2.2.3.1 Interés prioritario en las actividades apropiadas para el
desarrollo.
Segun Piaget, se estimula el aprendizaje cuando las actividades estan
relacionadas con lo que ya se conoce, pero un poco por encima del nivel actual del

conocimiento (Meece, 2000, p. 125).

La necesidad de adecuar las actividades de aprendizaje al nivel del desarrollo
conceptual del nifio. Las que son demasiado simples pueden causar aburrimiento o
llevar al aprendizaje mecanico; las que son demasiado dificiles no pueden ser

incorporadas a las estructuras del conocimiento (Meece, 2000, p. 125).

En el modelo piagetiano, el aprendizaje se facilita al maximo cuando las
actividades estan relacionadas con lo que el nifio ya conoce, pero al mismo tiempo,
superan su nivel actual de comprension para provocar un conflicto cognoscitivo. El
nifio se siente motivado para reestructurar su conocimiento, cuando entra en
contacto con informacién o experiencias ligeramente incongruentes con lo que ya
conoce. El aprendizaje se realiza a través del proceso del conflicto cognoscitivo, de

la reflexion y de la reorganizaciéon conceptual (Meece, 2000, p. 125).

2.2.3.2 El desarrollo como cambio de las estructuras del

conocimiento.

Piaget pensaba que todos, “incluso los nifios” comienzan a organizar el
conocimiento del mundo en lo que llam6 esquemas. Los esquemas son conjuntos
de acciones fisicas, de operaciones mentales, de conceptos o teorias con los cuales
organizamos y adquirimos informacion sobre el mundo. El nifio de corta edad
conoce su mundo a través de las acciones fisicas que realiza, mientras que los
mayores de edad pueden realizar operaciones mentales y usar sistemas de
simbolos. A medida que el nifio va pasando por las etapas, mejora su capacidad de

emplear esquemas complejos y abstractos que le permiten organizar su
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conocimiento. El desarrollo cognoscitivo no consiste tan sélo en construir nuevos

esquemas, sino en reorganizar y diferenciar los ya existentes.

2.2.4 Las habilidades cientificas y el pensamiento critico.

2.2.4.1 Habilidades Cientificas y el saber hacer.

La sociedad actual demanda la preparacion de los individuos, una preparacion
en la que la ciencia ocupa un lugar fundamental, ya que esta permite comprender
el mundo de una mejor forma, el “hacer ciencia” proporciona competencias, en este
sentido los desarrollos de las habilidades cientificas cobran un papel importante
puesto que contribuyen a la resolucion de los problemas de la vida cotidiana y todo

lo que ello conlleva el mundo actual.

Las habilidades cientificas, también son conocidas como habilidades del proceso
cientifico, habilidades investigativas, habilidades del pensamiento cientifico o bien
operaciones del pensamiento critico, sin embargo, todos estos conceptos se dirigen
a una misma definicion “todas se refieren a las habilidades para resolver problemas

de la vida cotidiana” (Ortiz Rivera & Cervantes Coronado, 2015, p. 17)

Cabe sefialar que las habilidades del pensamiento cientifico también son
referidas como “capacidades de razonamiento y saber-hacer que se necesitan para
dar respuesta a lo que sucede en el mundo natural” (Ministerio de Educacion Chile,
2009) por lo que fomentar el desarrollo de las mismas en las aulas permiten tener
estudiantes mas atentos, analiticos y comprensibles, emitiendo explicaciones

congruentes a lo que sucede en su mundo exterior.

Otra definicidon es que una habilidad cientifica es “la facultad de una persona para
aplicar procedimientos cognitivos especificos relacionados con las formas en las
que se construye conocimiento cientifico en el &rea de ciencias naturales” Di Mauro,
Furman, & Bravo, (2016, p. 3) en otras palabras representa el modo de poseer la
capacidad de realizar actividades cognitivas para construir conocimiento en el area

de las ciencias.

Es importante que las y los estudiantes comiencen a desarrollar sus habilidades

desde los primeros afios de escolaridad, ya que tienen ideas propias y muy
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particulares acerca de los fendmenos que se suscitan en su realidad, es decir
conciben la realidad de cierta forma y son capaces de dar a conocer lo que piensan

o creen acerca de un fendmeno de la naturaleza que los rodea.

El libro para el maestro de la asignatura de Conocimiento del Medio expone que
las intenciones para con los nifios no son formarlos en el terreno cientifico sino que
lo primordial es “potenciar en ellos la capacidad de observar lo que los rodea,
plantear preguntas de investigacion, elaborar explicaciones y argumentos, planificar
acciones de comprobacion y validacion, analizar e interpretar informacion,
representar y comunicar sus ideas” SEP (2019, p. 7). Si bien son referidas como
capacidades, van encaminadas a la formacién de un ciudadano critico capaz de

tomar decisiones frente a las problematicas de su entorno.

A partir de lo presentado se puede decir que las habilidades cientificas son un
conjunto de actividades cognitivas que permiten desempefiarse de mejor forma en
la resolucion de problemas, dichas habilidades de las cuales se fortalecen en el
trabajo investigativo, la observacion, formular preguntas, hacer hipotesis, clasificar,
registrar datos, describir, hacer interpretaciones mismas que pueden ser
desarrolladas, potenciadas o adquiridas desde edades tempranas al momento de

intentar conocer el mundo natural.
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Una vez confrontada la teoria desde la SEP vy las diferentes posturas de los
autores al respecto de las habilidades se establecio el siguiente cuadro para referir
las habilidades cientificas que desde la escuela formal es necesario trabajar en los

alumnos para ir estructurando su pensamiento critico:

Tabla 2. Habilidades cientificas.

Habilidades cientificas Caracteristicas

- Identifican aspectos relevantes
. Detallar las caracteristicas del fendmeno
Observar

- Ir mas alla de la simple observacion sistematizando
ideas

- Crganizacion de la informacidn

Manejo de informacién |- Clasifican informacion

- Manejo de la informacion

- Identifican las necesidades
Plantear preguntas - Planean interrogantes para resolver una necesidad

- Cuestionan la realidad

= Ildentificar los factores que inciden sobre una realidad

= Analizar las relaciones entre ellos, conocer su
funcionamiento, etc.

Elaborar descripciones

= Conocer recursos e intereses, carencias y necesidades.

+ Conocer lo que sus compafieros piensan sobre la

. ) realidad del fenémeno abordado
Percepcion social

= Analizar su situacién

= Analizar la realidad y sus causas

Interpretacién +* Conseguir una toma de conciencia sobre el aspecto
analizado por parte del colectivo en la investigacion
{grupo, equipo)

= Facilitar la creacion colectiva de conocimiento: generar
ideas

FProponer alternativas a
] i = Diseiiar cambios
situaciones que les

afectan +* Formular acciones, utilidad de estas

+ Ordenar las necesidades

Fuente: adaptado de Herrera Menchén 1998, p. 44.
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2.2.4.2 El Pensamiento critico.

El concepto de pensamiento critico puede expresarse por medio de una gran
variedad de definiciones dependiendo del propdsito personal (aunque al igual que
todo concepto, su esencia siempre es la misma). La definicion mas util para evaluar

las habilidades de pensamiento critico es la siguiente:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el
proposito de mejorarlo. ElI pensamiento critico presupone el conocimiento de las
estructuras mas basicas del pensamiento (los elementos del pensamiento) y los
estandares intelectuales mas béasicos del pensamiento (estandares intelectuales
universales). La clave para desencadenar el lado creativo del pensamiento critico
(la verdadera mejora del pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento como

resultado de analizarlo y evaluarlo de manera efectiva.

El pensamiento dirige al hombre hacia el conocimiento. Puede ver, oir leer y
aprender lo que desee y tanto cuanto desee; nunca sabra nada de ello, excepto por
aquello sobre lo cual haya reflexionado; sobre aquello que, por haberlo pensado, lo

ha hecho propiedad de su propia mente.
Desde los argumentos de Facione (1990), pensamiento critico es:

Un juicio deliberado y autorregulador que resulta en interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, asi como también en la explicacion de las
consideraciones probatorias, conceptuales, metodolégicas, de criterio o
contextuales en las que se basa ese juicio. El pensador critico ideal es
habitualmente inquisitivo, bien informado, confiado en la razén, de mente
abierta, flexible, imparcial en la evaluacién, honesto ante los prejuicios
personales, prudente al emitir juicios, dispuesto a reconsiderar, claro sobre los
problemas, ordenado en el complejo asuntos, diligente en la busqueda de
informacion relevante, razonable en la seleccion de criterios, enfocado en la
investigacion y persistente en la busqueda de resultados que sean tan precisos

como lo permitan el tema y las circunstancias de la investigacion (p. 3).
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Por lo tanto, al estudiar un fendmeno natural o artificial, es necesario hacer uso
de la observacion, la categorizacion, el razonamiento y la logica para crear
conjeturas e inferencias en torno a lo que esta sucediendo durante ese fenémeno,
para después contrastarlo y evaluarlo con la teoria, determinando asi su
credibilidad, debatiendo opiniones y juicios de sus compaferos de forma
argumentada; favoreciendo asi la utilizacion del pensamiento critico. Pues segun
Lopez (2013):

Puede definirse la criticidad como la tendencia fundamental del hombre a
buscar la verdad, y el pensamiento critico como el pensar claro, sistémico y
ordenado, orientado hacia esa busqueda, el pensamiento critico es, entonces,
el pensamiento ordenado y claro que lleva al conocimiento de la realidad, por

medio de la afirmacién de juicios de verdad (p. 51).

Por lo que, el desarrollo del pensamiento critico es un proceso largo y complejo
gue requiere de un constante ejercicio de reflexibn sobre el mismo pensamiento,
dado que Paul & Elder (2003) definen que “el pensamiento critico es el proceso de
analizar y evaluar el pensamiento con el propdsito de mejorarlo” (p. 7), en
consecuencia requiere de total disposicion del estudiante para aprender y del
maestro para ensefiar, favoreciendo actividades que beneficien la argumentacion,
los juicios fundamentados, la interaccion, la investigacion y creacién de criterios

libres de prejuicios.

Los mismos autores refieren que las habilidades que las personas desarrollan al
trabajar con el pensamiento critico permiten que el individuo sea capaz de
establecer propdsitos claros y definidos, en donde se pueda cuestionar acerca de
la informacién que se proporcione en donde se obtienen conclusiones con diferentes

puntos de vista, buscando la exactitud, ser preciso y relevante.

Sin embargo, una persona que desarrolla el pensamiento critico profundiza de
manera coherente, l6gica e imparcial al momento de hablar, escribir, escuchar o
leer sobre alguin tema en especifico, como lo es historia, matematicas o ciencias.
Es importante mencionar que algunos de los beneficios que se pueden obtener al

emplear el pensamiento critico es que una persona puede identificar problemas y
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formular preguntas de manera clara las cuales le permitan indagar en diversas
fuentes de informacion para evaluar de manera efectiva e imparcial la veracidad de
la informacién formulando conclusiones y posibles soluciones légicas a la situacion

problematica, realizando una comunicacion adecuada de los sucesos.

Para poder trabajar el pensamiento critico es necesario que se reconozcan los
elementos que lo conforman mencionados por Paul & Elder (2003) los cuales se

identifican en el siguiente esquema:

Esquema 2. Elementos del pensamiento.

Proposito
Implicaciones Pregunta
Interpretacion Elementos del pensamiento Supuestos
Puntos de
Concepto Vista
Informacion

Fuente: Paul & Elder, La mini-guia para el Pensamiento critico,
Conceptos y herramientas, 2003, p. 5.

1. El propdsito debe de elaborarse con el fin de que este se convierta en una
meta u objeto que puede ser alcanzado el cual debe de ser real y significativo.
Los alumnos buscan comprender no solo lo que se aprende si no el por qué
se aprende.

2. La pregunta esté relacionada de manera directa al momento de identificar

una situacion problema con la finalidad de que esta sea respondida.
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3.

Los supuestos que se elaboran son las preposiciones que se formulen y
gue son aceptadas ante la problematica que se presenta, es decir de lo que
se cree 0 se da hecho que esté sucediendo. Para lo cual se pretende que las
suposiciones sean justificadas acorde a las circunstancias en las que se
presentan con un razonamiento sensato y evidente.

Los puntos de vista son considerados diferentes perspectivas sobre un
tema que proporciona alternativas y una orientacion ante ello. Ya que al
trabajar en diferentes puntos de vista se abre la posibilidad de modificar el
razonamiento con el que se inici6 a fin de mejorarlo, ya que existen diferentes
tematicas que son de amplio alcance lo cual es valido ya que permite una
recaudacion de diferentes posturas y a la vez tratan de evitar la mentalidad
cerrada y centrada en un solo argumento considerando la diversidad que
existen y con la que se tiene contacto en la vida diaria.

La informacién es considerada como una base del pensamiento critico ya
gue intenta dar respuesta a las preguntas planteadas y esta puede ser
recolectada desde diversas fuentes como lo son datos, hechos,
observaciones y experiencias relacionadas con el tema.

Los conceptos que estan en relacion con la situacion problematica y que
deben de concentrarse con la finalidad de entender con mas profundidad las
teorias, definiciones, leyes o principios, puesto que partiendo de estos se
derivan las experiencias, asi como el uso de conceptos de validez a
diferentes puntos de vista que requieran ser expresados y argumentados.

La interpretacion e inferencias son las primeras conclusiones elaboradas
al idearse las posibles soluciones ante el problema identificado. En pocas
palabras se busca que la informacion que se obtuvo sea clara, l6gica y
razonable.

Las implicaciones y consecuencias son derivadas a considerar las
soluciones y ante lo posible el hecho de aplicarlas. El hecho de utilizar
implicaciones pertinentes en el actuar en muchas de las ocasiones deriva de

consecuencias ya sean positivas o negativas (Paul & Elder, 2003).
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Por otra parte, los aspectos relevantes del pensamiento critico son cuando se
menciona los criterios intelectuales universales que Paul & Elder (2003) dicen que:
“‘Deben de usarse cuando uno quiera verificar la calidad del razonamiento sobre un
problema, asunto o situacién” (p. 10). Los criterios intelectuales también son
conocidos como subcategorias del pensamiento critico y cuando estas son
utilizadas se pretende que el alumno sea consciente de su pensamiento, los cuales

se presentan a continuacion:

« Claridad: Es un estandar esencial, busca que lo que una persona exprese no
sea confuso para los demas.

« Exactitud: Dar el dato mas aproximado con el que se cuenta.

« Precision: Y exactitud con el nivel de detalle que se quiere dar a conocer.

« Relevancia: Debe de ser congruente con la idea trabajada y a la vez
aumentar la claridad.

« Profundidad: Se atiende la complejidad y a la diversidad que implican las
ideas planteadas.

« Amplitud: Se toman en consideracion diferentes perspectivas.

« LOgica: Se presenta un orden y al combinar las ideas planteada estas se
apoyan entre si evitando la contradiccién al buscar la consistencia y la

coherencia entre ellas.

Por otro lado, Paul & Elder (2003) sustentan que el pensamiento critico de

desarrolla conforme a pasos los cuales se presentan en el siguiente esquema:

Esquema 3. Pasos para desarrollar el pensamiento critico.

A A I6. Pensador
W maestro
AW avanzado

ﬁW practicante
A 2. Pensador principiante
W retado
irreflexivo

Fuente: Paul & Elder, La mini-guia para el Pensamiento critico,
Conceptos y herramientas 2003, p. 23.

78



2.2.4.3 Lainvestigacion como estrategia en el aula.

Es importante comprender la necesidad de que los estudiantes desarrollen su
capacidad para integrar la observacion, la experimentacion y la medicion al realizar
proyectos de investigacion con el fin de comprender los fenOmenos y procesos
naturales; y, asi, elaborar conclusiones, explicaciones y formular nuevas preguntas,
para lo cual la SEP (1997), en el libro de Ciencia y conocimiento para todos refiere

que:

Fundamentalmente, las diversas disciplinas cientificas son semejantes en
cuanto que dependen de la evidencia, el empleo de hipétesis y teorias, los tipos
de logica que utilizan y muchos aspectos mas. Sin embargo, los cientificos
difieren en gran medida entre si respecto a los fenbmenos que investigan y la
forma en que lo hacen: en la confianza que tienen en los datos histéricos o los
hallazgos experimentales y en los métodos cualitativos y cuantitativos; en la
medida en que usan los principios fundamentales, y en el grado en que

contribuyen a los descubrimientos de otras ciencias.

No obstante, el intercambio de técnicas, informacion y conceptos ocurre todo el
tiempo entre los cientificos, y hay acuerdos entre ellos acerca de lo que constituye
una investigacion cientificamente valida. No es facil describir la pesquisa cientifica
separada del contexto de investigaciones particulares. No se trata s6lo de una serie
de pasos que los cientificos siguen siempre, ni un camino que los conduce
infaliblemente al conocimiento profundo. Sin embargo, hay ciertas caracteristicas
de la ciencia que le dan un carécter distintivo como modo de investigacién. Aunque
dichos rasgos son especialmente caracteristicos del trabajo de estos profesionales,
todo mundo puede practicarlos pensando cientificamente acerca de muchos temas

de interés en la vida cotidiana.

Tarde o temprano, se establece la validez de los enunciados cientificos en
relacion con las observaciones de los fenbmenos. Por tanto, los cientificos se
concentran en la obtencion de datos precisos. Tal evidencia se logra mediante
observaciones y mediciones que se hacen en situaciones que van desde ambientes

naturales (un bosque) hasta entornos completamente artificiales (un laboratorio).
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Para hacer sus observaciones, los investigadores utilizan sus propios sentidos,
instrumentos que los intensifican (microscopios) e instrumentos que detectan
caracteristicas muy diferentes de las que los seres humanos pueden sentir (campos
magnéticos). Los cientificos observan pasivamente (temblores, migraciones de
aves), forman colecciones (rocas, conchas), y prueban de manera activa el mundo

(horadan la corteza terrestre o administran medicamentos experimentales).

Los cientificos se esfuerzan por darle sentido a las observaciones de los
fendmenos mediante la formulacion de explicaciones que se apoyan en los
principios cientificos aceptados comunmente o que son compatibles con ellos.
Dichas explicaciones teorias pueden ser generales o restringidas, pero deben ser
l6gicas e incorporar un conjunto significativo de observaciones validas
cientificamente. La credibilidad de las teorias cientificas con frecuencia proviene de
su capacidad para mostrar relaciones entre fenOmenos que previamente parecian
inconexos. Por ejemplo, la teoria de la deriva continental es mas creible en la
medida que ha mostrado relaciones entre fenémenos diversos, como sismos,
volcanes, compatibilidad entre tipos de fésiles de continentes distintos, formas de

los continentes y contornos de los fondos oceanicos.

La esencia de la ciencia es la validacion mediante la observacion. Pero no es
suficiente que las teorias cientificas concuerdan solamente con las observaciones
gue ya se conocen; en primer lugar, también deben ajustarse a observaciones
adicionales que no se hayan utilizado para formularlas; es decir, las teorias deben
tener poder predictivo. Demostrar esto ultimo no significa necesariamente predecir
acontecimientos futuros. Las predicciones pueden referirse a evidencias del pasado
gue no se han descubierto o estudiado todavia. Por ejemplo, una teoria acerca de
los origenes de los seres humanos se puede probar por medio de nuevos

descubrimientos de restos fosiles parecidos a los humanos.
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CAPITULO III
3.0 METODOLOGIA

La metodologia es una serie de pasos a seguir para el desarrollo de la
investigacién que nos permitira llegar a una conclusion, segun lIglesias & Cortés
(2004) “es la ciencia que nos ensefia a dirigir determinado proceso de manera
eficiente y eficaz para alcanzar los resultados deseados y tiene como objetivo

darnos la estrategia a seguir en el proceso” (p. 8).

3.1 Disefio metodologico: proceso de investigacion

Esquema 4. Fases de la investigacion-accion.

Requisitos para el comienzo de la
investigacién-accion
+ Constitucion del grupo
Identificacion de necesidades problemas o

centros de interés
Desarrollo dt_a.un Accion Reflexm_rj o
plan de accion evaluacion
Observacion

|

Diagnostico de
la situacién

Actividades necesarias para el diagnostico:
Formulacién del problema
Recogida de datos

+ Trabajo de campo

+ Analisis e interpretacion de datos
Discusion de resultados y conclusiones

Fuente: Métodos y técnicas cualitativas de investigacion en psicopedagogia, p. 263.

La imagen muestra el seguimiento realizado de la investigacion desde su proceso
de construccion del problema hasta el contraste de los resultados con el proceso
diagnéstico. En esta investigacion se utilizé una postura cualitativa desde el
paradigma interpretativo con un alcance descriptivo analitico, utilizando el método

de investigacion accion, con el fin de comprender como es que las habilidades
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cientificas favorecen al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes a partir

de la estrategia de la investigacion.

La postura cualitativa evita los datos de contar y medir, afirman Iglesias & Cortés
(2004), que: “es una via de investigar sin mediciones numéricas, tomando
encuestas, entrevistas, descripciones, puntos de vista de los investigadores,
reconstrucciones los hechos, no tomando en general la prueba de hipétesis como

algo necesario (p. 10).

El trabajo de investigacién desarrollado bajo el tema de “El desarrollo de
habilidades cientificas para favorecer el pensamiento critico a través de la estrategia
de la investigacion”, el cual se llevo a cabo en la Escuela Primaria Jesus M. Isais,
en un grupo de segundo grado, el cual lo constituyeron 20 alumnos, de los cuales

11 eran nifios y 9 nifias, su edad oscila entre 7 y 8 afios.

La investigacion requirio la identificacion de necesidades que presentaba el
grupo, para lo cual se generd la construccion de un diagnostico efectuado en el
periodo de agosto-octubre, mismo que fue organizado a través de diferentes etapas,

las cuales se expresan en el siguiente esquema:

Esquema 5. Planeacion diagnostica.

—

Observacion de la estrategia de la
Sesiébn 1 — investigacion y habilidades cientificas
(Observacién y descripcién).

Observacion de la estrategia de la
Planeacién Sesion 2 — investigacion y habilidades cientificas
diagnostica esion (Plantear preguntas, manejo de

informacion e interpretacion).

Observacion de la estrategia de la
investigacion y habilidades cientificas
Sesidbn 3 —  (Percepcién  social, manejo de
informacién y proponer alternativas a
situaciones que le afectan).

—

Fuente: elaboracion propia.

82



El proceso de andlisis del diagnéstico se efectu6 desde el método
fenomenoldgico el cual permite identificar como se mueve la problemética que se
investiga sin intervenir; es decir, se genera un retrato respecto de como se
encuentran las habilidades cientificas desde sus conocimientos, habilidades,

actitudes y el manejo de la actividad investigativa como estrategia de aprendizaje.

Método de investigacion — accién.

Aplicar la investigacion - accion implica que el disefio de la intervencion que se
realizara tiene diversos componentes, es decir, implica que la persona esté a cargo
de las practicas que se van a aplicar y de esta manera dar paso al analisis de lo que
se trabajo. La investigacion — accién busca una relacion entre la teoria y la practica
y su objetivo es el que se pueda desarrollar la “capacidad de reflexion critica y
permita analizar el contexto y la realidad cotidiana, y tomen sus propias decisiones
sobre las acciones que mas les conviene realizar para hacer frente a sus
limitaciones” (Martinez, R-A. 2007, p. 33). En este método de investigacion el
investigador es quien tiene el control para al momento de planificar, ejecutar y

valorar los resultados que estan inmersos en la investigacion.

El proceso siguié también el paradigma interpretativo que en la investigacion se

aplico siguiendo las dimensiones y caracteristicas siguientes:

Tabla 3. Dimensiones de la practica.

Dimension
Fundamentos

Fines de la
investigacion

Relacion sujeto y
objeto de estudio
(pensamiento
critico)

Técnicas e

instrumentos

Andlisis de los
datos

Fuente: La Torre et al., 1996, p.44, citado por Albert M. 2007.

Caracteristicas
Interpretacion tedrica

Comprender e interpretar la
realidad, considerando las
intenciones y acciones de los
sujetos que se investiga.
Implicacion del investigador.
Las interrelaciones entre los
estudiantes y el pensamiento
critico.

Descriptivos, perspectiva
participante (producciones de los
estudiantes), observacidn,
rubricas de valoracion de las
producciones.

Induccién analitica desde la
estructuracién de dimensiones,
categorias y subcategorias de
analisis.

Triangulacion tedérico-practica.
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El seguimiento propuesto en la tabla 3, permitid dar seguimiento a cada uno de
los aspectos de la intervencion, como fueron la recoleccion de fundamentos tedricos
que apoyan la triangulacién con el analisis de los datos, el establecimiento de
relaciones configuradas desde la intervencion didactica entre el docente, los
estudiantes, el contenido y los aprendizajes esperados donde se configuran las

habilidades cientificas desde la estrategia de la investigacion cientifica.

Por otro lado, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos estructurados
en apego a este paradigma que apoyaran las interrelaciones entre los hechos
ocurridos en el aula, la teoria y el pensamiento critico que en consecuencia llevaran

hacia el andlisis de los datos.

3.1.1 Poblacién y muestra.

La poblacion segun Bisquerra et al (2009) es el “conjunto de todos los individuos
(objetos, personas, eventos...) en los que se desea estudiar un fenémeno” (p. 143).
La presente investigacion se realiz6 en la escuela primaria Jesus M. Isais habiendo
un total de 226 alumnos aproximadamente, distribuidos en los 8 grupos

correspondientes, de los cuales van de 1° a 6°.

La muestra segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2003) es una unidad de
andlisis o un grupo de personas, contextos, eventos 0 sucesos sobre la cual se
recolectan los datos sin que necesariamente sea representativa de la poblacién que
se estudia (Bisquerra, et al., 2009).

Para esta investigacion se tomO una muestra de 20 estudiantes que
corresponden al grupo de segundo grado, grupo B, el cual est4 conformado por 11

nifios y 9 nifas, su edad oscila de los 6 a 7 afos.

3.2 Seguimiento del trabajo investigativo
Para continuar con el seguimiento de la investigacion se elabor6 una tabla en
donde se enmarcan las fases de la elaboracion, asi como las acciones que se

realizaron y con la temporalidad que se produjeron.
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3.2.1 Fases del proceso de investigacion.

Tabla 4. Fases de la Investigacion.

Fases de la investigacion

Proceso descriptivo

Temporalidad

|. Protocolo de investigacion

*  Planteamiento del problema
+ Justificacion

*+  Pregunta de investigacion

*  Supuesto

*  Objetivo general

+  Objetivos especificos

*  Preguntas guia

+  Contextualizacion

+  Limites de la investigacion

Marzo - Junio 2019,

Il. Diagnostico

+  Aplicacion de test.

+  Analisis de examen diagnostico.

Agosto - septiembre 2019,

+ Disefio de |a propuesta de intervencion
diagnostica.

+  Aplicacion de la propuesta diagnostica.

+ Analisiz de datos.

*  Resultados.

Octubre — diciembre 2019.

Il. Recursos tedricos

*  Marco referencial
*  Marco tedrico

+  Metodologia

Septiembre — Diciembre 2019,

V. Trabajo de campo

+  Disefio de |a propuesta de intervencion.

+  Aplicacion de la propuesta.

+  Analisis de datos

*  Obtencion de resultados v evaluacion de la

propuesta de intervencion

Moviembre - diciembre 2019.

V. Resultados y conclusiones

+ Interpretacion de la informacion recabada.

*  Elaboracion de conclusiones.

Enero — Abril 2020.

V1. Sistematizacion del

documento de investigacion.

*  Bibliografia
*  Anexos

*  Presentacion y difusion de resultados

Abril - Mayo 2020.

Fuente: elaboracion propia.
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Cada fase contribuy6 a cumplir con una parte de la investigacion, a continuacion,

se describe lo realizado en cada una de ellas:

Protocolo de investigacion: en este apartado se realizd investigacion
para seguido plantear el problema y de igual forma justificar el porqué de
la eleccién, seguido plantear la pregunta de investigacion, supuesto,
formulacién de objetivos, preguntas guia, la contextualizacion y finalmente

los limites de estudio.

Diagnostico: se aplicd y analizé una prueba de estilos de aprendizaje
para de esta manera identificar y disefar estrategias que contemplen con
sus habilidades, seguido se analizé un diagndéstico aplicado por la docente
titular a fin de encontrar las dificultades de los estudiantes, después se
disefio y aplicé una intervenciéon diagnostica se analizaron los datos y se

dieron resultados al respecto.

Recursos teoricos: se examinaron los aspectos legales, referenciales,
tedricos y metodoldgicos para su elaboraciéon, estos contribuyeron con
elementos necesarios para el disefio de la propuesta de intervencion, en
el marco referencial se establecen los conceptos utilizados durante la
investigacion, el marco tedrico consta de referentes que ayudaran a la

interpretacion y analisis de la propuesta de intervencion.

Trabajo de campo: se disefid y aplico la propuesta de intervencion con
base a resultados obtenidos respecto del diagndstico realizado, asi como

el andlisis, obtencién de resultados y evaluacion de esta.

Resultados y conclusiones: A partir de lo recabado en la propuesta de
intervencién se hace un analisis en referencia al marco teorico, se hace un

analisis e interpretacién de los resultados para obtener las conclusiones.

3.3 Técnicas de indagacion

Para realizar una investigacion cualitativa es necesario utilizar procedimientos

para obtener los datos. A continuacion, se definen las técnicas e instrumentos

utilizados en la investigacion.
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3.3.1 Técnicas de observacion.

Las técnicas de observacion permiten evaluar los procesos de aprendizaje en el
momento en el que se producen; con esta técnica, los docentes pueden advertir los
conocimientos, las habilidades, las actitudes que poseen los alumnos y como se

utilizan en una situacion determinada (SEP, 2013).

Desde la postura de Pardo R. , Salazar M.P., Diaz R., Bosco M., Negrin ME, Del
Valle E., Ceron A., Alcazar A. (2013, citado por la SEP 2013), definen las técnicas
de observacion como el proceso que permite evaluar los procesos de aprendizaje
en el momento en que estos se llevan a cabo; con dicha técnica el docente puede
advertir los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores que poseen

los alumnos y como los utilizan en una situacion determinada (p. 61).

3.3.1.1 Descripcion.

Esta técnica fue utilizada en diversos momentos de la investigacion con la
finalidad de conocer qué aspectos del pensamiento critico predominaban en los
alumnos antes y después de la aplicacion de dicha intervencion. Se resalta que la
descripcion “Nos lleva al examen de todos los segmentos de cada categoria con el
fin de establecer patrones en los datos, lo que implica un nivel de reduccion de los
mismos” (Pérez, 1998, p. 107).

3.3.1.2 Rlbrica.
La rdbrica es un instrumento de evaluacion con base a una serie de indicadores
gue permiten ubicar el grado de desarrollo de los conocimientos, habilidades y

actitudes o valores en una escala determinada (SEP, 2012, p. 51).

3.3.1.3 Fotografia.

Al utilizar las fotografias durante dicha investigacion tuvieron la finalidad de
“‘Revalorar la postura de los significativo, sus ideas, sus sentimientos y sus
motivaciones internas, entendiendo los hechos desde la mirada de la persona que
lo vive” (Alvarez Gayou, 2012, p. 114). Para lo cual las fotografias empleadas en
dicha investigacion tendrdn como finalidad contribuir al analisis de informacién

recabada con la finalidad de dar una interpretacién de lo que los alumnos vivieron,
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en otras palabras, analizar la informacién considerando el actuar del alumno durante

la aplicacidon de estrategias ludicas.

3.3.1.4 Videograbacion.

La videograbacion fue una técnica utilizada en diversos momentos de la
intervencion desde el diagndéstico hasta la intervencion, esa con la finalidad de
observar de manera mas precisa los diferentes acontecimientos ocurridos en la
intervencion, para lo cual la videograbacién es considerada como “aquel que cumple

un objetivo didactico previamente formulado” (Bravo, s/f, p. 2).

3.3.1.5 Anotacién de los alumnos.

Durante la intervencion la anotacion de los alumnos resulta una parte
fundamental de la intervencion, ya que partiendo de estas el docente verifica el
aprendizaje adquirido por el alumno, para lo cual “las anotaciones dan cuenta de
una parcialidad del hecho educativo, desde la vision del profesor que la escribe, ya
gue no se considera la version y/o interpretacion de los hechos relatados en la

anotacion por parte de los estudiantes” (Alarcén, 2015).

3.3.1.6 Diario de practica profesional (DPP).

El diario de préactica profesional fue considerado uno de los instrumentos mas
empleados en dicha investigacion, puesto que permitia referir a diferentes
aportaciones realizadas por los alumnos en la intervencion. Para lo cual desde la
perspectiva de Vain (2003), este es considerado como el material de origen y
propositos en donde se presentan consecuencias de acciones, asi como diferentes

condicionamientos.
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CAPITULO IV
4.0 ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados en términos de los objetivos
planteados en el capitulo I, con el fin de facilitar su interpretacion desde el alcance,
limitaciones, nuevas interrogantes, areas de oportunidad, y el andlisis del perfil

profesional docente.

4.1 Realizar un diagndstico que permita descubrir las necesidades de
los alumnos en relacion con las habilidades cientificas

La importancia de un diagnoéstico radica en su validez cientifica y metodoldgica,
ya que permite detectar a través de diversas herramientas y dimensiones de
analisis, aquellas areas de mejora de la institucién educativa y los actores que se
encuentran inmersos en ella, ademas de sus necesidades y fortalezas, de manera
que la informacién obtenida de este andlisis permite crear de forma pertinente y
adecuada un plan de accion o generar todo un proyecto para trabajar en dichas
areas. Lo que se sostiene en los argumentos de Mari (2001).

El diagnéstico realizado en sus diferentes etapas, dimensiones y categorias de
analisis, permitié dar paso a la construccion de una radiografia sobre la problematica
incidiendo en las interrogantes planteadas: ¢Cuales son las necesidades de los
alumnos en relacion a las habilidades cientificas?, ¢ Cuales es la relacién de las
habilidades cientificas y el pensamiento critico?, ¢ Cuéles son las dificultades que
presentan los alumnos al realizar actividades de investigacion cientifica?, ¢La
estrategia de la investigacion cientifica favorece un ambiente de colaboracion y

trabajo en el aula?.
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Para lo cual se tomo la postura de Gonzalez (2007) quien lo define como el
conocimiento de un sujeto concreto con objeto de estudio, conociendo los contextos
donde se inserta y en los que manifiesta una forma de ser y de comportarse,
describir y describir los contextos (familiares, escolares, sociales), asi como predecir
sus conductas y posibles intervenciones pedagdgicas ya que estas refieren a las
intervenciones pedagogicas respecto a la modificacion de conductas y potenciacion

de las mismas (p. 63).

Dicha construccion diagnéstica arrojo informacion sobre los antecedentes de los
alumnos en relaciébn con: conocimientos, habilidades cientificas, estilos de
aprendizaje y actitudes y valores referentes a las ciencias que para el caso fue
indispensable conocer cdmo se mueve el fendbmeno del pensamiento critico en ellos
a través de la ensefianza del conocimiento del medio natural y social y el contexto

en el que se desarrolla la ensefianza.

Este estudio diagnostico requiri6 generar un planteamiento mediante el
planteamiento de cuatro dimensiones y seis categorias de analisis para facilitar la

interpretacion de los resultados, dispuestos en el siguiente esquema:

Esquema 6. Etapas del Diagnéstico.

Caracterizacion
contextual aulica

. Intervencion *  Actores
Estilos de diagnostica - Estrategia
aprendizaje focalizada + Recursos

Examen diagndstico

4

Instrumento
Aprendizajes
esperados
Resultados de
conocimientos

Fuente: Elaboracion propia.
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4.1.1 Dimension: Caracterizacién contextual aulica.

Desde una mirada retrospectiva del trabajo realizado durante el ciclo escolar
2018-2019, es posible caracterizar distintos procesos de desarrollo de los alumnos
que dan cuenta de los avances, debilidades, areas de oportunidad vy

potencialidades, los cuales se describen a continuacion:

El grupo lo conforman 20 alumnos, de los cuales 11 son nifios y 9 son nifias, su
edad oscila de los 6 a 7 afios. En una mirada aplicada por la técnica de observacién
directa se identificd que la mayoria de los alumnos trabajan y estan al pendiente de
las actividades a realizar, les encanta ver videos para comprender los temas, son
trabajadores pero distraidos, un 70% reconoce un orden en el trabajo lo que se
aprecia en el orden de sus libretas, no tienen permitido arrancar hojas de sus
libretas, los errores se corrigen con borrador pues solo trabajan con lapiz, al trabajar
con colores este deja mancha, sin embargo esta es tolerada y los invita a no
cometer errores, esto como una regla de orden y habito hacia mejorar la elaboracién

de los trabajos escolares.

Sin embargo, al momento de dar consignas como lo es “sacar el libro de texto”,
“con el bicolor subraya”, “poner la fecha”, “compartir la tarea”, “seguir con la
lectura..., se identifica que los estudiantes o no cuentan con los materiales
necesarios, se les extravio, los dejaron en casa, los tienen en el suelo, esto provoca
distraccion y desorden al momento de la clase y ademas de no poder continuar con

la actividad. Se puede ver que no hay responsabilidad alguna por parte de ellos.

Para que los alumnos se responsabilicen por el cuidado de sus Utiles escolares
se les pidio realizaréan ellos mismos el acomodo de estos en sus mochilas, durante
esta accion se pudo observar que lo alumnos presentan en sus mochilas desorden
encontrando que conservar papeles, lonche de dias pasados, ausencia de utiles,
materiales innecesarios, al igual que las mesas y sillas se observa la misma tonica.
La titular ubic6 a los estudiantes en parejas, pero en ocasiones tienden a distraerse,
jugar y hacer desorden.
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Mediante el uso de la técnica de observacion directa se identifica que un 30%
(6) de los alumnos tienen dificultades para controlan sus emociones, tienden a
desesperarse, llorar, lanzar cosas, subir la voz, violar reglas, cuando cursan por
situaciones que les provocan alteracion, contando con la excepcion de dos alumnos
en quienes no se ha observado algin motivo que provoque dichas practicas (Lucio

y Leonardo).

Por otra parte, el 70% de los estudiantes presentan un comportamiento
adecuado a las situaciones que se abordan en clase en su diario trabajo como: el
orden, seguir indicaciones, comportarse adecuadamente frente a sus comparieros,
y el trabajo que desarrollan, aunque en ocasiones se dejan llevar por ese 30%. Lo
que exige del docente mayor atencion e intervencion desde estrategias que
incorporen a todos los alumnos y les permita trabajar de manera cooperativa y

colaborativamente.

Es imperante mencionar que en ocasiones es el docente el responsable de
algunas situaciones de alteracion en el grupo sobre todo cuando se estipulan
diferentes reglas de orden en el aula de clases y es el mismo maestro quien no las
cumple y por consiguiente los alumnos hacen lo mismo, lo que implica que el
docente debe tener cuidado en la utilidad que reportan las reglas para el bien comun
y sobre todo para conducir una ensefianza-aprendizaje desde ambientes favorables

para todos.

Al término del ciclo escolar periodo 2018 - 2019, se tienen los siguientes
resultados reportados por el titular en cuanto a la alfabetizacion:

e Alfabéticos: 14 alumnos.

e Silabico — alfabético: 4 alumnos.

e Pre - silabico: 2 alumnos.

Una de las debilidades identificadas de manera especifica fue el hecho de que
tres estudiantes aun presentan dificultades fuertes para la lectoescritura, dificultad
gue posiciona a estos alumnos en situacion de vulnerabilidad dado que les ocasiona
limitaciones durante el desarrollo del trabajo en el aula, pues esta debilidad les

genera distracciones e incrementa sus acciones negativas como: molestar a los
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compafieros, hablar en voz alta, no ter un control sobre sus emociones, ademas de
que quienes cuentan con esta competencia en muchas ocasiones los rechazan,

generando baja autoestima y limitando ain mas sus posibilidades de aprendizaje.

Otro caso particular es el de Lucio, sabe leer y posee habilidades intelectuales
por encima de sus comparferos respecto de: lenguaje, escritura, lectura,
comprension del trabajo a desarrollar; sin embargo, tiene problemas para controlar
su autorregulacién dado que se la pasa fuera de su lugar, no acata las reglas,
molesta a sus compafieros, grita, se sube a las mesas. Situacion que requiere una
constante intervencion del docente para abordar su autocontrol, hecho que genera
una practica docente que se interrumpe de manera constante, por lo que es

necesario abordar esta situacion.

Por tanto, la docencia que durante el trabajo investigativo se desarrollo
representa un reto el lograr incorporar a dichos estudiantes utilizando estrategias
aplicadas que dirigidas hacia mejorar sus habilidades, conocimientos, conductas y
emociones dado que ellos representan una debilidad en el grupo.

4.1.2 Dimension: Estilos de aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje juegan un papel muy importante en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dado que estos ayudan a comprender el porqué de las
actitudes y caracteristicas de los estudiantes, afirma Grasha (1998) “son las
preferencias que los estudiantes tienen para pensar, relacionarse con otros en

diversos ambientes y experiencias” (Citado por Castro & Guzman de Castro, 2005).

Fue necesario realizar una prueba de estilos de aprendizaje (Anexo A) con un
total de 40 reactivos, el cual interroga sobre diferentes gustos de los alumnos. Del

cual se elabor6 una gréafica que a continuacion se presenta:
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Gréfica 3. Estilos de Aprendizaje de 2°B.

Estilos de aprendizaje de 2° B.
12

10

10
8
6 5
| l
. ; ;
o [ [

Auditivo Visual Kinestésico Auditivo - Kinestésico  Visual - Kinestésico

-~

N

Fuente: elaboracion propia.

En la grafica se puede observar que 10 de los alumnos corresponde al estilo de
aprendizaje visual lo cual representa un 50% del total; 5 de los estudiantes al
Kinestésico que corresponde al 25%; 3 de ellos al auditivo que figura el 15%, para

finalizar el 5% de los alumnos es auditivo - kinestésico y kinestésico - visual.

Para comprender mejor las actitudes de cada uno de los estudiantes a partir de
los resultados, la siguiente tabla apoya para analizar cada uno de los estilos de

aprendizaje:
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Tabla 5. EI Comportamiento segun el Sistema de Representacion Preferido.

El comportamiento segln 2l sistema de representacion preferido
Aszpecto Visual Auditivo Kinestésico
+ Habla solo, s= distras R deal r
facimente. “ESpONGS 8 185 MUBsiras
. M los labias al | fisicas de carina.
Qrgenizado, I:III:|EI'I-E|I.:iI:I. ) LEVE [0S 12H0S Bl RS- Le gusta tocar todo.
chservador y tranquilo. |«  Facilidad de palsbra, S mueve y gesticula
Preocupado por su + Mo le preoccupa
Conducla aspecta. especialments su aspecto. mucha. , 3
Se e ven las emociones |+ Monopoliza ls conversacion. ;ED:uohd:bral}EI:gEE bajo.
I - 1 lisi ) .
= 8 s Le gusta la MUISIEE. Expresa sus emaciones
+ Express sus emociones con movimientos
verbalmente. '
Aprende lo que ve. +  Aprende lo gque oye, a base
Mecesita una visidn de repetirse a =i mismo paso ‘IEPIET;EE:“ lo que toca y
Anrendizai detallada y saber s a paso fodo el proceso. M q " ta invol d
rENaiza)e donde va. + Sise olvida de un solo paso Erﬁaﬁninlrelzzoall-l Dumnal:l
Le cuesta recordar lo se piande. Perst a
. - activided.
que oye. + Mo tiene una vision global.
Recuerda lo que ve por |« Recuerda lo gque oye. Por EEGUEE‘E lo que hizo. o la
. ) ) impresion general que eso
Memoaria ejempla [as caras, pero ejemplo los nombres, pero
los nombres, no las caras. |2 causa per no los
no : ) defalles.
Fiensa en imagenes. . Piensa en sonidos. no Las imagenes son pocas y
Imaginacicn \isusliza de manera recuerds tantos detalles. poco -:IF'TtEI!IEIdas. siampra
detallada. 2n maovimiznko,
+ De manera secusncial y por
bloques enteros por lo que
Almacena Répidaments ¥ en se pierde si le preguntas por Mediante la "memoria
infarmacian cualquier orden. un elemento aislado o =ile muscular”.
cambias el crden de las
preguntas.
Durante los .
- Mira algo fijzmente, +  Canturrea para =1 mismo o
j:!&.f.'-DE_fD_S de dibuja, les. habla con slguien. Se mueve.
inactividad
Se impacients i tiene + Le gusta escuchar, pero Gesticula al hablar. Mo
Comunicacion que escuchar mucha tizne que hah!sllr ya. Hace escucha bIEI.'I. Se acerca
o seguido, Iargas_ y_repellwaE mucho & su |r1te_r1|:|c!|.|tl}r. e
ra ) descripticnes. aburre en seguida.
- Cuando las explicaciones
E;ﬁ:ag?mr';ﬂ:lm;im son basicamente auditivas
Se distras b 1 ruid ' , +  Cuando hay ruido. o visuales y no le
embargo el ruio no fe involucran de alguns
molesta demasiado. forma

Fuente: elaboracion propia con datos de Neira, s.f, p. 4-5.

Desde el campo investigativo se aborda mediante los aspectos del método
cientifico el uso de estrategias para desarrollar la observacion, el registro, la
organizacién de datos y la manipulacién de determinados materiales para intervenir
en los fendmenos de la naturaleza, que permitan a los estudiantes avanzar en el
desarrollo de sus habilidades cientificas. De ahi la importancia de identificar los
estilos de aprendizaje que permitan visualizar de qué manera la estrategia
investigativa puede ser aplicada y ser generadora de habilidades que conduzcan a

los alumnos hacia el desarrollo de un pensamiento critico.
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4.1.3 Dimension: Examen diagndstico.
Respecto al ciclo 2019-2020, para abordar las situaciones que emergen de los
distintos campos de intervencion docente la informacidén diagnostica se expresa

mediante dimensiones y categorias de analisis mediante los siguientes datos:

4.1.3.1 Categoria: Instrumento.

Se aplic6 un examen diagndstico por parte de la maestra titular, el cual
comprendia las asignaturas de Lengua Materna. Espafiol, matematicas y
conocimiento del medio, a continuacion, se muestra el resultado general por

asignatura:

Gréfica 4. Resultados Generales por Asignatura.

Resultados generales por asignatura.
8 7.55
6.96
7
6
5.1
5
4
3
2
1
0
Lengua Materna. Espafiol Matematicas Conocimiento del Medio

Fuente: elaboracion propia.

Para esta investigacion solo se tomaré en cuenta la asignatura de Conocimiento
del medio, el apartado de esta materia contd con 30 items, con respecto al tipo de
items se tiene que 4 pertenecen a opcion mdultiple, 16 a opcion de relleno, 1 a
relacion, 8 a respuesta corta y 1 a ordenar. Se identifica una variedad de reactivos
que permiten visualizar distintos manejos en los contenidos relacionados con las

habilidades cientificas como el observa, ordenar, clasificar, elegir, entre otras.
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4.1.3.2 Categoria: Aprendizajes esperados.
De acuerdo con la organizacion de los aprendizajes esperados el examen
diagnéstico se constituyé desde los ejes, temas y los propios aprendizajes

esperados, de la forma como se indica en la tabla:

Tabla 6. Relacién de eje, tema, aprendizaje esperado con los items del diagnéstico.

CONOCIMIENTO DEL MEDIO. PRIMARIA. 1°

items del examen

Ejes Temas Aprendizajes esperados diagnéstico

» Distingue caracteristicas de la

naturaleza en el lugar donde vive. Enoza il

Exploracion de la « Reconoce que los objetos se
naturaleza. mueven y deforman al empujarlos y (24,25,26,27,28,29)
jalarlos.
« Infiere que la luz es necesaria
para ver objetos y colores.

(16)

* Reconoce las distintas partes del
Cuidado de la cuerpo, y practica habitos de

salud. higiene y alimentacion para cuidar
su salud.

Mundo natural.

(8,9,13,14,15,17,18,30)

» Reconoce que sus acciones
Cuidado del medio pueden afectar a la naturaleza y

ambiente. participa en aquellas que ayudan a
cuidarla.

(21,22,23)

« ldentifica actividades cotidianas
que realiza en su casa y en la
escuela, la distribucion de (7.10,11)
responsabilidades y la organizacion
Interacciones con el del tiempo
entorno social.

* Reconoce formas de
comportamiento y sugiere reglas
que favorecen la convivencia en la
escuela y la familia.

Cultura y vida social.

(1.2,12)

Fuente: elaboracion propia.

Conforme a la tabla 6, a continuacion, se presenta un andlisis enfatizando los

resultados por aprendizaje esperado:

Cabe sefalar que en cada tabla habra 4 casillas marcadas en amarillo, estas
representan los alumnos antes mencionados, 3 de ellos (N° L: 1, 5y 18) aun tienen
dificultades fuertes para la lecto-escritura, y otro alumno (N° L: 12) que cuenta con

habilidades intelectuales elevadas, pero le es dificil autorregular sus emociones.
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En el eje de Mundo natural, el tema Exploracion de la naturaleza, en el
aprendizaje esperado, Distingue caracteristicas de la naturaleza en el lugar donde
vive, 6 de las preguntas del examen fueron destinadas a ello. Las humeraciones de
los items vinculados con los aprendizajes descritos obtuvieron los resultados
enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 7. items destinados al eje de “Distingue caracteristicas de la naturaleza en el lugar donde vive”.

NeL 3 4 5 6 19 20 Aciertos

3
Se puede identificar que el alumno 1

presenté dificultades para responder la
mitad de las preguntas, sin embargo,
as preguntas son de relacion y el
examen fue guiado, se puede decir que
no le entendi®6 o no conoce los
elementos que le indica.

El alumno 5y 18 tuvieron menos fallas,
pero fue en las mismas que el anterior,
puede que tampoco hayan entendido
lo que les pedia o que identificaron mal
el elemento, esto podria ser por no
tener conocimiento alguno al respecto.
El alumno 12 contestd acertadamente
todas las preguntas, esto quiere decir
que si razoné y pensd bien la
instruccién que se le daba.

Cabe sefialar que la pregunta 5 es un
foco rojo por detectar, esta pregunta
pretendia que los alumnos encerraran
un animal doméstico, pero pudo ser
por no saber qué tipos de animales son
esos y encerrar lo que ellos prefirieran.

o | ] W

| ~N | ;®

10
11
12
13
14
15
16
17
18

19
20

Wl ;| ;| @ ;| N o @ @ @ A R A& o ] & N & WG

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo a la tabla 7, se puede observar que sélo el 25% completod
satisfactoriamente los items correspondientes a 5 alumnos; del rango de 5 a 4
aciertos fue el 45% que es a 9 nifios y un 30% de los estudiantes obtuvo de 1 a 3
aciertos en total de 6 alumnos, se identifica que el 70% pasé con una calificacion
aprobatoria correspondiente a 14 estudiantes.
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En el eje de Mundo natural, el tema Exploracion de la naturaleza, en el
aprendizaje esperado, Reconoce que los objetos se mueven y deforman al
empujarlos y jalarlos, 6 de las preguntas del examen fueron destinadas a ello.

Las numeraciones de los items vinculados con los aprendizajes descritos obtuvieron

los resultados enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 8. items destinados al eje “Reconoce que los objetos se mueven y deforman al empujarlos y

jalarlos”.
N°L 24 | 25| 26 | 27 | 28 | 29 | Aciertos
1 2
2 3 Cabe sefialar que las preguntas 28
3 5 y 29 fueron las menos acertadas,
esto pudo ser porque los
4 5 estudiantes no leyeron, analizaron
5 3 y pensaron bien lo que se les pedia,
6 5 pero otra pudo ser por no tener
7 4 conocimiento de los conceptos que
P 3 se utilizan u otra por haberse
confundido en lo que se les pedia.
9 4 El estudiante 1 sigue con
10 4 dificultades para responder
11 5 acertadamente, aunque el examen
12 6 fue guiado el alumno le cuesta
13 3 trabajo comprender lo que se le
” 2 pide o desconoce lo que se le pide.
Los alumnos 5 y 18 puede ser que
15 4 tengan las mismas dificultades.
16 4 Por Ultimo, el estudiante 12 alcanza
17 6 nuevamente acertar a todo.
18 4
19 4
20 5

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo a la tabla 8, se observa que el 15% de los alumnos completo
satisfactoriamente los items, del rango de 4-5 aciertos fue el 65% y un 20% de los
estudiantes obtuvo de 1-3 aciertos, se puede ver que en este aprendizaje esperado
el 80% de los alumnos logré acertar los items.
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En el eje de Mundo natural, el tema Exploracién de la naturaleza, en el
aprendizaje esperado, Infiere que la luz es necesaria para ver objetos y colores., 1

de las preguntas del examen fueron destinadas a ello.

Las numeraciones de los items vinculados con los aprendizajes descritos

obtuvieron los resultados enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 9. item destinado al eje Infiere que la luz es necesaria para ver objetos y colores.

N° L 16 Aciertos

1 1

2 0

3 1

4 1 ~ ;
Cabe sefialar que tuvieron

5 0 complicaciones para acertar a

6 1 la pregunta, pudo ser por no

7 0 comprender bien la pregunta,
no la analizaron bien vy

8 0 pudieron haber puesto la

9 1 respuesta contraria.

10 1 Sin embargo, los alumnos 1y

1 18 la contestaron bien a pesar

" de no poder leer,yel 5y 12 no

12 0 lo lograron podria ser por las

13 1 suposiciones anteriores.

14 1

15 1

16 1

17 0

18 1

19 0

20 0

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la tabla 9, se puede observar que el 60% de los estudiantes

aprobo este aprendizaje, y el 40% no lo logré acertar el item.
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En el eje Mundo natural, del tema Cuidado de la Salud, en el aprendizaje
esperado, Reconoce las distintas partes del cuerpo, y practica habitos de higiene y

alimentacion para cuidar su salud, 8 de las preguntas fueron destinadas a ello.

Las numeraciones de los items vinculados con los aprendizajes descritos

obtuvieron los resultados enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 10. items destinados al aprendizaje esperado “Reconoce las distintas partes del cuero, y
practica habitos de higiene y alimentacién para cuidar su salud”.

=
°
-

8 19|13 | 14|15 |17 | 18 | 30 | Aciertos

! 5 De acuerdo a lo observado, el
2 8 o
3 3 a!gmno N L 15 tuvo
dificultades en un 75% de
4 8 todas las preguntas, pudo ser
5 - por no atender a las
6 5 indicaciones que se le pedian,
7 8 no tenmer conocimiento del
8 7 tema o confundir lo que se le
9 8 pedia.
10 8 Los alumnos 1, 5y 18, al igual
11 8 que el 12 presentaron 3
12 5 respuestas negativas, esto
13 7 puede ser por no pensar bien
14 5 gue poner en lo que se le
15 2 solicitaba, ya que en las
16 7 preguntas 8 y 9 son
17 7 actividades que ellos realizan.
18 5
19 7
20 5

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la tabla 10, se puede observar que un 35% de los estudiantes
logré acertar a los 8 items del instrumento, del rango de 5 a 7 aciertos fue el 60% y
un 5% no logré contestar acertadamente. Entonces el 95% de los alumnos logro

pasar satisfactoriamente el aprendizaje esperado.
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En el eje de Mundo natural, el tema Cuidado del medio ambiente, en el
aprendizaje esperado, Reconoce que sus acciones pueden afectar a la naturaleza
y participa en aquellas que ayudan a cuidarla, 3 de las preguntas del examen fueron

destinadas a ello.
Las numeraciones de los items vinculados con los aprendizajes descritos
obtuvieron los resultados enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 11. items destinados al aprendizaje esperado “Reconoce que sus acciones
pueden afectar a la naturaleza y participa en aquellas que ayudan a cuidarla”.

N°L |21 22 | 23 | Aciertos
1 2
2 3 En la tabla se puede observar
como la mayoria de los
3 3 estudiantes contesté incorrecta la
4 2 pregunta 23, esta pregunta
5 1 solicitaba que seleccionaran una
6 1 accion donde se estuviera
desperdiciando el agua, pudo ser
7 2 que confundieron lo que se les
8 2 solicitaba, otra pudo ser que sélo
9 2 la contestaron aleatoriamente.
10 3 El alumno 12 y 18 no presentaron
el error, pero el 1y 5 si.
1" 3 Por otro lado, los alumnos con el
12 3 nimero de lista 15 y 17, no
13 2 contestaron acertadamente a
12 2 ninguna, la pregunta pretendia
gue los estudiantes dibujaran una
15 0 situacion en donde mostraran la
16 3 importancia de cuidar el agua,
17 0 puede ser que el dibujo no tenia
18 3 nada aue ver o no hicieron nada.
19 3
20 2

Fuente: elaboracién propia.

De acuerdo con la tabla 11, se puede observar que un 40% de los alumnos
contesto acertadamente a las interrogantes, el 35% obtuvo 2 aciertos y el 25%
obtuvo uno o cero aciertos. Se puede ver que el 75% de los estudiantes logré

pasar ese aprendizaje esperado.
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En el eje de Cultura y vida social, el tema Interacciones con el entorno social.,
en el aprendizaje esperado, Identifica actividades cotidianas que realiza en su
casay en la escuela, la distribucion de responsabilidades y la organizacion del
tiempo, 3 de las preguntas del examen fueron destinadas a ello. Las nhumeraciones
de los items vinculados con los aprendizajes descritos obtuvieron los resultados

enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 12. items destinados al aprendizaje esperado “Identifica actividades
cotidianas que realiza en su casa y en la escuela, la distribucién de
responsabilidades y la organizacion del tiempo”.

Ne L 7 (10| 11 Aciertos
1 1
2 1
3 3
Se puede observar que en la
4 0 pregunta 7 la mayoria no acerto,
5 0 se les pedia que ordenaran
6 2 cronolégicamente las actividades
7 2 que realizaban primero al
> despertar, se pudieron confundir
8 o0 no entendieron lo que se les
9 1 indicaba.
10 3 , .
Los alumnos 1, 5 soélo tuvieron
11 3 una respuesta acertada, y el 18
12 3 tuvo error en una.
3 ~
13 Por otro lado, se afiaden alumnos
14 3 que no contestaron ninguna,
15 0 como es el caso del 4,19y 20, el
16 3 15 anteriormente ya se habia
17 3 presentado con ese error.
18 2
19 0
20 0

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la tabla 12, se puede observar que so6lo un 40% de los
estudiantes logré acertar a todos los items, el 20% respondid 2, y el 40% soélo
respondié a 1-0 preguntas, entonces el 60% de los alumnos logré pasar ese

aprendizaje esperado.
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En el eje de Cultura y vida social, el tema Interacciones con el entorno social.,
en el aprendizaje esperado, Reconoce formas de comportamiento y sugiere reglas
gue favorecen la convivencia en la escuela y la familia, 3 de las preguntas del

examen fueron destinadas a ello.

Las numeraciones de los items vinculados con los aprendizajes descritos

obtuvieron los resultados enmarcado en la siguiente tabla:

Tabla 13. items destinados al aprendizaje esperado Reconoce formas de
comportamiento y sugiere reglas que favorecen la convivencia en la escuela y la familia.

N°L |1]|2] 12 | Aciertos

En esta tabla se puede ver que
sélo dos contestaron
acertadamente la pregunta 12, en
ella se les pedia que identificaran
una imagen que mostrara la
necesidad de establecer un
acuerdo para la convivencia, pero
pudo ser que los alumnos
confundieran la instruccién al
identificar lo contrario a lo que se
les pedia.

La 1 y 2 eran de escribir dos
responsabilidades que tuvieran en
la escuela, el alumno 1y 18 puede
que la docente se las pusiera
correctas al no saber escribir o tal
vez les ayudd a contestar. Los
alumnos 5 y 17 nuevamente no
respondieron acertado a ninguna
pregunta podria ser por las
mismas razones.

— o o -
T e I L I TN I T N = hd Bd i d ) Bl o L
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o

Fuente: elaboracién propia.

De acuerdo con la tabla 13, se puede observar que so6lo un 5% de los estudiantes
logré acertar efectivamente las interrogantes correspondientes, el 50% logro
obtener 2 aciertos y el 45% sélo respondié de cero a un acierto. Con esto se puede
ver que el 55% de los estudiantes logr6 pasar este aprendizaje esperado.
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4.1.3.3 Categoria: Resultados de conocimientos.

De acuerdo con el andlisis realizado se puede decir que no se le destiné en igual
proporcion de interrogantes a cada uno de los aprendizajes esperados, incluso unos
no se ven presente como lo son: Clasifica animales, plantas, y materiales a partir de
caracteristicas que identifica con sus sentidos y Reconoce que es una persona
Unica y valiosa que tiene derecho a la identidad y a vivir en una familia que la cuide,

proteja y brinde afecto.

Al analizar las interrogantes que fueron las menos acertadas se puede decir que
muchas de ellas ponen al alumno a comprender y pensar lo que pide, sin embargo,
los estudiantes no fueron capaces de identificar tales elementos, porque adn
presentan limitantes para realizar un analisis estructurado, se identifica que
respecto a la pregunta no la observan con detenimiento y la releen, si bien son
preguntas logicas que los estudiantes pudieron responder bien, lo cual no fue
positivo. Cabe sefalar que en este analisis no se puede identificar que habilidades
cientificas presentan en mayor o menor desarrollo, pues se trata de identificar solo

conocimientos.

4.1.4 Dimension: Intervencién diagnéstica focalizada.

Esta dimension hace referencia a la intervencidén docente que apoye la deteccion
de necesidades, oportunidades y potencialidades respecto a las habilidades
cientificas que no pueden ser detectadas desde el examen de conocimientos, desde
la estrategia de investigacion lo cual se cre6 un plan de accion que se muestra en

la siguiente tabla:
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Tabla 14. Sintesis del plan de accién diagnéstico.

Temporalidad

Sesion

Actividades

Habilidades.

Productos

23 de octubre del 2014,

1de3

Observar plantas, animales

v objetos en el jardin.

Describir y dibujar lo que

obszervaron.

Observacion

Descripcion

Dibujo y descripcion de

los alumnos.

24 de octubre del 2019.

2de3

Comentar lo gue

observaron en el jardin.

Escribir prequntas sobre lo
Que quisieran saber de lo
observado.

Plantear preguntas
Mangjo de informacion

Interpretacion

Preguntas sobre
inquistudes de lo
observado.

25 de octubre del 2019.

3del

Clasificar plantas v
animales

Proponer y escribir una
propuesta para cuidar el
jardin.

Percepcion social
Mangjo de informacién

Proponer alternativas a
situaciones que le afectan

Propuestas de cuidar el

jardin.

Fuente: elaboracion propia.

El plan de accién (Anexo B) se realizé a partir de los aprendizajes esperados

“Clasifica objetos, animales y plantas por su tamarfo” “Identifica el impacto de

acciones propias y de otros en el medioambiente, y participa en su cuidado

correspondientes a los temas “Exploracion de la naturaleza” y “Cuidado del medio

ambiente”, estipulados en el programa de aprendizajes clave 2017.

106



El programa de estudios 2017 propone acciones para favorecer el aprendizaje
de los alumnos en los primeros grados, se deliberaron dos de estas, las cuales son

las siguientes:

Promueva actividades en que los estudiantes comparen rasgos de plantas y
animales, los clasifiquen, elaboren registros, esquemas, tablas, o breves textos

explicativos de sus observaciones (SEP, 2017).

Propicie actividades en las que observen y manipulen distintos materiales y
objetos que existen a su alrededor con el uso de los sentidos e instrumentos
adecuados, exploren realicen inferencias acerca de lo que observan, experimentan
libremente cuando sea posible, identifiquen, comparen, clasifiquen, con base en
propiedades como textura color, flexibilidad, olor y dureza. (SEP, 2017)

Al concluir con la aplicacion de la planeacion diagndstica fue ineludible realizar
un analisis para continuar con el seguimiento de la situacion de la problemética, se
estructuré desde la compafiia de dimensiones y categorias de andlisis, las cuales

se encuentran figuradas en el siguiente esquema:

Esquema 7. Categorias y subcategorias de analisis.

Intervencion
diagnéstica

Fuente: elaboracion propia.
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El esquema da cuenta de la dimensidn: intervencién diagndstica que consta de
tres categorias: actores, estrategia de ensefianza- aprendizaje y recursos, mismas
que cuentan cada una de ellas con subcategorias de analisis, las cuales se
concentran en destacar aquellas caracteristicas que permiten mostrar como se
mueve el objeto de estudio durante la intervencion diagndstica, asi como identificar
desde la estrategia de la investigacion cientifica las habilidades, conocimientos y
actitudes que los estudiantes muestran durante las actividades propuestas, a

continuacion se describen cada una de ellas.

4.1.4.1 Categoria: Actores.

Desde esta dimension se identifica a los participantes que se ven involucrados
en la educacion de forma vertical en la escuela son principalmente los alumnos, en
consecuencia los maestros, directivos y padres de familia y supremamente los
contenidos de aprendizaje, en donde cada uno funge un rol especifico, donde los
estudiantes son la materia prima para el funcionamiento de la escuela y esta debe
brindar las oportunidades necesarias para que su materia prima logre incorporarse
a una sociedad con las herramientas necesarias para enfrentarse a su realidad

social.

Desde esta dimension se visualizan tres categorias de analisis que son docente,
los alumnos y el resultado que se obtiene de la interaccion entre ambos actores con
los contenidos programaticos que da cauce a las fortalezas-debilidades. Dichas

categorias se describen a continuacion:

4.1.4.1.1 Subcategoria: El docente.

Como elemento fundamental del trabajo docente para alcanzar el éxito
profesional es necesario que se cuente con un bagaje de competencias que
permitan generar una serie de conductas en los estudiantes para que en
consecuencia se hable de una direccion educativa bien planeada y atendida con un

compromiso fundamentado en la propia vocacion.

108



Hargreaves (2008) menciona que la mejora sostenible de la educacién depende
de un buen liderazgo que contribuya a la calidad de la ensefianza para beneficio de
todos. Sin embargo, lograr una mejora sostenible exige de una preparacion
profesional continua del docente, y alin mas, poner en practica en su area de
influencia la aplicacion del conocimiento adquirido y poder compartirlo con otros.
Lozano (2005) sefala al docente como facilitador del aprendizaje del estudiante:

planea, guia y evalla el proceso educativo.

Esta manera que tienen los profesores de transferir el conocimiento adquirido en
diferentes programas de desarrollo y capacitacion, para después llevarlo a su area
de trabajo, dentro y fuera del aula, sin duda alguna llevaran a multiples cambios

positivos en beneficio de la comunidad escolar.

La primera sesion diagndstica se llevo a cabo el dia 23 de octubre del 2019, con
el proposito de identificar cuales de las habilidades cientificas los alumnos son
capaces de poner en accion, a partir de la propuesta de actividades intervenidas por
la estrategia de investigacion, que dan paso a la resolucion de problemas desde la

puesta en marcha de habilidades del pensamiento critico.

Para dar inicio a la sesion se pegd una imagen del personaje “Pikachu”
sosteniendo una lupa con el fin de captar la atencion de los estudiantes y generar
curiosidad por descubrir la actividad a realizar, siendo que en anteriores meses se
habia estrenado la pelicula titulada “Detective Pikachu”, se les cuestion6 sobre el
personaje en cuestion de actividades que realizaba y por el material que traia
consigo, dado esto enseguida comenzaron a participar, no fue necesario pedirla.
Dado a las respuestas comentaron que la lupa que sostenia era para observar,

entonces se les menciono que la actividad consistia en observar el jardin.

Después se les mostré una lupa y se les dio la consigna de salir a observar el
jardin e investigar sus elementos, y que solo se investigaria en la parte mas cercana
al salén. Los alumnos se mostraron un poco inquietos por lo cual se les dio la
indicacion que no se les entregaria la herramienta a aquel que estuviera haciendo
desorden, se calmaron un poco y después se le entrego la lupa a todo el alumnado,

después se les dio la consigna que tenian que salir por parejas, se detecto a los
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estudiantes que estuvieran tranquilos y dispuestos a trabajar, enseguida se

comenzo a dejar salir y los demas comenzaron a ponerse firmes en su silla.

Para continuar en el jardin se monitore6 a los estudiantes percatandose de
cumplir con lo estipulado en un inicio, durante la observacion directa se pudo
percatar que los estudiantes mostraban bastante interés ante la actividad, de igual
forma se les apoyé al momento de encontrar una oruga, pues todos querian

observarla al mismo tiempo.

Se percatd que los estudiantes se interesaron en mayor grado por los animales,
dado esto se les promoviéo a observar a las plantas y arboles, pero no todos
atendieron a la indicacion, dado esto se opté por la recoleccion de algunas hojas y
plantas para posterior observarlas en el aula.

Al entrar al salon de clases se les ubic6 por equipos, se les proporcionaron los
materiales que fueron las hojas y plantas, se les dio la consigna de observar
detalladamente, para posterior participar con comentarios acerca de las
caracteristicas. Al momento de la participacién algunos no prestaban atencion por
estar aun distraidos con los materiales, pero se seguia participando, incluso se pasé
por los equipos para escuchar pero dado a las mismas actitudes por parte de los
alumnos se optd por retirar el material y asi continuar con los hallazgos, aqui es

donde el docente actla ante situaciones no previstas y seguir con las actividades.

Para culminar se les entregd una hoja en blanco para realizar un dibujo de lo que
habian observado durante la exploracion en el jardin, se comenté que también
debian de escribir algunas de sus caracteristicas, terminaron los productos pero no
fue posible compartirlos dado que se terminé el tiempo y sélo se retird la actividad.

La segunda sesion se llevo a cabo el 24 de octubre del 2019, donde para dar
inicio se compartié lo que se habia observado durante la exploracion del jardin, se
comenzo recordandoles la visita, posterior comenzaron a participar, se les interrogé
sobre lo que habian observado, sin duda algunos de los estudiantes no se
mostraban interesados, pero se les pedia que mantuvieran respeto ante sus

comparieros, porque cada quien tenia su punto de vista.
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Para continuar se les entreg6 la mitad de hoja, se les dio la consigna de anotar
tres preguntas que deseaban saber a cerca de lo visto en el jardin, escribir la fecha
y el nombre, se les resolvieron dudas porque algunos no sabian que escribir. El

producto se les retir6é una vez terminado para pasar a la actividad.

Durante la tercera sesion efectuada el 25 de octubre del 2019, se dio inicio
preguntando si alguien sabia qué era la clasificacién ante esto los estudiantes
comenzaron a comentar, y se les interrogd sobre como clasificar a los animales, a
esto se le agrego la lectura de una definicién del libro. Por equipos se les entreg6
un trozo de hoja, se les dio la consigna de escribir el nombre de un animal o planta

gue quisieran.

Para continuar se peg6 un papel en el pizarron, esto para que los alumnos por
equipo realizaran la clasificacion de lo que habian escrito todos los compafieros, al

momento de la participacion se les interrogé sobre el trabajo realizado.

Para finalizar se les cuestiono sobre las semejanzas de los animales que habian
escrito con los que observaron, los alumnos comenzaron a comentar sobre las
caracteristicas y también sobre las condiciones del jardin, todo esto para llegar a
proponer algunas acciones para mejorar el jardin, los alumnos no se mostraron muy
atentos a la actividad en un principio, pero se promovio la participacion y posterior

en un trozo pegado al pizarrén se escribieron alguna propuesta.

Retomando la accion docente desarrollada se puede concluir que se jugaron
dos roles el de orientador para acercar a los alumnos al mundo natural y observar
los fendmenos de la naturaleza, abordar la explicacion para transformar
conocimientos y fantasias a situaciones reales y como guia para dar continuidad a
las diferentes acciones realizadas por los estudiantes para generar conocimientos
tedrico-practico, sin olvidar la importancia de una planeacion pues sin ella no
hubiese sido posible la continuidad, la toma de decisiones y el manejo de
imprevistos, lo que conduce a abordar una postura de facilitadora del aprendizaje
atendiendo a lo que Lozano (2005) sefiala al docente como facilitador del

aprendizaje del estudiante “planea, guia y evalla el proceso educativo, poniendo en
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juego el conjunto e competencias que permiten abordar la transposicién didactica y

llevarla al aula para generar cambios de conducta positivos”.

Por otra parte, es importante tomar como area de oportunidad el medir los
tiempos al momento de pedir las participaciones porque se extendié demasiado,
buscar algunas estrategias para pedir la participacion porque no siempre es

ordenada y generar siempre interés sobre las actividades a realizar.

4.1.4.1.2 Subcategoria: Los alumnos.

Durante la primera sesion los alumnos se mostraron muy interesados y atentos
al momento de proyectarse la imagen del personaje Pikachu, se les pregunt6 que
quién la habia visto lo que hacia, a lo que comentaron fue “era detective”, “buscaba
a alguien”, “buscaba pokemones”, “estaba buscando a su papa”, “era un gran
detective”, se les cuestion6 sobre el artefacto que poseia una lupa y dedujeron que
servia para “ver las cosas mas grandes”, “ver una huella”, dado esto se les comenté
que saldrian al jardin y se les pregunté ¢ Qué vamos a hacer?, una alumna contesto
“a investigar”, ; Qué podemos encontrar’, “hormigas”, “tierra”, “animales”, “arboles”
sin embargo habia mucha distraccion, como estaban por equipos platicaban mucho,
después se fueron calmando al momento de dejar salir a las primeras parejas y

entregar las lupas.

Al momento de salir estaban muy emocionados, curiosos y atentos a trabajar,
sin embargo, algunos querian entrar por el barandal del jardin, pero se les prohibi6,
al momento de encontrar a los diferentes organismos se sorprendian y gritaban para
que otro fuera a observar. Se les comentd que sélo permanecieran en el area del

jardin y atacaron a la orden, incluso querian mas tiempo para observar.

Se identifico que solo buscaban y observaban con mas detalle a los animales,
se les promovio que también podian observar a las plantas y arboles, unos cuantos
si lo hicieron, pero no fue lo mismo, dado esto se opt6 por recolectar algunas hojas

y plantas para posteriormente ser observadas en el saldn.

De lo mas destacado que encontraron fue: una oruga anaranjada, los nifios

estaban muy sorprendidos de verla, al no reconocer de qué tipo de organismo se

112



trataba, iniciaron con realizar conjeturas y referir caracteristicas, lo que los llevé a
suponer que se trataba de un ciempiés, porque tenia muchas patas, algunos se

M

asustaron entre comentarios dijeron “un ciempiés no hace nada” “es un zombi no
identificado”, “que asco”, “jpica?”, “hola bonito”, “me lo llevo de regalo”, “jella es
venenosa?’, “va crecer como una mariposa”, “no es un gusano”, otros al entrar al
aula comentaron que se parecia a un pokémon. Algunas cochinillas de la corteza
del arbol, arafas, incluso dedujeron que estaba la tumba de “Jesus M. Isais”, a un

espacio de concreto que encontraron.

Cuando entraron al salon de clases se integraron por equipos y se les
proporcionaron hojas de plantas para observarlas, se toma la participacién, pero no
todos escuchaban debido a que existia distraccion al seguir observando las

caracteristicas de las hojas y plantas.

Para continuar con el tema se les solicit6 realizaran un dibujo de lo que habian
observado en el jardin, ademas de describirlo considerando las caracteristicas de
su organismo, cada estudiante realiz6é su trabajo de manera amena y tratando de
igualar su imagen con la de la oruga. Estuvieron comentando entre ellos lo que
habian visto entre ellas: “tenia una piel muy suave”, “tenia varias patas”, “sus ojos
eran muy bonitos”, refiriéndose a la oruga, les impacté tanto ante eso la mayoria la
dibujo.

La actividad de salir a los espacios de la institucion a observar plantas, objetos y
animales, para observar detalladamente a través de un instrumento como la lupa es
considerada como favorable dado que permitid la interaccibn con el medio
ambiente, la comunicacion entre los estudiantes y el docente, con el aprendizaje de
nuevos contenidos al realizar mediante la explicitacion docente que diera paso a
responder inquietudes respecto del organismo encontrado, para resolver una
necesidad de los alumnos y dar paso a una transformacion del proceso cognitivo de

los alumnos.

Durante la segunda sesion se les dio la consigna de recordar que habian ido al
jardin, el alumno 1 respondié con “no”, después el resto del grupo en conjunto

contesto que “si”, y comenzaron a mencionar “a la oruga”, después se le refirié a un
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estudiante la pregunta “; Qué fue lo que mas te gustd?, y el alumno 1 respondio:
“nada” enseguida respondié el alumno 2 “la oruga” pero habia mucha distraccién
por parte del grupo, no mostraban interés alguno, después se calmaron un poco y
se tomo la palabra al alumno 3, en donde compartio lo siguiente: “ la oruga”, “un
hoyo que tenia como telarafas” y se le cuestion6 “;,como era el hoyo?, a lo que

respondié “grande de lo primero”.

Tomando la participacion de otros de los alumnos mencionaron Hernandez, audio
de préctica (2019):

Alumno 4: Me encanté ver a la oruga.
Alumno 5: jYal, ya dejen de platicar de la oruga. Casi todos platican de la
oruga.
Alumno 6: No, yo no la vi.
Y se les comento que cada uno iba a comentar cosas diferentes de la oruga,
y se les dijo que pusieran atencién al alumno 4.
Alumno 4: Me gust6 cuando le hicimos su casa, encontramos cosas para que
comiera, estaba decorada, estaba amarilla como que anaranjado, con las
rayitas negras.
Estaban platicando mucho, se les pregunté sobre lo que habia comentado el
comparfiero y no supieron decir;
Alumno 7: La oruga, una cochinilla.
Alumno 8: Busqué en internet y me aparecio los cien pies y pican. —
Refiriéndose a la oruga.
Un compafiero grito:
Alumno 9: jNo era un ciempiés, era una oruga!l
Alumno 8: Buena pregunta.
Alumno 5: Tenia muchos pies, pero eso no representa que, pues sea un
ciempiés, porque los ciempiés son las “espoloprendas” gigantes.
Alumno 8: Y eso como no la ponemos o qué.
Alumno 5: No, las ‘“espoloprendas” pueden medir de aqui al brazo,
refiriendose del hombro al brazo. Segun la estatura'y como coma. Yo busqué

en internet, antes de entrar aqui, sobre las “espoloprendas” gigantes. Bueno
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el gusanito, digo la oruga que vimos me interesé mucho porque me sorprendi
con esa naturaleza que Dios ha creado, porgue miren, los 0jos parece que
estuviera dibujados con los prismacolor, y la pielecita tenia como, se sentia
aspera, aspera, como si fuera de roca, lo otro que vi fue una arafia como
blanquita y gordita, pero la maté enseguida.

Se le preguntd. ¢, Por qué la mataste?

Alumno 5: Porque no me gustan las arafias.

Se le contesto, ¢ Y sblo porque no te gusta la mataste?

Alumno 5: Solo porque, yo o me resisti a verla 'y por eso la maté, bueno en
realidad la dejé libre. Luego la oruga sac6 algo muy extrafio, porque parecia

COMO un cuernito.

Después se escuchd la participacion de otro de los estudiantes:
Alumno 10. Yo vi una mariposa, una libélula.
Alumno 11: jY una catarina!
Alumno 10: Y vi la casa de una tarantula.
Después se les pregunto, ¢ Por qué esos animales no viven en la cancha?
Alumno 8: Porque se extinguirian, no hay arboles, los podriamos pisar.
Alumno 5: Es que ellos tampoco pueden vivir porque tienen que estar en un

campo totalmente silvestre (Hernandez, audio de préctica, 2019)

Cabe seialar que algunos de los nifilos no estaban interesados en participar, uno
de ellos estaba interrumpiendo con algunos sonidos y no dejaba escuchar. En
seguida se les entrego la mitad de hoja, se les dio la consigna de anotar tres
preguntas que deseaban saber de lo que habian visto, algunos tuvieron dudas, se

les mostro atentos y pensantes al formular las preguntas.

Durante la tercera sesion se dio inicio preguntando si alguien sabia qué era la
clasificacién o como se hacia ante esto los estudiantes comenzaron a comentar "por
el tamano”, “por la comida que comen”, “por cdmo se llama el animal’, “los
carnivoros”, “los de la selva”, “altura”, dado eso se les reafirmé con la lectura del

concepto estipulado en el libro de texto.

115



Después se les entregd un trozo de hoja en donde escribieron diferentes
nombres de plantas y animales, por equipos debian de clasificar cada uno de ellos,

se presentaron y comentaron cémo fue que clasificaron.

Para finalizar se les cuestioné sobre las semejanzas de los animales que habian
escrito con los que habian observado, ante eso comentaron “largo, tamafio”, “son
de la naturaleza”, “son de colores”, “pueden volar’, “son seres vivos”, “tienen
veneno”, “son extrafios”, dado esto se siguid hablando para llegar a proponer
algunas acciones para mejorar el jardin, seguido en el pizarrén se peg6 un trozo de

papel para escribir lo que comentaban.

Fortalezas y debilidades de los alumnos.

Durante las diferentes sesiones, los estudiantes pusieron en prueba sus
capacidades para realizar las diversas actividades, si bien, cada alumno
posee diferentes fortalezas y debilidades, que son el conjunto de virtudes,
capacidades, por un lado, asi como sus defectos, incapacidades, por el otro.
A partir de lo observado en la siguiente tabla se enlistan las diferentes

fortalezas y debilidades identificadas durante la intervencién diagnostica:

Tabla 15. Fortalezas y debilidades de los alumnos.

Fortalezas Debilidades

* Observadores + Inasistencia por parte de algunos

. alumnos.
* Curiosos

) . - + Comportamiento
* Interés por realizar actividades de

investigacion. * Alumnos con problemas de lecto-escritura

* La mayoria participativos. * Descripciones

Fuente: elaboracion propia.

4.1.4.2 Categoria: Estrategias de ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias son los recursos utilizados por el docente a fin de generar los
aprendizajes en los estudiantes, las definen como “secuencias integradas de
procedimientos o actividades que se eligen con el propésito de facilitar la
adquisicion, almacenamiento y/o utilizacion de la informacion” (Citado por Herrera,
20009).
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Dado en esta categoria cobra relevancia en el analisis, porque permite dar
cuenta de los materiales, herramientas y espacio que fueron necesarias para llevar

a cabo la intervencion, asi como el impacto que se genero.

4.1.4.2.1 Subcategoria: estrategias.

La investigacion es una estrategia favorable, porque permite el desarrollo de
habilidades para descubrir un nuevo conocimiento, en este caso se generé en el
alumno el interés por descubrir organismos que no conocia lo que le permitié
plantearse interrogantes sobre su naturaleza, no se le dificulta al alumno la
realizacion de la actividad, al contrario, se le mostro interesado por descubrir nuevas
cosas. Padilla, Muth, & Padilla (1994), refieren que durante el proceso cientifico se
requieren técnicas basicas que comprenden “observar o emplear los sentidos para
recoger informacién sobre un objeto o hecho es una técnica procesal basica que los

nifios pequefnos usan naturalmente” (p. 47).

Los mismos autores también mencionan que la inferencia se sirve del
conocimiento obtenido mediante la clasificacion y la observacion para realizar una
suposicion adiestrada acerca de un objeto o hecho los estudiantes al realizar
observaciones crean suposiciones justo después de haber hecho observaciones,
comparaciones Yy clasificaciones sobre algin objeto o fendmeno, y esto se podria
decir que es determinado con base a la profundidad de caracteristicas que logren

identificar por medio de sus sentidos.

El enfoque constructivista aporta a este tipo de aprendizaje el que el estudiante
cambie de ser un simple receptor o reproductor de conocimientos, a ser generador
de este, construyendo nuevos valores y significados de su entorno; basado en el
desarrollo de habilidades que integre los niveles cognoscitivo y practico
(Concepcibn et al., 2017).

El trabajo colaborativo fue otra estrategia importante, porque permite la
convivencia entre compaferos, generar ideas, compartir experiencias y de esta

manera enriquecer aun mas lo observado.
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4.1.4.2.2 Subcategoria: los productos de los alumnos.

Primeramente, es importante referir la observacion como un producto pues este
procedimiento les permite recoger informacion sobre el entorno para construir, de
manera reflexiva y ordenada, nuevos conocimientos, pues el primer contacto con el
dado que los alumnos debieron realizar una serie de pasos para poder comprender
lo que observan y asi convertirlo en experiencias que a su vez sirvan para construir
y complementar conocimientos. Pujol menciona que “al observar, los escolares
ponen en juego sus propias formas de “mirar los fendmenos” esta suelen estar
condicionadas por la tendencia a centrarse en su mundo personal a partir del cual
son capaces de justificarlo casi todo” (Pujol, 2003, p. 120). Las imagenes también
les permiten comunicar y expresar sus ideas cientificas. Hay estudios que
demuestran que el lenguaje visual es menos restrictivo y facilita la comunicacion de

las ideas del alumnado (Harlen, 1999).

Los productos escritos que se elaboraron durante las tres sesiones por parte de

los estudiantes fueron los siguientes:

1. Dibujo y descripcién de lo observado en el jardin.

Con la elaboracion de este producto se esperaba que los estudiantes dibujaran
y realizaran descripciones de los objetos, animales o plantas observadas durante la
visita al jardin, sin embargo, al tratar de describir lo observado a la mayoria les
cuesta trabajo la accion descriptiva hecho que se muestra en las siguientes

imégenes:
llustracién 2. Dibujo de orugas.
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En estas fotografias se puede observar que los estudiantes sélo dibujaron a la

oruga y se ve reflejada la nula descripciéon de sus caracteristicas.
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llustracion 3. Dibujos de alumnos con mas elementos.

En estas producciones se puede observar que dibujaron otros elementos aparte
de la oruga dado sus vinculos con la naturaleza, sin embargo, no se identifica su
propia interaccion, otro hallazgo se relaciona con las indicaciones, pues los

estudiantes no cumplen con ellas ya que se les pidié agregar la fecha del trabajo.

llustracién 4. Dibujo y descripcion de alumnos.

En estos dibujos se puede percibir que los estudiantes agregaron el nombre de
los elementos que dibujaron, establecen vinculos con los elementos de la naturaleza
y el hombre, representan masa detalle la observacion, incluso uno se refiere a que
es un detective.
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llustracién 5. Dibujo y descripcion mas detallado.
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Un caso particular es la de los estudiantes que elaboraron estos productos, en
el primero se puede percibir que realiza el proceso de descripcion méas detallado a
los anteriores, sin embargo, tampoco establece interaccidén con el hombre e incluso
la imagen de organismo observado se aprecia fuera del contexto el siguiente dibuja

el proceso de la metamorfosis de la oruga, dejando ver sus conocimientos previos.

Es evidente que hablar, leer y escribir son destrezas basicas e imprescindibles
para el correcto aprendizaje del estudiante, pero cada vez mas expertos estan
llamando la atencidn sobre la importancia de dibujar. Proponer la realizacion de un
dibujo puede ayudar al alumno a observar, a recordar lo que ha visto y

experimentado o a expresar y comunicar sus ideas.

Asimismo, a través de los dibujos de los alumnos se pueden conocer sus ideas,
son de gran utlidad porque como docentes intentamos, mas que juzgar las
producciones de los alumnos, discutirlas, mostrando las discrepancias entre las
representaciones y promovemos la verbalizacion por parte de los alumnos de las

razones que justifican sus representaciones (Marquez P. 2004).

Es importante mencionar que los alumnos como espacio de didlogo pueden
comunicar caracteristicas y propuestas de manera articulada con sus
observaciones. Desde la estrategia de investigacion de campo fue posible retomar
a Gonzéalez (2007) quien refiere que “conociendo los contextos donde se inserta y
en los que manifiesta una forma de ser y de comportarse, describir y describir sus
conductas y posibles intervenciones del alumno, se logrard una intervencion que

modifique su conducta y potencie su desarrollo cognitivo (p. 63).
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El proceso de comunicacién escrita se presenta como una limitante dado que al
tratar de describir lo observado les cuesta trabajo la accion descriptiva hecho que
se muestra en las anteriores ilustraciones descritas, da paso a seguir trabajando

ese aspecto con los estudiantes en posteriores actividades.

Este primer producto de construir un dibujo con descripcion de los objetos,
animales o plantas que se observaron permitié al alumno detallar su observacion,
durante el proceso de descripcion se generan inquietudes para colocar sus
hallazgos, desde lo cual extienden cuestionamientos sobre qué se quiere conocer
de los dibujos realizados, de aqui surge aprovechas la necesidad de los alumnos
respecto a llenar vacios de comprension generados por lo que la investigacion
posterior es una estrategia nhecesaria que apoya la ampliacion y reestructura de los

conocimientos.

2. Preguntas sobre inquietudes de lo observado.
En esta actividad se esperaba que los estudiantes formular preguntas sobre
inquietudes ante lo observado, a continuacién, se muestran algunos productos de

los alumnos:
llustracion 6. Preguntas de inquietudes de los estudiantes.
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Las producciones muestran como para los alumnos represento la observacion
del organismo vivo diferentes inquietudes que fueron manifestadas a través de
diferentes interrogantes en las que expresaron lo que querian conocer o

desconocian de él.
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Desde este espacio se muestran las interrogantes de los alumnos respecto al
organismo identificado se muestran inquietudes que tienen sobre este y su relacién
en la naturaleza entre las que resaltan: habitat, alimentacion, relaciones en el medio
ambiente. Es importante mencionar que las respuestas a ellas no fueron abordadas
en clase, se reconoce como una debilidad del docente al no aprovechar el espacio
y la investigacion para introducir a los alumnos en la profundidad del tema. Dejando
de lado la perspectiva de Meece (2000) “Se basa que el nifio debe de construir el
propio conocimiento donde vive, el conocimiento no es algo que el maestro pueda
transmitir directamente, es necesario operar sobre la informacion, manipulacion y

transformarla si queremos que tenga significado para ellos” (p. 101).

1. Clasificacion de plantas y animales. En esta actividad se esperaba que los
tres equipos realizaran una clasificacion de los animales y plantas que habian
escrito, conforme a sus opiniones e inferencias, los productos son los

siguientes
llustracion 7. Clasificacion plantas y animales.

La organizacidon que hacen estos equipos representa la division natural que
desde la biologia se hace a los seres vivos, al clasificarlos en plantas y animales, lo
que evidencia el reconocimiento que tienen los alumnos respecto de esta

clasificacion.
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llustracién 8. Clasificacion de plantas y animales con otras caracteristicas.

La produccién muestra como los alumnos de este equipo evidencian ademas del
conocimiento de las plantas y animales, otras caracteristicas, como animales

domeésticos, animales feroces, insectos y flores.

2. Propuestas para cuidar el jardin.
Con esta actividad se esperaba que los estudiantes propusieran acciones que

para mejorar el jardin de la escuela, a continuacion se presentan las acciones:

llustracién 9. Propuestas para cuidar el jardin por los estudiantes

La produccién muestra que en las acciones que proponen los estudiantes se
identifican conocimientos Utiles respecto del cuidado y proteccién al medio
ambiente. Ademas, se identifica su preocupacion respecto del deterioro del medio

por acciones del hombre.
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4.1.4.3 Categoria: recursos.
Los recursos son los materiales que son necesarios para el proceso educativo y
sirven para alcanzar con los objetivos esperados y asi favorecer el proceso de

ensefianza - aprendizaje. Por esa razon es importante hacer mencion de ellos.

Para el desarrollo del trabajo fue indispensable tomar decisiones respecto a los
materiales que emplean y su utilidad durante el proceso de intervencion

organizandolos como: orales, trabajo escrito, trabajo con el texto y practicos.

Los métodos orales poseen una fuente esencial para la obtencion del
conocimiento de la palabra. Entre las formas de estos métodos se encuentran: la

narracion, la conversacion y la descripcion.

El trabajo con el libro de texto constituye una via fundamental de adquisicién de
conocimientos, por lo que resulta necesario desarrollar habilidades en los

estudiantes para el trabajo con dichas fuentes.

Los métodos practicos son esenciales para la formacion y el desarrollo de
habilidades y habitos; incluyen: la ejercitacion, la realizacion de tareas practicas y

los trabajos de campo.

Los recursos se relacionan con la forma de organizacion a fin de que los
recursos humanos aprovechen cualquier forma de apoyo, para lo cual se
considero el trabajo colaborativo en pequefios grupos, porgue la elaboracion
de trabajos de manera conjunta se manifiesta mediante el dialogo y este
favorece la creatividad, exposicién de ideas, conjeturas y genera un
aprendizaje vivencial mas productivo como refiere Piaget que “aprender a
aprender” debe ser el eje central de la instruccidon y que los nifios construyen

su conocimiento a partir de la interaccion con el ambiente (Meece, 2000).

Se utilizé como estrategia la técnica expositiva por parte del docente dirigida
principalmente hacia la apropiacion de nuevos conocimientos por los estudiantes,
esta forma de trabajo obedece a la necesidad de proveer al estudiante de un
modelo, una secuencia de acciones para resolver situaciones con idénticas o

similares condiciones, al exponer el contenido de determinados aspectos, a través
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del cual se llevo a cabo un dialogo entre docente-alumno que apoyara el

pensamiento de los alumnos para la asimilacién del conocimiento.

Por otro lado también se organizo el trabajo para realizar la actividad de
busqueda de informacién que ayudara a los alumnos a integrar conceptos
elaborados para después introducirlos al trabajo practico y de actividad creadora al

generar acciones para mejorar y cuidar el medio ambiente.

Desde lo anterior el papel del docente cobra vital importancia para alcanzar el
objetivo educativo, para el caso el papel del docente fue el de organizar, dirigir y
controlar las acciones y actividades propuestas, buscando siempre la participacion
activa de los estudiantes, animado a los equipos a desarrollar las acciones
solicitadas, aun y cuando se dio libertad para el trabajo también debia estar atenta
a las diversas situaciones que se presentaran para intervenir, ademas se evalud su

desarrollo dinamico y evolutivo.

4.1.4.3.1 Subcategoria: Materiales.

Los materiales juegan un papel muy importante, dado que la interaccion del
estudiante con estos puede determinar la transformacion de las ideas y favorecer la
construccion de conceptos mas cientificos al propiciarle al estudiante una

experiencia significativa, tal es el caso de:

La lupa es conocida como un instrumento optico denominado microscopio simple
constituido con una lente convergente, la cual permitié al alumno visualizar a detalle
caracteristicas de los organismos observados en el jardin. Generando en él una
experiencia Unica, la cual se denoté desde el asombro manifestado por el grupo al
identificar caracteristicas que a simple vista no se perciben. Desde este instrumento
optico fue posible despertar la curiosidad de los pequefios pues no sélo observaron
el organismo, sino que fueron mas alla indagando con otras especies vivas (hojas,

piedras, objetos entre otros), pero la oruga generé mas impacto en los nifios.
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Atendiendo a lo que la SEP (2017) propone, donde menciona que es conveniente
brindar a los estudiantes oportunidades en donde interactien con otros
instrumentos, la manifestaciéon y cambio de ideas, respecto a la realidad depende
de determinadas circunstancias a lo que Piaget & Bruner (1929) sefalan “los nifios
observan detalladamente el comportamiento de los organismos u objetos, resuelven
problemas, elaboran hipétesis, explican la conducta manifiesta dependiendo de las
oportunidades que ellos hayan tenido anteriormente” (citado por Harlen, 1999, pp.
39,40).

4.1.4.3.2 Subcategoria: Espacio fisico.

El espacio fisico juega un papel muy importante, porque es donde se va
construyendo el aprendizaje de los estudiantes e impacta en las actividades
realizadas, ocurren diferentes experiencias y estas hacen comprender el sentido de
las actividades. En la intervencion diagnostica se llevo a cabo en el aula de clases
y en un espacio del jardin de la institucion, en el siguiente croquis se puede observar

los determinados espacios que fueron necesarios:

llustracion 10. Espacio fisico para la intervencion diagnostica.
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Fuente: elaboracion propia.

El espacio del aula de 2° B fue la adecuada para el trabajo de los estudiantes,
de manera individual, pero para trabajar por equipos, se perdié tiempo porque se
tuvieron que mover mesas y sillas, en esa cuestion el espacio es reducido, porque

los equipos de trabajo quedaban muy cercas, se necesita un espacio mas amplio.
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Por otro lado, en el croquis se puede observar que existen diferentes espacios
de jardin, para la intervencion diagnostica so6lo se necesité de un area, la cual se
encuentra en la parte superior izquierda del mismo, este espacio es amplio, el cual

fue suficiente para realizar las observaciones pertinentes por parte de los alumnos.

Ofrecerle al estudiante la oportunidad de a partir del contacto con el medio
aprender y comprender su relacion con la naturaleza genera un valor agregado al
aprendizaje, pues pocas experiencias pueden ser tan estimulantes para el
desarrollo de las capacidades intelectuales y afectivas de los alumnos como el
contacto con el mundo natural que les permiten mirar los fendmenos seres y objetos
de la naturaleza, aprender a observarlos, hacerse preguntas y a crecentar su
curiosidad. Esto se demuestra a partir de las actitudes observadas como: atencion,

reflexion y generar sensibilidad hacia el cuidado de la naturaleza.
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Resultados de laintervencién diagndéstica
Una vez puestos en acciones diversas habilidades cientificas a través de
actividades dispuestas en tres secuencias didacticas y valoradas desde la 6ptica de

diversos autores se obtuvieron resultados que estan dispuestos en la tabla

siguiente:
Tabla 16. Resultados de la intervencién diagnostica
Resultados del diagnéstico
Hﬂi.blllll%aﬂes Caracteristicas i por les Observaciones
clentificas analizados Lograde] En No legrado
proceso
Identifican aspectos relevantes a5% | 15% 0% Los estudiantes logran distinguir distintos animales y plantas,
° se puede decir que en pocos de los productos los alumnos|
— detallan algunas de las caracteristicas, sin embargo de|
Observar | Detallar las caracteristicas del fendémeno 20% | 35% 45% manera oral comentan sobre colores, altura, y propiedades|
. ; fisicas, todavia estan en desarrollo al momento de identificar)
Ir més alla de la simple observacion 15% | 25% 60% '
sistemalizando ideas cosas mas alla de lo que pueden abservar.
QOrganizacion de la informacién 30% | 45% 25% A partir de lo observado se realizaron inferencias sobre
Manejo de — - caracteristicas, posibles proceso, sin embargo estan en
informacion | Clasifican informacién 20% | 35% 45% proceso de compartir lo que abservaran.
Manejo de la infermacion 25% | 45% 30%
Identifican las necesidades 15% | 50% 35% En las preguntas generadas por los estudiantes se puede
observar que tienen curiosidad por saber informacion de los
Plantear s:?acl::ia;agterrogames para resolver una 35% [ 45% 20% organismos encontrados, desean saber sobre procesos que
preguntas realizan.
Cuestionan la realidad 35% | 25% 40%
Identificar los factores que inciden sobre una | 50% | 30% 20% Los alumnos todavia estan en desarrollo en cuanto a su
Elaborar | realidad proceso descriptivo sin embargo al observar sus
descripciones roducciones se pueden identificar algunos elementos
Analizar las relaciones entre ellos, conocer su | 20% | 30% 50% necesarios para esos Seres vivos.
funcionamiento, etc.
Conocer recursos e intereses, carencias y 50% | 20% 20%
necesidades.
Conocer lo que sus compaiieros piensan 30% | 45% 25% Los estudiantes se mostraban interesados por saber lo quel
Percepcion | sobre la realidad del fenomeno abordado sus compaiieros aportaban, sin embargo en ocasiones se
social hablaba de lo mismo y se distraian porque necesitaban
Analizar su situacion 35% |50%|  15%  [escucharotras observaciones.
Analizar la realidad y sus causas 35% | 45% 20% En los equipos de trabajo se puede percibir que los
estudiantes comparten las caracteristicas que observan, de
Interpretacion sta manera se genera ofro conocimiento, sin embargo adn
Conseguir una toma de conciencia sobre el | 45% | 30% 25% estan en desarollo,
aspecto analizado por parte del colectivo en
la investigacion (grupo, equipo)
Facilitar la creacion colectiva de 20% | 35% 50% /Al momento de compartir algunas acciones para la mejora
Proponer | conocimiento: generar ideas del espacio observado los alumnos identifican que se les
alternativas a — - " ebe de cuidar para que vivan e infieren los seres vivos
situaciones | Disefiar cambios 20% | 30% 50%  |pueden estar en un espacio mejor, sin embargo ain les falta
que les identificar que se pueden hacer algunos cambios para que
afectan Formular acciones, utiidad de estas 25% | 35% 40% se encuentre mejor.
Ordenar las necesidades 20% | 35% 45%
Indicaciones 55% | 20% 25% La eslrategia de investigacion fue de gran inlerés para los
estudiantes, se les mosltré interés y entusiasmo al momento
Estrategia: | Regisiro 25% | 30% 45% de la exploracion, respetaron el espacio de trabajo,
ir igacion - comparti algunas caracteristicas de lo observado, sin
decampo | Colaboracion 50% | 30% 5% embargo lodavia se debe de trabajar en cuanto a atender
" las indicaciones y no dejarse influenciar por olros
0/
Comunicacién 35% | 45% 10% astudiantes
Aclitudes 60% | 30% 10%
Limites espaciales 60% | 30% 10%
Reglas 50% | 40% 10%

Fuente: elaboracion propia.
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Desde la tabla se identifica que la observacion es la habilidad mas desarrollada
en los alumnos, la caracteristica con mayor potencial es la de identifican aspectos
relevantes, las mas desfavorecidas son la de elaborar descripciones y proponer
alternativas a situaciones que le afectan. Sin embargo, es importante sefialar que
cada una de las habilidades estudiadas cuenta con aspectos de relevancia que son
necesarias sefialar a fin de intervenir de manera eficaz en las necesidades de los
alumnos. Lo que indica que es una habilidad que debe de ser tratada a lo largo de

la experiencia escolar en el aula.

De lo anterior se desprende que la habilidad de observacion los resultados
refieren que desde la caracteristica de: detallar las caracteristicas del fenbmeno un
80% de los estudiantes se ubica en el nivel de proceso, es decir establece minimos
detalles de lo observado y en la caracteristica de ir mas alla de la observaciéon simple
un 85%, lo que indica que esta caracteristica se ha desarrollado de manera minima

en los alumnos.

Respecto a las habilidades de manejo de la informacion y planteamiento de
preguntas se identifica que un 70% aproximadamente, de los estudiantes presentan
un desarrollo minimo, al no poder organizar, clasificar y manejar la informacion, lo
mismo ocurre para plantear preguntas claras y coherentes respecto de lo que se

quiere saber.

En las habilidades de elaborar descripciones y conocer recurso e intereses,
carencias y necesidades se aprecia que un 50% de la poblacién tienen resultados
favorables que a su vez pueden ayudar a sus compaferos, con respecto a la
caracteristica de analizar un 80% de los estudiantes no logra desarrollarla o ponerla

en practica.

En la habilidad percepcién social el 40% aproximadamente logra obtener
resultados favorables, sin embargo, es necesario trabajar y poner atencion al 70%
de los alumnos que requieren apoyo para favorecer esta habilidad.
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Respecto de la habilidad interpretacion se identifica con un 65%
aproximadamente requiere apoyo para favorecerla, en sus dos aspectos que son
analizar la realidad y sus causas; conseguir una toma de conciencia sobre el

aspecto analizado por el colectivo.

En la habilidad de proponer alternativas a situaciones que le afectan un 75% de
los estudiantes requiere apoyo para favorecer la habilidad, sin embargo, algunos
estan aun en ese proceso de identificar qué cambios pueden hacer en el espacio
observado.

Finalmente, en la estrategia de investigacion de campo se encuentra que es
favorable en los estudiantes, ya que en la puesta en practica se les observa que es
de agrado, porque en ella se relacionan y adquieren conocimientos que
desconocian, ademas el promover en ellos el trabajo en pares y la comunicacion de
la informacién adquirida. Una parte importante que se debe de tomar en cuenta es
que en ocasiones se les encuentra con una actitud no favorable, pues son
estudiantes renuentes al trabajo, requieren de atencion individualizada y estrategias

como la actividad focalizada para generar interés por la actividad.

4.2 Disefiar y aplicar una propuesta de intervencion para favorecer las
habilidades cientificas y el pensamiento critico a traves de la estrategia
de lainvestigacion

Para el disefio de la propuesta de intervencion aplicada (Anexo C), se utilizd
como método de organizacion y planeacion de la ensefianza las secuencias
didacticas, para trabajar con actividades experimentales relacionadas con los
contenidos y aprendizajes esperados abordados durante las jornadas de practica
profesional, que proporcionaran respuesta a las interrogantes ¢ De qué manera las
habilidades cientificas favorecen al pensamiento critico?, ¢De qué manera la
estrategia de investigacion cientifica ayuda a desarrollar habilidades cientificas para

favorecer el pensamiento critico?.
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En esta etapa analiza la aplicacion de la propuesta de intervencién que
corresponde a secuencias didacticas, de acuerdo con los argumentos de Diaz
Barriga (2013) esta responde:

“al resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan

un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién docente de recuperar

aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo

a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacién

gue a la que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea

significativa” (p. 4).

Desde el argumento de Diaz Barriga (2013), se disefiaron una serie de
actividades guiadas por la estrategia de la investigacion de campo con a fin de
fortalecer las habilidades cientificas de observar, describir y registrar apoyandose
en el trabajo cooperativo, después haber identificado las fortalezas y necesidades
en el diagndstico, base para este apartado. El siguiente esquema se expone las

habilidades detectadas en el diagndstico a favorecer en el proceso de intervencion:

Esquema 8. Habilidades a favorecer en la intervencion.

| Observacion

{  Propuestas de
accion y
| mejora

[ Organizacion
[ dela
| informacion

Estrategia:
investigacion
de campo

Comunicacion

Descripcion

Fuente: elaboracion propia.
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El esquema representa las habilidades que durante la intervencion se focalizaron
como habilidades que recibieron un tratamiento esencial dado su hallazgo durante
en el diagnostico. Al considerarlas como habilidades elementales para que los
estudiantes desarrollen su pensamiento critico a edad temprana que permita al
estudiante establecer vinculos entre el conocimiento de diferentes fendbmenos con

su vida cotidiana, al mismo tiempo que toman decisiones de manera pensante.

Las secuencias disefladas se ven simplificadas en el siguiente plan de

intervencion:

Tabla 17. Sintesis de la intervencion diagndstica.

Habilidades Estrategia Producto
realizado

Observando * Observacion
plantas de la 1de?2 * Elaborar Registro Registro de
escuela. descripciones  individual observaciones
* Percepcion
Cartel 2de?2 social
“Propuestas Interpretacion  Trabajo en Cartel por
para salvar el * Proponer equipo equipos
jardin” alternativas a
situaciones

que les afecta
Fuente: elaboracion propia.
Sesion 1. Observando plantas de la escuela.
Previo a la sesion se colocaron diversas plantas alrededor de la escuela como:
mezquite, huizache y cactaceas como: lima, garambullo, clavellina y biznaga, para
gue de esta manera los alumnos encontraran diferentes tipos de plantas.

La sesion se llevd a cabo el dia 25 de noviembre del 2019, participaron sélo 18
estudiantes, el proposito de la sesién fue que los estudiantes a partir de la

observacion generaran registros en una bitacora pero solo de las plantas.

Al inicio de la sesion se utilizé la misma estrategia de la intervencién diagnéstica,
se les coloco el personaje “Pikachu” para nuevamente generar curiosidad sobre la
actividad, los estudiantes rapido se percataron que saldrian a observar, atendiendo
lo que sefiala Ausubel (1976, p. 132), son tres las condiciones basicas para que se

produzca un aprendizaje significativo, siendo una de ellas “que los alumnos estén
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motivados para aprender”, lo que favorecio su actitud y motivacion, acto seguido se
les realizaron algunas preguntas sobre lo que realizaba un investigador para de esta
manera llegar a descifrar la siguiente herramienta que utilizarian, después se les
menciond que utilizarian una bitacora, se les cuestiond sobre la funcién y lograron
comentar que se utilizaba para anotar lo que observan, posterior se les entregaron
y pusieron su nombre. Seguido se les comenté que saldrian a observar
especificamente a las plantas, pero ahora no sélo en el jardin que antes ya se habia
explorado, sino que, por toda la escuela, esto para que los estudiantes hicieran

registros de plantas que previo ya se habian colocado en diferentes espacios.

Durante la observacion los alumnos se mostraron muy curiosos al momento de
observar las plantas, se les interrogd sobre lo que llevaban registrado ante eso

alg unos contestaron:

Alumno 1: Es sabila, es un pico, este no sabemos como se llama, pero es
sedoso y tiene las hojas suaves.

Alumno 2: Estamos estudiando las plantas, dibujo, colores, altura, y donde
estan.

Alumno 3: Una planta pequefia, naranja, adentro tiene rosa.

Alumno 4: Es verde con blanco, es extrafia, poquito suave.

Alumno 5: Encontramos un “carol”, es amarillo, suave.

Alumno 6: Dos plantas tamafio mediano, flores una grande y bonita, mil
pequenas.

Alumno 7: Encontré una planta que adentro tenia rosa y parecia cremita,
pero era verde, una planta morada que tenia circulos y espinas.

Alumno 8: Esta planta es trébol, parece como si fueran gusanos.

Alumno 9: Encontré como un gusano, con el sol puedo ver las plantas, como
esa planta que es suave, aspero y con espinas, color verde y no tiene flores,

tiene hojitas (Hernandez, audio de practica, 2019).

Es importante referir que los cuestionamientos permiten a los alumnos realizar
predicciones basadas en la experiencia previa a partir de sus ideas o conceptos

para lograr el desarrollo de la capacidad de emplear las ideas para la descripcion
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del hecho y posteriormente convertirlo en una comunicacién donde concentra sus
percepciones, ideas y juicios de valor. En las siguientes imagenes se puede
observar a los estudiantes generando registros de las plantas que observaban:

llustracion 11. Alumnos realizando observaciones.

En las imagenes se puede apreciar el manejo del espacio para lograr percibir y
realizar una mejor observacion, por otro lado, se aprecia desde la bitacora de

registros como realizan el orden y acomodo de la informacion recabada.

En estas imagenes se puede observar como el alumno realiza el registro,
organiza la informacion recabada y dispone del espacio para realizar una mejor
observacion, por otra parte, se ve reflejado el uso de los sentidos al momento de

interactuar con los organismos.
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Al entrar al salon se comenté lo que habian observado durante la visita al jardin,
se utilizo el juego de la telarafia, en donde el alumno lanzaba una bola de estambre
a un compafiero y debia de contestar, comentaron sobre plantas que habian
observado, entre ellas algunas con espinas, se logré que observaran algunas de las

plantas colocadas en algunos lugares de la escuela.

El proceso de comentar permite aludiendo a Gonzalez & Garcia (2014), “la
habilidad de comunicar de acuerdo con las normas cientificas implica conocer el
lenguaje de las ciencias para generar un mensaje con contenido cientifico
contextualizado” (p. 8), dado que constituye una extension del pensamiento es
valiosa pues se realiza una recomposicion del pensamiento relacionando una idea
con otra y rellenando posibles lagunas desde las ideas del sujeto, lo que ayuda a
alcanzar una mejor comprension del fenomeno estudiado que para el caso fue

observacion de las plantas.

Durante el trabajo realizado los alumnos reaccionaron de manera activa y
positiva hacia el trabajo propuesto. Se puede decir que la accién docente fomento
la curiosidad e interés para que los estudiantes participaran en las actividades y
permanecieran motivados a observar y registrar, asi como para dar a conocer sus
descripciones. También esto los llevé a fortalecer las habilidades que poseen y
complementarlas junto con su conocimiento y el de los deméas para realizar
descripciones y registros mas completos para darlos a conocer a sus demas

compafieros del aula.

Con respecto al seguimiento de las indicaciones se identifica la necesidad de
trabajar las reglas y acuerdos de trabajo pues fue un aspecto que hasta la aplicacion
de la propuesta sigue siendo una limitante para el trabajo aulico dado que el docente
en ocasiones daba por hecho que los alumnos comprenden lo estipulado para
trabajar fuera del aula, sin embargo cuando estaban en el campo debia intervenir
constantemente pues los alumnos se dispersaron o distraen con cualquier situacion

ajena que se presentaba.

Cuando se les llamaba la atencién recaian nuevamente, lo que generaba en

ocasiones cambiar la estrategia y dar indicaciones puntuales o volver al aula para
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replantear esta situacion retrasé el trabajo sin embargo desde la autoridad docente

se facilitd que no se recorten las acciones o limitara el trabajo.

Como tarea se les encarg0 investigar una planta de su casa, para esto se les
proporciond la lupa para que realizaran las observaciones posteriores. A partir de
estos productos generados era posible visualizar la habilidad de observacion a

través del registro que realizan en su bitacora, obteniendo los diferentes resultados:

Tabla 18. Habilidad de observacion.

Habilidades Caracteristicas definidas por los .
cientificas autores analizados Observaciones
Logrado|En proceso
Identifican aspectos relevantes 85% 15% Se identifica que en el primer aspecto no hubo
° ®  |cambios pues se presenta un 85% de
— estudiantes que desarrollan la actividad, sin
Detallar las caracteristicas del 68% 379, |[embargo en el segundo aspecto se identifica
fendmeno una clara mejoria, al avanzar de un 20% a un
0,
Ir mas alla de la simple 42% 58% 68%.

Al realizar en sus bitacoras registros en los que
se aprecia a detalle algunos elementos de las
plantas observadas en casa.

Pudiendo haber obtenido la informacidn desde
cuestionar a su familia hasta identificar en otras
fuentes.

Con respecto a la tercera caracleriza de la
habilidad se observa también una mejoria, al
pasar de un 15% a un 40% es importante este
aspecto dado a lo que se identifica es que
aparecen al ir mas alla de 1o que se observa a
simple vista los registros muestran la utilidad,
funciones, geografia, conceptos, clasificacion
entre otros.

observacion sistematizando ideas

Observar

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados dispuestos en la tabla muestran un claro avance en el
favorecimiento de la habilidad de observacion en sus distintas caracteristicas, lo que
habla positivamente de la estrategia de investigacion de campo mas all del aula
gue permite a los estudiantes a ademas del proceso de observacién interactuar con
otros miembros de la familia u otras fuentes de informacién para ampliar sus
conocimientos. Dado que la indicacion fue solamente observar una planta en casa
y realizar registros. Sin embargo, los registros muestran que los nifios fueron mas
alla de la simple observacion al registrar y organizar la informacién como se puede

apreciar en las siguientes evidencias:
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llustracién 13. Organizacion del registro de observacion 1.
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En este trabajo, se puede observar que el estudiante realiza una organizacion
de las caracteristicas de la planta, que van desde: color, tipo de hojas, tallo y el
tiempo de florecer, el alumno pudo haber indagado con sus familiares, buscado
informacion en otras fuentes o con la simple observacidén, pero esta vez mas
detallada, esta actividad promovié al dicente a realizar investigacion que le permitio

aprender y conocer mas a fondo a los organismos que habitan en su espacio.

llustracion 14. Organizacion del registro de observacion 2.
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En esta otra produccién, el alumno organiza la informacion a partir de una
numeracion, se puede ver que investigb mas alla de la simple observacion, porque

hace mencién que la planta es 99% agua.
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Sesion 2. Cartel “Propuestas para salvar el jardin”.
La sesion se llevo a cabo el 28 de noviembre el 2019, con un total de 19 alumnos,
el proposito de la sesion fue elaborar un cartel por equipos en donde propusieran

como salvaran al jardin.

Para iniciar la sesion se le entregd a cada uno de los estudiantes una tarjeta con
un namero, esto con la finalidad de poder participar, al momento de cuestionar se

decia el numero y participa el estudiante con el nimero.

Para iniciar se les dio la consigna de salir al patio, esto para generar un circulo
de participacion, se comenz6 preguntando sobre la importancia de cuidar el jardin,
a todo esto, se les fue preguntando sobre las acciones que debian de realizar, ya
gue en observaciones anteriores se percataron que habia basura en los jardines.
Durante el circulo de la participaciéon los alumnos se mostraron muy distraidos, y
con desorden en la actividad, la estrategia de las tarjetas no funciond, se opt6 por
ponerlos de pie y formar dos filas, en ese momento los alumnos empezaron a
participar con las acciones que deban de implementar, algunas de ellas “limpiar el

jardin”, “regarlo todos los dias”.

Al entrar al salon se les pidié que se formaran por equipos, los nombres de los
integrantes de cada equipo se escribieron el pizarron se eligio por integrar a grupos
heterogéneos esto para regular la conducta y generar convivencia con demas
compaifieros, porque por lo regular algunos de los comparfieros no quieren trabajar

y generan desorden.

Posterior se les entregd una cartulina y algunos marcadores para comenzar a
trabajar, durante la elaboracion del cartel se pudo observar que en los equipos habia
lideres, otros se organizaron para cada quien realizar un apartado, dieron ideas en
conjunto, un equipo formul6 algunos titulos y a votacion se eligié el tema. Hubo
casos particulares en donde los alumnos comentaban que no se les dejaba trabajar,
sentian un rechazo por parte del equipo, sin embargo, se le comento al equipo que

integraran al compairiero, porque todos debian de participar en su elaboracion.
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Al término de los carteles se realizé un sorteo para definir el primer equipo en
compartir el trabajo, a continuacién, se presentan los carteles que elaboraron los
estudiantes:

llustracion 15. Cartel "Respeta el jardin".

Al exponer el cartel “respeta el jardin” los alumnos mencionaron que habian
hecho el cartel agregando dos cosas, “como debe de estar” y en “desorden”.
Querian dar a conocer que deben de cuidar el planeta para que esté limpio y no
este sucio como ahora, que ya no se corten tantos arboles, porque son los que
limpian el aire para tener oxigeno, se les mencion6 que debian de respetar a las
plantas, mencionaron que son seres Vvivos, que no les gustaria que arrojaran basura

y a las plantas tampoco.
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llustracién 16. Cartel “Cuida las plantas”.

En este cartel los estudiantes al momento de exponer se mostraron un poco
avergonzados, se pegaban al pizarrén y se escondian con el cartel, se les cuestion6
el porqué de la linea, en el trabajo pero no supieron el porqué, comentaron que le
habian puesto sabila, y un arbol, enseguida se les cuestiond que los arboles debian
de tener sol y rapido un alumno respondié “agua” y “viento”, comentaron que habian
dibujado flores, sol y corazones porque se le debe de dar amor a las plantas, no

arrojarles basura, no pisarlas, no ponerlas en un lugar que esté solo.

llustracién 17. Cartel “Propuesta para salvar el jardin”.

En el cartel “propuesta para salvar el jardin”, hacen mencién de realizar un
proceso en el cual a partir de diferentes etapas las cuales son: desmontar, regatr,
limpiar las hojas y al final el jardin se encuentra limpio; se percibe que el hombre

interactda con la naturaleza para poder favorecer el cambio para su beneficio.
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llustracién 18. Cartel “Cuidando las plantas”.
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En este cartel “cuidando las plantas”, se puede observar que los estudiantes
escriben una frase de “no tiren basura en las plantas, se dan cuenta de la
importancia de cuidar su medio, ademas se percibe la presencia del hombre en
donde se le prohibe arrojar desechos en el jardin. Los estudiantes se dan cuenta de
la importancia que se tiene al no desechar residuos que desfavorecen a los

organismos Vivos.

Al final se comentaron los aprendizajes, respondieron que no debian de pisar las

plantas, no cortarlas ni pegarles.

La construccion de los carteles es el resultado del contacto con su medio es decir
que a partir del contacto reflexivo que tuvo su medio natural, los nifios pueden
alcanzar otros logros formativos, pues exponen en ellos acciones Utiles para mejorar
su relacién y conservar la naturaleza. Las exposiciones permiten visualizar una
disposicion hacia la proteccion y el cuidado del medio natural, porque entienden que
es dificil de recuperar cuando es dafiado, también se dan cuenta de su importancia
para la vida, y bienestar es necesario cuidarlos y protegerlos. Es importante hacer
mencién de la importancia de la comunicacién que se establece entre pares al
realizar las exposiciones los estudiantes expresan sus ideas y percepciones
respecto de como cuidar el jardin escolar atendiendo los que menciona (Carretero,
2009), que se rescata de la interaccion el hecho de que los alumnos pueden adquirir
aprendizajes relacionados con los contenidos que se van trabajan, y ademas,
aprender valores sociales al “crear conflictos cognitivos mediante la discusion y el

intercambio de opiniones (p. 87).
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Los resultados de esta actividad dan cuenta del avance sobre todo en la
caracteristica ldentificar los factores que inciden sobre una realidad al registrar en

los carteles factores que afectan al jardin, a continuacién, se muestra en la siguiente

tabla:
Tabla 19. Habilidad de elaborar descripciones.
Habilidades Caracteristicas definidas por
cientificas los autores analizados Observaciones
Logrado [En proceso
Identificar los factores que 100% 0% Esta actividad se realizé de manera colaborativa
inciden sobre una realidad ¢ ® len3 equipos de cinco y 1 de cuatro, todos los
- - nifios muestran en sus carteles la necesidad de
Flaborar | /\nalizar las relaciones entre actuar en favor de cuidar el jardin sobre todo
descripciones ellos, conocer su 75% 25%  |abordan la contaminacion por residuos.
funcionamiento, efc. La habilidad que menos desarrollan es la del
ConoGer [ecUrsas & infereses proceso. Sin embargo el 75% muestra diferentes
: . ' 9 acciones en favor del medio.

carencias y necesidades. 75% 25%

Fuente: elaboracion propia.

Lo que habla del valor que otorga la investigacién de campo pues al estar en
contacto con el medio (el jardin), su estimulacion respecto al fendmeno en este caso
el deterioro, al tener la experiencia de estarlo viendo les permite agudizar sus
sentidos e ir mas alla de la simple observacion, son capaces de realizar juicios sobre

la realidad que se vive en la escuela con respeto al jardin.

Por otro lado, otra de las habilidades que se favorecen es la de interpretacion, a

continuacion, se presenta en la siguiente tabla:

Tabla 20. Habilidad de interpretacion.

Habilidades | Caracteristicas definidas por los

cientificas autores analizados Observaciones
Logrado|En proceso

Analizar la realidad y sus causas 75 250, Los carteles muestran a través de las

? ®  |iméagenes que los estudiantes ven como esta el
fendmeno actual y dibujan el después de
Conseguir una toma de realizar la accion.
conciencia sobre el aspecto
analizado por parte del colectivo 75% 25%
en la investigacion (grupo,
equipo)

Interpretacion

Fuente: elaboracion propia.
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Al momento de la actividad de la observacién, los estudiantes identifican que
acciones hacen en cuanto al deterioro del jardin, en las producciones exponen el
antes y el después de realizar las acciones posteriores.

Otra de las habilidades que se favorecen es la de proponer ideas alternativas a
situaciones que les afecten, a continuacién, se presentan los resultados en la

siguiente tabla:

Tabla 21. Habilidad, Proponer ideas alternativas a situaciones que los afectan.

Habilidades Caracteristicas definidas por los
cientificas autores analizados Observaciones
Logrado [En proceso
Facilitar la creacién colectiva de Los estudiantes son capaces de

75% 25%

conocimiento: generar ideas conjuntar ideas, plasmarlas en un

cartel, e inscribir acciones de mejora

Proponer ., ! : : .
. Disefiar cambios sin embargo es necesario seguir
alternativas a 100% 25% .
P favoreciendo el orden de las
situaciones que .
les afectan necesidades, dado que figuran en la
Formular acciones, utilidad de estas 75% 25% |realizacion de los carteles, y en otros
hay ausencia.
Ordenar las necesidades 50% 50%

Fuente: elaboracion propia.

El trabajo en equipo cobro relevancia al momento de debatir sus ideas para
proponer acciones de mejora, fusionaron ideas para al final quedarse con sélo una,
se vio consigo la convivencia entre ellos y fueron capaces de compartir ideas para
después poderlas plasmar en el cartel. No obstante, es necesario el seguir

fomentando la capacidad de ordenar cada una de las ideas que se formulan.

Posteriormente otra de la habilidad que se vio favorecida es la de percepcion

social, para lo cual se presenta la siguiente tabla:

Tabla 22. Habilidad percepcion social.

Habilidades Caracteristicas definidas por
cientificas los autores analizados Observaciones
Logradeo [En proceso

Conocer lo que sus Cada cartel representa una construccion social
compafieros piensan sobre la pues es producto de las ideas que tiene el equipo)

o,
realidad del fendmeno 5% 25% con respecto al fendmeno que se observa.
abordado Desde el ejercicio de la investigacion de campo los|
Percepcion - nifios perciben la realidad de un fendmeno lo que|
social Analizar su situacion les permite emitir juicios de valor respecto a las|
situaciones correctas e incorrectas que en el cartel
T5% 25%  [figuran como el antes y el después de aplicar

acciones en favor de aplicar acciones en favor del
medio ambiente.

Fuente: elaboracion propia.
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A través de la investigacion los estudiantes lograron identificar qué factores
estaban afectando el medio observado (el jardin) y de esta manera deducir acciones
para la mejora, a través del trabajo en equipo se pudo conjuntar cada una de las

ideas para poder debatir y dar solucion de manera correcta al problema.

Una habilidad mas que se vio reflejada es la comunicacion al momento de
compartir el trabajo con todo el colectivo, al momento de presentar se vieron
influidas distintas actitudes en los estudiantes, un caso particular fue de un equipo
qgue se mostraron timidos, inseguros al hablar, tuvieron problemas para expresarse,
pero se les cuestiond sobre lo que querian dar a entender, existio un poco mas de
comunicacion, sin embargo, hay que tomar en cuenta para seguir favoreciendo. Otra
de las observaciones fue en un equipo en donde el alumno decidi6é tomar la palabra
en todo momento, sin embargo, otorgo la palabra para que su compafiero expresara
su punto de vista. Los alumnos estan adquiriendo un bagaje de lenguaje técnico
cientifico esto se ve reflejado al momento de expresarse apropiadamente en el

tema, utilizan palabras como basura, oxigeno, reciclar, entre otros.

4.3 Valorar la intervencion y logros obtenidos a partir de la aplicacion
de la estrategia de investigacion.

A partir de este apartado se genera desde la evaluacion de los resultados la
respuesta a las interrogantes planteadas al inicio de la investigacion: ¢ Qué cambios
en el pensamiento critico de los alumnos se observaron al utilizar las habilidades
cientificas a partir de la estrategia de investigacion? ¢ La propuesta de intervencion

logré mejorar la relacién ser humano-naturaleza?

A partir de esta propuesta de intervencion se hace la comparacion que existe al
momento de la intervencion diagndstica con la intervencion focalizada, a favor del
pensamiento critico de los estudiantes, desarrollando la estrategia de investigacion

a continuacion se muestra la siguiente tabla:
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Tabla 23. Comparacion de resultados de intervencion diagnéstica e intervencién

focalizada.
Resultados
Resultados
del de la
ire . g . . o in i
Habilidades | Caracteristicas definidas |diagnestico ftervlgncéﬁn
. . . oCcallZada
cientificas [por los autores analizados
Logrado En procesd Logrado |En procesc]
Ildemiﬁcan aspeclos relevantes a5 15% | 100% | 0%
Observar |Detallarlas caracteristicas del fenomeno 20% s0% | 75% 25%
Ir mas alla de la simple observacidn 750 255
Islslemauzanuo Ideas e
Identificar los factores que inciden sobre
|una realidad 50% | S0% D
Ela_bu_rar Anallza_r las r;lacmnes entre ellos, conocer 20% 80% 750 250
descripcionges U funcionamiento, etc
Cunﬂper recursos e intereses, carencias y 50% 40% 758 958
necesidades.
Conocer Io que sus companeris piensan 758 255
Percepcion social Isobre Ia realidad del fenémeno abordado S| e
Analizar su situacion 35% 65% T5% 25%
Analizar la realidad y sus causas 35% 60% | To% 25%
Consequir una toma de conciencia sobre
Interpretacion | aspecto analizado por parte del 75% 250
lectivo en la investigacion (grupa, - o
quipo)
Facilitar la creaciin colectiva de
|00n0c:|mlemo: generar ideas 0% | B0% 9% 2%
Proponer —
alternativas a ID'EEﬁa’ cambios 20% | 80% | 100% | 0%
slluaciones que les |F|:urmularaccinr1E5 utilidad de estas o5% | 75% | 75% | 25%
atectan
IGrdf:nar las necesidades s0% | s0% | 500 | s50%
La estrategia de investigacion promovio a los estudiantes a generar diferentes
clitudes, al momento de descubrir un organismos nuevos vy enconirar
. iferentes caracteristicas que a simple vista no se pueden ver, un gusto porf
) ES'_“‘E‘EF prender ciencia y realizar investigaciones. Despertd en ellos curiosidad de|
investigacion de  Leeq.5ir aprendiendo y compartir con olros compafieros para de esta manera sej
tampo enere un conocimiento nuevo. Es importante seguir con el desarrolio de este)
ipo de actividades que a los alumnos les satisface para asi oblener
studiantes que sepan pensar criticamente.

Fuente: elaboracién propia.
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Se puede observar que los resultados que se obtuvieron durante las
intervenciones fueron favorables, las actividades que se realizaron propiciaron al
estudiante a utilizar sus habilidades cientificas en diversas situaciones para de esta

forma ir favoreciendo en ellos su pensamiento critico.

A partir de las actividades desarrolladas en torno a la estrategia de la
investigacibn de campo los estudiantes fueron incorporado a sus esquemas
cognitivos diversos elementos que compone la observacion, descripcion,
percepcion social, organizacién de la informacion, la interpretacion, y realizar

propuestas alternativas a situaciones que les afectan.

Una de las ventajas de la estrategia de observacion es el hecho de que el
estudiante establezca contacto con el medio natural a través de sus sentidos lo que
invita a la exploraciéon profunda pues a través de ella elabora cuestionamientos hace
inferencias, establece analogias lo que facilita el proceso descriptivo, y la seguridad

al momento de estar en contacto.

Desde las actividades realizadas se generé en los alumnos el proceso de
sensibilizacion y de concientizacién hacia el medio ambiente, dado que los
productos llevaron a los estudiantes a mirar que sus acciones tienden a repercutir

en la naturaleza en el que se desenvuelve, ya sea para favorecerlo o para dafarlo.

El desarrollo de este tipo de actividades genero al estudiante a interesarse por la
ciencia ya que él es un investigador nato, a su vez favorece al desarrollo de su
pensamiento critico, porque no se genera una clase tradicionalista remitida a
memorizar, utilizar los libros de texto, copiar, sino que se promueve un aprendizaje

constructivista que genera nuevos conocimientos.

El uso de esta metodologia activa ayuda a mover saberes, experiencias,
actitudes en los estudiantes de manera que construyen y reconstruyen su bagaje
de conocimientos de una manera mas facil, atractiva, divertida, y no hay necesidad

de forzar el conocimiento a través de acciones repetitivas y memoristicas.
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Si bien esta metodologia no es nueva, existe desde hace mucho tiempo, pero el
sistema se resiste a realizar cambios por cuestiones de tiempo, preparacion, temor
a las diversas situaciones que se enfrentan, por lo tanto se sigue educando y
generando estudiantes que aprenden conceptos mas no van mas alla a la resolucién
de problemas de la vida cotidiana, este hecho es avalado por los resultados de PISA

mencionados en esta investigacion.

Finalmente, si aplicamos este tipo de metodologias y asociadas a la ciencia
generamos una sociedad informada, capaz, pensante, exitosa y que tomen

decisiones mas asertivas para no facilmente sean objeto de abuso.
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CONCLUSIONES

El proceso de esta investigacion consistio en favorecer el desarrollo de
habilidades cientificas y el pensamiento critico lo cual se logré a través de la
aplicacion de la estrategia investigacion de campo y siguiendo metodolégicamente
la investigacion accion la cual condujo a la realizacion de todo un proceso de analisis
y reflexion con respecto al alcance del objetivo general y especificos. Dicho proceso
reflexivo generd una serie de cambios en la investigacion y el investigador que van
desde la respuesta a la pregunta inicial, cuyo origen radica en los conflictos de la
ensefianza aprendizaje hasta, la trasformacién del ser y hacer docente. Dichos

cambios se expresan como:

Primeramente concluir que con la respuesta a la pregunta de investigacion, la
que se logra mediante el disefio de una intervencién focalizada una vez realizado
un diagnaostico detallado que condujo a la identificacion de fortalezas y necesidades
consideradas en dicha intervencion las cuales estan vinculadas con las habilidades
cientificas y el pensamiento critico, a su vez sostenidas en un proceso
argumentativo sélido que llevé a la interpretacion, comprensién y asimilacion de
coémo es posible que los estudiantes favorezcan el desarrollo de sus habilidades
cientificas que les permita actuar de manera racional y l6gica desde el pensamiento
critico a edades tempranas y lo cual puede comprobarse a través del estudio de las

diversas dimensiones y categorias de analisis dispuestas para tal fin.

Dicha respuesta conduce al planteamiento de que es posible alcanzar las metas
educativas dispuestas en planes y programas de manera satisfactoria, cuando la
tarea educativa se realiza desde las directrices adecuadas planeadas vy

organizadas.
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Sin embargo, es también menester referir que esta tarea investigativa de logro
es compleja y requiere de intencion, preparacion, disposicion y necesidad por
transformar el quehacer educativo pues sin estos elementos no seria posible
generar cambios en las practicas educativas que tan duramente son criticadas en

la actualidad.

Aunado a ello, decir que del proceso investigativo es largo y complejo pues
requiere del docente ademas de los referido involucrarse con las necesidades de
los estudiantes de manera precisa para detallarlas a fin de encontrar el o los
caminos de la intervencion focalizada, ya que actualmente el docente cursa por
diversas situaciones de corte burocratico que en la gran mayoria de los casos
impide realizar estas acciones, por lo que hoy por hoy contamos con un sistema
educativo con resultados deficientes. Sobre todo, porque el Plan y programas, de
estudio refieren el desarrollo de competencias. Sin embargo, en las escuelas se

identifica un alto porcentaje de una educacion tradicional por transferencia.

Segundo comprender que al abordar el contenido programético desde la
implementacion de las habilidades cientificas aunado al pensamiento critico se
generan cambios en los estudiantes al descubrir alumnos curiosos y abiertos a
nuevas experiencias que con agrado se apropian de conceptos y contenidos
cientificos, sin sentirse obligados a cumplir con las tareas escolares, por decision
propia indagan a través de diversos medios de informacién, realizan
investigaciones mas alla de los solicitado y son capaces de compartir sus hallazgos
con los demas compafieros, no solo para generar nuevo conocimiento si no que

para saber pensar; convivir y mejorar la relacion ser humano-naturaleza.

149



Sumando también que la aplicacidén de acciones de esta naturaleza genera para
el docente un compromiso y responsabilidad para con los estudiantes respecto de
guiar su pensamiento critico de manera sustentada al prepararse de manera
constante para enfrentar los problemas cotidianos y tomar decisiones asertivas
enfocada siempre hacia el aprendizaje significativo, lo cual también representa en
esta investigacion una satisfaccion por el logro obtenido ya que los estudiantes
hasta el ultimo dia de la intervencién se visualizaron contentos, motivados y con

resultados evidentes respecto del favorecimiento de sus habilidades.

La aplicacion de las habilidades cientificas se vieron favorecidas en los
educandos, pues se muestra en las nuevas producciones que realizaron a partir de
la observacion, porque en ella identifican diferentes caracteristicas de los
organismos, y esto forjo en los estudiantes un sentido de curiosidad para investigar

mas a detalle los distintos seres vivos.

Un tercer aspecto a declarar lo fue el diagnostico el cual represent6 un trabajo
laborioso y complejo, desde la recoleccién de informacion a partir de: test de estilos
de aprendizaje, analisis de examen diagndstico, observaciones hasta la aplicacion
de una intervencion diagndstica, pues este no se termina nunca, es importante pero
no es simple, el docente se enfrenta a diversos factores y complicaciones, para
hacerlo se requiere de tiempo necesario para poder analizar a detalle los
antecedentes de los estudiantes. Sin embargo, se puede afirmar que sin los
resultados del diagndstico es muy aventurado generar una planeacion didactica
para intervenir el proceso educativo y me atreveria a afirmar que de hacerse asi se

est4 llevando al fracaso las metas educativas, pues se camina a ciegas y sin rumbo.

Un cuarto aspecto determinado por el diagnostico es la estrategia, y que
considero fue una decision asertiva al tomar la “investigacién de campo” como el
medio a través del cual se buscaria revertir los resultados diagndsticos. Dicha
decision surgid a partir de los resultados obtenidos en los estilos de aprendizaje los
cuales refirieron como predominante el estilo visual, del cual es posible cubrir las
necesidades de los estudiantes a través de interactuar con el medio ambiente para

aprender.
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Por otra parte, el maestro no sélo es el encargado de proveer la informacion a
los alumnos sino que debe de ser un guia o acompafante en la adquisicion del
aprendizaje de los estudiantes, al alumno se le debe de dejar ser, y ensefiarles a
pensar serd lo mejor para su andar por la vida, porque adquiere diferentes
habilidades y actitudes que le ayudan en un futuro a ser una persona exitosa, como
refiere Paul & Elder (2003) “nuestra calidad de vida y de lo que producimos,
hacemos o construimos depende, precisamente, de la calidad de nuestro

pensamiento” (p. 4).

El proceso de formacion docente no ha sido una tarea fécil, se han adquirido
diversas actitudes y habilidades que auxilian la practica profesional para la mejora
de los aprendizajes en los estudiantes, puedo expresar que mis practicas en un
principio eran muy tradicionalistas, pero a través de la experiencia he mejorado, y
sé que los alumnos esperan y quieren clases novedosas. Se requiere generar
ambientes de aprendizaje en donde los alumnos interactlen, investiguen,
compartan y convivan, para de esta manera generar un aprendizaje autonomo.
Puedo decir que en un principio tenia debilidades al no tener conocimiento sobre el
pensamiento critico y la manera en como interpretarlo y llevarlo a la practica, pero

eso fue cambiando a lo largo del proceso.

Cabe sefalar que la experiencia que he vivido con el grupo de segundo B es
distinta a todas, porque fue un grupo dificil, nunca habia tenido la oportunidad de
trabajar con nifios mas pequefios, pero esa es la cuestidon de la docencia siempre
vas a tener alumnos con caracteristicas diversas en todos los ambitos, por eso es
pertinente indagar y aplicar diferentes estrategias y actividades para el proceso de
aprendizaje de los estudiantes al igual que estar en constante actualizacion para los
requerimientos de la sociedad. Con esta investigacion me percato que los
educandos si quieren aprender ciencia, muestran interés por investigar y aprender
cosas nuevas, disfrutan explorar su entorno, se sienten libres y lo mejor de todo es

gue no solo adquieren conocimientos, sino que obtienen habilidades para la vida.
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Esta experiencia también me permitié cambiar mi Iéxico, mi estructura cognitiva
cambio, tengo una mirada distinta para mi actividad como futura docente, y prometo
poner en préactica todos estos aprendizajes con mis futuros alumnos, porque en
realidad quiero ayudar a las personas, guiarlas por un buen camino y que en

realidad los conocimientos adquiridos sean fructiferos en su vida daria.

Las nuevas vetas de investigacion surgen tras el analisis de los resultados,
resulta pertinente seguir indagando en cuestion de estrategias de organizacion y
colaboracion, ya que durante la aplicacion de las actividades, los estudiantes si se
mostraron dispuestos a trabajar, pero en ocasiones ocurrieron dilemas para estar

de acuerdo y para respetar al momento de hablar otro compafiero.

Otra seria, el poder integrar este tipo de actividades que beneficien al
pensamiento critico, ya que es una actividad continua, y no soélo en ciencias se
puede aplicar, sino que en las demas asignaturas, al igual que investigar mas
estrategias de ensefianza, llenarse de conocimientos sobre este tema para poder

mejorar la préctica con todos los alumnos, de cualquier grado.

También es necesario ampliarla con respecto a ajustes razonables frente a la
practica, porque como mencioné antes los alumnos son diversos y no todos trabajan
igual, no aprenden igual y algunos tienen dificultades para el trabajo, pero se puede
mejorar y cumplir en ellos los aprendizajes esperados, ademas que se mejora en el

aspecto de la practica profesional para posteriores grupos.

A partir de esta investigacion surgen nuevas preguntas como: ¢COmo puedo
trabajar en otras asignaturas el pensamiento critico?, ¢ Se pueden usar las mismas

estrategias?, ¢ Qué actividades cambio o agrego?, ¢ Es lo mismo en cualquier edad?

152



Esta investigacion queda abierta para las personas que se atrevan a hacer un
cambio en la vida de sus estudiantes, es necesario mencionar que no es tarea facil
pero con compromiso se logra, recomendaria ponerle mucha atencion en la
realizacién del diagndstico porque es extenso y nunca terminas de conocer a los
alumnos, leer el programa de estudios pues nos describe la manera de trabajar con
los estudiantes para favorecer en ellos su pensamiento critico y demas herramientas
en apoyo a la ensefianza, que por experiencia no se toman en cuenta, pero en

nosotros esta el cambio si queremos preparar para la vida a la sociedad.

Finalmente, expreso que es necesario realizar un cambio, no solo en la practica,
sino como personas, cambiar paradigmas, no seguir practicando lo mismo con los
alumnos, llegarles con cosas nuevas siempre al aula, para que se motiven por
estudiar y no remitirse a memorizar o solo usar los libros de texto, promover siempre

nuevas actividades y experiencias a los educandos.
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ANEXOS

Anexo A. Test estilo de aprendizaje

Test estilo de aprendizaje

Fecha:

Nombre del alumno:

Instrucciones: Elige una opcion con la que mas te identifiques de cada una de las preguntas y marcala con una X.

1. ¢ Cudl de las siguientes actividades disfrutas mads?

a) Escuchar musica.
b) Ver peliculas.
c) Bailar con buena musica.

2. ;Qué programa de television prefieres?

a) Reportajes de descubrimientos y lugares.
b) Codmico y de entretenimiento.
c) Noticias del mundo.

3. Cuando conversas con otra persona, tu:

a) La escuchas atentamente.
b) La observas.
c) Tiendes a tocarla.

4. Si pudieras adquirir uno de los siguientes articulos,
;cudl elegirias?

a) Un jacuzzi.
b) Un estéreo.
c) Un televisor.

5. ¢ Qué prefieres hacer un sabado por la tarde?

a) Quedarte en casa.
b) Iraun concierto.
c) Iralcine.

6. ;Qué tipo de examenes se te facilitan mas?

a) Examen oral.
b) Examen escrito.
c) Examen de opcion midltiple.

7. {Como te orientas mas facilmente?

a) Mediante el uso de un mapa.
b) Pidiendo indicaciones.
c) Através del presentimiento.

8. (En qué prefieres ocupar tu tiempo en un lugar de
descanso?

a) Pensar.
b) Caminar por los alrededores.
c) Descansar.

9. ¢ Qué te agrada mas?

a) Que te digan que tienes buen aspecto.

b) Que te digan que tienes un trato muy agradable.

c) Que te digan que tienes una conversacion
interesante.

10. ¢ Cual de estos ambientes te atrae mas?

a) Uno en el que se sienta un clima agradable.
b) Uno en el que se escuchen las olas del mar.
c) Uno con una hermosa vista al océano.

11. ¢ De qué manera se te facilita aprender algo?

a) Repitiendo en voz alta.
b) Escribiéndolo varias veces.
c) Relacionandolo con algo divertido.

12. ;A qué evento preferirias asistir?

a) A una reunion social.|
b) A una exposicion de arte.
c) Auna conferencia.

13. ¢{De qué manera te formas una opinién de otras
personas?

a) Por la sinceridad en su voz.
b) Por la forma de estrecharte la mano.
c) Porsu aspecto.

14. ; Como te consideras?

a) Atlético.
b) Intelectual.
c) Sociable.

15. ;Qué tipo de peliculas te gustan mas?

a) Clasicas.
b) De accién.
c) Deamor.

16. ;Como prefieres mantenerte en contacto con otra
persona?

a) Por correo electronico.
b) Tomando un café juntos.
c) Por teléfono.

17. ¢Cual de las siguientes frases se identifican mas
contigo?

a) Me gusta que mi coche se sienta bien al
conducirlo.

b) Percibo hasta el mas ligero ruido que hace mi
coche.

c) Esimportante que mi coche esté limpio por fuera
y por dentro.

18. (Coémo prefieres pasar el tiempo con tu papa o
mama?

a) Conversando.
b) Abrazandose.
c) Mirando algo juntos.

19. Si no encuentras las llaves en una bolsa

a) La buscas mirando.
b) Sacudes la bolsa para oir el ruido.
c) Buscas al tacto.
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20. Cuando tratas de recordar algo, ;cémo lo haces?

a) Através de imagenes.
b) Através de emociones.
c) Através de sonidos.

21. Si tuvieras dinero, ;qué harias?

a) Comprar una casa.
b) Viajary conocer el mundo.
c) Adaquirir un estudio de grabacion.

22. ;Con qué frase te identificas més?

a) Reconozco a las personas por su voz.

b) No recuerdo el aspecto de la gente.

c) Recuerdo el aspecto de alguien, pero no su
nombre.

23. Si tuvieras que quedarte en una isla desierta, ;qué
preferirias llevar contigo?

a) Algunos buenos libros.
b) Un radio portatil de alta frecuencia.
c) Golosinas y comida enlatada.

24. ;Cual de los siguientes entretenimientos prefieres?

a) Tocar un instrumento musical.
b) Sacar fotografias.
c) Actividades manuales.

25. ;Como es tu forma de vestir?

a) Impecable.
b) Informal.
c) Muy informal.

26. ;Qué es lo que mas te gusta de una fogata nocturna?

a) El calor del fuego y los bombones asados.
b) El sonido del fuego quemando la lefia.
c) Mirar el fuego y las estrellas.

27. ;Como se te facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican verbalmente.
b) Cuando utilizan medios visuales.
c) Cuando se realiza a través de alguna actividad.

28. ;Por qué te distingues?

a) Por tener una gran intuicion.
b) Por ser un buen conversador.
c) Por ser un buen observador.

29. ;Qué es lo que mas disfrutas de un amanecer?

a) Laemocién de vivir un nuevo dia.
b) Las tonalidades del cielo.
c) Elcanto de las aves.

30. Si pudieras elegir ;,qué preferirias ser?

a) Un gran médico.
b) Un gran masico.
c) Un gran pintor.

[}

31. Cuando eliges tu ropa, ;qué es lo mas importante
para ti?

a) Que sea adecuada.
b) Que luzca bien.
c) Que sea comoda.

32. ;Qué es lo que mas disfrutas de una habitacién?

a) Que sea silenciosa.
b) Que sea confortable.
c) Que esté limpia y ordenada.

33. ¢ Qué es mas sexy para ti?

a) Una iluminacion tenue.
b) El perfume.
c) Cierto tipo de masica.

34. ;A qué tipo de espectaculo preferirias asistir?

a) Aun concierto de musica.
b) A un espectaculo de magia.
c) A una muestra gastronémica.

35. ;Qué te atrae més de una persona?

a) Sutratoy forma de ser.
b) Su aspecto fisico.
c) Su conversacion.

36. Cuando vas de compras, ;en donde pasas mucho
tiempo?

a) Enuna libreria.
b) En una perfumeria.
c) En una tienda de discos.

37. ;Cuales tu idea de una noche romantica?

a) Alaluz de las velas.
b) Con mdsica romantica.
c) Bailando tranquilamente.

38. ;Qué es lo que mas disfrutas de viajar?

a) Conocer personas y hacer nuevos amigos.
b) Conocer lugares nuevos.
c) Aprender sobre otras costumbres.

39. Cuando estas en la ciudad, ;qué es lo que mas echas
de menos del campo?

a) El aire limpio y refrescante.
b) Los paisajes.
c) Latranquilidad.

40. Si te ofrecieran uno de los siguientes empleos, ;cudl
elegirias?

a) Director de una estacién de radio.
b) Director de un club deportivo.
c) Director de una revista.

Referencia: De la Parra Paz, Eric, Herencia de vida para
tus hijos. Crecimiento integral con técnicas PNL, Ed.
Grijalbo, México, 2004, pags. 88-95 1 00 DGB/DCA/12-
2004.
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Nombre del alumno:

Marca la respuesta que elegiste para cada una de las preguntas y al final suma verticalmente la

cantidad de marcas por columna.

EVALUACION DE RESULTADOS

N° DE PREGUNTA VISUAL AUDITIVO CINESTESICO
1. B A C
2. A C B
3. B A C
4. C B A
5. C B A
6. B A C
7. A B C
8. B A C
9. A C B
10. C B A
11. B A C
12. B C A
13. C A B
14. A B C
15. B A C
16. A C B
17. C B A
18. C A B
19. A B C
20. A 8 B
21. B C A
22 C A B
23. A B C
24. B A C
25. A B [«
26. [ B A
27. B A Cc
28. C B A
29. B C A
30. C B A
31. B A Cc
32. C A B
33. A C B
34. B A C
35. B C A
36. A C B
37. A B C
38. B C A
39. B C A
40. C A B

TOTAL

El total permite identificar qué canal perceptual es predominante, seglin el nimero de respuestas que

elegiste en el cuestionario.
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Anexo B. Intervencion diagndstica.

ASIGNATURA Conocimiento del Medio GRADO Y GRUPO | 2°B
loracion y Comprension del Mundo Natural y Social.
EJE TEMA APRENDIZAJE ESPERADO
Exploracion de Is naturaleza. » Clasifica objetos, animales y plantas por
su tamanio.
Mundo nstural e Identifica el impacto de acciones propias
Cuidado del medioambiente. y de otros en el medioambiente, y
participa en su cuidado.
SECUENCIA | 4. Los animales y el lugar donde viven.
SECUENCIA DE ACTIVIDADES

Proposito de la sesion: Observar el jardin y reslizar un dibujo con descripciones.
Habilidades cientificas que se favorecen:
* Observacion
* Descripcion

Sesion 1

* Plasmar en el pizarrén la imagen para que los estudiantes por si solos descubran la
actividad a realizar.

* Salir 8 los espacios de la institucion a observar plantas, objetos y animales,
proporcionandoles una lupa.

* Regresando del jardin, elaborar un dibujo con descripciones.

o Compartir los hallazgos.

Propésito: Clasificar animales y plantas.
Habilidades cientificas que se favorecen:

* Plantear preguntas
Sesién 2 * Manejo de informacion
* Interpretacion

* Comentar lo que observaron en el jardin.
+ Escribir preguntas sobre lo que quisieran saber de lo observado.

Propositos: Proponer y escribir una propuesta para cuidar el jardin.
Habilidades que se favorecen:

* Percepcion social

* Proponer alternativas a situaciones que le afectan
Sesién 3 * Manejo de informacion

* Comentar sobre el espacio observado.

* Comentar ;Qué es la clasificacion?

* Escribir en un trozo de hoja el nombre de un animal o planta.
* Por equipos clasificar los animales y plantas.

* Comentar acciones para mejorar €l jardin de la escuela.

= Aprendizsjes clave para la educacion integral. Educacion primaria 2°.
= 20 lupss.
* 10 hojas blancas.
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Anexo C. Intervencion focalizada.

GRADD T GRUPC [ ]
txploracion y Comprensian del Mundo Matural y Social.
AFRERADIZEJE ERPERADD |
Exploracion ce la naturakeza. s Clasilica ohjatas, animales y plantas por
U bamara.

Mundo natural s |dendilica &l impacis de acciones prapias
Cuidado del mediaambiente, y de atras en e medicambients, y

participa en su cuidada.

TECTENCIA | 1. Ubservanda plantes de o escosla.

Facha: Migrooles 25 de noviernbre del 53145,

Secuencla 12 Observando plantas de [a escuels.

Propoalio da 1a saeldn: Reaizar regisiros e investigar una plania de casa,

Habllidadas que B8 favoracan:
a  Obsaryacion

a  Elaborar deseripeicnes

*  Musvamente plasmar a Pikachu para saber que se realizard observacidn.
o Entragar lupa ¥ bithoors a cada eshudiante.
= Ealir a tados los espacios de s escuela a chservar exclusivamense a plantas.
*  De trea invesligar una planta de casa.
Facha: Migrooles 28 de novisrmbre del 2318,
Secuancla: Cartel *Propueslas para sabvar of jardin’.
Propoalio da la saeldn: Reaizar un cartal en donde o5 estudiantas plasmen una propusssa para salvar el jardin,
Habllidadas qua 88 favoracan:
o Puarcapsion sooial
*  Inberpretacian
a  Prapener allernativas & siluasionas que les afecta.

Acclanes 3 reallzar:
o Salir al patia a comparic acciorss para salvar el jardin.
o Enlra al salon y farmarse por equipos de 5 integrantes.
o Realizar un carel conuna proguesta para mejorar &l @rdin,

= Aprendizajes clave para la sducacion ntegral. Educacion primaria 2°.
= B lupas.
= 20 bithcoras

= B earulinas.

Observacin y andlisis del desarolk: de las aclividades.
Cartal de ly prepussia para salvar al jardin.
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