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Resumen

Esta tesis contribuye a la comprension de la intervencion docente basada en el
conocimiento del contenido, el conocimiento pedagogico del contenido y el
conocimiento curricular del contenido. En particular, estas dimensiones se analizan
en un conjunto de 51 planes de clase para educadores en formacion que se
graduaron de la Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi de Benemérita y
Centenaria, durante los afios 2018 y 2019. A través del analisis de contenido de los
planes de clase y los documentos de recepcion asociados con estos planes de
clase, informamos la practica reflexiva como una dimension adicional en el estudio
de la practica docente de este grupo de educadores. Los resultados obtenidos
muestran que la intervencion docente de los educadores tiene un conocimiento
curricular de contenido aceptable y una aplicacion cuasi empirica del conocimiento
pedagogico del contenido. Sin embargo, la practica reflexiva y el conocimiento del
contenido muestran un desarrollo languido. La falta de algunas dimensiones del
conocimiento nos permite concluir que, para ejecutar una practica docente de
calidad, los educadores deben integrar estas dimensiones del conocimiento a traves
de la practica reflexiva. El estudio se ubica especificamente en la ensefianza del
concepto de numero en la educacion preescolar.

This thesis contributes to the understanding of the teaching intervention based on
content knowledge, pedagogical knowledge of content, and curricular knowledge of
content. In particular, these dimensions are analyzed in a set of 51 class plans for
educators in training who graduated from the Benemeérita y Centenaria Escuela
Normal del Estado de San Luis Potosi, during the years 2018 and 2019. Through
the content analysis of the plans of class and the essay documents associated with
these class plans, we report reflective practice as an additional dimension in the
study of the teaching practice of this group of educators. The results obtained show
that the teaching intervention of the educators has a curricular knowledge of
acceptable content and the quasi-empirical application of the pedagogical
knowledge of the content. However, reflective practice and knowledge of the content
show a languid development. The lack of some knowledge dimensions allows us to
conclude that to execute a quality teaching practice, educators must integrate these
dimensions of knowledge through reflective practice. The study is specifically
located in the teaching of the concept of number in preschool education.
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Introduccion

El presente trabajo tuvo a fin analizar la ensefianza de matematicas escolares
ejecutada por educadoras en formacion, durante el periodo de practicas
profesionales en el contexto de la educacion preescolar. Para ello, fue necesario
analizar las acciones, estrategias, métodos, procedimientos y reflexiones asentadas
en los planes de clase de un conjunto de educadoras practicantes en los afios 2018
y 2019. Las educadoras en formacion son egresadas de la Licenciatura en
Educacién Preescolar (LEP) que oferta la Benemérita y Centenaria Escuela Normal
del Estado de San Luis Potosi (BECENE). El denominador comun de dichas
educadoras en formacién es haber sido formadas bajo los lineamientos curriculares
del plan de estudios 2012 de la LEP-BECENE (DGSPE, 2012) y haberse licenciado
con un informe de practicas profesionales orientado hacia la ensefanza del

concepto de numero con nifios de edad 4-5.

La perspectiva teorica del Conocimiento Pedagogico del Contenido [1], fue el
marco de referencia conceptual para describir el proceso de ensehanza de las
matematicas en educacion infantil, que las docentes en formacion llevaron a cabo
al trabajar la construccion de numero natural. Por otro lado, el analisis de contenido
construido sobre los planes de clase y los informes de practicas profesionales fue
el motor de analisis para comprender diversos aspectos de las practicas estudiadas
que, mediante un proceso de comparacion constante (Glaser, 1967), nos permitio
identificar la estructura subyacente a dicha practica.

La importancia de llevar a cabo el estudio sefialado recae en el hecho de poder
discutir la concepcion de practica docente que tienen educadoras en preservicio’,
desde las dimensiones ontologica (Barrenechea, 2016), epistemologica (Sandoval
Forero , Guerra Garcia , & Contreras Soto , pag. 41) y reflexiva (Clandinin, 1991),

! Preservicio serd utilizada como referencia al proceso de practica profesional durante el octavo semestre.



simultaneamente. Ademas, una vez que se determina la situacion de estas
dimensiones en las practicas analizadas, se contrastan con la dimensién curricular

(Tobdn, 2005) que gobierna, institucionalmente, el ejercicio de la practica docente.

Estos elementos tedricos, como parte del corpus del que ensefia, inducen en el
sujeto que aprende condiciones apropiadas para adquirir saberes especificos. Por
ejemplo, la extension natural de los principios basicos del conteo al desarrollo de
los principios basicos del sistema de numeracion decimal en nifios 4-5, puede
desarrollarse con éxito sobre una base de ensefianza que contemple las
dimensiones ontoldgica, epistemoldgica y reflexiva, situadas en un contexto

curricular determinado.

La tesis de la postura descrita es que el docente realiza una mejor intervencion
pedagogica en funcidén de la comprensidn que posea acerca de este constructo. Por
ello, resulta importante estudiar el trabajo dentro del aula, ya que al reflexionar sobre
la practica (Perrenoud, 2007) es posible entender el alcance de los propdsitos
curricularmente definidos en cierto trayecto formativo. La instrumentacién de la
reflexion docente, a través del uso de planeaciones intencionadas, refleja un trabajo

dinamico que regula el aprendizaje de los alumnos.

Sin embargo, si partimos de que el proceso de reflexion docente ocurre en el
continuo, este debe ocurrir dentro y fuera del salon de clases. La disrupcion en este
proceso metacognitivo imposibilita que las educadoras en formacion puedan
responder parcialmente a las preguntas ;Como aprenden mis alumnos? ¢;Qué
significa enseniar el concepto de numero en la etapa 3-5?7 Esto impacta en forma
directa el proceso de planeacion educativa, en particular, el disefio del plan de clase
del docente (publica, 2012).

La reflexion discontinua es responsable de formular planes de intervencion
docente, actividades, secuencias didacticas, etc., desfasados del proceso de
aprendizaje y caracterizados por una falta de intencionalidad en su estructura. El
proceso de planeacion, ademas de reflexivo, debe ser intencionado. Esta condicion



depende, en sentido estricto, de que el sujeto que ensefa desarrolle su actividad
docente con base en el conocimiento del contenido (CC), el conocimiento
pedagogico del contenido (CPC) y conocimiento curricular del contenido (CCC)
(Shulman, 1986). Con esta perspectiva en mente, es natural preguntarnos ¢Las
educadoras en formacion integran adecuadamente las dimensiones de CC, CPC y
CCC, durante su intervencion docente en la etapa de preservicio? Esta pregunta ha
dado lugar a multiples investigaciones y sigue siendo una pregunta abierta en el
campo de la investigacion educativa (Alzina, 2009). Situemos ahora esta pregunta
en el campo de formacion académica Pensamiento Matematico en el nivel

preescolar.

El aprendizaje de las matematicas en preescolar (SEP, 2017) es de gran
importancia dentro de la formacion académica del nifio, ya que le brinda
herramientas y habilidades que utilizara a lo largo de su vida y sobre todo durante
su educacion basica. Para lograr ensefiar matematicas a nifios preescolares
debemos primero conocer sobre las matematicas de este nivel, entender cémo
funcionan estas matematicas escolares y saber construir un canal de comunicacion
entre los niflos y el docente. Este canal esta fuertemente vinculado a los juegos
(SEP, 2017) que hacemos con los nifios en clase, pero ¢ realmente aprenden o solo
juegan? Por otro lado, los docentes al ver que ha terminado el juego
adecuadamente ¢ creen que aprendid? Son muchas preguntas las que provienen
de la reflexion de la practica y de la cual emanan nuestras estrategias de

ensefnanza.

De acuerdo con la tesis establecida parrafos atras, reflexionar sobre nuestra
propia intervencion nos hace ser mejores docentes, capaces de reconocer errores,
debilidades y, claro, también cosas positivas de nuestra labor docente. Es por eso
por lo que esta reflexion nos hace reconocer qué tanto sabemos sobre el tema y
qué tanto en realidad entendemos sobre el nivel educativo preescolar. Tratar de
entender s como aprenden los nifios? nos conduce a reformular la nocion sobre

¢que significa ensefiar matematicas en educacion infantil?



La practica reflexiva (Perrenoud, 2007) es la base para construir respuestas
parciales a los planteamientos anteriores, los cuales nos remiten de forma inmediata
a pensar sobre aquellos aspectos clave dentro de la formacion académica vy
profesional de una educadora. Definitivamente, no se puede ensefar lo que no se
sabe. El CC es el motor que hace funcional la accion docente. Sin embargo, un
motor no funciona sin algun tipo de combustible. El conocimiento puro por si mismo
no hace una clase en educacién infantil (ni en ningun otro trayecto formativo, por
especializado que sea), sino que se debe tener una minima nociéon sobre cémo
construir los canales de comunicacién que permitan establecer un dialogo con los
nifios. EI CPC es el combustible de ese motor. Finalmente, este motor no funciona
en ambientes arbitrarios, es necesario conocer el medio en el que es pertinente
hacerlo funcionar. El CCC da sentido a la practica docente misma. La reflexion
continua sobre estas tres dimensiones nos lleva a formular la siguiente pregunta,

como columna vertebral de esta investigacion

¢lntegrar en la practica docente las dimensiones CC, CPC y CCC, favorece la

intervencion educativa del profesor?

Las acciones llevadas a cabo dentro de este trabajo de investigacion siempre
abonaran en responder (al menos parcialmente) esta pregunta, cuya respuesta nos
permitira aceptar o rechazar el siguiente razonamiento, a modo de hipotesis de este
trabajo

A pesar de que la educadora en preservicio refleja CCC, lleva a cabo una practica
docente no mediada por el CC ni por el CPC, luego, la reflexion de la practica
docente no es una herramienta metacognitiva de uso funcional en las educadoras

en preservicio.

El presente trabajo exploratorio y descriptivo es de corte cualitativo. Por un lado,
busca acercarnos a la estructura particular de ensefianza de las matematicas en
educacion preescolar, a través del analisis de un conjunto de documentos

recepcionales de las generaciones 2018 y 2019, tomados como memos de la



investigacion. Por otro lado, analiza como es y como se manifiesta dicho fendmeno

educativo y cada uno de sus componentes para

[. Determinar la situacion {CC, CPC, CCC} del grupo de estudio, a través de
los planes de clase de un conjunto de educadoras seleccionadas bajo
criterios especificos para concluir acerca de su proceso de reflexion de la
practica educativa.

II. Integrar los elementos CC, CPC y CCC en el disefio de una propuesta de
intervencidn en educacion infantil cuyo objeto es favorecer la construccion
conceptual del sistema de numeracion decimal a partir de contextos que
exponen al nifio a contar colecciones de elementos de numerosidad cada vez

mayor (decenas, centenas, millares).

El presente documento esta conformado por cuatro apartados que pretenden
establecer la relevancia de la investigacion realizada. El Capitulo 1 ofrece una
discusion tedrica que fundamenta el analisis de la informacion colectada y focaliza
los conceptos que, posteriormente, se vuelcan como como acciones y estrategias
de solucion al problema planteado. Dentro del Capitulo 2 se detalla la metodologia
empleada que sustenta esta investigacion, a saber, el analisis de contenido que se
deriva de la comparacion constante enraizada al paradigma de investigacion
cualitativa. En el Capitulo 3, se presentan los resultados del estudio provenientes
de la estructura metodologica definida con antelacion y una discusion de los
resultados en el marco de un proceso reflexion continua que considera la propuesta
curricular de intervencion de la educacion preescolar. Por ultimo, en el Capitulo 4
se establecen las conclusiones y perspectivas que son producto de la valoracion de
este trabajo, resaltando las areas de oportunidad que presenta el educador

matematico.



Capitulo 1

Marco teorico

Este capitulo tiene por objeto construir un marco de referencia desde el cual sea
posible analizar la practica educativa de las educadoras en preservicio. El
conocimiento pedagogico del contenido (CPC), en gran medida, constituye la base
de este marco de referencia. Sin embargo, para poder capturar en las siguientes
paginas la esencia de esta postura tedrica, debemos describir también algunos otros
elementos, tales como, el pensamiento logico infantil, el pensamiento matematico y
el razonamiento matematico que ocurren durante la construccion del concepto de
numero natural en la etapa 3-5. Asimismo, el marco curricular en el cual ocurre la
practica docente y la reflexibn de esta practica, son los elementos que
contemplamos para describir la practica docente de las educadoras en formacion

analizadas.

1.1 Concepcidn general del proceso de ensehanza-aprendizaje

Describir el aprendizaje exige comprender (i) la naturaleza del conocimiento que
se aprende, (ii) la forma en la que se adquiere dicho conocimiento y el (iii) significado
de saber. El primero de estos elementos esta supeditado a la disciplina en la que
se gesto ese conocimiento, un espacio abstracto en el que todos los objetos poseen
un orden logico y estan completamente relacionados entre si. En realidad, este
elemento por si solo no implica ni a la ensefianza ni al aprendizaje. Estos ultimos
son procesos asociados a sujetos que ejercen algun tipo de accion sobre los objetos
que conforman la estructura del conocimiento. Posiblemente, el proceso que con
mayor frecuencia se lleva a cabo, ya sea por el sujeto que aprende o por el sujeto

gue ensena, es el de interpretar el conocimiento.



Con la finalidad de establecer una jerarquia dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, diremos que la primera interpretacion que se hace sobre el
conocimiento es llevada a cabo por el sujeto que ensefa. Este supuesto tiene base
en la idea de que el proceso de ensefanza-aprendizaje ocurre dentro de la
institucion socialmente reconocida como Escuela. Esto implica que el objeto de
ensefanza y aprendizaje media entre ambos procesos. A pesar de ello, la
trayectoria seguida por el sujeto que ensefia, para alcanzar los objetos de la
disciplina, es completamente distinta que la trayectoria seguida por el que aprende.

El sujeto que ensefia a priori tiene cierta experiencia con los objetos del
conocimiento que pretende ensefiar. Sin embargo, esta regulado por la Escuela a
través del curriculum que, en su nivel estructural formal, dicta los qués, los cuandos
y los cdmos. Esta supeditacidon es regulada por la planeacion de la practica
educativa, la cual origina, desde cierta optica, el curriculum oculto. De este modo,
se puede decir que existe un método especifico para ensefar una disciplina
especifica dada. Por su parte, el sujeto que aprende establece sus propios métodos
para adquirir el conocimiento bajo una segunda interpretacion del mismo. Es bien
aceptado que uno de esos métodos es el constructivismo, cuyo funcionamiento esta
bien descrito en el nivel cognitivo del sujeto. Los métodos (o trayectorias) para
acceder a la epistemologia del conocimiento, dentro del contexto de la Escuela,
coexisten permanentemente. Esto engendra una mediacion social inevitable que
solamente puede regularse, desde la perspectiva del que ensenfia, por el proceso de
reflexion de la practica educativa y, desde la perspectiva del que aprende, por el
constructo que hace del significado de saber.

En aras de facilitar la lectura de este trabajo, diremos que saber es la capacidad
que tiene el sujeto para crear relaciones entre los objetos que componen el todo
dentro de una disciplina especifica. Con mayor precision, diremos que un sujeto que
sabe es aquél capaz de crear nuevas relaciones entre los objetos que constituyen
su estructura cognitiva, alrededor de un saber especifico junto con la nueva
informacion que integra a dicha estructura. En general, un aprendizaje es

significativo si estimula la adquisicion de nuevas relaciones, si establece conexiones
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entre objetos y crea nuevo conocimiento dentro de esa estructura cognitiva. De este
modo, no es dificil asumir que una “buena” enseflianza es aquella que promueve
analizar los procesos que se originan a partir de las relaciones entre los objetos de
estudio. Diremos entonces que estamos frente a una ensefianza dinamica si el
sujeto que ensenfa identifica, en el sujeto que aprende, la ejecucion de procesos que
lo conducen a crear nuevas relaciones en su estructura cognitiva. Contrariamente,
una ensefianza estatica prioriza la adquisicion de objetos de conocimiento vy

desprecia la creacion de nuevas relaciones.

La ensefianza y el aprendizaje, pensados desde un enfoque dinamico, nunca
concluyen. Comenzamos a tejer un grafo cuyos nodos son los conceptos de una
disciplina especifica y cuyos vinculos son las relaciones entre tales objetos. Un
sujeto sabe tanto como grande sea el grafo cognitivo que construye en una
disciplina especifica. Con esto en mente, diremos que la capacidad de resolver
problemas recae en la amplitud y densidad nodal de ese grafo cognitivo.

Si los elementos antes descritos son situados en el contexto especifico de la
ensefianza del concepto de numero en educacion preescolar, debemos aunar en la
l6gica infantil, el desarrollo del concepto de numero en la etapa 3-5, el plan de
estudios de le educacién preescolar en relacion con pensamiento matematico, la
intervencion docente en este nivel y la reflexion del educador matematico. Estos

elementos son descritos en las siguientes secciones.

1.2 Légica infantil

El pensamiento l6gico matematico en la infancia se configura a través de
procesos de deduccion o generalizacion de pensamientos propios del nifio, al
comenzar a resolver problemas dentro del aprendizaje de las matematicas. El
desarrollo de este pensamiento es clave para el desarrollo de la inteligencia
matematica, ya que refleja la capacidad de entender conceptos y técnicas, dentro

del razonamiento.



La l6gica investiga la relacion de consecuencias entre una serie de premisas y la
conclusién de un argumento correcto (valido), si su conclusidn se sigue o es
consecuencia de sus premisas. Por ello, se fundamental poner en juego procesos
del pensamiento ante resultados que permitan abstraer conclusiones significativas.
Desde la infancia, los nifios reflexionan ante la necesidad de encontrar
razonamientos matematicos l6gicos sobre acciones de la vida diaria. En ello radica
la esencia de planificar la accidén educativa enfocada al desarrollo del pensamiento

matematico en el nivel preescolar.

El pensamiento l6gico matematico puede entenderse desde tres dimensiones
basicas:

1. Capacidad para generar una interpretacion sobre algo que se concluya, sea
verdad o mentira para todos.

2. Uso de representaciones multiples con las que el lenguaje matematico hace
referencia a ideas.

3. Comprender el entorno que nos rodea mediante la aplicacion de los

conceptos aprendidos.

El pensamiento l6gico es dinamico, debido a que no nacemos con él, sino que se
desarrolla en momentos criticos dentro del aprendizaje de los objetos. En el
contexto escolar, busca que los estudiantes desarrollen esa forma de razonar tanto
l6gica como no convencional. Los procesos de razonamiento como la abstraccion,
justificacion, visualizacién, estimacion o razonamiento bajo hipotesis propias son
una forma especial de actividad humana que podemos entender como pensamiento

matematico.

Las matematicas forman parte de la cultura que transmite el sistema social
de formacion organizado, que se denomina sistema educativo. La educacion
matematica abarca desde las primeras nociones sobre el numero, la forma,
el razonamiento, la prueba y la estructura, en un conjunto de ideas,
conocimientos y procesos implicados en la construccion, representacion y

transmision dentro de la educacion escolar. (Rico, 2000)



Acorde a esto, si la matematica es el objeto de ensefianza del profesor, la
intencidn de sus acciones debe de consistir en realizar nuevas practicas que hagan
participes a las nuevas generaciones con el fin de lograr, que la matematica sea el

objeto de aprendizaje del estudiante.

En particular, el desarrollo del pensamiento numérico es un area de investigacion
en didactica de las matematicas que se ocupa de los fendmenos de la ensefanza,
aprendizaje y comunicacion de conceptos numéricos en varios contextos (Castro,
1994).

Dentro de la adquisicidén del concepto de numero, se precisa de la comprension
de las relaciones numéricas que, desde el punto de vista didactico, conjugan un
aspecto de la propia estructura del concepto de numero con las nociones previas
que el nifo adquiere en su entorno o contexto social. Los numeros y sus usos se
aprenden en un contexto social, de aqui la importancia de que los nifios puedan
reconocer el valor que tiene la representacion de los numeros y lo que se puede

comunicar con ellos.

El numero, como una abstraccion reflexiva, es una sintesis de dos tipos de
relaciones que el nifio ha de establecer entre los objetos: una es la de orden y otra
la de inclusion jerarquica (DeVries, 1985). La nocidon de numero en el nifio se logra
a partir de la accion directa que este ejerce sobre los objetos. De este modo, podra
asimilar las caracteristicas entre unos y otros, ligando la capacidad de realizar
correspondencias (igualdad), clasificaciones (tamafio, color, peso, etc.) y
seriaciones (colocar objetos ordenadamente con base en un criterio elegido) con

los objetos de su entorno.

La adquisicion de estas relaciones en los nifios ocurre a través de experiencias

tales como se muestran en la figura 1:
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La percepcion de cantidades generales: muchos, pocos, algunos, bastantes. }

+Distincion y comparacion de cantidad de objetos: hay tantos, no hay tantos, aqui hay
2 mas que aqui.

+El principio de unidad, donde el nifio nombra a los objetos con el nombre "uno" y
3 para agregar mayores cantidades comienza con el "uno, uno y uno" .

*Generalizacion: el uno lo es todo, lo utiliza para sefialar cualquier objeto.

* Accion sumativa: cambian el uno y uno, por el uno mas uno mas uno, sin llegar al 2,
3...6 etc.

« Captacion de cantidades: se comienza a adquirir que el uno mas uno forma al "dos", el uno
mas uno mas uno forma el "tres". Para esto es necesario que los nifios comiencen a conocer
6 la serie numerica oral, llamar por su nombre a cada nimero (uno, dos, tres... diez)

«ldentificacién del nombre: el alumno debe de comenzar a asociar la serie numérica
7 con su grafia (uno= 1, dos = 2 ...diez = 10)

+Invariabilidad de las cantidades: el alumno en este punto ya reconoce el nimero en
cualugier posicion en el que éste se encuentre.

o

Figura 1. Adquisicion de relacién sobre las experiencias.

La aproximacion que el educador matematico hace del concepto de numero con
los niflos ocurre mediante el juego, un elemento primordial en la educacion infantil.
Para aplicar esta estrategia, el educador debe tomar en cuenta los principios
pedagogicos que estaran presentes en los juegos, es decir:

e Conocer el juego antes de presentarlo (saber manejar el material).

e Estar siempre motivado.

e Saber explicar el juego.

e Saber corregir errores durante la aplicacion del juego sin desviar el
aprendizaje.

e Saber involucrarse en el juego sin dar las soluciones antes de que

algun aprendizaje ocurra.
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Ademas de ser una actividad innata para el nifio, el juego permite implementar
una variedad de estrategias didacticas. Sin embargo, la planificacion escolar
siempre debe de estar ajustada a las necesidades de los nifios para que estos
puedan lograr el propésito que se espera o desea que aprendan. Es importante que
el educador conozca el juego que presenta para poder reconocer si los alumnos en
verdad lo estan llevando a cabo. Es decir, ser capaz de reconocer cuando el juego

se convierte en el tema principal y no su propésito.

La planeacion educativa es la encargada de especificar los fines, objetivos y
metas en la educacion. Gracias a esta herramienta, es posible definir las estrategias
de intervencién, considerando una amplia interaccion con las necesidades y las

condiciones de aprendizaje que estan involucradas en el proceso educativo.

Toda situacion formal de ensefianza debe contar con una planificacion que funja
como guia organizada y estructurada de la practica. Aqui, el docente fundamenta
su analisis y consigue la reflexion pedagogica. De este modo, la planeacion provee
la efectividad en el proceso de ensefanza-aprendizaje al establecer las acciones
gue conducen a una meta educativa. En particular, una planificacion reflexiva da

pautas para ejecutar apropiadamente las habilidades docentes.

La planeacion constituye la fase del proceso educativo donde se toman
decisiones sobre la orientacion de la intervencion docente, la seleccion vy
organizacion de los contenidos de aprendizaje, la definicidon de la metodologia de
trabajo, la organizacién de los alumnos, la definicibn de espacios fisicos y la
seleccion de recursos didacticos, las estrategias de evaluacion y difusion de

resultados.

La planificacion se ocupa solamente de determinar qué debe hacerse, a fin de
tomar decisiones practicas para su implementacién. El proceso educativo se
concibe como un proceso general para la administracion educativa (Kaufman, 2001)

y consta de los siguientes elementos:
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Identificar el problema (basandose en las necesidades).
Determinar los requisitos de la solucion y sus alternativas.

Seleccionar estrategias escogidas.

> nh =

Implementar las estrategias seleccionadas para lograr los resultados
requeridos.
5. Determinar la eficiencia de la realizacion.

6. Revisar, cuando sea necesario, cualquiera de las etapas del proceso.

Lo anterior es un proceso continuo que debe llevarse a cabo en un ambiente
abierto y de critica constructiva, donde el mismo docente que la emplea sea capaz

de valorar su intervencion de forma eficaz y eficiente, de forma permanentemente.

Por otro lado, la secuencia didactica es un instrumento de planificacién que da
respuesta a cuestiones curriculares, tales como: ;qué ensefar? (propoésitos vy
contenidos), ¢ cuando ensefiar? (secuencia didactica al iniciar un curso, una unidad,
un aprendizaje o una clase), ;como ensenar? (actividades, organizacion del
espacio y el tiempo, materiales y recursos didacticos) y finalmente la evaluacién
(Rubin, 2011). Responder estas preguntas, dentro de la secuencia didactica,
aproxima la docencia a la investigacién educativa, en particular, de los fenomenos

de ensefanza-aprendizaje que ocurren dentro y fuera del aula.

1.3 El papel de la reflexiéon docente en el desarrollo de la intervencion

La reflexion surge de la practica educativa con el fin de mejorar la intervencion
docente, otorgando un valor a las experiencias de ensefianza. Es un proceso de
accion rutinaria encaminada a un crecimiento personal en la toma de conciencia
sobre las propias acciones educativas. Para concretar una verdadera Practica
Reflexiva (PR), es necesario que esta postura se convierta en algo casi
permanente y se inscriba dentro de una relacion analitica con la accién. Por ello,
el uso de una bitacora durante la formacion docente es una herramienta esencial
que permite construir estilos propios de ensefanza, promoviendo la estrecha

relacion entre teoria y practica.
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La reflexion supone también, reconocer que el proceso de aprender a ensefar
se prolonga durante toda la carrera docente del maestro. Sin duda la practica
reflexiva siempre se ha hecho. Sin embargo, no se habia insertado en un marco
referencial que le diera un nombre a ese ejercicio. A pesar de ello, cualquier
docente comprometido con la tarea de lograr el aprendizaje de sus alumnos
desarrolla estrategias, métodos y una serie de conductas autorreguladas para
alcanzar ese objetivo. Esto lo posibilita para corregir y mejorar el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Es por ello por lo que los docentes que tienen la destreza de reflexionar sobre
su practica diaria logran ser mas efectivos al satisfacer las necesidades de los
alumnos. Estos desarrollan un entendimiento mas profundo del ambiente de
aprendizaje, al asumir una actividad reflexiva que contribuye a reconocer

comportamientos y practicas que inhiben su potencial.

En términos generales, la PR se basa en un analisis metodico con
intencionalidad. Dado que es sistematica puede instrumentarse en la practica vy,
por tanto, ser aprendida. Luego, es posible que una reflexion natural pueda
convertirse en una PR, si persigue promover un resultado de aprendizaje que

ayude al conocimiento creado mediante fundamentos teoricos.

El asumir una actitud reflexiva contribuye a aceptar una mayor variedad de
opciones para tomar acciones que ayuden a lograr, como ya se ha mencionado,
aprendizajes en los alumnos. Los docentes que practican y ejercen la PR,
continuamente asumen ciclos de observacion, planificacion, accion y reflexion en el
aula. Estos suelen estar anidados con las sesiones futuras haciendo con ello las
veces de una espiral en forma ascendente, en la cual no existe interrupcion alguna,

y logrando con ello una mejora continua en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La PR debe de servir para optimizar la respuesta docente, de manera que,
en forma eficaz, se satisfagan las necesidades reales dentro del aula. La PR,
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entendida como un tipo especial de razonamiento, pone de manifiesto la importancia

del pensamiento practico. Segun Schon, la PR pasa por las siguientes fases:

» Conocimiento de la accion. Es el componente inteligente o mental
encargado de la orientacién de toda actividad humana, es decir, el que

se encuentra en el saber hacer.

» Reflexion en y durante la accion. Pensamiento producido por el individuo
sobre lo que hace segun actua. Schon explica este como un proceso de
reflexién en la accién o como una conversacion reflexiva con la situacion

problematica concreta.

> Reflexion sobre la accion y sobre la reflexion en la accion. Corresponde al
analisis efectuado a posteriori sobre los procesos y caracteristicas de la
accion, incluyendo los procesos la reflexion simultanea que acompania al

acto.

Ante esto, los docentes tenemos que cambiar las practicas irreflexivas mediante
un pensamiento critico, que se vea reflejado dentro y fuera del aula o del escenario
educativo, ya que permite ver la realidad de los retos que se presentan dia con dia
con el fin de mejorar al tener una auto observacion de las acciones empleadas. Esto
exige que el profesor sea un profesional reflexivo, es decir, un permanente

investigador en el aula, o bien, un investigador en la accion.

Es asi como la practica docente es una accion compleja que, inevitablemente,
necesita de la reflexién sobre la practica para aprender de ella, siendo este el
camino pertinente para mejorarla. Cuando el docente aprende de su experiencia es
porque reconoce sus saberes y los moviliza en conjunto con el sustento tedrico,
teniendo como objetivo actuar de manera consciente, comprensiva y critica del

hacer y ser en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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1.4 La practica educativa

La practica educativa no se da antes de que se reflexione sobre ella, se da como
una accién consistente sobre el hecho educativo de la ensefianza y es vista como
una “praxis social” objetiva e intencional (Fierro, 1999) en la que intervienen los
significados, las percepciones y las acciones de los agentes implicados en el
proceso (maestros, alumnos, autoridades educativas y padres de familia).

La implementacion de la practica se concibe como un proceso formativo y como
una apropiacion del oficio docente al adquirir la capacidad de reflexionar sobre su
propia experiencia. Algunas dimensiones que sirven como analisis de estudio de la
practica se muestran en la Figura 2. Cada docente tiene una practica educativa
particular, de acuerdo con sus acciones dentro de un marco tedrico-practico en un

proceso de ensefianza-aprendizaje dado.

INTERPERSONAL SOCIAL DIDACTICA
A través de
Esfuerzo diario - ensenanza
= Reflexionar el 2 .
del trabajo en sentido de su on?:tgl,n:mge,
espacio cilitay
colectivo. quehacer. Tifn

Figura 2. Dimensiones de la practica docente por Cecilia Fierro.

La funcién de la practica educativa se ve con mayor claridad al relacionarla con
las estructuras sociales como, los planes y programes de estudios, las teorias y
sobre todo el contexto social para comprender las causas que generan una accion

educativa.
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La nocion de practica educativa fundamentada refiere a la practica educativa que
un profesor lleva a cabo, siempre y cuando esté basada en el conocimiento
educativo (Badia, 2019). La Figura 3 muestra el proceso que se puede seguir para

implementar una practica educativa fundamentada.

*Obtener

«|dentificar
i evidencias de

practicas
educativas de
referencia.

* Apropiarse
de
conocimiento
academico.

*Disefiar una
Llevarala innovacion.
practicala  «Implementar
innovacion una

educativa ' jnnovacion en
el aula.

la practica
NValorarla . oqcativa.
innovacion )
educativa  *Reflexionar
sobre la
propia
practica.

Figura32. Incremento en la fundamentacion de las practicas educativas.

1.5 Reorganizacién de contenidos matematicos preescolar-1¢" ciclo de

primaria

Las matematicas son fundamentales para el desarrollo intelectual de los nifios,
pues este les ayuda a ser légicos, interpretar la realidad, a razonar ordenadamente
y a tener una mente preparada para el pensamiento, la critica y la abstraccion,
ademas de que se configuran actitudes y valores que garantizan una mayor

seguridad ante los procesos y confianza en los resultados.

Por eso es importante que en el preescolar se creen las primeras estructuras
conceptuales de las matematicas, adentrandose a conceptos matematicos basicos,

que ira reformulando a través de su trayectoria escolar.

La propuesta matematica para el nivel inicial (Preescolar) estuvo orientada
durante muchos afios, por una concepcion que insistia en la etapa prenumérica vy,
por tanto, prescribia no usar los numeros en esta etapa. En la actualidad el docente
debe de incluir contenidos, tales como lo son: el conteo (cifras sistemas de
numeracion), aqui el docente se encuentra ante el desafio de organizar su practica

a partir de la inclusion de los contenidos sobre la ensefianza.
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Para trabajar en matematicas resolviendo distintas situaciones y abriendo nuevos
interrogantes, debemos partir siempre de los conocimientos previos de los nifios y
de aquellos contenidos matematicos que nacen de la vida cotidiana.

Siendo las bases para el desarrollo del pensamiento matematico de los
nifios se establecen en los primeros afos; el aprendizaje de las matematicas
se construye sobre la curiosidad y el entusiasmo de los nifios y crece
naturalmente con sus experiencias, si las experiencias se conectan
adecuadamente a su mundo, son algo mas que prepararlos para la escuela
0 adelantarles algo de aritmética elemental. Las experiencias apropiadas
estimulan para explorar ideas relativas a patrones, formas, numeros y al

espacio con complejidad creciente. (SEDU, 2012)

Para (Sacristan, 1989) la ensefianza de la matematica también puede definirse
desde la perspectiva de la educacion, considerandola como proceso de formacion
integral del ser, mas no como un proceso mero de transmision de un determinado
contenido. Es decir, el concepto de ensefianza matematica se encuentra mejor

definido desde la perspectiva de la educacion.

Al llevar a cabo el proceso de ensefianza matematica, la persona que lleva este
proceso es el maestro, el cual debe estar bien preparado para generar en los
estudiantes un aprendizaje significativo donde pueda ser aplicado a la vida cotidiana
de cada individuo. Asi que (Bransford, 1996) refiere que deben de pasar por tres

etapas:

1) La busqueda de saberes previos.
2) Activar conocimientos previos.
3) Estimular la integracion y la transferencia de la nueva informacion

adquirida.

Lo anterior se convierte en la base para generar conocimientos basicos
matematicos. Por lo general, las matematicas son una de las areas mas dificiles de

aprender y esto se debe al método y la forma de ensefianza, pero a pesar de esto
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es una de las areas mas importantes para un crecimiento humano en la ciencia, la

cultura y las nuevas eras tecnoldgicas.

Dentro del programa aprendizajes clave para la educacion integral (SEP, 2017)
en cuanto a la educacion basica, se habla acerca de los mexicanos que queremos
formar y que se puede traducir en la definicion de rasgos que los estudiantes han
de lograr progresivamente a lo largo de su trayectoria escolar.

El perfil de egreso esta organizado en once ambitos, de los cuales solamente nos

enfocaremos en dos:

l. Pensamiento matematico

II.  Pensamiento critico y solucién de problemas

A continuacion, se presenta en la Tabla 1. Los dos ambitos antes mencionados

para una mejor comprension.

AL TERMINO DE EDUCACION
PRIMARIA

Cuenta al menos hasta el 20. Comprende conceptos y

Razona problemas de cantidad, procedimientos para resolver
Pensamiento construir estructuras con figuras y problemas matematicos y aplicarlos
Matematico cuerpos geomeétricos, y organizar en otros contextos.

informacion de formas sencillas de Tiene una actitud favorable hacia las

formas sencillas, (por ejemplo, en matematicas.

tablas).

Tiene ideas y propone acciones para Resuelve problemas aplicando
Pensamiento jugar, aprender, conocer su entorno, estrategias diversas: observa, analiza,

Criticoy solucionar problemas sencillos vy reflexiona y plantea con orden.
Solucién de expresar cuales fueron los pasos que Obtiene evidencias que apoyen la
Problemas siguié para hacerlo . solucién que propone. Explica sus

procesos de pensamiento.

Tabla 1. Dos de los once ambitos de perfil de egreso educacion basica.

Al llevar a cabo este proceso (perfil de egreso), hace que se asuma que esta
ensefianza, “como un modelo, que permita la solucion de muchos problemas que
se presentan a lo largo de la formacion, a través de la utilizacion del lenguaje
matematico” (Fernan, 1991), siendo asi esta ensefianza sea una forma productiva,

de alentar al estudiante a generar interés, el cual se desarrollara en conocimiento.
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El por qué enfocarnos solo en los dos ambitos mencionados en la Tabla 1, es

porque al construir un pensamiento critico y con solucidn de problemas,

obtendremos construcciones de aprendizaje para el campo matematico, pues este

les sera mas facil al momento de solucionar un problema numérico, solucionar un

juego de pensamiento, etc.

Dentro del programa de aprendizaje en educacion prescolar, se habla que los

aprendizajes esperados se agrupan por distintos tipos de problematicas que, para

su tratamiento y resolucion, requieren de conocimientos matematicos diferentes,

clasificados con la propia disciplina, los cuales se representan en tres organizadores

curriculares:

I.  Numero, algebra

y variacion

[I.  Forma, espacio y medida

I1l. Analisis de datos

De los cuales en el numero uno, “Numero, algebra y variacion”, los aprendizajes

esperados no se encuentran en form

para los estudiantes.

a ascendente segun su grado de complejidad

Numero .
Numero,
Algebray o
Variacion

Ubicacién
espacial

Aprendizajes esperados

Resuelve problemas a través del conteo y con acciones
sobre las colecciones.

Cuenta colecciones no mayores a 20 elementos.
Comunica de manera oral y escrita los numeros del 1 al
10 en diversas situaciones y de diferentes maneras,
incluida la convencional.

Compara, igual y clasifica colecciones con base en la
cantidad de elementos.

Relaciona el numero de elementos de una coleccion con
la sucesion numérica escrita del 1 al 30.

Identifica algunas relaciones de equivalencia entre
moneda de $1, $2, $5 y $10 en situaciones reales o
ficticias de compra y venta.

Ubica objetos y lugares cuya ubicacién desconoce, a
través de la interpretacién de relaciones espaciales y
puntos de referencia.
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Figuras y e Reproduce modelos con formas y cuerpos geométricos.

cuerpos e Construye configuraciones con formas, figuras y
geométricos cuerpos geométricos.
For_ma, o Identifica la longitud de varios objetos a través de la
Espacioy comparacion directa o mediante el uso de un
Medida intercambio.

e Compara distancias mediante el uso de un intercambio.
Magnitudes  « Mide objetos o distancias mediante el uso de unidades
y medidas no convencionales.
¢ Identifica varios eventos de su vida cotidiana y dice el
orden en que ocurren.
e Usa expresiones temporales y representaciones
graficas para explicar la sucesion de eventos.
e Usa unidades no convencionales para medir la
capacidad con distintos propdsitos.
L Recolecciony | e Contesta preguntas en las que necesite recabar datos,
Analisis de representacion los organiza a través de tablas y pictogramas que
datos de datos interpreta para contestar las preguntas planteadas.

Tabla 2. Tomada del libro aprendizajes clave (preescolar).

En la Tabla 2, se muestra como estan organizados los aprendizajes esperados
en el campo Pensamiento Matematico en Educacion Preescolar. La comprension
que tiene la educadora en el tema matematico demanda las estructuras y funciones
del conocimiento basico (los aprendizajes esperados) para poder desarrollarlos y

ver como se transforman durante la practica educativa.

Los elementos operativos estan centrados en el desarrollo de esquemas
mentales en evolucion y/o de reforzar los ya existentes en el interior de los
participantes; éstos propician la construccion gradual de conocimientos
conceptuales y procedimentales de la generalizacion matematica, a traves
de los momentos de comunicacion que promueve esta propuesta

(acercamiento, formalizacion y transferencia) (Castro, 2000)

Es por eso por lo que se requiere restablecer las orientaciones del conocimiento,
tanto como sirvan para una conviccion de ensefanza, referente a saber como lograr

resultados de aprendizajes.

Debido a que las técnicas de ensefanza son inutiles en un ambiente
desestructurado, es relevante poder desarrollar procedimientos claros y explicitos

para que se genere un trabajo fluido y eficiente dentro del aula.
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En una clase bien administrada, los alumnos saben como trabajar la actividad
propuesta o que esperar de la clase, y lo que se espera de ellos de principio a fin,
acorde a lo mencionado, es por eso por lo que se pretende que los aprendizajes
esperados sean acomodados de la siguiente manera:

e Compara, igual y clasifica colecciones con base en la
cantidad de elementos.

e Comunica de manera oral y escrita los nUmeros del 1 al
10 en diversas situaciones y de diferentes maneras,
incluida la convencional

¢ Cuenta colecciones no mayores a 20 elementos.

Numero, . . -
Algebra y NGmero . Relamon_a,l el ndmero de e_Iementos de una coleccién con
Variacién la sucesién numérica escrita del 1 al 30.
e [dentifica algunas relaciones de equivalencia entre
moneda de $1, $2, $5 y $10 en situaciones reales o
ficticias de compra y venta.
* Resuelve problemas a través del conteo y con acciones
sobre las colecciones.
Anilisis de Recolecciér_I’y . Conte_sta pregur’wtas en las que n_ecesite recabar Qatos, los
datos representacion organiza a través de tablas y pictogramas que interpreta

de datos para contestar las preguntas planteadas.

Tabla 3. Aprendizajes esperados ordenados acorde a su nivel de dificultad.

La Tabla 3, nos muestra, como estarian ordenados los aprendizajes esperados,
de acuerdo con su forma “adecuada” de ensefarlos, es decir, para que el docente
tenga un mejor control de los aprendizajes. Pero, scomo ayuda esto, al proceso

transicional al 1er ciclo de primaria?

Al centrar los estudios sobre el uso del razonamiento que el alumno es capaz de
lograr ayudara a obtener mejores resultados, enfocarnos en ensefar nuevas cosas,
sobre los saberes matematicos y no solo centrarnos en un juego, sino argumentar
porque estas concepciones suman aprendizajes en cuanto a las competencias que

se requiere durante el perfil de egreso.

Los maestros necesitan saber que necesitan saber sus estudiantes, como
pueden aprender nuevos conceptos, estrategias mas efectivas de ensefianza y los
propios conceptos matematicos, para la mejora de oportunidades de formacion a
optimizar la calidad educativa. En la siguiente Tabla 4 se presentan los aprendizajes
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esperados durante el 1er ciclo de educacidn primaria, los cuales se pretende sean

la secuencia de los que fueron obtenidos en el 3er grado de preescolar.

Numero e L ee, escribe numeros naturales hasta 100.

Numero, Algebra y ¢ Resuelve problemas de sumas y resta con

ey Adicion .
Variacion Y numeros naturales menores que 100.
Sustraccion )
¢ Calcula mentalmente sumas y restas de numero.
Figuras y e Construye configuraciones utilizando figuras
Cuerpos geomeétricas.
Geométricos
Forma e Estima, compara y ordena longitudes, pesos y
. - capacidades directamente, en el caso de las
Espacio y Medida . i ; ;o
Magnitudes longitudes con un intermediario.
y Medidas e Estima, compara y ordena eventos usando
unidades convencionales de tiempo: dia, semana
y mes.

Anilisis de Datos Estadistica | ° Recolecta datos y hace registros personales.

Tabla 4. Aprendizajes esperado 1er afio de primaria, tomada del libro aprendizajes clave educacion basica.

Si nos fijamos en la Tabla 3 y la comparamos con la Tabla 4, nos podemos dar
cuenta que se siguen manteniendo los mismos tres organizadores curriculares, sin
embargo, en él organizador curricular de forma, espacio y medida, se elimin6 el
tema ubicacion espacial, en cuanto a los demas temas, sus aprendizajes esperados
se redujeron muy notoriamente, jacaso esto quiere decir que el alumno de unos
meses a otros, durante esta transicion, logran concluir con los aprendizajes de
preescolar en su totalidad y ahora durante este primer grado de primaria solo
reforzaran sus conocimientos? Es una pregunta larga, que tal vez no tenga una

respuesta.

Es por eso por lo que, si durante el preescolar logramos organizar nuestros
contenidos, probablemente los alumnos egresen e ingresen al siguiente trayecto
formativo con mejores conocimientos, o en cierta forma con mejores experiencias y
habilidades que les sean utiles para desenvolverse en problemas superiores, donde
ademas el “jugar para aprender” quedara de lado, pues ya no sera un método

esencial.
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1.6 Dimensiones del conocimiento en la practica educativa

A medida que se realiza una investigacidn centrada en la practica docente, es
comun preguntarse, como se relacionan los conocimientos del contenido y los
conocimientos pedagogicos generales?, ;en qué forma estan representados los
dominios y dimensiones de conocimiento en los maestros? ;como se podria mejorar
la adquisicion y el desarrollo de estos conocimientos? Las complejidades de la
comprension y la transmision de los conocimientos del contenido se pueden
abordar, acorde a cuatro dimensiones que seran tomadas como referencia dentro

de este trabajo.

1. Conocimiento del contenido de la materia. Se refiere a la cantidad y
organizacion del conocimiento per se en la mente del maestro. Pensar
adecuadamente sobre el conocimiento del contenido requiere ir mas alla del
conocimiento de los hechos o conceptos de un dominio. Requiere
comprender las estructuras del tema de una manera definida. Este
conocimiento se entiende como la cantidad de conocimientos y la manera o
meétodo en la que el docente lo organiza, para lograr una buena transmision
de estos mismos teniendo un esquema claro de lo que quiere que los
alumnos reciban. De lo contrario, el docente podria estar transmitiendo
conocimientos confusos, es decir, si el docente no comprende la estructura
de lo que quiere ensenfar, no estara ensefando nada.

2. Conocimiento del contenido pedagodgico. Refiere a la representacion del
conocimiento, a través de ideas, analogias, ilustraciones, ejemplos,
explicaciones y demostraciones mas poderosas, que permitan sea
comprensible para otros. Esta estrechamente relacionado con el contenido
del tema dentro del momento de ensefanza.

3. Conocimiento del contenido curricular. El plan de estudios esta representado
por la gama completa de programas disefiados para la ensefanza de
materias y temas particulares en un nivel dado, la variedad de materiales de
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instruccion disponibles en relacion con esos programas y el conjunto de
caracteristicas que sirven como indicaciones y contraindicaciones para el uso
de planes de estudio o materiales de programas particulares. En
circunstancias particulares, el maestro extrae esas herramientas de
ensefanza que presentan o ejemplifican contenidos particulares y remedian
o evaluan la adecuacién de los logros de los estudiantes. Este tipo de
conocimiento demarca la pertinencia que demuestra el docente a la hora de
decidir qué clase de materiales, o métodos utilizara para transmitir un
conocimiento curricular. Este conocimiento esté en constante desarrollo
debido a que debe mejorar con la experiencia durante la practica.

Reflexion docente. Es una dimension final que esta implicita en todas las
demas. La reflexion es el proceso que el docente usa para darse cuenta lo
que sucede en el aula y autoevaluar su desempefio, ademas de poder
encontrar areas de oportunidad que puedan mejorar la practica educativa. Si
bien, puede ser cierto que dentro de la investigacion-accidon que el docente
hace sobre su propia practica, estas dimensiones lo ayudaran a lograr un
pensamiento docente mas profundo dentro de las representaciones
comprensibles de la ensefianza. El proceso cognitivo que los docentes llevan
a cabo en este tipo de ejercitacion pretende recuperar un aspecto olvidado
durante la investigacion y practica didactica que forma parte de la sabiduria
practica de la tradicion de un profesor, su conocimiento de oficio.
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Capitulo 2
Metodologia

Se suele llamar analisis de contenido al conjunto de procedimientos
interpretativos de productos que proceden de procesos singulares de comunicacion
previamente registrados. Basados en técnicas de medida, a veces cuantitativas
(estadisticas basadas en el recuento de unidades) y otras veces cualitativas (logicas
basadas en la combinacién de dimensiones), esta técnica metodologica tiene por
objeto elaborar y procesar datos relevantes sobre las condiciones mismas en que
se han producido dichos textos, o sobre las condiciones que puedan darse para su
empleo posterior.

En el presente trabajo de tesis, usamos el analisis de contenido con una base
cualitativa que parte de la categorizacion establecida en el Capitulo 1. A saber,
analizamos 6 informes de practicas profesionales y 3 portafolios tematicos
elaborados por educadoras en formacidén egresadas de la BECENE en los afios
2018 y 2019. Las dimensiones que se presentan se desprenden de las dimensiones
de analisis del CC, CCP, CCC y PR. De este modo, se ofrece la posibilidad de
asumir ponderaciones y regulaciones propias de una perspectiva en uso que genera
un conocimiento “ajustado”. Es decir, una aproximacion empirica de analisis
metodologicamente controlado de textos al interior de sus contextos de
comunicacioén, siguiendo reglas analiticas de contenido y modelos paso a paso, sin

cuantificacion de por medio.
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2.1 Fases del analisis de contenido en este documento.

En lo que sigue, el analisis de contenido es tratado como una técnica aplicable a
la reelaboracion y reduccidn de datos, que se beneficia del enfoque emergente
propio de la investigacion cualitativa, en especial del modelo metodoldgico de
Glaser y Strauss (1999). Algunas de las metas para lograr el uso de esta técnica
conciernen con denotar tanto el contenido manifiesto como el contenido latente de
los datos analizados. En la Figura 1 se esquematizan los pasos del procedimiento
que conforman el analisis de contenido. En lo que resta de este capitulo, se

presentaran los pasos registrados en la metodologia de esta investigacion.

Definicion de unidades de analisis _: ________ |

I

Elaboracion de reglas |

de analisis < ‘ |

r _ Elaboracion de |
T codigos |

I

Definicion de |

categorias D ———————— a

Figura 1. Procedimiento general, basada en el modelo por pasos del desarrollo deductivo — inductivo del analisis
de contenido propuesto por (Mayring, 2000).

Primer paso. Seleccion del objeto de analisis dentro de un modelo de
comunicacion (tener definida la postura tedrica, disciplinar o profesional). La teoria
de Shulman (1986) sobre los tipos de conocimiento que un docente debe poseer
durante su practica educativa, descrita en el Capitulo 1, es la postura tedrica de
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referencia en esta investigacion. En particular, las dimensiones CC, CPC y CCC
mas la PR, que conducen la investigacion en la accion del docente, rigen el analisis
que se describe en los siguientes pasos.

Segundo paso. El desarrollo del preanalisis. Se trata del primer intento de
organizacion de la informacion. Es un periodo dominado por la intuicion cuya
finalidad es establecer una forma de hacer las cosas con respecto al contenido a
analizar. De acuerdo con Bardin (1996), este primer paso técnico implica tres
objetivos: (i) recolectar los documentos o cuerpos de contenido, (ii) formular guias
al trabajo de analisis y (iii) establecer indicadores que den cuenta de temas

presentes en el material analizado.

Los documentos seleccionados para lograr realizar esta investigacion fueron
obtenidos del repositorio digital de la BECENE, entre los documentos de titulacion
de las generaciones 2018 y 2019. Logramos obtener 9 documentos de los cuales 3
de ellos son documentos de maestria y el resto de licenciatura. Todos ellos afines
al tema pensamiento matematico en educacion preescolar. La seleccion de estos
documentos se enfocd, primeramente, en aquellos que versaban sobre temas de
pensamiento matematico. Especificamente, en temas relacionados con la
ensefianza del concepto de numero en educacién preescolar. Esta fase tuvo por
objeto homogeneizar el contenido con base en los criterios mencionados para poder
disefiar una guia de investigacion en conjunto. En la Tabla 1 se pueden ver listadas
por dimension, palabras que son clave en analisis de los documentos

seleccionados.

Numero, matematicas, adquisicion, principios basicos de conteo, razonamiento,
compara, iguala y clasifica, comunica, cuenta, relaciona, coleccién, numérica,
identifica, relaciones, coleccién, problemas, conteo, acciones, colecciones.
Competencias, habilidades, capacidades, adicidn, sustraccion, nimeros naturales,
calcula, estrategia, intervencion, funcional, juego.

CCC | Diagnostico, contexto, problema, autonomia, estructura, analisis, planes y programas.

PR Resolucion de problemas, reflexion, razonamiento, analisis, capacidades, habilidades

Tabla 1. Guia de analisis basada en las dimensiones de intervenciéon docente descritas en el Capitulo 1.
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Tercer paso. La definicion de las unidades de analisis. En este tercer paso, las
unidades de analisis corresponden a los trozos de contenido sobre los cuales se
comenzo a elaborar el analisis. En ocasiones, a la unidad de analisis propiamente
tal se le denomina unidad de registro, es decir, la unidad de contenido significativo
dentro del documento que servira para extraer resultado (Briones., 1986).

Las unidades de analisis en esta investigacion son de base gramatical, es decir,
que provienen de la comunicacién verbal o escrita. Aqui, los vocablos son las
palabras clave que nos ayudan a que nuestra busqueda sea significativa al contraer
una relacién profunda con el tema a analizar. La Tabla 2 muestra la frecuencia de
uso de las palabras clave mostradas en la Tabla 1, por las educadoras en formacion
en sus respectivos documentos recepcionales de trabajo.

Mediante una busqueda sistematica de las palabras sefialadas en la Tabla 1, en
cada unidad de registro, fue posible identificar la estructura comun que tiene el
discurso de todas las educadoras en formacion analizadas. Un ejemplo de ello se

puede ver en el siguiente extracto.

El pensamiento matemdtico por su parte implica poner en marcha
habilidades y capacidades que impliquen el razonamiento, la memoria, la
percepcion, y la abstraccion. La diversidad de situaciones que se proponga en el
contexto escolar y social a los alumnos propiciard que sean cada vez mds
capaces de adquirir competencias matemadticas. (PTM3 pag.35 )

A pesar de que las palabras clave pueden son un primer indicio de la estructura
discursiva de las docentes en formacion y, por consiguiente, de los temas alrededor
de los cuales girara su reflexiéon docente, no son un elemento contundente por si
solo. Es importante considerar las frases y parrafos constituidas por las palabras
clave. En este punto se puede hablar sobre los femas ya que son una proposicion
relativa al asunto. En el caso que nos ocupa, el tema trata sobre el pensamiento
matematico en educacion preescolar estudiado desde los diferentes puntos de vista
observados en los documentos elaborados por educadoras en formacion. A
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continuacion, se muestran el ejemplo de una frase y el de un parrafo, ambos

conformados por algunas de las palabras clave mostradas en la Tabla 2.

Ejemplo frase:
“[...] fue importante para mi confiar en las capacidades de mis alumnos” (PTM3 pag.148)
Ejemplo parrafo:

El pensamiento matematico se encuentra considerado como una prioridad
dentro de la etapa preescolar, ya que busca desarrollar en los nifios desde edades
iniciales una actitud favorable hacia las matematicas, propiciando el razonamiento
légico dando respuestas y argumentos a distintas situaciones problematicas. (IP1
Pag.49)
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Tabla 2. Muestreo de la cantidad de palabras clave que se encuentran en cada documento. En las columnas

de la tabla se usa la nomenclatura IP# = Informe de Practica nimero de documento, y PTM# = Portafolio
Tematico Maestria nimero de documento.
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Cuarto paso. Establecimiento de reglas de analisis y codigos de clasificacion.
Estas reglas indican al investigador y a otros que coparticipen en el analisis, cuales
son las condiciones para codificar y, eventualmente categorizar, un determinado
material (Mayring, 2000). Dado que nos encontramos en un analisis cualitativo, las
reglas pueden ser tentadas a una modificacion durante el proceso de codificacion.
Por eso, estas cambian a medida que cambian los constructos del investigador, ya
que pueden registrar nuevos datos que ayuden a obtener una buena clasificacion

del contenido.

En el caso que nos ocupa, las reglas para analizar los documentos son las

siguientes:

e CCNP: Conocimiento del Contenido Numérico en Preescolar.

e CPCNP: Conocimiento Pedagogico del Contenido Numeérico en
Preescolar.

e CCCNP: Conocimiento Curricular del Contenido Numérico en
Preescolar.

¢ PR: Practica Reflexiva,

las cuales se muestran explicitamente en la Tabla 3, que nos permite ver de
forma generalizada y resumida los aportes de estas dimensiones dentro de los

documentos.

Quinto paso. Desarrollo de las dimensiones. Las dimensiones representan el
momento en el cual se agrupa o vincula la informacion incorporando la perspectiva
critica en el estudio y, por consiguiente, el paso primordial para establecer nuevas
interpretaciones y relaciones tedricas. Para el procedimiento de categorizacion
utilizamos preguntas que fueron parte de las guias para obtener resultados que
ayudaran a conocer con mayor profundidad el estudio de los documentos
elaborados por las educadoras en formacion, y asi poder intervenir bajo esta
practica de investigacion.
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Refiere a la cantidad y organizacion del conocimiento per se en la mente del maestro. Pensar
adecuadamente sobre el conocimiento del contenido, comprender las estructuras tematicas.

Los nifios adquieren experiencias que implican tener conocimientos matemdticos, en donde
los han ido adquiriendo en su contexto familiar, imitando a adultos, observando programas

CCNP de television, interaccion en juegos, didlogo con adultos, hermanos o entre pares. (IP5,
pag.22)

El aprendizaje matemadtico debe ser para los alumnos funcional, comprensible y ttil desde
el nivel preescolar para que a lo largo de su formacion puedan desarrollar competencias
que los ayuden a incorporarse a un mundo demandante. (PTM1,pag.43)

Incluir dentro de los temas que se ensefian con mayor frecuencia en el area tematica, las formas
mas Utiles de representacion de ideas, tales como, analogias, ilustraciones, etc. que ayuden a
las explicaciones y demostraciones a convertirse en representaciones del tema de una manera
que sea comprensiva para todos.

se utilizé la estrategia del juego con la finalidad de favorecer el desarrollo de las habilidades
matemdticas en la ensefianza del nimero y la utilizacion de material diddctico para el

CPCNP trabajo propuesto, ya que es una forma en que los pequefios le encontraran sentido a todo
tipo de situaciones en las que se encuentren en la vida cotidiana. (IP1 Pag.5)

Las simulaciones tuvieron temadticas diferentes, estas fueron ajustadas a los temas que se
estaban trabajando dentro del grupo, para que no se descontextualizaran de las secuencias
diddcticas, sin perder de vista el objetivo de estas y la competencia que se pretende
fortalecer con estas. (IP4 pag.64)

El plan de estudios esta representado por la gama completa de programas disefiados para la
ensefanza de materias y temas particulares en un nivel dado, la variedad de materiales de
instruccién disponibles en relacién con esos programas y el conjunto de caracteristicas que
sirven como indicaciones y contraindicaciones para el uso de planes de estudio o materiales de
programas particulares en circunstancias particulares. El maestro extrae esas herramientas de
ensefianza que presentan o ejemplifican contenidos particulares y remedian o evaltuan la
adecuacion de los logros de los estudiantes.

CCCNP La planeacion es flexible y, por tanto, se puede modificar dentro del contenido como a la

hora de la aplicacion, siempre y cuando se cumpla con el propdsito de esta. (IP3 pag.44)

Todo docente debe de planear, siendo la base fundamental del quehacer docente antes de
“pararse” frente a grupo, este debe de tomar en cuenta el plan y programa de estudios, asi
como las necesidades de su grupo a partir de un diagndstico previo, y asi poder solucionar
la problemdtica que se la presentado. (IP4 pag.8)

Reflexion ante el proceso que el docente usa para darse cuenta lo que sucede en el aula y
autoevaluar su desempefio, para poder encontrar areas de oportunidad que puedan mejorar la
practica educativa.

La fase de reflexion del docente es indispensable en todo momento ya que permite una
mejora constante de la prdctica que se realiza dentro del entorno educativo, esta busca
una relacion continua entre lo que realiza el docente y la teoria, con la finalidad de que el

PR educador sea capaz de tomar decisiones que impacten el proceso de ensefianza-
aprendizaje que desarrolla dia con dia. (IP2 pdgs.24,25)

Dentro de mi evaluacion como docente frente a grupo, considero que mi intervencion
potencializé las competencias que se queria logar desarrollar en los alumnos de este jardin,

reconstruyendo mi practica en cada una de las actividades utilizando el ciclo de Smith pude
mejora en cada una de ellas. (IP2 pag.60)

Tabla 3. Tabla utilizada para analizar los documentos.
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En la Tabla 1 se muestran las palabras clave de la guia de observacion e

indicadores, dados en los pasos anteriores, en forma de preguntas que nos

ayudaran a analizar binomial mente (se observa o no se observa) los documentos

recepcionales de las educadoras en formacion. Con cada una de estas tablas,

filtraremos extractos especificos de cada unidad de registro en la forma que se

muestra en la Tabla 3. Bajo el enfoque tedrico de referencia y el analisis descrito en

los pasos anteriores, emitiremos juicios sobre el conjunto de educadoras en

formacion. En particular, si integran conscientemente las dimensiones CCNP,

CPCNP y CCCNP de la intervencidon docente, y la forma en que la dimensién PR

regula dicha integracién. La discusion de este analisis conforma la parte central del

siguiente capitulo.

CCNP

CPCNP

CCCNP

PR

Tabla. 4 preguntas utilizadas para analizar cada dimensién, a saber, CCNP, CPCNP, CCCNP y PR.

P1: ¢Incluye una discusion detallada sobre la adquisicion del concepto
de nimero en educacién preescolar?

P2: ;Sus planes de clase persiguen que el nifio aplique los principios
basicos del conteo?

P3: ¢Sus planes de clase persiguen que el nifio lleve a cabo
razonamiento numérico?

P4: ; Sus planes de clase persiguen que el nifio aplique haga uso de
representaciones graficas para comunicar informacion matematica?
P5: En su propuesta de intervencion docente, ;toma en cuenta el
desarrollo del pensamiento logico infantil?

P1: En su experiencia, ¢describe como aprenden matematicas sus
alumnos?

P2: s Relaciona su propuesta de intervencién docente con el desarrollo
el pensamiento numérico posterior a la etapa 3-5? (primer ciclo de
primaria)

P3: ¢ Documentd cuéles son los conocimientos previos del nifio antes
de su intervencion?

P4: s Toma el juego como base instruccional en el desarrollo de su
ensefianza?

P5": ;Los materiales de apoyo a su ensefianza impactan en los
propositos de aprendizaje?

*Didactica especifica del conocimiento del contenido.

P1: ¢Conoce el plan de estudios en el que estda enmarcada su
intervencion docente?

P2: ¢ Sus planes de clase estan acordes a la organizacion curricular y
los enfoques pedagodgicos del plan y programas educativos vigentes?
P3: ¢ Existe relacion entre el propdsito y el contenido del aprendizaje
dentro de sus planes de clase?

P1: ¢ Demuestra reflexion de su practica a lo largo de su propuesta de
intervencién? Cambios sustanciales o notorios en sus planes de clase
P2: ;Escribe una nocion sobre el significado de ensefiar matematicas
en el nivel preescolar?

Respuesta
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
SI | NO
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Sexto paso. La integracion final de los hallazgos. Todo el conjunto de
procedimientos que se realizaron fueron pieza clave para llegar a una conclusion o
hallazgo en ciertos puntos. Las guias (palabras clave, frases y preguntas) fueron los
elementos principales para lograr una construccion del trabajo analizado. Toda
sintesis final hace uso de las dimensiones y, silos memos y los codigos axiales han
sido utilizados productivamente, se podran entrever nuevos vinculos entre clases,
o entre sus propiedades, permitiendo encuadrar el resultado analitico sobre la
comparacion y relacion de énfasis tematicos de interés para el estudio (Altheide,
1999).

De este modo, logramos articular una investigacion cualitativa que busca una
mejor compresion e interpretacion de la realidad educativa en la ensefianza del
concepto de numero en educacion preescolar. La practica docente que se hace y
expresa, es un proceso que requiere de la interaccién docente-estudiante en
consonancia con el curriculo. Este documento encuentra la importancia de lograr
relacionar conscientemente el curriculo con el que se trabaja con el conocimiento

especifico que se ensefa, a través de planeaciones intencionadas y reflexivas.
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Capitulo 3

Resultados y
Discusion

Este capitulo muestra los resultados que provienen del analisis de los
documentos recepcionales seleccionados, con base en las dimensiones de
conocimiento definidas por Shulman (1986), discutidas en el Capitulo 1 y que,
de acuerdo con los pasos metodologicos senalados en el Capitulo 2, sirvieron
como marco de referencia para gestionar interpretaciones acerca de la

intervenciéon docente de educadoras en preservicio.

El proceso de analisis se hizo sobre 6 documentos de informe de practicas
profesionales de la Licenciatura en Educacion Preescolar, y 3 Portafolios
tematicos de la Maestria en Educacion Preescolar, todas de la BECENE-SLP.
Esta poblacién de educadoras en formacion, fueron graduadas en los afios 2018
y 2019, por lo que su practica profesional contempl6 el uso de Aprendizajes
Clave en la formulacion de los planes de clase que se analizaron. Para ser
elegido un plan de clase como unidad de informacion dentro de nuestra
metodologia, debia ser una planeacion para ensefiar el concepto de numero en

ninos 4-5.

En suma, fueron seleccionados 51 planes de clase sobre los cuales
se interpretd la integracion consciente de las dimensiones CCNP, CPCNP vy
CCCNP, mediado por la PR cuando se ensefia el concepto de numero en

educacion preescolar. Tal y como se mostro en el Capitulo 2, organizar en una
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tabla los resultados fue de mucha practicidad para poder codificar e interpretar

la informacioén recabada.

3.1 Andlisis de conocimiento del contenido numérico en preescolar (CCNP)

El CCPN podemos descomponerlo en tres grandes apartados, a saber, (i) el
desarrollo de los principios basicos del conteo, (ii) el razonamiento numérico vy (iii)
el tratamiento de la informacion. Los apartados (i) y (ii) corresponden, en acuerdo al
documento de Aprendizajes Clave para la Educacion Preescolar, a la integracion

que los niflos hacen sobre los usos y significados del concepto numero natural.

Desde las estrategias informales del conteo, la formalizacion de estas
estrategias, el desarrollo de la serie numérica oral y las grafias numeéricas, asi como
las nociones de cardinalidad y ordinalidad que comienzan a formalizar, desde el
punto de vista matematico, el concepto de numero natural. Una vez que se estas
fases de trabajo en el aula ayudan a que los nifios maduren este conjunto de
nociones matematicas, se introducen acciones que los nifios hacen sobre un par de
objetos numéricos (es decir, entre dos conjuntos de objetos). Estas acciones,
entendidas como agregar, quitar, comparar, igualar; refieren a un primer
acercamiento que el nifio tiene con una aritmética primitiva. En la aritmética de la
edad infantil necesariamente el nifio realiza acciones cognitivas, es decir,
razonamiento matematico que le permite resolver problemas numéricos. La
resolucion de problemas en educacién preescolar suele estar limitada por el
conjunto de numeros que el nifio domina. En otras palabras, el nifio tiene fijo el
principio de biyeccion (relacion uno-a-uno), el principio de orden estable sobre la
cantidad de numeros que conoce, el principio de abstraccion y el principio de
irrelevancia del orden. Para que el nifio extienda la serie numérica que conoce es
preciso que se explote el principio de orden estable, siempre y cuando los otros
principios basicos estén fijos en su estructura cognitiva. Esto le permitira enfrentar
problemas de razonamiento numeérico de mayor complejidad. En particular, pensado
como un problema, el nifio podra abordar exitosamente actividades de tratamiento
de la informacion. La gran dificultad en este apartado es que el niio maneje un
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volumen de informacion considerablemente mayor que conteos de numeros hasta
el 30. Una vez que el nifio fija los principios basicos del conteo con la primera decena
de numeros, la extensidn de la serie numérica deberia ser una actividad natural. La
importancia de desarrollar una serie numérica robusta en la edad 4-5 es que esto le
da acceso al nifio a otro tipo de acciones matematicas sobre nuevas clases de
objetos. Especificamente, la representacion grafica de las cantidades numéricas en
formatos tales como, las graficas de barras, los diagramas de pastel igual que
representaciones discretas simples. Estos objetos abstractos, nuevos para el nifio,
les dan acceso a acciones cognitivas como agrupar, reagrupar, organizar, describir,
analizar, representar, interpretar y comunicar. Ademas, las grandes colecciones de
numeros posibilitan dos acciones adicionales que conectan al nifio con las

matematicas (en aritmética) del primer ciclo de primaria: desplazar y posicionar.

La representacion de cantidades numerosas es una necesidad si, dentro de una
secuencia didactica, pretendemos que los nifios comiencen a tener primeros
acercamientos a los principios basicos del sistema de numeracion decimal. Para
efectos de la interpretacion de nuestros resultados de investigacion, esto resume la
organizacion de la dimension CCPN bajo la referencia del CCCNP. Para
visualizarlo, sugerimos al lector revisite la Tabla 3 del Capitulo 1, donde pueden
mapearse este conjunto de acciones cognitivas con la organizacion del CCNP vy los
aprendizajes clave del pensamiento matematico en la educacion preescolar en

México.

Las preguntas CCNP—-P1-P5 que surgen de la guia de analisis descrita en la
Tabla 4 del Capitulo 2, en la dimensién CCNP, fueron aplicadas a una muestra de
51 planes de clase de las educadoras en preservicio analizadas. El proceso de
asignacion binomial (1 o 0) a este primer conjunto de preguntas sigue las reglas
mostradas en la Tabla 1, mientras que la Figura 1 muestra un ejemplo metodolégico
de asignacion.
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Asignacion

Palabras clave

asociadas
. . L El documento recepcional contiene | Numero, matematicas,
P1: ; Incluye una discusion detallada . C L
s un apartado donde discuta la | adquisicion, principios
sobre la adquisicion del concepto de s L
. L construccién del concepto de | basicos de conteo,
numero en educacion preescolar? . X : .
numero natural en la etapa infantil. | razonamiento.
Los aprendizajes esperados | Compara, iguala, clasifica,

P2: ;Sus planes de clase persiguen
que el nifio aplique los principios
basicos del conteo?

corresponden a los primeros 4
aprendizajes esperados descritos
en la Tabla 3, Capitulo 1.

comunica, cuenta, relaciona,
coleccion, numérica.

P3: ;Sus planes de clase persiguen
que el nifio lleve a cabo
razonamiento numeérico?

La secuencia didactica (inicio-
desarrollo-cierre) del plan de clase
describe las acciones cognitivas
asociadas a los aprendizajes
esperados 5 y 6 de la Tabla 3,
Capitulo 1.

Identifica, relaciones,
coleccion, resuelve
problemas, conteo, acciones,
colecciones.

La secuencia didactica (inicio- | Comunica, relaciona,
P4: ; Sus planes de clase persiguen | desarrollo-cierre) del plan de clase | identifica, resuelve
que el nifio aplique o haga uso de | describe las acciones cognitivas
representaciones  graficas para | asociadas a los aprendizajes
comunicar informacion matematica? | esperados, fila 7 de la Tabla 3,

Capitulo 1.
P5: En su propuesta de intervencion | El documento recepcional contiene | Procesos, resolver,
docente, ;toma en cuenta el | un apartado donde discute alguna | pensamientos, aprendizaje,
desarrollo del pensamiento légico | postura tedrica cognitiva sobre la | reflexionar, capacidad,
infantil? descripcién de la Idgica infantil. interpretacion

Tabla 1. Enfoque de andlisis dado a dimensién CCNP.

CONP

PR CPCNP

CCONP

CCNP

PR CPCNP

CCONP

CONP

PR CPCNP

CCCNP

CONP

PR CPONP

CCONP

Figura 1. Dimensiones de la intervencion docente licenciatura.

ccene

CONP

CCONP

CPCNP

CPCNP
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En la Figura 1, el vértice superior indica el grado de integracion de la dimension
CCNP en cada una de las educadoras en formacién analizadas. Los pesos a las
preguntas se asignaron de modo tal que cada dimension tenga un valor numérico
(en unidades arbitrarias) idéntico a cualquiera otra de las tres dimensiones
analizadas. Sin embargo, el lector podria encontrar una facil lectura de estas
representaciones graficas, asignando los valores 0, 20,...,100 a cada uno de los
mostrados.

rombos conceéntricos

(b)REFLEXION |

2.4.1. Reorientacion de la accion:

(a)PLAN DE CLASE

CUARTA ACCION

Con esta cuarta accion finalizamos la practica docente, y puedo dar cuenta de la

Wen(o NOmero, ag_eora Y Nomero competencia que desarrollé durante esta intervencion: aplica criticamente el plan y
matematico valoracion prog de estudio de la educacion bdsica para aicanzar los propdsitos
Aprendizaje esperado Tipo de expeniencia Propsito educativos y contribuir al pieno desenvolvimiento de las capacidades de 10s alumnos
Reconocer 10s nimeros Usar el razonamiento del nivel escolar. La Informacion que se obtiene durante la intervencion didactica

= s;:gn:ed escritos, al ir siguiendo Ia matemdatico en mientras los nifios trabajan con las situaciones es fundamental para valorar el
secuencia de la sene situaciones diversas aprendizaje de Sus alumnos y de SUS avances, que registrard y usara para pensar y

elementos de una

coleccion con la msncsica e i
60 numérica mencionando el nombre
de cada nimero.

escrita, del 1 al 30

que le demanden
utilizar el conteo y los
primeros nimeros

Sesion4 El nomero perdido

-Para iniciar preguntaré a los alumnos sobre los
nGmMeros que ya conocen, pasaré a algunos nifios
(invitando a los menos participativos) al pizaron, les
mostraré taretas (nGmeros del 1-30) tomaré una
tarjeta cuaiquiera y preguntaré ; qué nimero es?,
-Para continuar con la actividad se organizaran en
parejas (ellos elegiran con quien trabajar) les
entregaré casilleros de huevo (base canén) en el cual
van a embonar en el casiliero Ias patitas del carton
(estos estaran enumerados) primero se les entregan
cierta cantidad de patitas para que las cologuen en
orden ascendente y faltaran nGmeros que estaran en
un bote, los cuales tendran que colocar en su lugar
-Para finalizar cerraremos con preguntas: ;Les gusto
12 actividad? ; Les paredid dificil? ; Pudieron encontrar
el nimero faitante? ;COomo lograron acomodar los

Espacio: Aula
Organizacién
individual
Tiempo: 25 min

Recursos:
-casilleros de huevo
-Esquinas de
casileros de huevo
enumerados del 1-30

continuar su trabajo docente (SEP, 2017) Llevando a cabo el proceso de
aprendizaje que nos enmarca el plan y programas de estudi, para abordar los

73

contenidos de acuerdo a las necesidades, caracteristicas y conocimientos previos
de los alumnos

Con cada actividad, &l alumno poco a poco fue Incrementando y favoreciendo el
conteo, despertando mas su interés por aprender, socializando y fortaleciendo cada
una de sus capacidades cognitivas. Un punto importante que enmarca el nuevo
Modelo Educativo, que como docente eh de tomar en cuenta para el trabajo en el
aula es el diversificar estrategias didacticas, entre estas podemos destacar el juego

nimeros? ;Qué nimero va antes de (se menciona
cualquier nimero)? ; Qué nimero va después?

Figura 2 . (a) Plan de clase IP3 — A4 De acuerdo con la dimension CCNP, se muestra que no incluye una
discusién acerca de la adquisicion de concepto de numero, se puede ver que pretende que los alumnos apliquen
los principios basicos de conteo sin llegar a un razonamiento numérico. (b) la reflexion la muestra como una
retroalimentacion de lo que realizo, sin embargo, no llega a reflexionar sobre sus actos.

Dentro la Figura 2 Se encuentra el plan de clase IP3 utilizado para analizar la
dimensidén CCNP, donde se encontré cumple una discusion acerca de la adquisicion
de concepto de numero como lo sefiala P1 dentro de nuestra guia sefialada en la
Tabla 1. Ademas, de mencionar en su plan de clase que su propdsito es usar el
razonamiento y dentro del analisis hecho no logra llegar a él, dejando visto que no
realiza las acciones necesarias de reflexion para notarlo.
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Es facil observar que dentro de los documentos IP1-6 se muestra un grupo sélido
con un porcentaje asignado cercano al 40%, mientras que en los documentos PTM—
1-3, reflejan una inhomogeneidad que varia entre 20% y 40%. Es importante sefalar
que la dimensién CCNP, jerarquicamente es la primera dimension que debe estar
integrada a la intervencion de la practica docente. Si no se tiene una nocién
suficientemente clara por parte de la educadora de como se organizan los objetos
matematicos dentro de las matematicas mismas, dificimente puede crear
actividades con los nifios que sean efectivos, respecto a los aprendizajes esperados

que describe.

3.2 Andlisis de conocimiento pedagdgico del contenido numérico en
preescolar (CPCNP)

Una vez que la organizacion de los objetos matematicos (comunmente
entendidos como contenidos en el ambito educativo escolarizado) es clara para el
sujeto que ensefa, debe construir esquemas de representacidon multiples que
coadyuven a edificar uno, o varios, canales de comunicacion con el sujeto que
aprende. En el nivel preescolar, un vehiculo vital para lograr un nivel de
entendimiento con el nifio es la estrategia didactica del juego. Sin embargo, el juego
por si solo no implica aprendizajes (revisar la Seccidén 1.2 del Capitulo 1), estos
deben estar reglados en sus estructuras de disefio para poder realizar registros
objetivos del aprendizaje del nifilo. Sin embargo, una estrategia especifica de trabajo
con el nifio no sera eficiente si el educador matematico no considera los
conocimientos previos del nifio. En esta etapa, los conocimientos previos del nifio
son las propias experiencias cotidianas a las que esta expuesto y en las cuales
puede expresar su razonamiento matematico. Los instrumentos de diagndstico
aplicados en educacion infantil, pensados desde analisis cuantitativos, suelen ser
pruebas psicométricas. Sin embargo, otra alternativa de uso frecuente por los
docentes es el analisis cualitativo a través de guias de observacion en el aula sobre
actividades con intenciones especificas acerca de lo que el educador quiere

observary con lo cual quiere relacionarlo en su plan general de intervencion a futuro.
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Visto desde este enfoque, hay una transposicion de la organizacién légica de
contenidos a la pedagogia especifica para ensenar un conocimiento especifico, el
concepto de numero en el caso que nos ocupa. Las representaciones multiples de
los objetos matematicos estan vertidas en los propios juegos que el nifio y la
educadora llevaran a cabo. Aqui, los materiales tangibles que la educadora disefe
son parte del canal de comunicacion que el nifio establece con el objeto de
conocimiento y no solo con la educadora o con otros nifios. La funcion de los
materiales didacticos debe tener una alineacion con los propésitos declarados por
la educadora en su plan de clase. La conectividad y relacion entre estos elementos
debe ser nitida dentro del plan de clase y, en particular, en la secuencia didactica
descrita por la educadora. A mediano o largo plazo, los registros de la educadora
sobre su intervencidén docente la colocan en una posicién adecuada para describir
y entender cdmo aprenden sus alumnos. En otras palabras, empiricamente tiene

constructos y teorias sobre el aprendizaje inducido por su practica docente.

Las preguntas CPCNP-P1-P5 surgen de la guia de analisis descrita en la Tabla
4 del Capitulo 2, en la dimension CCNP. El proceso de asignacion binomial (1 o 0)

a este segundo conjunto de preguntas sigue las reglas mostradas en la Tabla 2.

Asignacion Palabras clave
asociadas
El documento recepcional contiene | Competencias, habilidades,
elementos dentro del plan de | capacidades
P1: En su experiencia, ¢describe | accion de la intervencion
cémo aprenden matematicas sus | pedagdgica, o bien, dentro de las
alumnos? conclusiones del documento donde
describe y analiza el aprendizaje de
sus alumnos.
El documento recepcional contiene | Adicién, sustraccion, lee,

escribe, numeros naturales,

P2: ;Relaciona su propuesta de
intervencién  docente con el
desarrollo el pensamiento numérico
posterior a la etapa 3-5 (primer ciclo
de primaria)?

alguna seccién donde correlacione
los contenidos a ensefiar con el
perfil de egreso del nifio y los
objetivos del primer ciclo de
educacion primaria (ver Tabla 4
Capitulo1)

calcula

P3: ;Documenté cuédles son los
conocimientos previos del nifio antes
de su intervenciéon?

El  documento  describe un
procedimiento de  diagndstico
previo a la aplicacién del plan de
accion con los nifos.

Diagndstico, numero,

problemas

P4: ;Toma el juego como base
instruccional en el desarrollo de su
ensefanza?

Los juegos que lleva acabo en sus
secuencias didacticas estan
reglados y relacionados con los

Estrategia, intervencién
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aprendizajes esperados y el
proposito del plan de clase.

P5": ;Los materiales de apoyo a su
ensefianza impactan en los
propdsitos de aprendizaje?

*Didactica especifica del

Hay una relacion légica entre la
situacion didactica planteada, los
materiales de trabajo disefiados, el
juego planteado y los aprendizajes
esperados declarados en el plan de
clase.

Innovacion,
funcional, juego

estrategia,

conocimiento del contenido.

Tabla 2. Enfoque de andlisis dado a la dimensién CPCNP.

En la Figura 1, el vértice derecho indica el grado de integracion de la dimension
CPCNP en cada una de las educadoras en formacién analizadas. Se puede
observar que esta dimensién tiene una integraciéon menor, respecto a la dimensién
CCNP, ya que en este caso las educadoras en formacion del nivel licenciatura
estan, a lo mas, en el 20% de la integracion. Ademas, a diferencia de la dimensién
CCNP, la dimension CPCNP no es homogénea. Hay una clara dispersion en el
desarrollo de los aspectos valorados en la Tabla 2, Esto puede tener origen en que
los diversos trayectos formativos por los que las educadoras en formacién transitan
no tienen enfoques especificos en el desarrollo de estas habilidades, sino que, mas
bien, se concentran en el ejercicio de la reflexidbn docente que ocurre a lo largo cada
asignatura cursada dentro de su plan de estudios. Por otro lado, el resultado para
las educadoras en formacion del nivel maestria, esta dimension apenas se aleja del
0%. Es decir, es practicamente nula la planeacidn intencionada y reflexiva que
llevan a cabo, no reflejan aspectos de desarrollo en la construccion de teorias
empiricas que expliquen cdmo aprenden sus alumnos y el disefio de material no es

consciente ni alineado a la intervencion que se lleva a cabo.

Contar con las dimensiones CCNP y CPCNP, de acuerdo con la postura teoérica
que estamos adoptando en este trabajo, no son suficientes para hacer una buena
intervencidn en preescolar. Dificilmente, las educadoras en formacion, al carecer de
una estructura légica sobre los objetos matematicos que ensefian, pueden disenar
planes de clase intencionados para cubrir los propdsitos de las sesiones que
planean. Ademas, tomando en cuenta el grado de integracion de esta dimension a
su practica docente, una consecuencia logica es la deficiencia con la que la

educadora en formacién, durante su practica docente, puede establecer canales de
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comunicacion que le permitan entender el aprendizaje de los nifios. Es decir, la
formulacion de constructos sobre el aprendizaje de sus alumnos y su propia

ensenanza de las matematicas es endeble.

(a) PLAN DE CLASE (b) REFLEXION
Anexo J
NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “DICTADO DE NUMERQS" o No todos los alumnos escribieron los nimeros en orden
PROPOSITO: Lograr que 105 alumnos utlicen objelos, Simbolos, NuMeros o ¢ 3 alumnos copearon a sus compafieros de lado
letras para escribir los nimeros mediante un dictado 1 alumno dibugaba las cantidades en palitos
CAMPO FORMATIVO: Pensamiento malematico e 2 alumnos tenfan que escribir o contar todos los nimeros para llegar
ASPECTO: Numero al que se les dictaba
COMPETENCIA: APRENDIZAJE ESPERADO: * Sino lograban escuchar el nimero que se les dictd, cuestionaban
Utiliza los nimeros  en | Utiiza objetos, simbolos propios y para saber cudl era
situaciones que | né para cantidades, con
imphcan poner en practica los | distintos propésitos y en diversas * Al pasar por las mesas y se veia que no habian escrito un nimero se
principios del conteo situaciones les repetia personalmente y lograban hacerlo
[TIEMPO: 20 | RECURSOS: ESPACIO: | ORGAMIZACION: « Aproximadamente, la mitad de los alumnos si no sabian cémo se
min Hoja de trabajo, Lapiz Aula Individual escribfa el nimero, se ko saltaban
Secuencia didactica:
INICIO: Para concluir la actividad se les preguntd cudles eran los nimeros que se les
Para continuar con la escritura de los nimeros se les indicarh a los alumnos habia dictado, para asi reakzar una actividad en el pizarn y hacer que aigunos
que deberdn estar muy atentos y tener el sentido del oido despierto porque SAEN0S PRSIAN 3 S5cHRE 103 NEMErcs qUe 3¢ les Indicaban, pero se considera

que falld un poco de organizacidn por parte de los alumnos para lograr escuchar
cada uno de los ndmeros y asl que 20dos los escridieran, ¢ incluso favorecid que

escribiremos l0s nimeros con tan solo escucharios, les cuestionaré acerca
de que si r las d de los en donde con ayuda de

cuestionaran como se escribian los nimeros de dos cantidades como por

solo las letras que conocen y los nimeros que conocen los escribirdn
q y 9

DESARROLLO:

?
Una vez que se les haya dado una introduccidn, les entregaré una hoja de * Zowmzy2

: N . ¢ 13esunByunit?
trabajo en donde tendran las lineas separadas para tener una guia y escribir

los nimeros que se le vayan indicando, les daré un primer ejempio como del En esta parte corrigendo el ceden de los nimeros para que fusran adaptando
11 once y ellos tendrin que buscar la manera de escribirio, ya sea con letra Ia escritura correcta de los que tenian duda Para evaluaria se realizd una escala
0 con nimero. estimatva (Anexo L)
CIERRE:

Una vez terminada la actividad, se les cuestionara acerca de que nimero fue
dificd escrib, para realzario de manera conjunta

FORMA DE EVALUAR:

Escala estimativa

Figura 3. (a) Plan de clase IP6 — A2, de acuerdo con la dimension CPCNP no lleva una relacién numérica con
el primer ciclo de primaria, dentro de la actividad no muestra cuales son los conocimientos previos de los
alumnos para que dentro de la reflexion pueda mencionar cuales fueron los avances, no toma el juego como
medio de ensefianza, los materiales de apoyo no influyen sin embargo no se toma como material al documento
de prueba de realizacién de actividad. (b) su reflexion no reitera los errores o mejoras que pudiera realizar, solo
narra lo que se realizé.

Durante el analisis realizado en el plan de clase sefialado en la Figura 3, se puede
apreciar que de acuerdo con la dimension CPCNP no muestra un avance en
relacion con los aprendizajes numéricos relacionados al primer ciclo de primaria,
ademas de no relatar los avances previos para poder dar a conocer sus avances
por medio de la actividad.

Dentro de ciclos de reflexién de la practica educativa, podriamos decir que no
llegan a formular teorias propias del proceso de ensefianza-aprendizaje que estan

llevando a cabo. En cierto modo, tanto la dimension CCNP y el CPCNP guardan
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cierta independencia hasta no analizarlas en conjunto con la dimensién CCCNP.
Por lo pronto, es posible asumir que la practica que se lleva a cabo por las
educadoras en formacion, sean de licenciatura o de maestria, esta dominada por la
intuicion y la experiencia acumulada en las jornadas de observacién y practica
docente, o en el preservicio mismo. Sin embargo, no por la consideracion de
posturas tedricas que le ayuden a desarrollar en forma adecuada su intervencion.
Asimismo, es evidente que se lleva a cabo una intervencion sin una metodologia de
trabajo de registros que las coloquen en una posicidon para mejorar la practica
misma. En particular, con la dimension CPCNP lo vemos reflejado en el tipo y uso
de materiales que acompafian la practica que, muchas veces esta desapegado de
los objetos matematicos que se abordan con los nifios preescolares.

3.3 Analisis de conocimiento curricular del contenido numeérico en
preescolar (CCCNP)

La pertinencia de la practica educativa esta estrictamente determinada por el
curriculum que gobierna el proceso de ensefianza-aprendizaje, cuando hablamos
de sistemas socialmente escolarizados. La instrumentacién del curriculum, a través
del plan de estudios que las educadoras en formacion utilizan para ejecutar su
practica, exige que se cumplan ciertas normas de control que estan vertidas en el
perfil de egreso de la educacién preescolar. En particular, dentro de la propuesta de
Aprendizajes Clave, se establecen los fines de la educacion obligatoria a través de
once ambitos de estudio y sus correspondientes rasgos del perfil de egreso.

Especificamente, en el ambito pensamiento matematico se establece el
fortalecimiento del pensamiento matematico (ver Capitulo 1) que, en educacion
preescolar y relacionado con el pensamiento numérico se reduce a ejercitaciones
del conteo y resolucion de problemas simples que involucren cantidades no
mayores a 20. Sin embargo, dentro de los medios para alcanzar los fines de la
educacidn se mencionan aspectos clave, tales como, la transformacién de la
practica pedagogica, la formacion inicial docente, la flexibilizacion curricular, entre

otros. Este ultimo medio da luz verde a los docentes para poder reestructurar su
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practica al contextualizar, diversificar y concretar tematicas en la formacion

académica y el desarrollo personal y social para potenciar el alcance del curriculo.

Es decir, el curriculum oculto (o vivido) juega un papel fundamental en el
desarrollo docente para innovar la practica educativa. Sin embargo, para que esto
ocurra la educadora debe reunir las dimensiones CCNP y CPCNP, y alinearlas con
el CCCNP. En este punto, el enfoque competencial que gobierna la propuesta de
Aprendizajes Clave, a través de los aprendizajes esperados pretende minimizar las
barreras que limitan el aprendizaje de los nifios. ; Como es posible llevar a cabo tal
empresa si no hay una integracion consciente de las dimensiones CCNP, CPCNP
y CCCNP? Esto conduce, inevitablemente, a una practica desvinculada de las
bases y principios filosoficos de la propuesta curricular. A pesar de ello, la
organizacion de los aprendizajes dentro de los planes de clase de las educadoras
analizadas muestra que se conocen los aspectos estructurales del plan de estudio
con el cual se acompafna la practica. Esto significa, el uso correcto de los
organizadores curriculares y un uso moderadamente adecuado de los aprendizajes
esperados, aunque no necesariamente correcto en cuanto a la comprension de los
aprendizajes clave que, a su vez, se desprenden de los catorce principios
pedagogicos que deben dominar la practica de la docente en formacion. Analizar
estos principios pedagdgicos nos remite, en una version teorica propia, a las
dimensiones que se analizan (en su formato genérico y no necesariamente aplicado
al contenido numeérico en preescolar) en el presente trabajo, tal y como se muestra
en la Tabla 3. Hemos incluido en esta tabla, la dimensién PR por completez en la
discusion de los principios pedagogicos, a pesar de que es tema de discusion de la

siguiente seccion.

Poner al alumno y su aprendizaje en el centro del proceso educativo. X X
Tener en cuenta los saberes previos del estudiante. X
Ofrecer acompafnamiento al aprendizaje. X
Interesarse por los intereses de los estudiantes. X
Dar peso a la motivacién intrinseca del estudiante. X
Reconocer la naturaleza social del conocimiento. X X

45



Propiciar el aprendizaje situado. X X X X
Entender la evaluacibn como un proceso relacionado con la X X X v
planeacién del aprendizaje.

Modelar el aprendizaje. X X X
Reconocer el valor del aprendizaje informal. X X
Promover la interdisciplina. X X
Favorecer la cultura del aprendizaje. X
Reconocer la diversidad en el aula como fuente de riqueza para el X
aprendizaje.

Entender la disciplina como apoyo al aprendizaje. X X

Tabla 3. Principios pedagdgicos vinculados con CC, CPC, CCC y PR.

En la Figura 1, se puede observar claramente que, las educadoras en preservicio,

ya sean del nivel licenciatura o maestria, muestran una integracién de hasta el 80%

de acuerdo con la grafica radial que hemos utilizado para analizar la presencia y

uso de las dimensiones discutidas. A pesar de que esta dimension, vista en el

vértice inferior de los rombos presentados, refleja una mayor presencia durante la

practica educativa, evidencia cierta inhomogeneidad en el nivel maestria y posee

una dispersion casi nula en el nivel licenciatura. Esto habla de un manejo eficiente

de la estructura formal del plan de estudios, pero no necesariamente de una

comprension de la propuesta curricular.

Las preguntas CCCNP-P1-P3 surgen de la guia de analisis descrita en la Tabla

4 del Capitulo 2, en la dimensién CCCNP. El proceso de asignacion binomial (1 o

0) a este tercer conjunto de preguntas sigue las reglas mostradas en la Tabla 4.

_ ASignaCién

Palabras clave

P1: ;Conoce el plan de estudios | organizadores curriculares
en el que estd enmarcada su | respecto a la actividad
intervencién docente? propuesta, asi como la

seleccion apropiada de los
aprendizajes esperados.

asociadas
El plan de clase refleja una | Diagnostico, contexto,
correcta ubicacibn de los | problema

P2: ;Sus planes de clase estan | El plan de clase, dentro de la
acordes a la organizacion | secuencia didactica, refleja una
curricular 'y los enfoques | correlacion positiva entre los

Autonomia,intervencion
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pedagégicos  del plan vy

programas educativos vigentes? | materiales

ninos

aprendizajes esperados, los
utilizados vy la
metodologia de trabajo con los

P3: ;Existe relacién entre el
S . entre  los
proposito y el contenido del .
. aprendizaje

aprendizaje dentro de sus planes
clave) vy

de clase?

esperados.

Existe una relacion adecuada

los aprendizajes

Estructura, analisis
propdsitos  de
(aprendizajes

Tabla 4. Enfoque de andlisis dado a la dimension CCCNP.

(a)PLAN DE CLASE

Campo formativo pensamiento matematico.

Competencia: utiliza los nimeros en situaciones variadas que implican poner en
juego los principios del conteo

Aprendizaje esperado: usa y nombra los nimeros que sabe, en orden
ascendente, empezando por el uno ampliando el rango del conteo.

Aspecto: nimero.

Propdsito: favorecer en los alumnos la puesta en practica de los principios del
conteo a fravés de una situacin didactica vivencial para que puedan utilizar los
aprendizajes adquiridos en la escuela en su vida cotidiana.

Modalidad: secuencia didactica.

Nombre de la situacion didactica: preparemos una receta de platanos con crema.

(b)REFLEXION

Reflexionando con base en los comentarios del equipo de cotutoria me doy cuenta de
que pude haberle preguntado a los nifios con qué ingredientes les hubiera gustado
realizar la receta y no designar necesariamente los que creia que estaban bien, de
igual manera pude haberlo hecho con el procedimiento el cual ya estaba establecido
por mi

Considero que debo darle la oportunidad a los alumnos de que ellos también puedan
opinar y proponer la forma de realizar las actividades y de esta manera cambiar mi
filosofia, en la cual siempre he creido que el maestro es el que dice qué hacer y los
alumnos simplemente obedecen y hacen lo que el maestro les dice sin que ellos
puedan externar la manera en la que les gustaria trabajar

Tiempo: cuatro dias.
Grado y grupo: grupo multigrado de 1° y 2° con 16 alumnos 7 en primero y 9 en
segundo.

Figura 4. (a) Plan de clase PTM1 — A3 Conoce el plan de estudios sin embargo no es acorde al plan y programas
educativos vigentes, su plan de clase no muestra propédsito ni disefio sobre el contenido de su clase. (b)
reflexion, no muestra el analisis de su intervencion o proceso, solo escribe lo que se le sugiere a través de otras
personas.

En la Tabla 4. Se muestran las preguntas CCNP con las que fue analizada la
figura 4 para demostrar que fue lo que se tomdé como analisis, durante la

interpretacion de la guia mostrada en la Tabla 1.

Una conjetura en este nivel de la discusion es que, definitivamente, el desarrollo
independiente de estas dimensiones no se traduce en una practica docente
adecuada. En la dimension CCCNP esto es evidente ya que los rombos estan
claramente sesgados a un conocimiento bastante aceptable sobre algunos
aspectos del plan de estudio, a saber, los de caracter estructural pero no los de
caracter filosofico.

Estos ultimos contienen las bases y principios de la educacion de un determinado

sistema educativo. En otras palabras, conocer el plan nacional en materia del
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desarrollo de ciudadanos que son deseables para nuestro pais, descrito desde la

dimension de la intervencién del docente en un area especifica de conocimiento.

3.4 Analisis de la practica reflexiva del contenido numérico en preescolar (PR)

La integracion consciente y la alineacion de las dimensiones CCNP, CPCNP y
CCCNP no puede ocurrir sin la dimension PR. La construccion del significado de la
PR que las educadoras en servicio llevan cabo se informa a través de la informacién
que redactan en sus documentos recepcionales, basados en las acciones de su
practica, sus planes de clase y el analisis que declaran sobre los dialogos que
sostienen, u observan, con los nifios. Sin embargo, poder describir como las
educadoras en preservicio entienden e interpretan la PR, atiende a tres preguntas
fundamentales (i) /como entienden y perciben el proceso de reflexion durante la
practica educativa?, (ii) ¢ describen como aprenden a reflexionar sobre su practica?
y (iii) ¢bajo qué contexto ocurre la reflexion? La reflexion procede a la accion
inteligente, activa, persistente y cuidadosa de cualquier supuesta forma de
conocimiento a la luz de los motivos que la sostienen, y la consecuencia a la que
conduce. Si hacemos referencia a la pregunta (i) notamos de inmediato que el
constructor de reflexion educativa depende, en gran medida, de la disciplina que se
ensefia. Esto es debido a que el dominio de la dimensién CCNP determina la
percepcion de la intervencion educativa en funcién de lo que la educadora observa
sobre el razonamiento matematico de los nifios. Esto a su vez, le permite modificar
su practica. Los ciclos iterativos que pueden ocurrir dentro de una secuencia
integrada por numerosos planes de clase eventualmente harian que la educadora
percibiera un proceso de reflexion siempre y cuando note y registre cambios en su
practica educativa. Es decir, ganaria conciencia sobre el proceso educativo y seria
capaz de percibir la reflexién educativa. Sin embargo, ello implica tener capacidad
de retrospeccion en la practica en forma critica e imaginativa, hacer analisis de
tareas y mirar hacia adelante mediante planeaciones intencionadas en las que
pueda verter su accion reflexiva. Esta accion inteligente que define la PR es un
objeto social que resulta de la interpretacion de la dinamica de ensefianza-
aprendizaje.
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En otras palabras, ocurre una reflexion sobre la accién de tratar de entender la
relacion del objeto de ensefanza, el sujeto de aprendizaje y su rol como sujeto de
ensefanza. Estos rasgos ayudarian a que las educadoras en preservicio pudieran
describir como reflexionan, a partir de la integracion del CCNP y el CPCNP. Las
experiencias de ensefianza, situadas en contextos socialmente especificos,
incorporan la dimension del CCCNP como una sintesis de la comprension del acto
educativo, originando una visidbn personal de todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La PR permite entender y tener control sobre el contenido y los
procesos de su propio trabajo en el aula, ayudando a la educadora a tener control
sobre lo que ocurre en el proceso de ensefianza y a tomar decisiones que definan
el rumbo educativo en el que se encuentra inmersa. La reflexibn ocurre en
coordenadas espaciotemporales puntuales que dan lugar a una reflexion ligada a la
accidn concreta que la educadora hace en su medio de trabajo. De este modo, la
pregunta (iii) nos acerca a pensar que la PR es una investigacion deliberada vy
sistematica de la practica que impacta en la deteccion y desarrollo de sus
estudiantes y de si misma. Un indicador de que ocurre una PR es la comparacién
simultanea y continua de resultados sobre las unidades de analisis que la educadora
defina. De ahi que la PR sea de gran interés e importancia, es la amalgama entre
la ensefanza y el aprendizaje o, en otras palabras, de las dimensiones CCPN,
CPCNP y CCCNP. En el contexto de la ensefianza del concepto de numero en
preescolar (NP), la PR sumada al CCNP hace posible que la educadora razone sus
planes de clase y los vuelva intencionados y reflexivos, ligandolos al perfil de egreso
de la educacion preescolar y al perfil de ingreso de la educacion primaria. Si no tiene
claro estos procesos, las practicas de matematicas en el aula resultan estériles para
efectos de tener un impacto de formacién a largo plazo. El educador matematico
debe tener claridad de lo que espera que sus nifios sean capaces hacer en un plan
de clase especifico, en una secuencia de planes de clase especifica, en un ciclo
escolar dado y siempre en conexion con lo que se espera del mismo nifio en el
trayecto formativo posterior. Es decir, conocer la organizacion de contenidos del
primer ciclo de primaria para que alineé sus actividades a esos objetivos educativos

y la formacion matematica del nifio sea continua en la construccion de
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conocimientos matematicos a través de la explotacion adecuada de su
razonamiento matematico en temas de matematicas correctamente ligados vy
secuenciados en plazos que abarcan las matematicas de los 3-5 afios hasta las
matematicas correspondientes los 6-7 afos. Esto propicia la construcciéon de un
auténtico pensamiento matematico. Todo ello ocurrira si y solo si existe fuerte PR
por parte de la educadora. No perdamos de vista que las dimensiones mencionadas
son generales y que aqui solo es motivo de discusion la construccidn del concepto

de numero en preescolar, en sus diversos niveles de desarrollo.

Las preguntas RP-P1-P2 surgen de la guia de analisis descrita en la Tabla 4 del
Capitulo 2, en la dimension RP. El proceso de asignacion binomial (1 o 0) a este
cuarto conjunto de preguntas sigue las reglas mostradas en la Tabla 5.

Asignacion Palabras clave asociadas

El documento recepcional contiene una
discusion a lo largo del plan de accién

P1:;Demuestra

reflexion de su practica
a lo largo de su
propuesta de

descrito en el cuerpo del documento
recepcional y extiende en sus
conclusiones el andlisis metacognitivo de
su intervencion docente en funcion del

Competencias, habilidades,

significado de ensefiar
matematicas en el
nivel preescolar?

intervencion? Cambios | aprendizaje de los nifios y con base en la | capacidades
sustanciales o notorios | secuencia de actividades propuesta. El
en sus planes de clase | avance en la secuencia de actividades
muestra cada vez una mayor
organizacion de los contenidos.
El documento recepcional describe en
toda su extension las hipdtesis,
P2: ,Escribe una conjeturas y enfoques empiricos que_den
. respuesta o, al menos describen o, .
nocion sobre el Adicién, sustraccion, leer,

parcialmente la construccién que la
educadora hace sobre el aprendizaje de
sus alumnos. Esta construccion le
permite cambiar el disefio (enfoque) de
sus planes de clase, demostrando ser
cada vez mas intencionados.

escribe, niumeros naturales,
calcula.

Tabla 5. Enfoque de andlisis dado a la dimension PR.

En la Figura 1, se puede observar que la dimension PR (el vértice derecho del

rombo, en la grafica radial), las educadoras en formacién del nivel licenciatura
poseen una integracion en la practica que varia desde 0% hasta un 20% solamente,

en una forma inhomogénea. Los casos con reflexion 0% implica una practica
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completamente empirica donde las dimensiones CCNP, CPCNP y CCCNP se llevan
a cabo posiblemente por imitacion o repeticion de otros planes de clase. En otras
palabras, no se puede asegurar que haya un ejercicio intelectual en la accion
educativa ya que no son capaces, en ese nivel de desarrollo, de darse cuenta de
que no hay resultados educativos matematicos significativos. No es de utilidad un
buen dominio del resto de las dimensiones mientras el sujeto de ensefianza no
reflexione sus acciones educativas en el marco de la organizacion de los objetos de
ensefanza, en el animo de entender como formular un canal de comunicacién
matematica con los nifios y entienda qué propone el plan de estudios a la vez que
piense el significado de ese documento. Por el contrario, en el nivel maestria se
tiene una PR homogénea cercana al 40% de integracion en su practica, pero con
niveles francamente bajos y dispersos en cuanto a la organizacion de contenidos, a
la comprensién del plan de estudios y curriculum en general y al propio
entendimiento de la poblacion de nifios atendidos. Bajo esa dispersion, resulta dificil
concluir que sean capaces de poseer teorias propias sobre el aprendizaje de sus
alumnos, ya que estan desvinculadas de cualquier dimension de intervencion. En
otras palabras, la practica docente (en especial sus planes de clase) no son
intencionados y no persiguen un objetivo claramente definido a lo largo de sus
intervenciones. El porcentaje mayor de este grupo de estudio puede deberse a mera
experiencia con respecto al nivel licenciatura y a un ensimismamiento sobre su
supuesto ejercicio de ensefianza, un ejercicio que no podriamos calificar como
intelectual. En otras palabras, no hay practica en la accién.

—PTM 1 —PTM2 —PTM3

CCNP CCNP CCNP

PR CPCNP PR CPCNP PR CPCNP

CCCNP CCCNP CCCNP

Figura 5. Dimensiones de la intervencion docente maestria.
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Dentro la Figura 5 se muestra se muestra un analisis de los portafolios tematicos
de maestria generacion 2018 y 2019 dentro de una asignacion dado el resultado del
proceso de binomial (1 o 0) del conjunto de preguntas que sigue las reglas
mostradas en la tabla 4 del Capitulo 2.

En la Figura 6 se observa un plan de clase y una reflexién acorde al PTM3 donde
se puede analizar la dimensidon PR, observando que no cumple con las
caracteristicas sefialadas en la guia, comenzando por el uso de un programa no
vigente que no permite el mejor manejo para desarrollar la actividad, asi como no
tener una intervencion autbnoma ya que tiene un mediador que supone (o hace) la

reflexién por la educadora.

(a) PLAN DE CLASE

“Parto y comparto® tuvo como propésito favorecer, ademéas de la resolucion de
problemas y el trabajo con fracciones, el aprendizaje colaborativo, el fomento de los
valores como el respeto, la tolerancia, la escucha y la atencién hacia los demas, el
compartir (una de las actitudes en donde mds requieren apoyo) y saber que forman
parte de un grupo que debe ayudarse entre si.

La actividad estuvo relacionada con el campo formativo Pensamiento matematico,
dentro del aspecto “Numero”. Los elementos curriculares a favorecer fueron los
siguientes.

Competencia: Aprendizaje esperado:
Resuelve problemas en situaciones que | Comprende problemas numéricos que

le son familiares y que implican agregar, | se le plantean, estima sus resultados y

reunir, quitar, igualar, comparar y |los representa usando dibujos,

repartir objetos simbolos y/o nimeros

(SEP, 2012, p.58)

(b) REFLEXION

Seleccioné este artefacto porque al observarme durante la videograbacion, me di
cuenta que no di el tiempo suficiente para que los alumnos reflexionaran sobre la
cantidad total que habia si juntdbamos 10 nifios y 4 nifias. Reconoci que me costaba
trabajo esperar la confrontacion de ideas y el didlogo entre los nifios para desarrollar
el pensamiento matematico en mis alumnos; ademas, en contraste con lo que
pregunté, Fuenlabrada (2009), menciona que

La operacién de suma (resta, multiplicacion o division) no esta planteada para
la educacion preescolar, porque para comprender dicha operacién se
requiere del conocimiento del sistema de numeracién decimal (con el que
habitualmente escribimos los nimeros) y este contenido tematico se aborda
al inicio del primer afio de primaria y se formaliza hacia el final del mismo (p
26)

Considero que hubiera sido conveniente detenerme en el tipo de preguntas que les
realizaba y la forma en que intervenia durante la actividad. Quiza solo guiarlos para
que ellos mismos lograran realizar sus propios procedimientos, no decirles que
debian sumar, y que se sintieran con la confianza de compartirlos. Por otro lado, me
di cuenta que al hablar de que los alumnos utilicen sus procedimientos, también
deben identificar qué hacen con los datos que se proporcionan, pude analizar
durante la fase de confrontacion que al utilizar la palabra “repartir’, yo misma lo
traducia en una indicacién

Figura 6. Plan de clase PTM3 — A1 Muestra el tema de la actividad de igual manera el plan no es acorde al
vigente, si muestra reflexion sobre su intervencién, pero no logra llegar a describir como ensefiar matematicas
en preescolar. (b) reflexion utiliza el método de videograbacién el cual le permite analizar mejor su practica de

clase.

3.5 Reflexion sobre la reconstruccion de una situacion didactica

Las dimensiones del CC, CPC y CCC conforman un enfoque descriptivo de la

intervencion docente que, junto con la dimension de la PR, pueden instrumentar la
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propia intervencion del docente en el aula a través de planeaciones reflexivas e
intencionadas. El proceso de planeacion educativa es un problema en el area
educativa que sigue dando mucho sobre qué discutir. Como parte final de este
capitulo, queremos mostrar el bosquejo de una secuencia formativa basada en la
construccion de los principios basicos del sistema de numeracion decimal en
educacion infantil?>. Aqui Unicamente describimos la aplicacion de la dimension
CCNP, la cual da sentido e intencionalidad a la propuesta; la dimension CPCNP,
que da pautas de ejecucion de las actividades propuestas y, la dimensién CCCNP
que nos permite ligar en forma coherente, segun la propuesta de Aprendizajes
Clave, los contenidos del nivel preescolar y el primer ciclo de primaria. Nos
enfocamos especificamente en el uso y aplicacion de la dimension CCNP para
ofrecer una descripcion de dicha secuencia didactica y damos un ejemplo de plan
de clase intensionado en la Figura 8. Cabe mencionar que no se incluye las
secuencias completas ni se hace énfasis en el resto de las dimensiones ya que
estas nunca fueron aplicadas, salvo un par de actividades, entre las cuales se
encuentra la actividad “Los dados” mostrada en la Figura 8.

La secuencia que diseilamos asume que los nifos tienen dominio de los
principios basicos del conteo. Es deci, podria aplicarse y monitorearse a partir de
gue una educadora identifique este proceso de construccidén de conocimiento se ha
consolidado. La Figura 7 muestra esquematicamente el orden de las actividades
que se disefiaron con la intencidén de construir en el nifio las estructuras
conceptuales que sustentan el manejo del sistema de numeracién decimal. Estan
indicada por los nombres de las actividades en los hexagonos que estan al centro
de la figura. A los lados de esta figura podemos observar procesos cognitivos que
se pretende observar en los nifios y que estarian ocurriendo cuando realicen los
juegos propuestos en cada una de ellas. Estas acciones cognitivas demarcan un
enfoque de intervencidn en educacion infantii que favorece y promueve la
evaluacion de procesos cognitivos. Dichos procesos se han agrupado, en esta

secuencia, en dos bloques. Las acciones de describir, organizar, analizar,

1 No se alplicé la secuencia por el aislamiento que se presentd.
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interpretar y counicar predominantemente se observan en las actividades 1-6 que
parten de juegos de azar que conducen al nifio a generar conjuntos numerosos de
objetos (hasta del orden de las centenas en un punto avanzado de la secuencia).
La intencion de estos primeros juegos es problematizar al nifio con conteos
superiores a 30, que es lo que sugiere el plan de estudios que el nifio realice en
educacion preescolar. En cada una de estas actividades, el nifio comienza a
desarrollar la nocion de conteos de 10 en 10 mediante el uso de tiras de papel u
otro material con el que pueda representar y englobar un conjunto de diez
elementos. De tal modo que, si tuviera 97 elementos, podria decir que tiene 9 barras
de 10 objetos y 7 objetos mas. Notemos que su conteo sigue siendo del 1 al 10, por
lo que siguen siendo funcionales sus principios basicos del conteo. Este proceso
conecptual es el eslabon entre las actividades 1-6 y 7-12. Segun la actividad que se
ejecute en el primer bloque, los nifios tienen que describir los conjuntos de numeros,
organizarlos, analizarlos, interpretarlos y comunicarlos, segun las preguntas
detonadoras que la educadora realice. Estas preguntas, estan hechas previamente

a la realizacion de la actividad mas otras que puedan surgir durante su realizacion.

Una vez que el nifio se ha expuesto una buena cantidad de veces al conteo de
colecciones numerosas de objetos, la educadora lo conduce a generar estrategias
para expresar “correctamente” el numero asociado a ese conjunto, introduciendo
nociones informales de unidades de orden superior. Primeramente se intenta
representar a estas unidades con objetos tangibles (como fichas de colores u otras
estrategias) con los cuales el nifio agrupa los objetos de acuefdo a una regla dada,
la base del sistema de numeracion utilizado que no necesariamente tiene que ser
10 en los primeros acercamientos a este concepto. La reagrupacion de objetos es
un proceso que el nifio continua por necesidad al momento de tratar de expresar la
cantidad que esta manipulando. Aqui ocurre por vez primera el reconocimiento por
parte del nifio de que los grupos guardan cantidades iguales de objetos y que puede
descomponer el conteo en una cierta cantidad de grupos (que solamente pueden
ser entre 1 y 10) y algunos objetos no agrupadso siempre menores que 10. Por
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tanto, su expresion del numero se da en dos partes: los elementos sueltos y los

elementos agrupados, sin importar el orden en el que lo diga.

Una vez que el nifo puede expresar cantidades de varias decenas en este
formato, se introducen otras actividades en las que comienza a ordenar las dos
cantidades que esta contando para representar un solo objeto numérico. La
educadora comienza a sugerir a través del material concreto utilizado y las reglas
del juego que lleve a cabo como expresar una cantidad en un orden especifico. En
medio de estos juegos, al manejar bases pequefias como 2, 3 o 4, el nifio puede
encontrar que no hay elementos sueltos en el proceso de conteo y tiene la
necesidad de introducir y usar el numero cero. Cuando esto ocurre, en la
representacion informal de la cantidad manipulada, el nifo comienza a desplazar
los objetos con los que representa su conteo. Por ejemplo, en un juego de conteo
con base 3, podria tener 2 grupos de “3 de 3 de 3", ningun grupo de “3 de 3"y 2
elementos sueltos. Cada grupo tiene una representacion concreta y el uso del cero
se convierte en una necesidad natural. Finalmente, cuando se han realizado
suficientes actividades en las que el nifio esta expuesto a esta clase de conteos, es
pertinente desarrollar su serie numeérica oral y comenzar a formalizar los conteos.
Ello implica el desplazamiento y posicionamiento de las representaciones graficas
de las que el nifio hace uso para expresar cantidades. En este momento decimos
que ha construido, incipientemente, los principios basicos del sistema de

numeracion decimal.

La Figura 7, muestra un esquema del conjunto hecho secuencia de actividades
que fue disefiada para lograr los procesos matematicos con las acciones cognitivas
a fin de desarrollar o adquirir nuevos aprendizajes que los lleven a lograr
experiencias que sean funcionales para su desenvolvimiento académico dentro del

primer grado de primaria.
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Figura 7. Secuencia de actividades disefiada para desarrollar los principios basicos del sistema de
nuneracion decimal en educacion preescolar, tomando en cuenta los procesos mateméaticos que el nifio lleva a
cabo al jugar en estas actividades. El grupo de la derecha comprende acciones cognitivas asociadas a juegos
de estadistica (actividades 1-6), mientras que el grupo de la izquierda contiene aquellas asociadas a la extension
de los principios basicos del conteo para introducir el sistema de numeracién decimal.

3.5.1 Explicacién de las partes y desarrollo de la actividad numero 8.

La actividad “Los dados”, tiene como objetivo promover estrategias de conteo de
conjuntos mayores a 30, 40, 50,..., 100, ademas de practicar los principios basicos
del sistema de numeracion decimal. Esto, a su vez, cumple la funcion de realizar los
procesos matematicos de agrupar y reagrupar colecciones en una base decimal.
Como todo plan de clase lleva un inicio, desarrollo y cierre, ademas de contar con
materiales que ayuden al desarrollo de dicha actividad.

Durante el inicio: se cuestiona a los alumnos sobre sus conocimientos previos
para poder partir de estos a dar una explicacion sobre lo que se pretende que ellos
realicen, por ejemplo: si la actividad es la continuacion de una actividad anterior, se
puede decir los cambios notorios que se realizaran para que los alumnos se
familiaricen con estas ideas y puedan cumplir con los objetivos esperados. Se
mencionan las caracteristicas del juego y aqui los alumnos comienzan a suponer
sus ideas sobre como esperan ellos realizar la actividad. Con ayuda del
cuestionamiento inicial ellos fabrican sus métodos de trabajo acorde a sus

necesidades, ademas de realizar la presentacion de los materiales que es una parte
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importante para que dicha actividad pueda llevarse a cabo de manera correcta, es
decir, durante esta accidn se menciona el puntaje de las fichas que es crucial para

su desarrollo.

El desarrollo: una vez mencionadas las indicaciones y explicar el uso del material
este se reparte y se conforman los equipos segun las indicaciones antes
mencionadas para que los alumnos empiezan su trabajo. Se puede notar que
primero realizan una exploracion de los materiales, algunas veces pueden existir
discusiones por su uso en cada equipo. Durante este tiempo el docente debe de
pasar por cada lugar de los alumnos para conocer como ellos desarrollan la
actividad, esto ayuda a conocer mejor si uno como docente logré transmitir
adecuadamente las indicaciones y conocer como los alumnos logran resolver los

problemas que se les presenten y/o propongan.

El cierre: aqui se realiza la discusion final que conlleva a recordar todos los pasos
anteriores para poder dar un mejor criterio de los hechos ocurridos. Aqui también
se realiza un cuestionamiento para que los alumnos tengan una mejor fluidez acerca
de lo que realizaron durante la actividad. Las preguntas pueden ser muy precisas
cuando se requiere conocer a fondo los hechos y sus aprendizajes, o muy superficial
cuando solo se necesita saber si lograron o no realizar la actividad. Durante el cierre
también se puede realizar con los alumnos cambios en la actividad siendo ellos

quienes las propongan con base en sus experiencias previas.

La actividad también puede llevar en el plan de clase estrategias o adecuaciones
segun se requieran en el salon de clase. Es decir, si existen alumnos que requieran
mas apoyo, se debe tener conocimiento de acciones docentes que les permitan
realizar la actividad de una manera mas sencilla pero igualmente eficiente, logrando
los mismos aprendizajes aun las adecuaciones didacticas implementadas. De este
modo, los nifios pueden demostrar estrategias donde realicen diversas acciones
durante la misma actividad, volviéndola mas desafiante para ellos. En la Figura 8 se
muestra este plan de clase.
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Preparacion previa: haber jugado el juego del “cajero”

Objetivo

Conteos

Objeto de aprendizaje

Principios basicos del sistema de

mayores a 30, | numeracion decimal

40, 50,...,100

e Agrupa colecciones de acuerdo
con una base dada

Materiales

e 2 dados

e Fichas de
colores

¢ Hoja de registro

Palabras clave

e Conteo
e Agrupacion

¢ Unidades de orden

superior
e Centena

Instrucciones:

» Los nifios se agrupan en equipos de 4 0 5

integrantes.

» Por turnos, cada nifo tira los dados y toma el
numero de fichas correspondiente, segun los puntos e ;Cuantas veces tiraron los dados

reflexivas:

Preguntas intencionadas y

de los dados. para lograr obtener una ficha
» El nifio debe tomar como maximo 9 fichas del mismo amarilla?
color. Si su lanzamiento es mayor a 9 debera tomar e ;Qué significa tener una ficha

la combinacion de fichas que se correspondan con el

puntaje obtenido.

» El nifio o sus comparieros de juego podran regular

que el jugador en turno tome las fichas en forma

correcta.

» Si el nifio en turno no lo hace correctamente y otro
nifio lo corrige, el nifio que lanzé pierde el siguiente

turno.

» Eljuego continuo tantas rondas sean necesarias

para que un jugador llegue a una ficha amarilla.

» No es valido que un jugador acumule 10 fichas del

mismo color.

NOTA: La equivalencia de las fichas sera la siguiente:

> azul=1
» roja=10
» amarilla =100

Para poder intercambiar las fichas tienen que juntar 10.

(ej. 10 azules por 1

roja, 10 rojas por una amarilla)

fichas?

amarilla en puntos?
e ;Cuantos puntos te sobraron, en las
demas fichas?
e ;Cuantos puntos te faltaron para
obtener la ficha amarilla?
¢ Al ganador, ¢les sobraron fichas?
¢ Cuadles? ¢ De qué colores?
e ;Cuantos turnos crees que
necesitarias para alcanzar la ficha
amarilla?
¢ ;Qué numero representan tus

e ;Jugar sin un compafiero que fuera
el cajero fue complicado?

Figura 8. Plan de clase nimero 8, “Los dados”.
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Reflexion

Los dados fue una actividad donde los alumnos tenian que lograr agrupar una cantidad de
fichas y reagruparlas de manera que el resultado cada vez fuera mayor. En un principio si batallé
para llamar la atencion de los alumnos puesto que fue la continuacion de una actividad hecha con
los mismos materiales. A los alumnos les costé un poco involucrarse de nuevo con la actividad.
Como en cada actividad comencé con un cuestionamiento previo para ayudar a recordar las
instrucciones y reglas del juego. Estas no fueron dificiles de recordar puesto que la actividad habia
sido un dia anterior.

Los alumnos se integraron por equipos y comenzaron a jugar con la actividad y me pude dar
cuenta que las indicaciones debieron de haber cambiado a la vez que las reglas para tener un mejor
desarrollo. Como en todas las actividades pasaba por cada espacio donde se encontraban los
alumnos para involucrarme con ellos y poder reconocer sus métodos y estrategias de juego, me di
cuenta de que cada equipo lo jugaba diferente. En algunos equipos cada integrante jugaba con sus
fichas, en otros seguia existiendo un compafiero como lider, en algunos otros nunca lograron
ponerse de acuerdo para jugar.

Ahi cai en cuenta de que habia cometido un error en las indicaciones del juego, por lo que traté
de parar la actividad y volver a dar las indicaciones de otra manera, tratando de que los mismos
alumnos fueran quienes explicaran su forma de jugar y poder todos conocer cual era la forma
correcta de hacerlo. En esto perdimos mucho tiempo y eso condujo a la pérdida de interés de los
alumnos.

Al final del dia, durante mi reflexion sobre la jornada me di cuenta de que el error, desde un
inicio, fue inducido por mi intervencion por comenzar comparando la actividad que se realizaria
con la actividad pasada. Ahi supe que los alumnos recordaron la anterior y comenzaron hacer lo
mismo ademds de que aqui solo se les daba 3 fichas con un rol especifico dentro de la actividad.
Sin darme cuenta de esto, les volvi a dar 4 fichas de colores, esto provocé atin mds que los alumnos
siguieran con la idea del juego anterior.

Ahora que realicé esta tesis, me pude dar cuenta de la importancia de tener conocimiento del
contenido de la materia para poder saber como desarrollarlo durante las actividades que uno
presente, asi como la forma en la que durante las actividades se puede dar cuenta si realmente
estamos tratando de ensefiar o solo estamos siguiendo un patrén de actividades por lo bonitas o
innovadoras que se ven (las cursivas son mias).
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Capitulo 4

Conclusiones

El objetivo fundamental del documento fue analizar la practica docente de un
conjunto de educadoras en preservicio al ensefiar el concepto de numero. Los
elementos de analisis fueron los planes de clase que este conjunto de educadoras
en formacion reportdé en su documento recepcional. El conjunto de planeaciones
como tal nos permitié analizar la comprensiéon y manejo del plan de estudios, a la
vez que la coherencia de los objetos matematicos por abordar. Por otro lado, los
diferentes apartados de los documentos recepcionales nos permitieron analizar los
elementos pedagogicos y didacticos empleados para la ensefianza de dichos
objetos matematicos. La reflexion de la practica docente, expresada en el cuerpo
de los documentos de estas educadoras es un indicador de la concepcidén que estas
tienen sobre el significado de diversos aspectos del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

El estudio que reportamos se concentré especificamente en la accion docente
del educador matematico en sus practicas con nifios 4-5. Las dimensiones de
analisis que, bajo la perspectiva teérica de Schulman y la reflexion docente de
Dewey, nos aproximan a entender la postura ontolégica, epistemologica y reflexiva

del conjunto de educadoras.

Las dimensiones de analisis utilizadas parten, jerarquicamente, del conocimiento
del contenido numérico en preescolar (CCNP), el conocimiento pedagogico del
contenido numérico en preescolar (CPCNP) y el conocimiento curricular del
contenido numérico en preescolar (CCCNP). El educador matematico debe poseer
un buen dominio y comprension de los objetos matematicos que pretende ensenar

para que, de este modo, sea capaz de organizar una intervencion pedagogica a
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través de representaciones multiples de tales objetos. En educacion preescolar, es
bien sabido que el juego es la base instruccional de la ensefianza, sin embargo,
debe guardar cierta coherencia con el proposito matematico de la sesién y una
pertinencia dentro del plan de estudios en el que se ejecuta el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Uno de los hallazgos de esta investigacion cualitativa es
que la dimension de practica reflexiva (PR) gobierna, en un sentido metacognitivo,

la integracion consciente de las otras tres dimensiones.

Con respecto a la dimension CCNP, encontramos que la poblacidon de analisis
no posee una clara organizacion de los objetos matematicos y ello induce
secuencias de clase que no promueven la construccion de conocimientos
numericos en los nifios, o bien, lo consiguen a muy largo plazo (hacia los 5 afios).
Ademas, encontramos que la gran mayoria de actividades se concentra solamente
en la ensefianza de los principios basicos del conteo, en menor medida en
actividades de razonamiento numérico y casi es nula la ensefianza del tratamiento
y comunicacion de la informacién. Ello implica que el disefio de las secuencias
didacticas carece de intencionalidad, derivada del pobre dominio de la construccion
del concepto de numero en educacion infantil. Sin embargo, la gran mayoria de los
planes de clase organizan apropiadamente la actividad propuesta respecto al plan
de estudios. A pesar de ello, el uso de materiales didacticos, juegos, fichas de
trabajo, etc. (en otras palabras, las representaciones multiples producto del uso de
una adecuada pedagogia) no necesariamente es congruente con la organizacion
curricular expuesta. Mas alla de eso, la PR es bastante débil posiblemente a la corta
experiencia de las educadoras en formacion. Como un proceso metacognitivo, la
PR permite la correcta conexion entre las dimensiones CCNP, CPCNP y CCCNP.
Una reflexion superflua conduce a planes de clase y secuencias didacticas
dispersas respecto a los aprendizajes esperados que la educadora desea

desarrollar.

La PR es la clave para adquirir un constructo sobre el significado de ensefiar
matematicas en preescolar y alcanzar un grado de entendimiento sobre cémo

aprenden los alumnos. La instrumentacion de la PR es la planeacion intencionada
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que la educadora podra formular solo si lleva a cabo un registro meticuloso de las
conductas de respuesta de los nifios a las actividades que les propone. El analisis
de esta dimension, dentro de este estudio, nos permite confirmar el supuesto de
que la calidad de la intervencion docente es funcion directa de la integracion
consciente de las dimensiones antes mencionadas. A su vez, de acuerdo con los
resultados mostrados en las Figuras 1-2 del Capitulo 3, podemos afirmar que el uso
que las educadoras hacen, durante el periodo de practicas profesionales, de la
reflexién educativa es una actividad intelectual de poca funcionalidad en su practica.
Esto implica resultados de aprendizaje poco favorables e inconexos con el perfil de
egreso y la correlacion que este guarda con los propositos del primer ciclo de
educacion primaria. Este fendbmeno de aprendizaje discontinuo es comun en las
transiciones entre trayectos formativos y, consideramos, es debido a ejercicios

disfuncionales de la PR.

La principal funcion matematica es desarrollar el pensamiento logico, interpretar
la realidad y la comprensién como una forma de lenguaje. El acceso a conceptos
matematicos requiere de un largo proceso de comprension. No es suficiente decir,
yo se matematicas y por eso ensefio matematicas, ya que al aplicar las actividades
se debe tener el conocimiento de todo lo que implica ponerlo la practica, no basta
implementar actividades “atractivas” si no son pensadas previamente para que el
alumno aprenda algo conciso. En otras palabras, pensar la practica educativa en

profundidad para atacar y alcanzar objetivos concretos.

Aplicar criticamente los planes y programas en educacion preescolar, que
conforman la educacion basica, ayudan a alcanzar propdositos con fines educativos
y poder contribuir a un desarrollo de habilidades y actitudes en calidad educativa,
siendo parte de las experiencias que los alumnos utilizaran a lo largo de su

trayectoria escolar.

A continuacion, enumero algunos puntos que fueron pieza clave para la

consecucion de este trabajo:
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= Conocer el contenido de la materia cambia la perspectiva que se tiene de la
ensefianza-aprendizaje.

= Reconocer las debilidades que se tiene como docente, enriquece la reflexion
del actuar frente a los alumnos.

= El estudio del pensamiento matematico favorece a la estimulacion de nuevos
aprendizajes, desde el punto de vista de la construccion del conocimiento
matematico.

= Es fundamental tener dominio de los objetos matematicos contenidos en los
planes de estudio, creando una investigacion personal para mejorar el
desarrollo de la practica educativa.

= La corta experiencia de los docentes en formacidén imposibilita consolidar una
base de aprendizaje de las matematicas escolares en educacion infantil. En
consecuencia, muchas veces los nifos no pueden desenvolverse

adecuadamente frente a la resolucién de problemas.

Finalmente, podemos decir que el disefio de actividades instruccionales es la
base de una docencia contextualizada que induce aprendizajes significativos y que
deben estar dotadas de un criterio personal susceptible de cambiar y adaptarse a
las necesidades y condiciones educativas que el contexto escolar imponga.
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