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Las prdcticas de ensefianza
y el modelo de cognicién histérica

Dr. Francisco Herndndez Ortiz’
Dra. Maria Guadalupe Escalante Bravo?

ste capitulo tiene como propdsito dar a conocer caracteristicas de las
précticas de ensenanza de la Historia, de algunos profesores de educa-
cion primaria. Caracteristicas especificas, resultado de la experiencia del
docente, del dominio del conocimiento disciplinar aunado al ambiente de
aprendizaje donde realiza la accién docente y desde luego un enfoque deter-
minado, desde el cual se ensefia la Historia.

El trabajo que aqui se presenta es producto de una investigacion més
amplia, centrada en la identificacion de las practicas de ensefianza de la His-
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toria en la educacion primaria en la ciudad de San Luis Porosi, México. La
primera parte de la investigacion se realizd en el ciclo escolar 2011- 2012, con
instrumentos cuantitativos (cuestionario) y cualitativos (entrevistas), aplica-
dos a profesores, profesoras, directores y alumnos. La informacién obtenida,
en esta etapa, muestra las percepciones de alumnos y profesores sobre como,
los tltimos aprenden el conocimiento histérico; cdmo lo reconstruyen de
acuerdo a sus niveles de desarrollo cognitivo y la importancia de una préc-
tica de ensenanza de la Historia que les permita a los alumnos y alumnas
establecer andamiajes para comprender el pasado, el presente y futuro de
la sociedad.

Se corrobora en algunas practicas, el papel del docente en la ensenanza
de la Historia como facilitador del aprendizaje para ayudar a los alumnos y
alumnas a pensar histéricamente. Es dificil que los estudiantes se den cuenta
que ellos como sujetos histéricos tiene un pasado, que es necesario conocer-
lo, para comprender algunos de los sucesos actuales, reflejo de la evolucion
social y entender su papel como sujetos histéricos en el mundo actual.

Este capitulo consta de cuatro apartados: en el primero se analizan los
conceptos de practicas de ensenanza, paradigma cognitivo y constructivismo
sociocultural como referentes explicativos, tanto para ensefianza como para
el aprendizaje en esta asignatura.

La segunda parte aborda la ruta metodolégica de la investigacién sobre
las practicas de enseflanza de la Historia. Se describe el contexto, los sujetos
de la investigacion y se describen brevemente las técnicas e instrumentos
utilizados en la recoleccién y andlisis de los datos.

Latercera parte, alude a laidentificacidn de las practicas en la ensenanza
de la Historia de los sujetos de la investigacion y como en éstas se distingue
cémo los profesores ayudan a los alumnos a comprender el hecho histérico:
practicas centradas en el curriculo, aquellas que desarrollan el trabajo cola-
borativo, practicas de ensefianza deliberadas, y las centradas en los concep-
tos de tiempo histérico (relacion con el pasado, presente y futuro).

La cuarta parte, analiza la ensefianza de la Historia desde el modelo cog-
nitivo, especificamente, desde los conceptos de primer y segundo orden.
Se recuperan algunos rasgos especificos de la ensenanza en las aulas, las
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interacciones entre el profesor y los alumnos, entre los mismos alumnos vy
el valor del material didéctico en el proceso de ensefianza aprendizaje.

L. Los conceptos tedricos de prdcticas de ensenanza
y ensenianza de la Historia

Los estudios sobre las précticas de ensefianza de los profesores se han abor-
dado desde perspectivas distintas, algunos investigadores se han centrado en
las motivaciones y saberes que las sustentan, otros, se inclinan por la reflexién
que sobre ellas podrian realizar los mismos profesores para mejorarla.

Para este trabajo, su analisis se centra en el estudio de las précticas, Gid-
dens (zo03) senala que esta eleccién no conlleva la desaparicién de la sub-
jetividad de los sujetos, es decir no se deja a un lado, los significados que
el profesor otorga a la asignatura, a la eleccién de estrategias, actividades y
recursos que utiliza en su ensenanza, mas bien, la observacion de las précti-
cas docentes, nos da elementos para conocer al profesor, ya que de acuerdo
con Giddens (2003) al estar las practicas inmersas en un espacio y un tiempo,
constituyen la raiz de la constitucién del sujeto y el objeto social, es decir el
sujeto se construye en la medida que actda y al mismo tiempo construye y
reconstruye, en este caso, la ensefianza de la Historia. Al situar al sujeto y
al objeto dentro de una sociedad, lo hace de forma integral en sus multiples
aspectos: las interacciones entre sujetos, en este caso entre profesores; entre
profesores y alumnos, alumnos y alumnos, pero también entre los sujetos y
los objetos de estudio. Desde una perspectiva centrada en el analisis de las
practicas, trata de ofrecerse una visién que muestre la congruencia entre el
decir y el actuar del profesor y cémo esta se refleja en el aprendizaje v desa-
rrollo de los estudiantes; en un contexto que no se inclina por el maestro o
el alumno, mas bien su centro de andlisis es la actividad y las interrelaciones
que se desarrollan en ella. (Giddens, 2003)

Asumir esta perspectiva conlleva la eleccién de una postura con refe-
rencia a la ensefanza y al aprendizaje, en este caso el estudio se apoya en la
teoria de la cognicion, cuyos autores sostienen en primer término que “el
conocimiento es situado porque es parte y producto de la actividad, el con-
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texto y la cultura en la que se desarrolla y utiliza” (Diaz Barriga, 2006). Asi
para el nifo, las actividades tendran mavyor significatividad. De esta manera
lo que se ensefia en el aula no es un conocimiento ajeno a los estudiantes,
forma parte de su vida cotidiana y por lo tanto, tiene mayores posibilidades
de que se utilice en las decisiones que los sujetos toman dia tras dia.

En la construccion de este trabajo, resultado de los aportes de la inves-
tigacion realizada nos lleva a la definicién de practicas en la ensefanza de la
Historia como acciones, consecuencia de una interaccién social en donde se
conjugan factores diddcticos, disciplinarios, de conocimientos de los alum-
nos y de elementos del contexto que hacen que la accién docente adquiera
particularidades propias y inicas.

Por tanto, se considera que la prictica de la ensefianza es resultado “de la
actividad de la persona que aprende en interaccién con otras personas y en el
marco de las practicas sociales que promueve una comunidad determinada”
(Lave citado en Diaz Barriga, 2006, p.20). Desde esta perspectiva se hacen
visibles las interacciones entre los mismos estudiantes, las situaciones de
apoyo y colaboracion y el compromiso en un objetivo comun, de acuerdo a
las capacidades, posibilidades y conocimientos individuales.

Finalmente se considera a la practica de la enseflanza como una préactica
sociocultural, que privilegia el andlisis de las interrelaciones entre los sujetos
y su hacer; la actividad situada en el contexto donde se lleva a cabo la accion
educativa.

1. Prdcticas de ensefianza

Al situar el proceso de ensefianza v aprendizaje en un contexto y una cul-
tura especificas, se asume su enfoque sociocultural, dejan de considerarse
por separado la ensefanza y el aprendizaje, y se reconoce la interrelacién
entre ambos en las actividades que realizan profesores y alumnos. En este
tenor, Castro (1996) sostiene que las practicas de ensefanza en tanto aconte-
cimientos materiales constituyen la realidad social, que adquirira diferentes
expresiones de acuerdo al entramado de la misma. Se busca que las practicas
de ensenanza situadas (vinculadas con el entorno social y cultural donde se
desenvuelve los alumnos) les otorgue la autenticidad que les es negada en
las précticas de ensefianza tradicional, uno de los obstaculos del aprendizaje.
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Las practicas de ensenanza al implementarse socialmente establecen una
estrecharelacion con las précticas culturales de la comunidad donde se desa-
rrollan, lo que puede propiciar que el conocimiento que se construya sea
contextualizado, motivado por las mismas actividades, por lo tanto, lo que
se espera es que sea util. Esto generalmente no sucede con el conocimiento
a

<«

que se construye en el aula, una de las criticas que frecuentemente se hace
lainstitucién escolar es que las practicas educativas que en ella se desarrollan
son ajenas a la cultura de la comunidad, (Brown, Collins y Duguid, 1996} lo
que da como resultado un conocimiento fragil, inerte y poco til, probable-
mente uno de los factores que propicia que se olvide facilmente porque no
es conocimiento utilizado en la vida cotidiana (Perkins, 2000).

Una prédctica docente que tenga como centro de interés el aprendizaje
de los alumnos, en donde lo social y cultural se complementen, donde los
ambientes dulicos sean un reflejo de lo que viven cotidianamente, donde los
procesos de ensenianza y aprendizaje generen conocimientos, habilidades y
actitudes que les sean verdaderamente ttiles, donde el individuo v el entor-
no sociocultural estdn mutuamente implicados en situaciones did4cticas.
(Lacasa, 2006).

El contexto es el referente principal bajo el cual se pretende que se cons-
truya la practica docente. Silos profesores logran en sus actividades y situa-
ciones didécticas establecer vinculos entre el contexto y el conocimiento,
podrian conseguir, en primer lugar que los estudiantes se involucren con
interés en las actividades y con ello encaminarlos a procesos de aprendizaje
autonomos. Al respecto, Diaz Barriga (2006) propone dos conceptos de con-
texto, y que desde su perspectiva, estan interrelacionados con las tareas que
serealizan en el aula. El primero es el contexto que se refiere a la relacion que
en el disefio y la implementacién se establece entre las practicas sociales y
el conocimiento escolar, si se logra, haré que el conocimiento tenga sentido
y por lo tanto, los nifos tendrian mayores posibilidades de construirlo. El
contexto social y cultural le otorga coherencia a las précticas de ensefianza,
es un intento por vincular la realidad v la escuela.

Al segundo, Diaz Barriga (2006) lo denomina contexto inmediato, en ¢l
se involucran el nifio y el profesor y lo que ambos realizan en la construccion
del conocimiento en actividades determinadas, que algunos autores deno-
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minan como situaciones (Diaz Barriga, 2006). Los ambientes de aprendizaje
que disena el profesor para la construccién del conocimiento son nodales
y no se circunscriben tnicamente al aula, consideran otras variables que
también influyen como la familia, la comunidad y actualmente el uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién.

Para conocer cdmo se construye el conocimiento en procesos de ense-
fianza v de aprendizaje especificos, se propone el analisis centrado en las
actividades y en las interacciones que ocurren durante su desarrollo, entre
ambos agentes educativos: las acciones de ensefianza de los profesores v las
acciones de los estudiantes para apropiarse de su aprendizaje. En este sentido
Engestrom citado en Diaz Barriga (2006) senala que los componentes para
ponderar el andlisis de las practicas de ensenanza, deberian considerar:

e Elsujeto que aprende.

¢ Los instrumentos que se utilizan en la actividad, sobre todo los de

tipo semidtico.

e El objeto por apropiarse u objetivo que regula la actividad (saberes

y contenidos).

¢ Unacomunidad de referencia donde se insertan la actividad y el su-

jeto.

¢ Normas o reglas de comportamiento que regulan las relaciones so-

ciales en esa comunidad.

e Reglas que sistematizan la divisién de tareas en la misma actividad.

En este trabajo, el anélisis se centra en los primeros cuatro indicadores
como elementos sustantivos de las pricticas de ensenanza de los profesores
observados: sobre el sujeto que aprende, se identifican interacciones entre
los estudiantes que muestran al mismo tiempo una construccién sobre el
contenido de estudio y un conocimiento sobre ellos mismos; la apropiacién
del conocimiento y las actividades e instrumentos que utilizan los nifios para
lograrlo, finalmente, se hacen visibles las caracteristicas de una comunidad
y su relacién con una institucidn educativa, especificamente el trabajo que
realizan los docentes en la asignatura de Historia.
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2. La ensenianza de la Historia

El enfoque cognitivo en la ensefianza de la Historia es el marco de referencia
que fundamenta y explica como la ensefianza v el aprendizaje son procesos
complementarios que se favorecen y desarrollan en el aula, traduciéndose en
conocimientos, habilidades y actitudes en los estudiantes (Garcia, 1999). Se
parte del principio de que el aprendizaje es un proceso que paulatinamente
se va desarrollando, como consecuencia de la interaccién del sujeto con el
objeto de conocimiento y desde un enfoque sociocultural, en la relacion con
otras personas y en un contexto especifico.

El énfasis en la cultura otorga al aprendizaje, significados asociados a los
simbolos, creencias y ritos propias de la cultura y del grupo social en el que
estd, los aprendices se apropian de las practicas y herramientas culturales
mediante la interaccién con miembros més experimentados (Diaz Barriga,
2000). Bajo esta orientacién algunos autores como Mario Carretero (1997)
discurren que efectivamente el conocimiento histérico es una construccion
individual resultado de las interacciones que tienen los nifios con el hecho
social e histdrico, con la condiciéon de que no esté alejado de la realidad en
la que se desenvuelve.

Para la construccién del conocimiento desde este enfoque se requie-
re, introducir procesos de andamiaje, crear las posibilidades para negociar
significados y una construccién conjunta de saberes que lleven a los estu-
diantes hacia un aprendizaje profundo. Cuando hablamos de aprendizaje
profundo, nos referimos a las relaciones sustantivas de contenido, en este
caso de contenido histérico, donde se refleje un nivel de apropiacién y de
interpretacion, que permita explicar la realidad socio histérica (Garcia, 1999).
En esta tarea el rol del maestro o maestra es nodal.

Para sulogro, los conocimientos previos que los estudiantes tienen sobre
la Historia son un aspecto esencial, con formas de ensefiar repetitivas, ruti-
narias y memoristicas, los estudiantes acumulan conocimientos que sin ser
analizados, se convierten en rituales, ingenuos o erréneos. Esto puede pro-
piciar que las nociones de los estudiantes sobre la Historia en lugar de ser en
un nexo que facilite la construccién del nuevo conocimiento, se conviertan
en un obstéiculo para la comprensién.
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Para la ensenanza de la Historia, Carretero (1997) caracteriza estos cono-
cimientos como construcciones individuales que aunque comunes a toda
una comunidad, cada una de las personas les otorga un significado parti-
cular, que puede caracterizarse en un conocimiento incompleto, fragmen-
tado y sin relacion con el presente. Son ideas generalmente alejadas de los
conceptos o de un conocimiento disciplinar aceptado, ello les da el caracter
implicito; conocimientos que se han aceprado sin cuestionar, que se han
incrustado en una forma de pensar, de hacer y de ser que muestran mayor
dificultad para modificarlas.

En la construcciéon del conocimiento las ideas previas que los sujetos
poseen, representan las posibilidades de anclar con mayores o menores difi-
cultades el nuevo conocimiento, en este proceso, la mediacién que el mate-
rial representa da como resultado el aprendizaje. De ahi la importancia de
que los ninos estén en contacto con fuentes primarias, con objetos y lugares
histéricos, con lineas del tiempo que lo lleven a analizar la simultaneidad,
entre muchos otros.

Un aprendizaje significativo que vaya mas alld de fechas y datos facti-
cos, es lo que se espera de una ensenanza de la Historia que pretende que
el estudiante comprenda conceptos como el tiempo, el espacio y forme una
conciencia histérica a partir de una actitud indagadora. El aprendizaje sig-
nificativo en la Historia se construye en un primer momento, a partir de un
proceso de mediacion gestionado por el adulro, en esta interaccion el nifio
comparte del adulto una vision del mundo con apoyos instrumentales como
lineas del tiempo, mapas, esquemas, consulta de primeras fuentes, etc., v
sociales externos, como el trabajo colaborative y aprendizaje cooperativo.
Esta situacién puede requerir un largo periodo de tiempo, necesario para que
el alumno construya poco a poco una visién personal e intrinseca. En este
proceso son esenciales los recursos, la interaccion y la colaboracion (Alvarez,
1999,. El trabajo con conceptos histéricos es un proceso de aprendizaje v
ensenanza largo que debe graduarse, en relacién con la misma complejidad
del concepro.

Las particularidades de la Historia como disciplina entrana serias dificul-
tades cuando se trata de ensefar; una de ellas es la comprensién de las carac-
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teristicas de los conceptos. Carretero (1997) identifica cuatro caracteristicas
de los conceptos historicos que de alguna manera complejizan su ensefianza:

a) Elnivel de abstraccién. Un ejemplo de esta dificultad es la amplitud

y complejidad del concepto de tiempo histérico, conformado por
multiples dimensiones, como el tiempo cronolégico v la temporali-
dad humana, entre otras. El primer problema seria definir desde qué
perspectiva se pretende introducir determinado evento historico.

b) Unacambiante significatividad que introduce la dimensién temporal

y el contexto en el que surgen, por ejemplo, un mismo concepto es
diferente en el Porfiriato v en la Revolucién.

¢/ Laaplicacion correcta del concepto v su influencia cultural es un

reto que requiere del maestro, en primer lugar, conocimiento dis-

ciplinario, para posteriormente disefar actividades adecuadas para
propiciar la construccidn del conocimiento.

Los conceptos histéricos no tienen un significado Unico, su nivel de
abstraccion se eleva en la medida que un significado requiere para su com-
prensién del significado de otros. Si no se logra la ensefianza eficaz de un
concepto, el conocimiento es pobre, fragmentado e impreciso e impide que
se puedan establecer relaciones con otros conceptos (Carretero, 1996).

Este trabajo considera que el conocimiento histérico, es una construc-
cién individual de los estudiantes en donde se conjugan los conocimientos
previos y la interaccién con el contexto, en este proceso, un papel estratégico
lo constituye la ensefanza a cargo del docente.

Laintervencién diddctica de los profesores y profesoras son nodales en
la construccién del conocimiento histérico. La investigacién muestra rasgos
del rol docente en la ensefianza; su experiencia, conocimiento disciplinar
y del desarrollo del nifio, son conocimientos que se hacen evidentes en las
préacticas docentes de la ensenanza de la historia.
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II. El contexto, los sujetos de la investigacion vy
la ruta metodoldgica

El proyecto de investigacién denominado “Practicas docentes en la ensefan-
za de la Historia en educacién primaria” se inicié en 2011 con el propésito
de conocer las caracteristicas de las practicas docentes de los profesores de
educacién primaria en la ensefianza de la Historia. La investigaciéon com-
prendié tres momentos: la informacién obtenida en el primero nos permi-
ti6 construir un diagnéstico cuyos resultados llevaron a identificar algunos
rasgos de las précticas de ensefianza de profesoras y profesores y de su perfil
profesional, como profesor de educacién primaria. Esta parte de la investi-
gacidn se realizéd en ocho escuelas primarias ptblicas de San Luis Potosi, se
encuesto a cuarenta y nueve profesores y setenta alumnos de tercero a sexto
grado de educacién primaria.

El segundo momento, consistié en la implementacién de un taller que
tenia la finalidad de trabajar sobre un area de oportunidad identificada en
el diagndstico: el concepto de tiempo histérico. En esta etapa participaron
voluntariamente seis profesoras y un profesor, todos, participantes de la
primera etapa, de la investigacion.

El tercer momento, muestra los resultados del analisis de los datos, v la
construccion de algunas categorias. La finalidad de este trabajo se articula
con las intenciones de la investigacién, conocer las particularidades de las
practicas en la ensenanza de la Historia en las profesoras y profesores de
educacion primaria, y reconocer su papel en el aprendizaje y apropiacién del
conocimiento histérico de los estudiantes, aunque en este momento, estos
dos procesos no son el centro del analisis.

Algunos de los resultados de esta investigacion en las escuelas prima-
rias mostraron que la feminizacion del magisterio era una constante en la
educacién bésica, de los cuarenta y nueve docentes encuestados treinta y
nueve eran mujeres, un 79.5% de la muestra y diez hombres que equivalian
aun 20.5%.

La edad del profesorado es un dato que permite tener una visién mads
amplia de quiénes son las profesoras y profesores que atienden a los alum-
nos en las escuelas primarias del estudio; al respecto, tenemos: el 75% de los

88



Hernandez Ortiz / Escalante Bravo

profesores y profesoras encuestados estan entre los treinta y un v sesenta
afios de edad, informacion que se complementa con el promedio de los afios
de servicio: 81% tiene de once a veinticinco o més afios de servicio docente.

Los resultados sobre los estudios académicos iniciales del profesora-
do, objeto de la investigacién fueron los siguientes: con Normal Bésicas,
dieciséis profesores lo que hace un 32.7%, con licenciatura en educacién
en Escuelas Normales, diecinueve casos, un 38.8%, con licenciatura en la
Universidad Pedagdgica Nacional, nueve docentes, lo que se traduce en un
18.4%, el resto tienen estudios de maestria, un profesor con doctorado v
otras carreras que no tienen relacién con la docencia ni con la educacién
primaria. Prdcticamente, un poco més de la tercera parte de los profesores
encuestados siguen atendiendo un grupo de educacion primaria solamente
con estudios de Normal Basica, dos terceras partes tienen licenciatura. La
preparacion de los dltimos, evidencia que podrian conocer la fundamen-
tacion del enfoque propuesto en la reforma educativa de 1993, en el caso
de la ensenanza de la Historia, el formativo, aunque eso no significa que lo
utilicen en la ensefianza.

Se cuestiond a los profesores y profesoras sobre la actualizacién y forma-
cién académica oficial que estuviera relacionada con la asignatura de Histo-
ria, o en la que hayan participado de manera voluntaria. Se contemplaron
las modalidades de taller, diplomado, licenciatura, maestria y doctorado, las
respuestas muestran que un 42.3 % de los profesores encuestados no han
cursado estudios relacionados con la asignatura de Historia; v quienes han
cursado algin estudio, enfatizan solamente el analisis de temas que tienen
que ver con la Historia; esto puede referirse solamente a los cursos que se
programan para introducir la Reforma Integral de la Educacién Basica y que
de ninguna manera profundiza en cada una de las asignaturas.

Launién de los datos anteriores muestran que al menos una tercera parte
del perfil profesional de los profesores encuestados conjugan dos factores:

3. En México los estudios de Normal Basica se refiere a la carrera de profesor que
se cursaba después de la secundaria, comprendia cuatro afos de estudio. Con la
reforma curricular en la educacién normal de 1984, los estudios del profesorado
pasaron a nivel licenciatura.
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sélo tienen estudios de Normal Bésica con mds 15 atios de servicio yla falta de
cursos de actualizacién sobre la asignatura de estudio. Esta situacién puede
propiciar que las formas de ensenianza no se muevan y se sigan utilizando
actividades y materiales que no promueven la comprensién v alejan al estu-
diante del conocimiento histérico.

A continuacidn se enuncian algunos de los hallazgos en el diagnéstico y
que ayudan a comprender como se llevan a cabo las practicas en la ensenanza
de la Historia en las escuelas de educacién primaria.

Los significados que los maestros v maestras dan a la Historia son diver-
sOs, por una parte creencias personales, por otra, su importancia en la for-
macion de los alumnoes, aunque en este caso los comentarios radican en
identificar la importancia de la asignatura, como reconocimiento hacia las
personas que participaron en determinados acontecimientos, acciones que
redundan en la construccién de una identidad nacional. El analisis del cono-
cimiento del pasado v su relacién con el presente proporciona elementos
para pensar en el presente y en un futuro diferente.

Los comentarios de las profesoras se sittian en nociones personales y en
conocimientos fragiles de la Historia como disciplina: por ejemplo, el tiempo
curricular es una categoria presente en las respuestas de las profesoras, en los
significados que guian sus précticas, esta relacionado con el deseo de cubrir
todos los contenidos de los programas de estudio, sobre todo, de los grados
superiores, con la planeacién vy utilizacion de determinadas estrategias de
ensefanza, con las sugerencias metodoldgicas que se plantean en los pro-
gramas de estudio y en las exigencias oficiales para privilegiar determinadas
asignaturas con propositos de examenes estandarizados; con las caracteris-
ticas particulares de cada grupo y escuela.

Respecto a las estrategias de ensenanza que los profesores aplican en el
aula tienen tres componentes: el conocimiento disciplinario, las creencias
sobre el aprendizaje de sus estudiantes y las nociones sobre la ensenanza,
en este caso, de la Historia. Aunque el primero, privilegia el conocimiento
sobre el hecho histérico y no sobre la historia como disciplina. El uso de
una gran variedad de estrategias es uno de los pilares de ensenanza de los
profesores, aunque estas, de manera frecuente no estdn fundamentadas en
un conocimiento disciplinario.
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Las profesoras reconocen que la Historia es una asignatura dificil, y para
abordarla es necesario conocer los temas que marcan los programas de gra-
do; la complejidad y cantidad de los temas aumenta la dificultad para disefar
estrategias diddcticas de acuerdo al grado que se atiende v las caracteristicas
de los estudiantes; sin embargo, su eleccion esté asociada al persistente deseo
de los profesores de cubrir todo el programa y a considerar que en esta mate-
ria lo importante es la informacién, como datos, fechas y nombres.

Las nociones de los profesores sobre las formas de aprender de sus
estudiantes enfatizan la ensefanza, paso por paso, de métodos v técnicas.
Aunque con algunos maestros se distingue la intencién de que las formas
de ensenanza se conviertan en estrategias de aprendizaje, como resumir,
sintetizar, construir preguntas sobre textos consultados y analizar.

Las estrategias y actividades que los maestros aplican en el aula tienen
otros sentidos, pero tienen un rasgo en comun, la preocupacion por respon-
der a exigencias de tiempo, administrativas y sociales como, cubrir el progra-
ma y a resultados eficientes en los examenes oficiales, los cuales, se esperan
que evidencien la capacidad de ensefianza de los maestros y el prestigio de
la escuela. En su aplicacién, algunas veces se trata de adecuarlas a las carac-
teristicas de los nifios, aunque se privilegia lo metodolodgico sin considerar
el conocimiento disciplinario de la asignatura.

La diversidad de las estrategias que utilizan las profesoras es amplia, asf lo
expresan en las encuestas y en las entrevistas: unas son tradicionales como el
examen, el cuestionario, resimenes, revisar copias de examenes, preguntas
orales; lidicas como sopa de letras, juegos que se trabajan con biografias;
en las teatrales, estdn las escenificaciones, teatro guinol, titeres; desarro-
llo de habilidades como la investigacion, la lectura, mapas conceptuales e
interpretacién de mapas geogrificos. No se mencionan actividades como
las lineas del tiempo y el uso del internet, este tltimo se considera, pero se
descarta su uso frecuente, por las pocas posibilidades econdmicas de los
alumnos. El predominio de estrategias tradicionales parece estar relacionado
con la enorme cantidad de informacién que tiene el programa de Historia y
el deseo de abarcarlo en un ciclo escolar o menos segtin los requerimientos
de la administracion educativa.
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La lectura es una habilidad que las profesoras reconocen como esencial
para la ensenanza de la Historia, por una parte, por la gran cantidad de infor-
macién que es necesario leer y por otra, como medio para realizar otras activi-
dades, como los resumenes, el mapa conceptual y el cuestionario, entre otros.

Los libros de texto oficiales son parte esencial en laensefianzaenelaulay
sobre ellos algunas de los docentes que son responsables de un grado por varios
ciclos escolares, han desarrollado conocimientos v habilidades, los utilizan,
pero también los analizan y los cuestionan. Cuando desde su percepcién no
proporciona una cantidad suficiente de informacion o se quiere profundizar
en el tema, se recurre a otros textos para diversificar la informacién; se
solicita a los padres de familia, la compra de libros comerciales auxiliares, que
aparte de la informacién tienen una seccidn con actividades, generalmente
cuestionamientos, interpretacion de mapas, u otras actividades. Cuando
sucede lo contrario y el libro de texto tiene demasiada informacién, las tareas
que se privilegian son los resimenes y los esquemas.

No se mencionan libros especializados de historia, con informacion
especifica sobre periodos o hechos histéricos, menos libros de época o fuen-
tes primarias. La introduccién de ligas de internet en los libros actuales, no
necesariamente parecen propiciar su uso, ni por los profesores, ni por los
alumnos. Una de las profesoras considera que los libros remiten a “muchas
paginas de internet, pero la realidad es otra, nosotros nos enfocamos mas
en los libros de texto v poco en el internet, porque no todas las personitas
[alumnos], tienen acceso a ello, porque es muy caro”.

El profesorado reconoce que en el uso de los libros de texto, existe
secuencia y gradualidad en los contenidos de que parten del conocimiento
de la realidad mas cercana del nifo y avanza en complejidad hasta abordar
hechos historicos mas amplios y por tanto mds lejanos a su experiencia. Sin
embargo, en las encuestas los ninios parecen identificar la Historia como algo
lejano a ellos, a su familia y al lugar donde viven, son pocos los alumnos que
la relacionan con el presente.

Algunos planteamientos de la Reforma Integral de Educacién Basica
(RIEB) sugieren el uso de algunas estrategias como el trabajo colaborativo,
el uso de internet y la investigacién. Las profesoras refieren que utilizan el
primero en investigaciones, exposiciones y la realizacion de maquetas; pero
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consideran que el internet es poco utilizado, son pocos los alumnos que
tienen acceso a las tecnologias de la informacién y comunicacién. A veces
se puede usar el equipo de enciclomedia para sacar copias, leer, analizar v
comentar la informacién, pero no se tiene en todas las escuelas o en grados
inferiores es necesario pedirlo “prestado” a un grupo superior.

La capacitacién y actualizacién del profesorado, es una tarea que las
autoridades educativas programan en el calendario escolar, de tres a cinco
dias, al inicio del ciclo escolar y un curso durante el transcurso del afio;
ambas actividades estd fuertemente controladas en cuanto a temdtica, tiem-
po de duracién y conduccion. Las temdticas son generales para el pais o para
el estado y su coordinacién, es responsabilidad de los apoyos administrativos
del supervisor escolar. La asistencia de los profesores a estos cursos se asegu-
ra con el registro de asistencia y puntajes al programa de carrera magisterial.

Son pocos los cursos que las maestras y profesores han recibido sobre
la ensefianza de la Historia, los que lo han hecho, no reciben informacién
especializada sobre esta materia, se centran en el mejor de los casos en ase-
sorias para la utilizacién de estrategias especificas como la elaboracién de
mapas conceptuales. La mayoria de los docentes refieren que los cursos ofi-
ciales no cubren sus expectativas, en particular, parecen esperar que éstos
les proporcionen elementos metodolégicos, para la ensefianza en general,
no solamente para la Historia.

Elinterés personal, las caracteristicas y conocimiento de las asignaturas,
la implementacién de exdmenes oficiales, las exigencias sociales sobre el
desempenio de los maestros y el éxito de los alumnos parecen predisponer a
las profesoras y profesores para privilegiar las asignaturas de espafiol, mate-
maticas y ciencias naturales. La asignatura de historia sigue ubicandose en
cuarto, quinto o ningun lugar especifico en las prioridades de atencién que
se da en las aulas.

El conocimiento que las profesoras y profesores tienen sobre la utiliza-
cién de estrategias y uso de recursos en la ensefianza de la Historia es amplio
y diverso, sin embargo, su aplicacién en las aulas estd condicionado por la
preocupacion de cubrir los contenidos de los programas de estudio en el
ciclo escolar o antes, sobre todo en grados superiores como sexto grado. A
pesar de la amplia gama de estrategias que los profesores conocen y pue-
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den utilizar sigue privilegiandose el uso de actividades tradicionales como
el resumen, el cuestionario y el examen. La implementacién de estrategias
distintas a las tradicionales, en los primeros grados son utilizadas con mayor
frecuencia, el profesorado siente mayor libertad y disposicion. Sin embargo
es en estos grados donde se abordan temas de la historia reciente del alumno,
de su familia y de su localidad, contenidos que no son muy valorados por
los estudiantes.

Aun cuando puede ser claro lo que debe hacerse, la practica posiciona a
los docentes en una situacion distinta, sin embargo, se empiezan a percibir
cambios sutiles en el uso de estrategias y recursos didacticos diferentes a los
tradicionales, cambios que se asocian al conocimiento sobre la disciplina,
iniciativa y creatividad del profesor.

Enlas descripciones que las profesoras realizan de las estrategias de ense-
nanza utilizadas se identifica el propdsito de que los alumnos se apropien de
ellasy las conviertan en estrategias de aprendizaje, aunque, el conocimiento
seguird basado en la memorizacion de datos.

Un vacio en la narracién de las profesoras es el conocimiento discipli-
nario, las respuestas de las profesoras evidencian mayor conocimiento y
preocupacion por lo metodoldgico. Esta puede ser una de las razones por
las cuales, la historia reciente, la vida cotidiana, la historia familiar y de la
localidad no parecen ser temas significativos para las profesoras.

En la busqueda de la caracterizacion de las practicas en la ensenanza de
la Historlia, se encontraron algunos rasgos que podrian incidir en el aprendi-
zaje de los estudiantes, aunque en formas muy sutiles. El trabajo docente de
algunos de los profesores es reconocido por otros profesores, por directivos y
autoridades educativas, inclusive de escuelas de diferente adscripcién. Puede
identificarse que las pricticas docentes reconocidas son aquellas que obtienen
“buenos resultados” en los exdmenes oficiales; es decir, sigue predominando
la idea de que lo que importa es que el alumno recuerde datos y fechas.

Una caracteristica relevante es el amplio saber, que poseen los profe-
sores sobre los programas de estudio y las modificaciones de las reformas
curriculares, lo que propicia criticas a los contenidos, a la organizacién y a
las sugerencias metodoldgicas. Poseen conocimientos vivenciales sobre las
formas de aprender de los ninos y su contexto familiar y escolar. Utilizan
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una amplia diversidad de estrategias didacticas, pero éstas son generales,
frecuentemente no tienen un vinculo con el conocimiento de la disciplina.

En el segundo momento de la investigacion, v ante los resultados antes
mencionados recuperados del diagnéstico, se identificé una de las compe-
tencias: el aprendizaje de la Historia permite comprender el mundo donde
vivimos para ubicar y darle importancia a los acontecimientos de la vida
diaria, y usar criticamente la informacién para convivir con plena conciencia
ciudadana (Plan Educacién Bésica, 2011, p.53), v con base en ella se imple-
mentd una propuesta de intervencion a través de las modalidades de trabajo
didactico denominadas: proyecto didactico y secuencia didactica, en donde
se integraron las actividades para abordar los conceptos histoéricos de segun-
do orden, como el tiempo histérico propuesto por Pagés (2010) la dimen-
sién de la temporalidad humana, para trabajarse en el aula, la vinculacion
de determinados hechos histéricos con hechos actuales interrelacionando:
presente, pasado y futuro de los estudiantes.

Paralaaplicacion de la propuesta de intervencién participaron de forma
voluntaria, seis profesoras y un profesor, se les propuso trabajar en un pri-
mer taller y un trabajo de acompanamiento por tres meses. La investigacion
de las practicas de ensefianza de los siete profesores se realizé a través de la
observacion participante en la sesiones de clase de Historia, la informacién
obtenida, se complementé con la aplicacién de una entrevista semiestruc-
turada (hubo previamente un disefio de preguntas focalizadas a los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la Historia) a los profesores y alumnos. Otra
fuente de informacién para conocer cémo los alumnos percibian la ense-
nanza de la historia y el conocimiento histérico en cada una de las sesiones
fue el analisis de los trabajos elaborados por ellos mismos.

El tercer momento de la investigacion consistié en el andlisis de los datos,
y resultados. Esto permitié conocer algunas caracteristicas de las practicas
en la ensefianza de la Historia de algunos profesores de educacion primaria.
Con base en lo anterior, a continuacién se presentan algunos de los hallaz-
gos como consecuencia de la aplicaciéon de la propuesta de intervencion,
aunque es dificil asegurar que sus resultados contribuyan al conocimiento
de las pricticas de ensefianza de la Historia en la educacion primaria, como
generadoras de aprendizajes en los estudiantes de los centros escolares.
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1I1. Practicas en la ensefianza de la Historia

Una de las caracteristicas que Diaz Barriga (2006) otorga a las précticas de
ensefanza es la autenticidad, con base en la idea de un acercamiento entre
el trabajo que se realiza en la escuela y la realidad, se espera que el conoci-
miento que se construya en esta relacion sea verdaderamente utilizada en la
vida real. En el caso de la Historia, este rasgo es dificil que se construya, si
siguen privilegidndose los datos y los hechos y si antes no se tomala decisién
como docente de recrear los objetivos de ensefianza que se proponen en los
programas de estudio de la asignatura.

En la observacién realizada en las aulas de sexto grado se encontraron
recurrencias que permiten identificar cémo las profesoras hacen esfuerzos
por abordar los contenidos histéricos del grado a su cargo, aunque alejadas
de una formacién conceptual, desarrollan en el estudiante, conocimientos,
habilidades y actitudes.

3.1 (Prdcticas centradas en el curriculo?

Los programas de historia de educacién primaria estdn orientados por com-

petencias, oficialmente estan explicitas en cada uno de los programas, y se

sugiere su atencién de manera gradual de acuerdo a las caracteristicas del

desarrollo cognitivo de cada grado:
a) Comprension del tiempo v el espacio historico. Favorece que los
alumnos apliquen sus conocimientos sobre el pasado y establezcan
relaciones entre los hechos humanos, el tiempo v el espacio con el
fin de comprender el contexto en el que se dio un acontecimiento
o proceso histérico. Esta competencia implica el desarrollo de las
nociones de tiempo y de espacio histérico.

b) Manejo de informacién histérica. Esta competencia moviliza en el

alumno conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar, ana-

lizar y evaluar criticamente fuentes de informacion y para expresar

de manera fundamentada las visiones sobre el pasado.

Formacién de una conciencia histérica para la convivencia. Los alum-

0.

nos a través de esta competencia desarrollan conocimientos, habi-
lidades y actitudes para seleccionar, analizar y evaluar criticamente
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fuentes de informacién y para expresar de manera fundamentada las
visiones sobre el pasado. (SEP, 2011, p. 196).

La organizacién de los contenidos de Historia, se rige bajo la idea de
la construccion de una historia que contemple los diversos factores que
influyen en un contexto determinado. Un rasgo que guia el anélisis de estas
sociedades es la vision integral de realidad, para lograrlo se proponen cuatro
ambitos: econdmico, social, politico v cultural:

a) Elecondmico hace referencia a las relaciones que los seres humanos

han establecido para producir, intercambiar y distribuir bienes.

b Social. Las diversas formas en que los grupos humanos se han orga-

nizado con base en la dindmica de la poblacién, los aspectos de la vida

cotidiana y las caracteristicas, las funciones e importancia de distin-
tos grupos en las sociedades alo largo de la historia de la humanidad.
¢) Politico. Las transformaciones de las distintas formas de gobierno,
leyes, instituciones y organizacién social de los pueblos en el trans-
curso del tiempo.
d) Cultural. La manera en que los seres humanos han representado,

~

explicado y transformado el mundo que los rodea. Se ha procurado
seleccionar aspectos relacionados con creencias vy manifestaciones
populares y religiosas, asi como la produccién artistica y cientifica
de una época determinada. (SEP, 2011, p. 197)

Los contenidos histéricos, en este grado se organizan en tres apartados:
panorama del periodo (analiza el periodo de estudio, enfatizando los con-
ceptos de tiempo y espacio), temas para comprender el periodo (tienen como
propdsito analizar acontecimientos y procesos histéricos) v los temas para
reflexionar, (se introducen dos temas relacionados con la vida cotidiana, la
tecnologia, la salud, la sociedad y los valores.(SEP, 2011, p. 108)

Esta caracteristica de los programas de estudio de este grado, plantea ya un
cambio hacia una mirada més integral del manejo de los conceptos histéricos
como: tiempo histdrico, conocimiento histérico y conciencia histérica para la
convivencia. La ensefianza de la historia, al centrarse en el estudio de perio-
dos y procesos sin dejar lo politico, se adentra en una historia que reconoce a
los sujetos como protagonistas de los acontecimientos; son los hombres, los
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ninos, las muieres; es la vida cotidiana la cercana a él, es decir su familia, es el
conocimiento de su localidad, regional para comprender lo nacional.

En el estudio de la historia, se sugiere que los estudiantes recuperen las
formas de interaccion de los sujetos, la construccion del conocimiento de
hombre y mujeres que al pasar el tiempo se convierte en un legado, actual-
mente, parte del patrimonio cultural.

Los contenidos del tercer bloque, del apartado Panorama del periodo, se
centran en trabajar el periodo histérico de tal manera que se lleve a los estu-
diantes a la construccién de una vision integral del mismo, asi pueden estu-
diarse al mismo tiempo, procesos culturales en Mescamérica v los Andes.
Los temas de la segunda categoria estan disefiados para el estudio de los
procesos historicos de determinados periodos desde concepros histéricos de
segundo orden, como multicausalidad, simultaneidad, cambio, permanencia
y relevancia histérica. Una de las dificultades del trabajo con la asignatura de
historia en el aula es la complejidad de los conocimientos disciplinarios, el
desconocimiento de los conceptos propicia que aunque desarrolla habilida-
des cognitivas e instrumentales en los estudiantes, el contenido est4 desvin-
culado de las competencias que se pretenden desarrollar en los estudiantes.

Se cree que los temas de los programas de Historia son las guias que
sigue el profesor o profesora en la ensefianza. Sin embargo, se distingue que
en el trabajo con la signatura, existe una seleccién de los temas, y rasgos de
los conceptos histéricos de tiempo, espacio y conciencia histérica; la pro-
fundidad del andlisis, también es diversa y puede encontrarse que pueden
abordarse de manera superficial o tradicional, sobre todo, en actividades que
refuerzan la memorizacion de la informacion. Por ejemplo, en el estudio del
tiempo historico, las actividades que se implementan estan relacionadas en
primer lugar con el establecimiento de un panorama del periodo, en temas,
como las primeras civilizaciones o las culturas mesoamericanas se enfatiza
la identificacién del periodo de auge a través de determinadas actividades:
ordenar cronolégicamente los hechos histéricos y ubicar la temporalidad
del periodo con recursos didécticos, como lineas del tiempo. Una muestra
de ello es en el programa de Historia de sexto grado en el Bloque I, la pri-
mera actividad es la ubicacién temporal vy espacial de las culturas andinas
y mesoamericanas, en una temporalidad que va desde el afo 2500 antes de
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Cristo hasta el afio 1500 después de Cristo, el propdsito es que los alumnos
identifiquen la simultaneidad y duracién de la existencia de estas culturas.

La maestra 1 de educacién primaria, plantea actividades que tienen
como proposito que los alumnos construyan una idea amplia del periodo,
considerando que este, se subdivide en preclasico, clésico y postclasico.
Las culturas que ubican en estos apartados son: en el periodo preclasico,
la cultura Olmeca; en el clasico, mayas, teotihuacanos v zapotecos y en el
periodo postcldsico, toltecas y mexicas. El estudio de las culturas andinas
trata de situar en cuanto al mismo periodo, las que se establecieron antes
de los Incas, posteriormente se ubicard temporalmente ésta. Finalmente la
propuesta es realizar una comparacién entre ambos procesos y encontrar
elementos comunes.

i - 1

leen por turnos, la maestra detiene la lectura de una nifa para dar indica-
ciones, pequenas tareas o atender dudas de los estudiantes. Posteriormente
tratara de caracterizar cada uno de los periodos.

Durante la lectura la maestra interviene para aclarar dudas de sus alum-
nos, a través de explicaciones directas trata de que queden claros los perio-
dos y el nombre que se les otorgaron. En un periodo tan largo, al no pro-
fundizar en el trabajo con el concepto, confunden los subperiodos, otros,
tienen problemas para comprender cuestiones como el antes o después de
Cristo y se conflicttian con la identificacién de acontecimientos v cuando
sucedieron los hechos histéricos.

Con respecto al espacio, las actividades se orientan a que los nifios ubi-
quen en un mapa, el lugar donde se desarrolld un acontecimiento o hecho
histérico. En ocasiones se aprovecha para profundizar en algunos temas
relacionados con la asignatura de geografia: como la identificacion de los
capitales de los paises que actualmente comprenden la franja de la cordillera
de los Andes.

La vinculacion de la historia con la geografia es un elemento que esta
contemplado en los programas de estudio, tiene como propdsito que los
estudiantes hagan uso de los conocimientos cartograficos v el desarrollo
de habilidades de interpretacién y localizacién de elementos naturales v
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humanos (SEP, 2011). La utilizacién de los mapas favorece la localizacion
geografica v las dareas de influencia de las culturas en diversos paises, estos
dos propdsitos son claramente expuestos por la maestra:

Ma.r Ahora vamos a hacer un dibujo, vamos a hablar de los Andes, vamos a hablar
de la montania, dénde se encuentran, en qué lugar, entonces en el libro nada mds viene
un dibujo, pero no vienen los lugares, para esto yo les encargué un mapa. Nimero uno,
lo vamos a recortar, vamos a iluminar la parte que viene iluminada en el libro, van a
pintar donde viene la cordillera de los Andes, entonces la van a dibujar en la librera,
enun lado, van a poner donde estdan los lugares y en el otro, van a identificar los lugares

por donde pasa la cordillera de los Andes (M1R3JR).

Las actividades de trabajo con los conceptos de tiempo v el espacio for-
man parte de un conjunto de indicadores que la maestra pide a los nifios que
aborden para la exposicidn de cualquier cultura: tiempo, espacio, ubicacién
geografica, dioses, aportaciones culturales, actividades cotidianas y otras que
los niflos consideran importantes o que sean caracteristicas particulares de
la cultura de estudio. Esta actividad responde a la interpretacion que hace
la maestra sobre el estudio integral de las culturas.

El estudio de temas directamente relacionados con la cultura v socie-
dad parece no ser una de las prioridades en el trabajo que realiza la maestra
1 en el aula, por ejemplo en el mismo proyecto del Bloque IIl en relacion
con los temas de analizar y reflexionar, el plan de estudios propone que se
investiguen aspectos de la vida cotidiana del pasado, o de indole cultural,
especificamente los dos temas que se proponen son “Un diaen el mercado de
Tlatelolco yla educacién de los Incas”, ninguno de los dos fueron abordados.
Tal vez impera una idea sobre el valor de determinados conocimientos o las
dificultades diddcticas para abordar estas tematicas que no eran frecuentes
en otras propuestas. Al obviar estos temas desaparecen las posibilidades de
que los estudiantes establezcan relaciones entre el pasado vy el presente en
ambitos conocidos: el mercado y la escuela.

Priorizar el estudio de algunos contenidos puede estar relacionado con
multiples factores, la interpretacién que hace el maestro de la propuesta ofi-
cial, la falta de conocimiento sobre la fundamentacién tedrica del enfoque y
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la fragilidad en los saberes disciplinarios que los sustentan, esto evidencia el
trecho que existe entre los planes y programas de estudio y la realidad que se
vive en el aula. Asilas practicas docentes en la ensefianza de la Historia estdn
parcialmente sustentadas en el curriculo y mediadas por factores como la
interpretacion que hacen los maestros de los planes y programas, la dindmica
escolar, las exigencias oficiales y la multiplicidad de tareas que se realizan
actualmente en las escuelas de educacion primaria, pero también eviden-
cia la necesidad de una formacién docente centrada en la comprensién de
los conceptos histéricos como tiempo, espacio, conciencia histérica y en su
aplicacion en el disefio de situaciones didacticas.

3.2. Practicas de ensefianza que fortalecen el desarrollo del
trabajo colaborativo.
El trabajo en equipo es una actividad que continuamente se utiliza en las
aulas, sin embargo, sus resultados no siempre producen aprendizaje y menos
interacciones enriquecidas con las aportaciones de los integrantes. Que el
trabajo en equipo se convierta en trabajo colaborativo es resultado de un
largo proceso, durante el cual los nifios aprenden a conocer y desarrollar
habilidades, conocimientos y actitudes con respecto a las tareas escolares,
pero también, estas interacciones propician que conozcan los procesos de
aprendizaje de otros, desarrollen relaciones de apoyo y colaboracién no sola-
mente para cumplir con un trabajo, también fortalecen la solidaridad v la
comprensién hacia los procesos de otros. Es un proceso que favorece en
diferentes momentos y actividades, interacciones especificas entre los nifios.
Es necesario destacar las caracteristicas de uno de los grupos de estudio
para comprender cémo se fue construyendo una cultura de cooperacidén y
conocimiento entre los alumnos: el grupo de sexto grado de una escuela (asis-
ten nifios de familias donde ¢l padre y la madre trabajan), cursé el quinto grado
con la misma maestra y el trabajo en equipo fue una de las estrategias que se
privilegiaron en la ensefianza de la Historia. Este proceso nos lleva a valorar
la importancia del seguimiento de determinadas estrategias, reconocer que
se ensena a trabajar colaborativamente y que los resultados no son rapidos.
En el trabajo de equipo que implementa la maestra se identifican tres
acciones: en un primer momento, la maestra define los criterios para la inte-
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0s equipos; en un segundo momento, 1os int@gr’mtes del equipo
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toman decisiones y realizan actividades individuales v de equipo que apor-
tardn al producto ﬁ nal. Por ¢iltimo, los integrantes se organizan para mostrar
los resultados del trabajo en una exposicion

Parala conformacion de los equipos, los criterios que se utilizan son diver-
sos. En el trabajo sobre el tema de las “Primeras civilizaciones agricolas”, la
maestra tomo la decision de que los alumnos se agruparan por la civilizaciéon
de su mteres, Egipto, China, India y Mesopotamia, la creencia docente era
que un interés prevzo sobre un determinado tema propiciaria mayor involu-

nla

cramiento e

“

ea. En este trabajo los equipos se conformaron por cinco
elementos, nifos y nifnas con diferente nivel de desempeno y habilidades.

Ortras formas de integracién que han sido urilizadas por la maestra son:
por ‘5115 10: ninos pueden escoger quienes serdn parte de su equipo, enume-
rarse y juntarse los unos con unos, los dos con los dos; en otras ocasiones,
algunos nifos pasan al frente y ellos escogen quienes formaran su equipo
de trabajo.

En las formas de integracién de los equipos, parece que se encontrd la
solucién a uno de los problemas recurrentes en la conformacion de grupos:
el rechazo a algunos nifos. Los motivos son numerosos y diversos, desde
un menor desarrollo de ciertas habilidades y por ello actitudes negativas
hacia el trabajo. Una forma para evitar esta situacion fue valorar el trabajo
de estos niflos v fortalecer su autoestima al convertirlos en protagonistas,
de esta manera, estos nifios eran nombrados como los primeros integrantes

e cada equipo v quienes podian elegir a los integrantes de su equipo. Asi

HOs elegirian y no serfan elegidos.

Con estas estrategias, la maestra trata de crear determinadas interac-
ciones entre los estudiantes, el ngqrroHQ de una tarea comun, involucra
a los nifos en acciones y actirudes mas alla de la realizacién de un trabajo
comun. Aprenden a conocerse, a regularse y autorregularse; a identificar las
habilidades propias y de los otros para realizar determinadas tareas. En este
sentido, una nifa dice:

]»

] : 1\ - . . ~re S oae U L
L. Bueno, cuando yo he trabajado con Narayama, es que a veces no quiere trabajar,

yo como que a veces me enojo mucho v le exijo que trabgje, ella no me hace caso. Y un
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dia le dije, asi de buena gente “ven y te pones a hacer esto y te pones a subrayar esto y
esto” y pues si lo hizo, eso eva en quinto y ahora ya me gusta trabajar con ella, porque

ya sé cémo tratarla (E1JR).

Los nifos de este grupo, en el momento de la observacion se encontra-
ban en sexto grado v le antecedian un afio de trabajo en equipo continuo
con la misma profesora. La maestra ha desarrollado en los nifios, habilida-
des académicas y de convivencia entre ellos. Al conocerse pueden ejercer
actitudes de liderazgo, pero también buscan implementar estrategias que
redundan en el desarrollo personal y finalmente, en el resultado del tra-
bajo. El trabajo cooperativo al mismo tiempo que facilita el aprendizaje de
una nifa, también aporta al trabajo comun del equipo y posteriormente, el
conocimiento construido sobre la forma de trabajo de una nifa, facilitara
su desemperio en otros equipos.

Alsegundo momento, se le podria denominar de investigacion histérica,
los estudiantes realizan el trabajo en diferentes escenarios v con diferentes
actores: la escuelay su casa. En la escuela recurren a los materiales bibliogré-
ficos del aula, del centro escolar v a la ayuda del maestro de medios {tecno-
logfas de la informacion y la comunicacion), en la casa, la ayuda de algunos
integrantes de la familia es medular. La tarea extraescolar deja de ser una
actividad obligatoria y descontextualizada v se convierte en una actividad
que debe realizar porque forma parte de un proyecto, en el cual, las aporta-
ciones de todos abonan al propdsito de crear un producto final.

Después de la eleccion o designacion del tema de estudio, por ejemplo:
Egipto, Mesopotamia e India de las primeras “civilizaciones agricolas” o los
teotihuacanos, zapotecos, mexicas, incas de las culturas mesoamericanas y
andinas” y las culturas clésicas como Grecia y Roma, los nifios se ponen de
acuerdo en las actividades que realizaran individualmente, primero se realiza
“la reparticidn de temas”:

Aa. Primero, antes de repartir la informacion, este primero por decir, nos ponemos de
acuerdo por temas, por decir, la comunidad, el clima, y después ya el “clima” Y uno

levanta la mano y ya le toca ese, y ya sobre el tema que nos tocé. (E1JR).
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Las cuestiones que los nifos deben investigar fueron sugeridos por la
maestra y coinciden con los dambitos que plantea el programa de estudio;
la intencidn es acercar a los nifios a situaciones mas reales sobre el cono-
cimiento de estas culturas, algunos fueron: religiéon, ubicacion espacial v

mporal, lenguas, aportes a la cultura, caracteristicas particulares, entre
otras. La eleccidn o reparticién de los temas evidencian la construccion de
una convivencia democratica, que tiene como base la idea de que el interés
del nifo por investigar la cuestidn que eligid, puede redundar en mayores
conocimientos. Estos temas posteriormente seran abordados por cada uno
de los miembros del equipo y trabajaran en ello.

El trabajo en casa, previo a la realizacién de materiales denota el invo-
lucramiento de algunos miembros de la familia en el trabajo que realizan
los estudiantes. Por una parte, esta el ambiente alfabetizador de algunos de
los hogares: la existencia de computadoras con internet, enciclopedias y
libros especializados sobre las tematicas que aporta al conocimiento que se
construye. Estas tareas son realizadas por la mayoria de los niflos, aunque
también estan aquellos que tienen dificultades para realizar el trabajo, una
de ellas es la escasez de recursos econdmicos. En algunas ocasiones, la par-
ticipacidn de la familia directa es medular, en otras es la intervencion de
familiares no ran cercanos como, tios o primos.

Aa. Para mi, mis papds son de gran apoyo para mi, porque cuando hay que hacer una
investigacion, mi mamd y mi papd me ayudan con libros o a veces en la computadora,
el dia que hicimos lo de Roma, yo no sabia cdmo hacer el diptico, tampoco sabia como
hacer la presentacion y mi papd me ayudd, y me dijo, it busca la informacién y yo te

ayudo a hacer la presentacién ( E1JR).

Una de las opciones que los nifios tenian para presentar el trabajo sobre
las primeras civilizaciones era una presentacion con diapositivas, cada equi-
po debia entregar a un documento por escrito que evidenciara el trabajo
de la investigacién y un disco que contenia la presentacién electrénica. La
consulta de diferentes fuentes independientes al libro de texto, la utilizacion
de tecnologia en la busqueda y en la presentacién de los resultados guio a
los alumnos al desarrollo de habilidades como lectura, la sintesis y creati-
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vidad; en casos frecuentes con la eleccién de imagenes que aluden al tema:
por ejemplo, el equipo que expuso sobre Roma realizé una comparacion
fotogréfica entre la Roma antigua v la Roma actual.

Lalibertad que la maestra otorgd a los alumnos en la eleccién de materia-
les y recursos para la presentacion, fue ejercida por los equipos, asi presen-
taban magquetas, escritos en cartulina, escenificaciones y narraciones, como
complemento de las diapositivas.

IMa. Les di opciones de como lo pueden hacer, pueden hacer un collage, puras imdgenes,
puras fotografias.
Aos. (murmullos)
Ma. Puras forografias y mediante la explicacion de cada una de las fotografias van a
pasar a exponer, el que guste, pueden hacer una maqueta y con esa maqueta decirles a
sus comparieros en que consistié cada una de las culturas, para no estar leyendo tanto,

bara no estar escribiendo tanto, de esa manera se va a hacer (R3JR).

Algunos de estos materiales eran realizados en el mismo salén de clases,
asi podia verse nifios instalados en el suelo trabajando en una misma cartu-
lina, mientras uno esboza el contorno de un mapa, otro, dibuja en una orilla,
la imagen de uno de los dioses. Cerca de ellos, una nifia dibuja algunos de
los simbolos de la escritura, otra lee y da explicaciones a otra sobre lo que
vaa hacer. Los nifos desarrollan habilidades sobre el manejo del espacio en
materiales de papel en diversas modalidades; hojas, cartulinas, etc.

La exposicion de los temas de la investigacion también era asumida por
los miembros de los equipos con la realizacion de diferentes actividades;
unos narraban, otros escenificaban, algunos alumnos se hacian cargo del
manejo de la computadora. El trabajo cooperativo frecuentemente estable-
cié entre los estudiantes relaciones reciprocas positivas.

El desarrollo de habilidades de los estudiantes para trabajar colaborati-
vamente es el resultado de un proceso intencionado por largo tiempo, en el
caso de una de las profesoras por més de un aio. La continua utilizacién de
esta estrategia, las diferentes formas para integrar los equipos y las interac-
ciones que se desarrollaron entre Jos nifios en la realizacién de los trabajos de
Historia durante este tiempo, fortalecieron la agencia, de alounos estudian-
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tes, el trabajo colaborativo entre los integrantes de algunos de los equipos,
independientemente de su habilidades y conocimientos.

No. 1 Nifios elaborando un mapa

3.3. Prdcticas de ensenanza deliberadas

Lareforma educativa de 1993 en educacién bdsica, introdujo nuevamente ala
Historia en la malla curricular de la educacion primaria. Dejo de pertenecer
al grupo de las ciencias sociales como drea para estudiarse como asignatura.
El constante cuestionamiento hacia las formas de ensenanza que producian
conocimientos inertes y con altas posibilidades de olvido fue el motor que
incidié en el lento cambio de la ensenanza de los profesores, el dictado y el
cuestionario como practicas recurrentes en la ensenanza y se empezaban a
crear las condiciones hacia practicas de la ensenanza que renian como propo-
sito el desarrollo de competencias y la comprension de conceptos historicos
propuestas por la reforma escolar de 2009. En este contexto de reformas
curriculares en la educacién primaria por casi veinte anos, también se refor-
mé la formacién de los profesores en las Escuelas Normales y en institucio-
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nes que atendfan la actualizacion de los profesores como las unidades de la
Universidad Pedagogica Nacional en el pais.

Las practicas de ensefanza transitaron lentamente a actividades que

trataban de fortalecer no sélo los conocimientos sobre los hechos histé-
ricos, también se centrd en el desarrollo de habilidades de aprendizaje con
estrategias especificas como el proyecto escolar. La planeacién de la ensenanza
de Historia por proyectos se realiza para abarcar dos periodos de tiempo
distintos, en un primer momento, para planificar todo el bloque de estudio
que marca el programa del grado; en otro, los temas especificos que puede
abordarse en una semana.
n la planeacién del bloque I1I que realizé la maestra no. 3 de quinto
grado, enuncia las competencias que se pretenden desarrollar en los estu-
diantes, es un apartado que se recupera casi textual del programa del grado.
Lacongruencia de estos elementos no es clara, ya que es evidente que lo que
se pretende lograr difiere con las actividades enunciadas en la planeacién e
implementacién que posteriormente se realiza. Por una parte, podria reco-
nocerse que el plan de las actividades es sumamente flexible y adquiere otros
rasgos y caracteristicas que no son visibles en la planificacién de bloque.
Uno de ellos, es la manera cémo la maestra involucra a los estudiantes en
el conocimiento de los propdsitos y las actividades del bloque, para que le
encuentren sentido y significado a lo que realizan en el aula:

Ma. El dia de aver, vimos cudl va a ser el tema de Historia del tercer bimestre ¢ quién
me lo quiere deciy?

Aos: Yooooo tvarios alumnos responden)

Ma. {De qué vamos a hablar?

Aa. Vamos a hablar de la linea del tiempo.

Ma. Vamos a hablar de la linea del tiempo, pero, écudl va a ser el tema del tercer bi-

mestre?, ide qué vamos a hablar?... { Nadie responde )
Ma. {De quié!... De los Andes, de las civilizaciones... acd, {Qué mds?
Aa. De los mayas.

Ma. De los mayas.
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Ma. Bueno, el dia de hoy vamos a recordar también, cudl es el propésito de este bimes-
tre?. El dia de aver les dije cudl iba a ser el propésito, icudl va a ser?, nada mds traer
materiales y trabajar por trabajar, leer por leer, icudl va a ser?

Nadie responde

Ma. Cuando vimos némadas y sedentarios, inada mds era hacer la maqueta?, era
comprender las caracteristicas, las diferencias.

Aa. Analizar (responde una nifa)

Ma. {Mande?

Aa. Analizar

Ma. Pero analizar i Qué?

Aa. (Cémo vivian antes?, {cédmo evan en aquellos tiempos?, {qué comian?

Ma. {Qué mds?

Aa. Cémo vestian?

Aa. Sus adornos, cémo cazaban {contestaron unos alumnos)

Ma. Bueno, entonces el propésito va ser que ustedes conoxcan las caracteristicas de estas
culturas, primero empezar con el propésito, que ustedes sepan de que vamos a hablar,
hasta ahi, no me voy a adelantar, mds porque poco a poquito lo van a ir ustedes cons-

rruyendo, van a llegar a ese propésito, van a llegar a ese propésito (R3JR).

Que la maestra insista para que los alumnos conozcan el propésito del
trabajo que van a realizar por dos meses, parece tener como fundamento el
establecimiento de un primer elemento para trabajar en forma colaborativa,
aunque para los alumnos no esta muy clara su funcién. Al ser un trabajo con-
tinuo ya reconocen verbos cuyo significado va mas alld de acciones concretas
como conocer y analizar aunque todavia el objeto de estudio parece difuso.

Establecer y dar a conocer los propésitos del trabajo en el aula es una
actividad que la maestra realiza no solamente al inicio del trabajo bimestral
estd presente en la mayoria de las actividades que realizan los alumnos y
generalmente no corresponden a los que estan plasmados en su planeacién,
transcritas de los programas y planes de estudio oficiales. De alguna manera
corresponderia a la conciencia practica a la que hace alusién Giddens, (2000)
la que guia el trrabajo cotidiano y que no siempre es explicita para los mismos
maestros pero si, evidencia las teorias que sustentan las intenciones en el
trabajo que la maestra implementa en el aula y lo que para ella es importante,
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respecto al aprendizaje de los alumnos. En este caso, especificamente sobre
la informacion histérica acerca de las caracteristicas de las culturas mesoa-
mericanas y andina (Giddens, 2000).

En Ia planificacién por todo un bloque se localizan intentos de los pro-
tesores y profesoras por realizar actividades distintas a las tradicionales,
algunas son actividades amplias que involucran actividades concretas, por
ejemplo, la investigacion, la creacién y trabajo a partir de un blogy el usode
portafolio de evaluacion; otras son acciones concretas que complementan
a las anteriores como realizar cuadros comparativos, antologias, cuentos,
recorta e iluminar un mapa y un collage.

Los temas que guian la planeacién del bloque que abordan las maestras,
se dividen en tres, los que se dirigen hacia la comprensién de la ubicacién
temporal y espacial de las culturas mesoamericanas y andina; para compren-
der las caracteristicas del periodo y finalmente, para analizar y reflexionar
son los temas de: un dia en el mercado de Tlatelolco v la educacion de los
Incas. El trabajo realizado realmente se enfocd en la primera y segunda cate-
goria de temas que privilegiaba el conocimiento sobre las caracteristicas de
las culturas, la Gltima categoria, que podria acercar a los nifios al conoci-
miento de una vida cotidiana mds real de los habitantes de estas culturas,
no se abordé.

La multiplicidad de estrategias que utiliza la maestra, evidencia un acer-
camiento a las tecnologias de la informacién a través de dispositivos como
el establecimiento de blogs, la consulta de informacién en internet, la pre-
sentacion de diapositivas y su posterior entrega en un disco regrabable sobre
una determinada cultura. El intento de aprovechar los conocimientos que
los nifios ya tienen de otras asignaturas, también es un elemento presente en
la planificacién de algunas maestras, como la escritura cuentos y creacion de
antologias, el trabajo con valores y la realizacién de un collage. Esta forma de
relacionar la Historia es una practica recurrente sobre todo con asignaturas
como Geografia y Literatura. Aunque no fue evidente el desarrollo de estas
actividades. Un aspecto que estd enunciado en el programa de historia, que
también quedoé pendiente fue el que se centraba en el proposito de sefialar
semejanzas y diferencias entre las culturas mexica e inca.
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Las semejanzas en las caracteristicas de algunos temas coinciden con
las actividades planeadas, por ejemplo, para abordar el tema de las prime-
ras civilizaciones agricolas seguian utilizandose la investigacién de algunas
caracteristicas la exposicién, la ubicacion de la civilizacion en un mapa. El
dibujo es una actividad caracteristica en la ensenanza de la Historia, aunque
en ocasiones parece confuso para los nifios, por ejemplo, la maestra pide
a los niftos “hacer un dibujo que represente a la cultura” indicacion que
no es precisa, ocasionando incertidumbre y de poca utilidad como recurso
didactico para el aprendizaje de los contenidos histdricos.

IV. Un modelo cognitivo histérica

Las perspectivas actuales en la ensenanza de la Historia en nuestro pais,
introducen por primera vez, el conocimiento disciplinario. Uno de los ele-
mentos que se propone es el manejo y uso de los conceptos de primero y
segundo orden para comprender el estudio de los hechos histéricos. Desde
la ensenanza de la historia, dichos conceptos constituyen ejes que favorecen
no sélo la construccidn del conocimiento histdrico en los estudiantes, sino
también, el pensar histdricamente.

Los conocimientos factuales son aquellos que se refieren a datos y hechos
que proporcionan informacién verbal y que los alumnos deben aprenderen
forma literal o «al pie de la letra» (Diaz Barriga, 2002}, éstos se convierten
en elementos explicativos en el marco de referencia de cada persona para
interpretar y dar significado a los hechos historicos. Son las primeras nocio-
nes que los estudiantes construyen, y por medio de la ensenanza se van
reformando y fundamentando significados y explicaciones sobre la Historia.
Cada uno de ellos debe ser consciente y tomarse como referencia entre lo
que hay en el pasado y lo que se ve en el futuro; es decir conceptualizarse
como un sujeto historico, esto le permitird desarrollar su capacidad cognitiva
para comprender los hechos histoéricos de una forma critica y consciente; y
lograr la construccién de la conciencia historica. Llegar ala construccion de
los conceptos histdricos, sin duda es producto de procesos reflexivos pro-
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fundos, es reflejo también de un nivel de desarrollo cognitivo generado des-
de las edades tempranas y favorecido por la ensefianza en la escuela primaria.

Los conceptos de conciencia histérica, pensamiento histérico y conoci-
miento historico pueden encontrar una forma de aprenderse como conse-
cuencia del estudio, indagacién e investigacién del hecho o acontecimiento
que es objeto de estudio; por tanto, la escuela debiera favorecer un acer-
camiento critico a los contenidos histéricos integrados en el curriculo v a
través de la ensenanza ayudar a la comprensién y construccién del conoci-
miento histérico.

Promover el desarrollo del pensamiento histérico, es un reto de la educa-
cion histdrica, implica que la ensefianza de la historia por parte del profesor
sea retadora, acorde a los niveles de desarrollo cognitivo de los estudian-
tes; tener una vision mas amplia de los hechos histéricos, v la capacidad de
relacionar el cambio y continuidad en el desarrollo social e histérico de la
sociedad en la que vive.

El analisis de los hallazgos encontrados en la investigacién tiene como
referente el modelo de cognicién histérico en donde se integran los concep-
tos de primer y segundo orden, entendidos como ejes que fundamentan el
estudio de los temas histéricos en los grupos de sexto grado de educacion
primaria que fueron objeto de investigacion.

Una de las competencias explicita en los programas de historia de la edu-
cacion primaria pretende desarrollar el tiempo histérico. El tiempo histérico,
visto como concepto de segundo orden, se refiere a la relacion indisociable
con el espacio (comprende tiempo, espacio, procesos y actores). La relacion
entre tiempo y espacio es determinante para la comprension del suceso his-
torico, pero que difiere de la ensefianza tradicional, bajo una perspectiva
positivista, donde el tiempo es una variable objeto de estudio, alejado de Ia
realidad actual del estudiante y del hecho histérico.

Desde la perspectiva cognitiva de la ensefianza de la Historia, v, de acuer-
do con Pagés (2010} es pertinente hacer una deconstruccion del tiempo en
el andlisis de la tematica histérica para generar en los estudiantes un pensa-
miento critico-creativo, e influir decididamente en la riqueza y complejidad
de este tipo de esquemas de conocimiento del alumno. Al respecto, Ruiz
(2000) sennala que ese tiempo histérico es tanto tiempo fisico, como el tiempo
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“construido” que se interioriza en lo histérico colectivo {en la vivencia de
los individuos v el colectivo). La complejidad de los conceptos histéricos y
mas su ensefianza, hacen que la escuela juegue un papel trascendental para
que los alumnos entiendan esta nocidn de una forma integral, que les ayude
a estudiar y comprender los acontecimiento histdricos.

El mismo Pagés (2010) hace un andlisis de las cualidades del tiempo con
el proposito de tener una claridad conceptual de su significado y su relacion
con el espacio. El tiempo es irreversible, no puede recorrerse hacia atrds, es
relativo, porque depende del observador y de la referencia concreta de la
observacion; es psicolégico e histérico ya que depende de una interpretacion
subjetiva y finalmente, es contextual, la multiplicidad de tiempos depende
de las personas, grupos, y culturas en tiempos diferentes.

El estudio del tiempo en la Historia, tiene ademads, una connotacion
cercana con las personas, las nociones que tiene cada una sobre su propio
tiempo. Las tres categorias de la temporalidad humana que menciona Pagés,
pasado presente y futuro, podrian ser un referente para comprender la histo-
ria mas lejana. iPor qué incluir estas categorias? iqué valor o significado tiene
para este trabajo? se recuperan lacénicamente porque constituyen ejes bajo
los cuales las personas podrian analizar los acontecimientos o sucesos his-
toricos; permiten establecer una relacién entre el presente, pasado y futuro.
Asi, para comprender la historia los estudiantes deben tener la capacidad de
entender que como sujetos historicos puede reinterpretar y reconstruir la
historia, estableciendo la relacién entre el pasado, presente y futuro.

Las investigaciones relativamente recientes sobre cémo aprenden la
historia los nifios, consideran que efectivamente depende de sus niveles de
conceptualizacion, se argumenta que el aprendizaje implica un reordena-
miento de los conocimientos previos a las exigencias del dominio especifico
(Levstik, 1993). La ensefianza del profesor juega un papel estratégico para
ayudar a los alumnos a que utilicen sus estructuras mentales previas cuando
se enfrentan con algo nuevo (Heyking, 2012). Esto significa que los maestros
necesitan reconocer la necesidad de que los nifios de primaria cuenten con
un amplio bagaje de conocimientos previos para desarrollar el pensamiento
histérico y esto solo es posible si desde temprana edad v de manera gradual,
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sistemadtica y permanente se le aproxima a la historia y se les dota del herra-
mental cognitivo que le permita avanzar en su autonomia.

Tomando como base lo anterior el anélisis de este apartado se hace con-
siderando que para el desarrollo del pensamiento, conocimiento histérico v
conciencia histérica en los nifios requiere de una colaboracion del profesor,
desde las edades tempranas para generar acercamientos con la disciplina histé-
rica e ir paulatinamente avanzando en la apropiacién de los hechos histéricos
y sus significados que le permitan comprender su presente, pasado y futuro.

La memoria, se convierte en la herramienta esencial para la reconstruc-
cién historica, el recuerdo (Pagés, 2010) es su fruto o su consecuencia. Por
tanto, aquf también aparece la denotacién de memoria individual y colecti-
va, cada una construida como resultado de las interacciones y del estudio de
los contenidos histéricos en la escuela. La memoria histérica, estd asociada a
una vision cientifica del pasado. La nocién de presente es el punto de inter-
seccidn entre el pasado y el futuro; su construccién es reflejo de la evolucién
de las capacidades cognitivas de los estudiantes; desde el punto de vista pia-
getiano, es la manifestacién de las operaciones infralégicas que ayudan a que
los ninos y nifias comprendan el tiempo y el espacio. Los sucesos actuales
donde actua el sujeto, es también una historia del presente, v es tan cercana
a ¢l como puede ser su historia personal y familiar como referente social.
Por otra parte, el futuro, alude hacia adelante, impredecible, vy estudiado
desde distintas perspectivas: lo escatolégico, lo filoséfico-ideolégico o desde
la ciencia. El estudio del futuro tiene connotaciones diferentes, pero todas
en busca del sentido y continuidad de la especie humana.

En la categoria del tiempo, aparecen los conceptos como cambio v per-
manencia como dos fuerzas que se complementan resultado de las interac-
ciones, fuerzas antagénicas que se entremezclan en los procesos sociales e
histéricos.

4.1 Los conceptos de primer y segundo orden

Como se ha expresado en parrafos anteriores, este trabajo se apoya en el
enfoque cognitivo en la ensefianza de la Historia; por tanto los CoOncepros
de primer y segundo orden constituyen los ejes de analisis de este apartado.
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Los conceptos de primer orden se refieren “a los significados especificos
que adquieren algunos términos convencionales o utilizados con diversas con-
notaciones en otras dreas del conocimiento social y humanistico.” (Arteaga v
Camargo, 2011, p.11) Son conceptos ejes que facilitan el anélisis histérico del
tema, es tarea del profesor fundamentar sus practicas en su estudio, porque
en la medida que se aprehendan constituyen la evidencia del conocimiento
histérico que va construyendo cada uno de los alumnos, sin olvidar que dicha
apropiacion dependera del nivel de conceptualizacién que tenga cada unoc de
los alumnos y de la trasposicién didactica que se implemente con ellos.

Algunos rasgos del trabajo con los conceptos de primer orden identifi-
cados en la clase de Historia, en las aulas observadas, permiten reconocer
la complejidad en su ensefianza y asimilacion, tratan de trabajarse, aunque
con dificultades. Una de las maestras realiza un esfuerzo intelectual para
identificarlos y explicarlos a los alumnos. Por ejemplo, en una de las clases
que abordaba sobre las culturas mesoamericanas:

Como tema: “Clésico”. Nos pasamos ahora del periodo precldsico al cldsico, y entra-
mos con teotihuacanos, mayas y zapotecas, también le encargo a cada equipo que me
le ponga algo a la linea del tiempo una imagen, una frase, por ejemplo al ratito a la
hora de recreo me le ponen que significa olmeca, para completar la linea del tiempo.
“precldsico al cldsico” Paola iya?

Aa. Paola. Este periode abarcé del 200 - goo D. C. , siglos en los que varios pueblos
alcanzaron el mds alto desarrollo cultural en la Historia de Mesoamérica...

Ma. Hasta ahi. Alde ti tenfas duda con respecto a qué exa Cldsico, ya te queds claro
qué es clasico ({Qué es cldsico?

Ao. Era una etapa del 200 - goc D. C.

Ma. Es una etapa para explicar iqué?

Ao. Las civilizaciones de la Historia

Ma. Las civilizaciones iqué?

Ao. Mesoamericanas

Ma. El dia de ayer estuwimos platicando e incluso te tocé leer la pdgina 78, que dice para
su estudio. Vuelve a leer Aldo para su estudio la Historia de Mesoamérica ha sido
dividida {en qué Aldo?

Ao. En tres periodos, precldsico, cldsico, postcldsico. (RsM1JR)
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En esta sesién, los conceptos de primer orden que se identifican son:
periodo historico precldsico, clésico y posclésicos, aunque estan vinculados
con el tiempo, la definicién de cada uno de ellos, tiene caracteristicas espe-
cificas que hacen la diferencia en cada una de las culturas y civilizaciones
estudiadas, reflejo de la evolucién social. Los conceptos de cultura y civili-
zacion, junto con desarrollo cultural, econdmico, social v politico focaliza
la ensefianza para que desde estos conceptos sea analizado el tema por los
estudiantes. Un concepto de primer orden inclusivo es la reiteracion que
hace de que esas culturas se ubicaron en Mesoamérica, tema que se aborda
con diferente profundidad en cuarto grado y en tercer grado en la asignatura
historia regional se introducen algunas nociones.

Con el trabajo sobre los conceptos de primer orden: desarrollo cultural
y social, la profesora intenta llevar a los alumnos a que analicen las aporta-
ciones que hicieron las civilizaciones como: divisién del trabajo, diferencias
sociales, sistemas de numeracién, los calendarios y la escritura.

éListo?, (Alguna duda? iNo? Continuamos Pacla

Aa. Enesta etapa se acentuaron las caracteristicas del periodo anterior, por ejemplo, la
poblacion evecid y el nimero de ciudades también, hubo una mayor division de rrabajo
porlo que surgieron grupos de artesanos dedicados a elaborar objetos para intercambios,

las diferencias sociales se hicieron mayores tanto en las aldeas como en las ciudades v

]

los sistemas de numeracion, los calendarios ¥ la escritura se hicieron mas dificiles de

&

dominar, comprender, por lo que hubo dificultad de que algunas personas se especiali-

zaran en ellas (Tomado de R4MiJR).

Los conceptos de primer orden son esenciales para hacer el estudio de
los contenidos histéricos, focalizan y facilitan que los alumnos integren
paulatinamente el conocimiento histérico a sus esquemas de conocimien-
to. Desde el punto de vista cognitivo esta declarado que el pensamiento y
conocimiento histérico se desarrolla en la medida que en el aula se trabajen
de una forma creativa y retadora, aqui el docente juega un papel de facilira-
dor en la apropiacién del conocimiento.

Los conceptos de segundo orden (el tiempo histérico (espacio-tiempo,
procesos y actores), cambio, permanencia, causalidad, evidencia, relevancia
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y empatia), proveen las herramientas de comprension de la Historia como
una disciplina o forma de conocimiento especifico (...) estos conceptos le dan
forma a lo que hacemos en Historia (Lee y Ashby, 2000). Ademas, fungen
como construcciones organizadoras del conocimiento histérico, su funcidén
es cognitiva y depende de la capacidad de cada uno de los alumnos. Aqui
estan implicados: el tiempo histérico (espacio-tiempo, procesos y actores),
cambio, permanencia, causalidad, evidencia, relevancia y empatia.

El tiempo como factor de ensenanza aparece y muestra significativamen-
te cémo se aborda desde la educacién histdrica. Es evidente que subyace
mayoritariamente una postura positivista, ya que el tiempo aparece como
una categoria alejada a los alumnos; ayuda a ubicar hechos histéricos; las
profesoras solicitan a los alumnos ubicar en orden cronolégico los hechos
histéricos y situaciones. El siguiente ejemplo es representativo:

Ubicacién temporal y espacial de la cultwra. (Es una actividad que realizan todos los equipos)
Aa: Nosotros le vamos hablar de la cultura (no se logra percibir) esta cultura mesoa-
mericana, se centrd hace un 2500 afios en la zona central de actual estado de Oaxaca
su ciudad principal, su corazén Montealbdn y aqui les prestamos una imagen donde
aqui viene Oaxaca, donde se ubicé la civilizacién Zapoteca... IAR!, Aqui ... (risas,
ruidos) estd es una imagen de.. .de.. Monte Albdn, el coorazoén del corazén deee la
civilizacién Zapoteca.

Los incas fueron los dirigentes del imperio americano mds grande...cerca del fin del
siglooo...catorce...catorce, el imperio comenzé a extenderse en su regién vy en la regidn
de la regién de Cuzco, hasta la regién sur de las montaias andinas de América... del
sur. Este termind brutalmente como...éste término brutalmente con la invasion espanola

dirigida por Francisco Guitarro[Pizarro] en 1532 (RsM1JR).

La profesora 3 hace un intento por ubicar a los alumnos en el tiempo
histérico, al explicar los periodos de tiempo en que esté divido el estudio de
las civilizaciones sudamericanas, aunado a la ubicacién espacio-geografica,
auxiliandose con el mapa en presentaciones power point que los mismos
nifios realizaron. Los procesos y actores en cada una de las civilizaciones es
uno de los retos que tienen los nifos al indagar en el estudio de los conteni-
dos historicos. El siguiente corpus ejemplifica lo anterior.
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Ao: en el momento de su rendimiento...rendicién el imperio contro...controlaba aaah...
una poblacion esumada de quince millones de habitantes...lo cual representa hoy Peris,
Ecuador...y también un gran, una gran parte de Chile, Bolivia y Argentina.

Aa: aqui estd donde vivieron los incas eeeh lo cual se puede ver que estuvieron en

Sudamérica. (RsM1JR)

El tiempo histérico se concentra en los periodos preclasico, clasico y
posclasico; la linea del tiempo ayuda a los alumnos a comprender la medida
deltiempo, antes de cristo y después de cristo, concepto abstracto y complejo
para que los alumnos lo interioricen sin tantos problemas..

El espacio como elemento indisociable con el tiempo aparece en el estu-
dio de los contenidos histéricos en el aula. La profesora expresa a los alum-
10s su gusto por haber incluido en la investigacién que realizaron y luego
expusieron ante el grupo el uso del mapa:

Ma: haber este eech...entoncessss...eceeh préndeme tantito la luz...eeeh antes de que
continen...me gusto que incluyeran lo del mapa, tanto éste equipo como el anterior yla
localizacién eeceeh... para que se ubiquen en qué... de qué lugar estamos hablando de...
de qué lugar, de qué espacio geogrdfico estamos hablando...{ Tomado del registro RsJ.R e

Cabe senalar que el “el mapa es algo mas que una herramienta ttil para
la Geografia. Los mapas histéricos, son una fuente documental y un recurso
didéctico importante en cuanto que sintetizan y representan visualmente los
procesos historicos.” (Navarro, zo13, p.3) En la ensefianza de la Historia el
uso de los mapas es una herramienta que facilita a los alumnos la ubicacién
del espacio donde se llevd a cabo el hecho o acontecimiento histérico; el
mapa también se convierte en una fuente primaria en el estudio de la His-
toria. Por lo anterior el utilizar el mapa historico o el mapa actual ayuda a los
estudiantes a entender de una mejor forma los procesos sociales e histéricos
que estd estudiando. En el caso de los alumnos de sexto grado la profesora
en un primer momento, promovié el uso de esta herramienta, pero, esta se
convirtié en una eleccién de los alumnos para explicar al grupo, sobre el
espacio donde se desarrollaron las culturas americanas y andinas. La maestra
fortalece el conocimiento geografico de paises y capitales sudamericanas
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donde se asentaron las civilizaciones de América del sur, dice a los nifos
que iluminen y recorten del mapa las zonas de influencia

Entonces en ¢l libro viene nada mds un dibujo pero no vienen los lugares para esto vo
les encargué un mapa, a rodos les encargué un mapa, niimero uno lo vamos a recortar
vamos ¢ iluminar la parte que viene iluminada en el libro, van a pintar de donde viene
la cordillera de los Andes, entonces la van a dibujar en la libreta, en un lado van poner
donde no estdn los lugeares v en el otro van a identificar los lugares por donde pasa la

cordilleva de los andes, (RsM1JR).

Ortros conceptos de segundo orden asociado con el iempo histérico, que
se identifica en el trabajo de la ensenanza histéricaen el aula son el cambioy
continuidad. Si se concibe que la realidad no es estética, sino todo lo contra-
rio, cambia y se modifica como resultado de la evolucion social, en la ense-
fianza de estos conceptos se pueden hacer los siguientes cuestionamientos
como: {Qué cambia? {Como? {Los cambios fueron leves o profundos? iQué
cosas permanecieron? {Cémo lo podemos saber? El concepto de cambio va
unido al de continuidad. En cualquier realidad existen cambios y continui-
dades. También en las personas se producen cambios, ya que cambiamos
a cada segundo desde un punto de vista biolégico, pero siempre somos la
misma persona” (Pagés, 2010, p.293).

La profesora No. 3 trata de que los alumnos identifiquen algunas carac-
teristicas que son evidencia del cambio en las civilizaciones mesoamericanas
al cuestionarlos sobre situaciones o acontecimientos que marcaron o deter-
minaron cambios en las sociedades mesoamericanas: surgimiento de grupos
de artesanos dedicados a elaborar objetos para el intercambio, las diferen-
cias sociales en las aldeas v en las ciudades, los sistemas de numeracién,
los calendarios y la escritura se hicieron dificiles de dominar y comprender
por las dificultades que implicaba que algunas personas se especializaran en
ellas. Lo anterior efectivamente es ejemplo de transformacién vy cambio en
la sociedad objeto de estudio:

Aa. Una de las grandes diferencias del postcldsico respecto al cldsice, fue que en este

iltimo periodo en las ciudades se concentrd el poder politico, las aldeas rurales en tanto
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proveian de alimento a los centros urbanos. En las ciudades, entonces se pudieron cons-
truir nuevas edificaciones, lo que dio al cldsico otra de sus caracteristicas, el urbanismo
monumental, es decir construyeron armoniosamente piramides como la Pirdmide del Sol
en Teotihuacdn, el Templo de las Inscripciones en Chiapas y el Templo de la Serpiente
Bicéfala en Tikal Guatemala { R4M3JR).

La profesora continta ayudando a los alumnos para que recuperen
puntos trascendentales de cambio como el crecimiento de las ciudades de
un periodo a otro y las diferencias en el progreso que se manifestaban en
aspectos de la vida social de las civilizaciones:

Durante el cldsico, se desarrollaron en distintas regiones ciudades de gran tama#io con
poblaciones de miles de habitantes como Teotihuacdn en el que hoy es el Estado de
Meéxico, Monte Alban Oaxacay Tikal, Guatemala. Estas ciudades v otras mds beque-
nias, también estrechas tuvieron relaciones politicas y comerciales ademds establecieron

alianzas matrimoniales entre los gobernantes. Hasta nuestros dia. (R4M3JR).

Respecto a la causalidad como concepto de segundo orden hay muy
pocas evidencias de que éste se haya trabajado aunque sea en forma minima
en la clase de Historia. El concepto de causalidad como lo sefiala (Arteaga,
et. al,, 2010) alude a las causas desencadenantes o “eslabones “de “cadenas”
de eventos lineales que forman parte de redes complejas que interacttan
directa e indirectamente de manera simultdnea para producir conjuntos de
procesos que no ocurrirfan si esta reticula no se hubiese puesto en movi-
miento; es decir es un entramado complejo que va generando los cambios,
rupturas y continuidades del hecho histérico.

La profesora en un fragmento de su discurso articula este concepto de
causalidad de la siguiente manera:

Aa. Tldloc y Quetzalcdatl (la serpiente emplumada) por seis siglos Teotihuacdn man-
tuvo el dominio politico y econdmico de Mesoamérica, hacia el afio 650 D.C. disminuyé
su poder debido al surgimiento de otras ciudades que compitieron con ella por el control
de las rutas comerciales, asi como por conflictos sociales internos {RaM3JR).
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La maestra identifica algunas de las causas, sostiene que el esplendor de
la cultura teotihuacana se mantuvo durante seis siglos (alude al tiempo his-
torico) y mantuvo una hegemonia tanto politica y econdmicaen laregién de
Mesoamérica; pero viene su decadencia, debido al surgimiento y evolucion
de nuevos pueblos, a los conflictos internos de la sociedad v a las nuevas
rutas comerciales que surgieron.

Bajo este mismo andlisis se integra el concepto de segundo orden deno-
minado evidencia histérica, que estd asociada a las fuentes primarias y
secundarias. La evidencia como lo expresa Arteaga (2010, se refiere al reco-
nocimiento de la historia como una disciplina que nos permite conocer el
pasado a partir de evidencias materiales y registros de diversos tipos (fuentes
histéricas primarias) con independencia de las narraciones o recuentos que
podemos encontrar en libros, enciclopedias o paginas de internet y otras
fuentes secundarias.

La investigacidn que hacen los alumnos en equipo utiliza diferentes
fuentes secundarias, como libros, ldminas que representan vestigios u obje-
tos representativos de las culturas estudiadas, el uso del internet es otra
estrategia que ayuda a la investigacidn para tener un mayor conocimiento
de la cultura o civilizacion que es objeto de estudio.

La relevancia histdrica, como otro concepto de segundo orden se per-
cibe en la clase en el aula, en si mismo cada tema integrado en el curriculo,
representa un hito dentro del desarrollo histérico, en este caso de las civiliza-
ciones y culturas que se estudian en el sexto grado de la educacion primaria,
especificamente en las que se originaron y desarrollaron en Mesoamérica y
Sudamérica. Seixas (2008), considera que es relevante un hecho histérico
cuando cumple las siguientes caracteristicas: el evento/persona/proceso que
tuvo profundas consecuencias, para mucha gente, durante un largo periodo
de tiempo; y el evento/persona/proceso que fue importante en algin pun-
to de la Historia dentro de la memoria colectiva de un grupo o grupos, y
que permite develar pasajes que de otra manera permanecerian en zonas de
penumbra o franca invisibilidad. Bajo este criterio son pertinentes los temas
analizados porque son parte de la historia de las primeras civilizaciones en
el continente americano, aunque la valoracién sobre estos hechos, ya esta
determinada en los programas de historia.
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En los siguientes fragmentos de la clase de historia, una profesora trabajo
con los nifios los inventos que cambiaron la vida de la sociedad, en especial
el motor de combustién interna que dio origen a la méquina de vapor, el
automovil. Los alumnos elaboraron una maqueta, diapositivas y léminas
que representan algunos inventos.

Ao. Bueno, este automéuil antiguo fue inventado en Francia por el inventor Nicholas
Josep, construy6 el primer automovil, el primer modelo en 1770, construyé el segundo
modelo inspirado por el ferrocarril en 1815. Richard construyé un modelo de carro, pero
esta vez impulsado por vapor, en 1850, el 14 de enero, hizo funcionar el carro con gaso-

lina (RaMdA).

Los alumnos hacen esfuerzos por preguntarse por qué se generaron
estos inventos, qué obligd a los inventores, qué beneficios tuvieron en el
momento, y cdmo, éstos fueron cambiando hasta la actualidad. Es comun
identificar una diversidad de vehiculos, pero todos tiene un origen y una
base o referente histérico como el que aqui se estudia. Este es un ejemplo
sencillo de como sutilmente se est introduciendo el concepto de segundo
orden denominado empatia, esta tiene que ver con el supuesto de que la
gente que vivid en el pasado no pensaba ni actuaba como nosotros v, pOT esta
razén, al explicar los procesos en los que tomaron parte (ya fuese de manera
individual o colectiva) es necesario hacerlo a la luz de su propio contexto y
en el marco de referencia politico, intelectual v cultural de dicho contexto
y no desde nuestro propio marco de referencia (Arteaga, 2010).

Otro ejemplo, es el trabajo que trata de inducir alos nifios a que identifi-
quen las diferencia entre el teatro antiguo, elemento del desarrollo de algu-
nas culturas, y el teatro moderno. Se identifica el cambio y la permanencia,
pero también intenta comprender por qué se hacia de esa manera en aquella
¢poca, lo que permite que los nifios comprendan cémo eran las personas que
en aquellas épocas hacian el teatro.

Aa. Bueno pues aqui les estamos presentando lo que es un teatro antiguo y aqui uno

moderno, como podemos ver aqui en el tearro antiguo se utilizaban mds lo que eran (o
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es audible) y ahora cémo podemos ver ya casi nada mas es lo que es el escenario y pues

aqui hay mucha diferencia porque ya (no es audible)... (R4M1lA).

El modelo de cognicién histérica desde el estudio de los conceptos de
primer y segundo orden podria a los estudiantes a pensar histéricamente, a
construir el conocimiento histérico de una forma gradual segiin sus niveles
de conceptualizacién. La ensefianza de la historia tomaria un giro diferente
a la tradicional, ya que favoreceria aprendizajes profundos con significados
que les ayudaria a los estudiantes en la construccién de una conciencia his-
térica que les ayudaria a valorar su papel como sujeto histérico v social del
entorno del cual forma parte.

4.2 Algunos rasgos de la ensenianza de la Historia

bajo el modelo cognitivo

En esta seccién se integran algunos de los rasgos de la préactica docente
identificados en las profesoras especificamente en la clase de Historia en
las aulas de sexto grado en donde se llevo a cabo la investigacion. Desde el
punto de vista disciplinario, la historia tiene una base cientifica, el docente
est4 obligado profesionalmente a conocer que es una disciplina conforma-
da por un conjunto de técnicas, métodos y procedimientos que ayudan a
recabar datos de las fuentes primarias y secundarias que ayudan a hacer la
reconstruccién histérica; tarea especializada para el historiador y basica para
el profesor que ensena historia, por otro lado, es pertinente que el docente
aprenda e interiorice el conocimiento histdrico como un marco de referencia
conceptual para dosificar los contenidos histéricos senalados en el curriculo.
Otro elemento que se afiade es propiamente la ensenanza; el saber didéctico,
entendido como el conjunto de técnicas y procedimientos que le ayudan
a generar en los estudiantes procesos reflexivos, con miras a desarrollar el
pensamiento y conocimiento histérico en los ninos.

La investigacién que se realizé ayuda a identificar algunos rasgos nece-
sarios para una practica docente innovadora, entendida la innovacién como
la capacidad de crear nuevas formas de hacer la ensefianza; la innovacién se
reflere a todas aquellas acciones técnica y racionalmente reflexionadas que
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ayudan a los estudiantes a apropiarse del conocimiento; en este caso del
histérico, y por ende al desarrollo del pensamiento histérico.

a) Lasinteracciones entre la profesora y los alumnos.

Ellenguaje como instrumento de comunicacion constituye una herramienta
basicaen la ensefianza; el respeto a las opiniones de los otros es un factor que
facilita la ensefianza y ayuda al aprendizaje. Una actitud positiva por parte
del docente puede conformarse con la cordialidad, mesura y el respetoala
diversidad de opiniones de los nifios v el apoyo constante para ayudarles
en su aprendizaje, se convierten en caracteristicas de una practica docente
acertada y asertiva para la ensefanza de la Historia.

Las exposiciones de los nifios son frecuentemente interrumpidas por la
maestra, parece que trata de que recuerden algunas palabras especificas. Con
sus aportaciones la maestra parece propiciar la construccién del conceptoy
los estudiantes infieran algunos acontecimientos:

Ma. iQué es jeroglificos? (algunos nifios levantan la mano para participar, e insisten
envoz alta)
Ao. Representan ideas...

Ma. Nada mas ideas...

Aos. Dibujos, simbolos..y sonidos.

Ma. {En qué otros lugares, se usa este tipo de escritura?

Aos. Egipto.

Aa. Y como vimos en el libro también decia que era ideogréfica. Y el lenguaje de los
Olmecas ...después se dividic en maya y huasteca( R4MuJR ).

Lamaestra cierra la sesién y tratando de recuperar algunos conocimien-
tos, que desde su punto de vista, son los mas importantes de la cultura. Guia
la participacién de los alumnos en relacion a lo que es relevante paraella y
en el orden que desea. Durante la clase, maestra monitorea el trabajo de los
nifios, bajo la pregunta de icémo van?, los nifios responden de acuerdo a lo
que estdn haciendo: organizando la informacién; exponiendo propuestas
sobre la organizacidn de la exposicién de su clase ante el grupo.
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b) Interacciones entre los alumnos.
Se refiere a las formas especificas que establecen los alumnos para aprendi-
zaje de la Historia. Cuando desde la interaccién se fomenta la comunicacion
por parte de la maestra, los alumnos también desarrollan esta practica del
lenguaje. La organizacién de la ensefianza en equipo, junto con el trabajo
colaborativo hace que los alumnos sean més independientes y juntos cons-
truyan el conocimiento.

o) Eluso de materiales diddcticos.

Una parte del éxito de la ensefianza estriba en el uso adecuado de los mate-
riales educativos, concretamente para la ensefanza de la Historia como lo
sefiala Carretero y Montero (2008) podemos sintetizar dichos recursos en
dos grandes grupos: aquellos basados principalmente en el texto (oral o
escrito): explicacién verbal, participacién activa del estudiante, uso de textos
académicos, utilizacién de fuentes primarias. Al respecto de lo observado
en las aulas, las profesoras hacen uso de la explicacién verbal para decir o
puntualizar a los alumnos los puntos centrales de cada uno de los temas, los
alumnos se organizan en equipo y trabajan colaborativamente, hacen uso
de los textos y consultas en la internet; por tanto esta es una experiencia
positiva que se identifica en la practica docente de una de las profesoras en
la ensenanza de la Historia.

Los mismos Carretero y Montero (2008) sefialan que también se puede
hacer uso de otros materiales educativos denominados de caracter icédnico,
comprenden aquellos de cardcter visual, visual estatico (mapas, fotografias,
grabados, produccion de dibujos antiguos, etc), recursos graficos: escalas
espacio temporales (lineas del tiempo), Materiales interactivos (software),
recursos icénicos dindmicos — videos — peliculas — multimedia, Historias
ramificadas.

Los recursos didacticos que prevalecen en las aulas observadas son mate-
riales visuales estaticos: como los mapas, fotografias e imégenes represen-
tativas de cada una de las culturas estudiadas. Respecto a los denominados
escalas espacios temporales; la linea del tiempo constituyé un recurso didéc-
tico que favorecié el trabajo del concepto del tiempo histérico en los nifos.
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Finalmente cabe sefialar que una practica docente en donde se toman
en consideracién los intereses de los alumnos, se indaga en el contenido
disciplinario, se hacen disefios did4cticos congruentes con el modelo de cog-
nicién histérica ayuda a que los estudiantes aprendan de una forma distinta
la Historia en la escuela primaria.

V. Comentarios finales

Explorar las aulas del profesorado para conocer su practica docente, sin duda
es un reto y una experiencia de aprendizaje para quien realiza investigacién
educativa; porque se identifica y documenta el saber practico-empirico cons-
truido resultado de un proceso dialéctico. Teorizar lo que hacen, lleva al
investigador a valorar el escenario del aula como un espacio de construccién
y deconstruccién del conocimiento en donde los actores son los alumnos
y los docentes.

La investigacién realizada ayuda a comprender cémo los nifios, a par-
tir de la ayuda de la maestra, tratan de comprender algunos rasgos de los
conceptos, pero todavia estan lejos de construir un significado sobre los
conceptos histéricos; por otra parte, muestra como la organizacién de la
practica de ensefianza ayuda a los estudiantes a apropiarse del conocimiento
histérico. Pensar histéricamente y formarse una conciencia histérica que
les permita entender su rol como sujeto histérico, es una tarea que todavia
estd pendiente.

La contribucién que hace este trabajo, abona al conocimiento de las prac-
ticas de ensefianza de la Historia en la educacién primaria; se valora la impor-
tancia que tiene esta asignatura, como parte esencial en la formacion de una
conciencia histdrica y a pensar histéricamente a los ninos; sin embargo se
demuestra lo endeble desde el punto de vista de la organizacién curricular,
las pocas horas que se destinan para su ensefianza, la necesidad de un saber
especializado por parte del profesor; ya que la Historia es una disciplina que
tiene una base cientifica, eso implica que los docentes deben construir un
referente que les ayude a comprender y trabajar el enfoque formativo de la
Historia, desde una perspectiva cognitiva que genere la reflexién y andlisis
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de los hechos pasados; pensar histéricamente, favorecer el conocimiento,
aunado al desarrollo de una conciencia histérica, son categorias esenciales
en la ensenanza de la Historia, que tendrian que desarrollarse, primero en
los profesores.

Una Historia que ayude a la formacién de ciudadanos; sin duda necesita
que los alumnos aprendan a pensar histéricamente, desarrollen su cono-
cimiento y conciencia histérica; la investigacidn realizada recupera expe-
riencias de ensefanza de la Historia, valiosas y significativas porqu

)

son
testimonios de ¢cémo el profesorado organiza la ensefianza y hace uso de
las herramientas declaradas en los planes y programas de estudio. En oca-
siones focalizan el analisis histérico, bajo formas tradicionales, v en otros
momentos subyace algunos rasgos del enfoque cognitivo —comprender el
hecho histérico-y establecer una relacién entre pasado, presente v futuro,
sin duda es un gran reto para el profesor y los alumnos.

La perspectiva de un modelo cognitivo en la ensefanza de la Historia
sustentada en los conceptos de primer v segundo orden ayuda a que los
estudiantes, se apropien de los conceptos de la disciplina: los conceptos de
primer orden explican el hecho o suceso histérico; se apropian de las nocio-
nes, vocabulario y conceptos de la disciplina; por otro lado los conceptos de
segundo orden ayudan a los procesos de reflexidn, anélisis y comprensién de
los acontecimientos historicos, objeto de estudic en la asignatura de Historia
en los grados de la educacién bésica.

Este trabajo contribuye a la discusién académica de como desde la ense-
fanza de los profesores, en lo que respecta a la asignatura de Historia, su
contribucién al desarrollo de los alumnos es fundamental para la configura-
cién de un sentido de pertenencia a su entorno inmediato, local v nacional.
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