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Resumen

La investigacion sobre la ensefianza de la historia es un campo reciente en la investigacion
educativa. El trabajo que aqui se presenta, es producto de una investigacién sobre las
Estrategias diddcticas para el desarrollo de la conciencia histérica en un grupo de cuarto
grado, el cual tiene como objetivo: demostrar por medio de estrategias didacticas el
desarrollo de la conciencia histérica. La metodologia utilizada fue de estudio de caso, se
centr6 en el detalle de la interaccion con sus contextos, la singularidad y la complejidad de
un caso particular para llegar a comprender la ensefianza y aprendizaje en el contexto del
aula y la escuela. Este trabajo aporta informacién sobre la ensefianza y del aprendizaje de la
Historia; Ayuda a comprender a los alumnos a desarrollar su conciencia historica, a través
de estrategias didécticas, se conceptualiza al demostrar el aprendizaje y desarrollo de los
alumnos. La investigacién demuestra que efectivamente a través de estrategias didacticas se

desarrollo la conciencia histérica.

Palabras clave: Conciencia; Estrategias didacticas; Ensefianza de la Historia y Educacion

basica.
Abstract

Research on the teaching of history is a recent field in educational research. The work
presented here is the product of a research on didactic strategies for the development of
historical awareness in a group of fourth grade, which aims to demonstrate by means of
teaching strategies the development of historical awareness. The methodology used was a
case study, focused on the detail of the interaction with their contexts, the singularity and
complexity of a particular case in order to understand the teaching and learning in the
context of the classroom and the school. This work provides information on the teaching
and learning of History; It helps to understand the students to develop their historical
awareness, through didactic strategies, it is conceptualized by demonstrating the learning
and development of the students. Research shows that historical awareness developed

through didactic strategies.



Key words: Awareness; Didactic strategies; Teaching of History and Basic Education.
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1. INTRODUCCION

La investigacion sobre la ensefianza de la historia es un campo reciente en la investigacion
educativa. El trabajo que aqui se presenta, producto de una investigacion sobre las
Estrategias diddcticas para el desarrollo de la conciencia histérica en un grupo de cuarto

grado, se estructur6 considerando los aspectos que a continuacién se presentan.

La investigacion tiene el rasgo de originalidad de ya que esta centrada en la construccion
de la conciencia histérica de los alumnos; en el estudio del arte se corrobord que existe
poca indagacion del tema, por ende, contribuye a la educacion y aborda la ensefianza de la
historia y la formacion inicial de docentes que ensefian historia en las aulas de la escuela
primaria, ésta se fundamentd en estrategias que ayudan al docente a desarrollar la

conciencia histérica en educandos de cuarto grado en educacién primaria.

La pertinencia de la investigacion es congruente en el enfoque del plan de estudios 2011 de
educacion basica y el programa de cuarto grado que contiene los contenidos de la
asignatura de Historia para desarrollar la conciencia histérica en los alumnos. La
investigacion ayuda a los docentes a promover dicha conciencia por medio de estrategias,
ademds de ser una oportunidad para profundizar en esta temética de importancia para los
nifios.

La utilidad de los resultados de la investigacién, ayudan a comprender cémo se construye

la conciencia histérica de los alumnos, les permite reflexionar y analizar como sus

decisiones personales impactan en el presente y el futuro de la sociedad.

La investigacion muestra en sus resultados que la asignatura de Historia, bajo el disefio de
estrategias si puede desarrollar una conciencia histérica en los estudiantes. Intervienen en el
desarrollo de la conciencia histérica, los contenidos, la ensefianza por parte del profesor y el

aprendizaje que recae en los alumnos.

Estrategias didacticas para el desarrollo de la conciencia histérica en I
un grupo de cuarto grado by Alicia Lorena Loredo Chavez is licensed

under a Creative Commons Reconocimiento-NoComercial-
SinOhraNarivada A4 N lntarmnacianal | iranca



El aprendizaje, es guiado por el profesor no es una responsabilidad absoluta del alumno,
sino de como se lleva a cabo la ensefianza-aprendizaje de la Historia, las técnicas.
estrategias, recursos y materiales que se usan en esta asignatura, la pueden hacer aburrida
para los alumnos, dejandolos con una insatisfaccién en su aprendizaje que se limita al
campo factual sin llegar al conceptual, teniendo como resultado un desfavorecimiento en el
desarrollo de sus competencias histéricas, en su formacién en la educacién basica,

repercutiendo su desenvolvimiento a futuro a lo largo de su vida.

Al docente se le exige su plan de clase, las estrategias y actividades, cuando esto no se
cumple, surge una problematica, pues su clase no esta preparada correctamente, por ende,
hay que hacer un cambio a la planeacion, para llegar al aprendizaje esperado. Nos damos
cuenta de que con estos procesos de ensefianza- aprendizaje de la historia se esta logrando
un pobre desarrollo de la conciencia histérica de cada alumno. La argumentacion puede

ayudar a comprender como favorecer diferentes procesos.

Considerando lo anterior, esta investigacion tuvo como objetivo ayudar a los alumnos a
desarrollar su conciencia historica, a través de estrategias didacticas, con un enfoque
constructivista. A partir de ello, se conceptualiza que el aprendizaje de los alumnos
desarrolla la capacidad de reflexion y anélisis sobre las consecuencias de sus decisiones en
el contexto donde se desenvuelven, comprobando desde la investigacion si efectivamente a

través de estrategias didacticas se favorece el desarrollo de la conciencia histérica.

Con la finalidad de tener un marco analitico sobre los estudios mas recientes sobre la
ensefianza de la historia y su aprendizaje; sobre los estudiantes desde la investigacion en
metodologias diversas; Se hizo una indagacién, se construyé el estado del arte, se
comprob6 que efectivamente hay poca investigacion al respecto. A continuacidn, se

presentan algunos hallazgos:

El estado del arte, se hizo para conocer qué se ha investigado del tema objeto de estudio,
¢ste se organiz6 en diferentes apartados, con el fin de profundizar con base en fuentes

cientificas, como tesis de licenciatura y posgrado y articulos cientificos.



La ensefianza aprendizaje de la Historia en la escuela primaria. La ensefianza es un
proceso didactico que orienta a los alumnos a través de ciertas técnicas con el uso de
recursos y materiales. Cada disciplina tiene formas especificas de acercar el conocimiento a
los alumnos en el caso de la historia, su ensefianza también es un proceso, tiene sus propias
estrategias, técnicas y recursos. /Cual es la perspectiva de la ensefianza actual de la historia
en la escuela? ;Cuales son las investigaciones més recientes que se han elaborado para
mejorar la ensefianza de la historia? Las anteriores preguntas fueron ejes que me ayudaron a
hacer una indagacion en fuentes bibliogréficas especializadas con la intencion de conocer el
estado actual respecto a la ensefianza de la historia en la escuela primaria y se encontré lo

que a continuacion se sefiala.

La investigacién de Posada (2010) se refiere a un estudio de caso en la ensefianza de la
historia en la educacion superior. En dicho estudio se discute el concepto de ensefianza de
la historia, la revision de las practicas de ensefianza, la did4ctica como disciplina cientifica,
las estrategias metodoldgicas y las actividades especificas en la ensefianza de la historia. En
cada uno de los conceptos hace una argumentacién de los fundamentos teéricos que los
explican y que son fundamentales tenerlos definidos por el docente para que pueda
entonces favorecer una enseflanza apropiada. Lo anterior ayuda a tener definidos los
conceptos clave para favorecer la ensefianza de la historia, por parte de los docentes para
tener una practica de ensefianza que favorezca el desarrollo de la conciencia histérica en los

alumnos.

La ensefianza de la historia implica “situaciones e interacciones que se dan en el aula, entre
todos y cada uno de los individuos que estan alli presentes; por lo tanto, requiere retomar
los procesos cognitivos y afectivos™ (Posada, 2010, p. 181). Ademas, considera pertinente
propiciar la reflexion sobre los aprendizajes, las situaciones que se generan en el aula
relacionandolas con las situaciones cotidianas que viven los alumnos y el profesor.
Respecto a este mismo punto Santisteban (2010) menciona que efectivamente la ensefianza
puede darse en la medida que el profesor considera a los alumnos, los materiales y los

recursos didacticos.



Las practicas de ensefianza comprendidas por los docentes es un proceso de investigacion y
analisis para tener un soporte tedrico y practico para una buena didactica en el salén de
clases, Posada (2010) menciona que “desde el punto de vista del saber disciplinar,
pedagdgico, las relaciones entre los sujetos, las implicaciones del trabajo en el aula, la
relacion teoria y practica, siendo relevantes estos procesos para la formacién” (p- 183). Es
importante que el docente planee estrategias, actividades en el aula, utilizando recursos
materiales didacticos, dejando en claro que se tiene que investigar y analizar para una mejor

preparacion.

La didactica como disciplina comprende la teoria con la practica educativa, en donde se
pretende que el docente emplee diversas estrategias técnicas o métodos con el fin de guiar
el proceso de ensefianza- aprendizaje del alumno. La didactica se considera “como una
ciencia social, en tanto que ya cuenta con suficientes condiciones de validacion y
justificacién de los conocimientos, desterrando el carécter artesanal con el que se desarrolld
durante siglos™ (Alderoqui & Aisenberg, 1994, p. 184). Es por eso que la didactica
pretende crear una practica para que el docente pueda utilizar y realizar distintas estrategias

metodoldgicas para el bien de sus alumnos.

Las estrategias metodolédgicas en la ensefianza de la historia, se encontré que son valiosas
para esta investigacion, el disefio de actividades secuenciadas para lograr el desarrollo de
la conciencia histérica en los alumnos, Posada (2010) define a las estrategias metodologicas
como “el disefio de actividades que propongan la puesta en practica de procesos cognitivos
de distinto tipo por parte del estudiante, con el objeto de generar la construccion de

conocimiento.” (p. 185).

Se propone que los docentes, planteen secuencias de actividades, como proceso gradual en
los aprendizajes esperados, si bien es cierto, es el elemento que define lo que se espera que
logren los alumnos, expresado en forma concreta, precisa y visualizable. La investigacion
de Gairin Sallan, & Sudrez, (2016) habla de la formacién inicial de los maestros, en dicho

articulo se discute el papel educativo, ensefianza en la primaria, y el concepto de historia.



En cada uno de los conceptos, el autor hace hincapié en la importancia de cada uno de
ellos, explicandolos y fundamenténdolos teéricamente para que los docentes puedan usarlos

como referente en su formacion profesional.

Existen problemas en la ensefianza y aprendizaje de la historia en la primaria, ya que el
docente no tiene los conocimientos tedricos y la aplicacién de ellos en el aula para una
mejora en la enseflanza y a su vez los alumnos no llegan a sus aprendizajes esperados. El
papel “educativo que se atribuye a la Historia y la realidad de las aulas provoca que los
estudiantes no perciban ni valoren la utilidad de la disciplina.” (Suarez, 2012, p.73);
retomando lo que €l menciona, hacemos una reflexién, y nos damos cuenta que si el
docente no motiva para darle el interés que la historia merece el alumno no obtendra

buenos resultados en su conocimiento histdrico.

Se considera pertinente que los docentes estén mejor preparados, no sélo en la asignatura
de Historia, sino en todas, pues en la educacién basica se dan multiples materias en donde
tienen que desarrollar competencias de los alumnos cada dia. Retomando éste, Sudrez
(2012) nos dice que “los problemas en la enseflanza primaria, tiene su base en el
desconocimiento de la epistemologia disciplinar, que limita la capacidad de los maestros
para extraer todo el potencial educativo de la historia.” (p.73). Si los docentes tomaran
cursos y se prepararan mas, su capacidad de ensefianza seria de mejor calidad para

favorecer el conocimiento de sus alumnos.

Actualmente los docentes tradicionales son obsoletos, ya que tienden a utilizar procesos de
ensefianza antiguos y han quedado claramente anticuados; Hoy en dia, el docente tiene que
ser mas reflexivo, critico, analitico, con una buena didactica que logre un cambio en sus
alumnos, no sélo ser un libro parlante; atinadamente Suérez (2012), nos menciona que “el
maestro no puede ser un mero transmisor de datos. Su labor consiste en ensefiar a los
alumnos a construir su propio conocimiento utilizando las técnicas que pueden

proporcionarle las distintas materias escolares. En este caso el de la Historia.” (p. 77).



Pero, qué es la historia, es una “disciplina basada en la interpretaciéon de diversas fuentes,
materiales o inmateriales de determinados hechos (del pasado o del presente).” (Suarez,

2012, p. 78).

En la propuesta de intervencion didéctica de Valencia (2008) se discuten diferentes temas
de interés, como es: pensamiento analitico en los estudiantes, el rol del docente y
aprendizajes significativos. En cada uno de ellos explica con bases tedricas y fundamentos

reales de la practica docente.

La educacion basica promueve que los alumnos tengan un nivel académico alto. que
desarrollen competencias: conocimientos, habilidades, actitudes, valores, esto para
comprender y participar en sociedad de manera auténoma y resolver conflictos. Pero
enfocados en la asignatura de historia Valencia (2008) hace hincapié en que es “necesario
revalorar la importancia de la disciplina histérica, la cual en la actualidad es desvirtuada

debido, en gran medida, a la forma en que se ha ensefiado™ (p. 1).

Los estudiantes de educacion bésica deben de estar preparados para pensar, no sélo
memorizar informacion; sino que razonen, ;el docente alguna vez ha realizado actividades
en donde haga pensar a sus alumnos? Esta pregunta es dificil porque existen docentes que
no lo fomentan. De acuerdo con Diaz-Barriga (2010), el uso de estrategias didacticas
promueven la construccién de aprendizajes significativos, es importante que los docentes
planifiquen actividades, haciendo uso de estrategias, recursos y materiales con contenidos
de historia propiamente, que sirvan para favorecer el aprendizaje significativo en los

alumnos de educacion bésica.

La ensefianza y el aprendizaje “trascienden a un aspecto mas profundo de lo material, de lo
aparente, significa m4s bien transformar el pensamiento, no sélo de los estudiantes, sino del
propio docente, ofreciendo las alternativas adecuadas para despertar el interés, emocién y
significado de los conocimientos, asi como la constante reconstruccién de los mismos.”
(Valencia, 2008, p. 10), sefiala que, es importante que el docente comience por €l mismo,
pues si no se siente motivado a dar una clase modelo, en donde aplique estrategias, haga

uso de recursos y materiales, fomente el ambiente de aprendizaje, va a ser tiempo perdido
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para ¢l profesionalmente y para sus alumnos, pues se van a retrasar y van a tener problemas
con la asignatura. No por nada la historia es vista como una materia aburrida, llena de

informacién pasada sin motivo alguno de aprendizaje.

La informacién de la formacién de docentes en el taller de problematicas de ensefianza
atendida por Prats (1998) se orienta a complementar la formacion de los futuros profesores
de historia. Estos talleres pretenden favorecer las clases de historia; el autor maneja
conceptos que ayudan a reflexionar, sobre formacion, enseflanza, materiales didécticos,
dichos conceptos estan fundamentados tedricamente, estos fueron bésicos para el desarrollo

de esta investigacion.

Prats (2011) considera que los talleres de ensefianza de la historia son espacios de reflexion,
para la formacién de los estudiantes, se intenta que por medio de ellos haya una mejor
preparacién por medio de contenidos, actividades, etc., que sirvan de apoyo para el

desarrollo gradual del pensamiento histérico.

La forma de organizar y entender los contenidos, dependera de la concepcion explicita o
implicita de la Historia que el docente posea y también la forma en que éste entienda

aspectos basicos como la interpretacion, la explicacion o la comprensién de la Historia (p-2).

La enseflanza de la historia es un conjunto de acciones pedagdgicas, en las cuales va
inmersa la planeacién didactica, donde se hace uso de estrategias didacticas para facilitar el
aprendizaje y cumplir con los objetivos y de manera gradual desarrollar competencias

histéricas.

Es importante conocer de donde proviene y cémo es que la ensefianza y el aprendizaje de la
historia nos ayudan para mejorar una sociedad, cémo es que el docente se apoya para
obtener buenos resultados, saber qué métodos, técnicas y estrategias ha seguido para

alcanzar competencias en los alumnos y desarrollar un mejor conocimiento a esta area.

Es por eso que esta indagacion en el estado del arte me ayudo a comprender y tener bases
tedricas de como desarrollar una conciencia histérica en los nifios y nifias de cuarto grado

de educacién primaria; pero sobre todo, saber qué estudios se han realizado hasta la fecha.
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Las estrategias y recursos para la ensefianza de la historia, fue otro topico de analisis, las
estrategias son parte importante en la ensefianza de la historia, ayudaron a forjar caminos
para el aprendizaje, por medio de ellas hacemos uso de recursos y materiales para promover
el aprendizaje significativo en los alumnos, asi como también a desarrollar competencias,
pero /qué son las estrategias?, ;como es que se deben de aplicar en el aula?, ;qué autores
han teorizado sobre ellas? las anteriores preguntas fueron ejes que me ayudaron a hacer una
indagacion en fuentes especializadas con la intencion de contestar las cuestiones anteriores
y se encontrd lo que la investigacion de Garcia (2015) se refiere a la aplicacion y disefio de
monografias electronicas como estrategias en la ensefianza- aprendizaje de la Historia. En
dicho estudio se discute el concepto de monografia electrénica y problematizacién
histérica. En cada uno de los conceptos hace uso de la argumentacion tedrica

correspondiente.

Hacer uso de estrategias y recursos electronicos apoya al trabajo individual y colectivo con
una implicacién disefiada para abordar temas especificos; segtin Garcia (2015) “el concepto
de monografia segun el texto expositivo, argumentativo, que se organiza en forma
descriptiva, analitica y con cierta critica de la informacion recogida en distintas fuentes

acerca de un tema especifico.” (p. 4).

La Tesis de Govea (2010), habla de la ensefianza de la historia por medio del empleo de
material did4ctico, en dicho estudio se discute la conciencia histérica y aprendizaje
significativo, en cada uno de los conceptos anteriores. Esto quiere decir que la conciencia
historica se debe desarrollar a lo largo de la educacién bésica para que los alumnos tengan
una mejor perspectiva no sélo en la historia, sino en su vida diaria, refiere que “Conciencia
histérica, para comprender su entorno y valorar su pasado, para llegar a un aprendizaje
significativo.” (Govea, 2010, p. 3). Retomando lo anterior es importante llegar a ese
aprendizaje significativo, concientizando al alumno la utilidad de la historia y que ellos la
valoren, que no vean a la asignatura como un manojo de informacién antigua, sino un

conocimiento que es importante para comprender su presente.

El docente es uno de los actores principales en la educacién bésica para desarrollar una

motivacion constante, mas en la asignatura de historia, pues se tiene una perspectiva no
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favorable hacia esta asignatura, es por eso que tan importante es, que se tienen que utilizar
formas para desarrollar el interés en los alumnos, y de esta manera hacerlos conscientes de
la importancia que ésta tiene, desarrollando asi su conciencia histérica. “El compromiso del
maestro de historia consiste en impulsar la idea de que es importante su estudio, ya que
ensefla a pensar histéricamente, a ir adquiriendo una conciencia histérica” (Govea,2010,

p.9).

Estoy de acuerdo con la postura de la autora, pues es correcto que el compromiso del
maestro de Historia es grande, pues tiene que motivar, impulsar y enseflar como es que se
va apropiando de la historia, cambiar ese esquema de que la asignatura es aburrida en
donde solo se memorizan fechas y existen héroes de la patria, el alumno tiene que
desarrollar competencias histéricas y tener un mejor analisis reflexivo, la cuestion que

todos los maestros se hacen es ;como se llega a eso y por medio de qué se puede lograr?

La investigacion de Gamez (2017) fundamenta la imagen como documento grafico visual
para la ensefianza de la historia, en su estudio, refiere que las imagenes en los libros de
texto son esenciales en la ensefianza de la historia y trabaja este concepto de imagen

argumentando tedricamente, que éstas facilitan el aprendizaje de los estudiantes.

Las imégenes son objeto de estudio en la ensefianza de la historia, se dice que “‘existe una
dificultad para la promocion del pensamiento historico mediante el uso de las imagenes
como documento grafico visual pues hay una distancia entre las instrucciones con las
cuales el estudiante debe realizar las actividades y las caracteristicas de la imagen.”
(Gamez, 2017, p. 139). Retomando lo que el autor menciona es pertinente reflexionar en
primera instancia el docente debe de conocer las necesidades de sus alumnos para poder
implementar materiales que sean buenos para su aprendizaje en la asignatura de Historia y
saber llevarlas a cabo dandoles instrucciones que los hagan comprender lo que se va a

realizar.

Sefiala Fernandez, Caballero & Fernandez (2017) que los libros de texto son uno de los
recursos mas frecuentes en el aula, pero sabemos que no sélo es eso, pues en ocasiones se

quiere tener al libro como unico recurso, haciendo resumenes y copiando imagenes; es



importante que hagamos uso de diferentes recursos y materiales para fomentar un mejor

aprendizaje en los alumnos.

La tesis de Abia (2012) es una investigacién basada en los museos como recurso educativo
para la enseflanza de la Historia. En dicho escrito menciona el aprendizaje de la Historia
por medio de los museos y la importancia de éstos, haciendo hincapié en cada uno con un

argumento teoérico que lo explica desde la ensefianza de la Historia.

Los museos son importantes, pues tienen mucho que ofrecer, estan disefiados para que
podamos observar y conocer lo que es valioso para nuestra cultura. “Los museos son una
gran fuente de recursos para los centros educativos, ya que desarrollan programas y ofrecen

recursos especificos para apoyo de los docentes.” (Abia, 2012, p. 3).

En la actualidad se ha perdido esa cultura de visitar museos, los alumnos desconocen su
existencia pero cuando ellos conozcan lo maravillo que es aprender observando,
escuchando un recorrido histérico, haciendo anotaciones y analizar lo que se vivié ellos le
tomaran mas significado a la Historia. “El valor de esta materia, se encuentra en el analisis
del pasado histérico, que nos ayuda a comprender la complejidad de las relaciones de la

sociedad y posibilita una memoria histérica comun” (Abia, 2012, p. 9).

Al hacer uso de recursos didacticos, no sélo aprende el alumnado, sino también el
profesorado, se da un mayor sentido a la Historia, descubriendo cosas nuevas para la
ensefianza, la Historia nos sirve para conocer y comparar el pasado con el presente y saber
qué es lo que podria pasar en el futuro. Esta categoria es muy importante, pues es en donde
el docente se basa en sus estrategias, recursos y materiales didacticos que otros han
utilizado para crear nuevas estrategias, por ende mejorar la ensefianza y aprendizaje de la

historia en los alumnos.

Las habilidades cognitivas y conductuales, que se desarrollan con la asignatura de historia,
se ha investigado la parte psicoldgica, sobre todo en las teorias de aprendizaje. Dado que la
historia, es en esencia un registro del comportamiento del hombre. Hablando como tal de la
enseflanza y aprendizaje de la asignatura de Historia, sabemos que tenemos que desarrollar

ciertas habilidades cognitivas y conductuales para que con el paso del tiempo los alumnos



logren tener un pensamiento y una conciencia histérica confortable, pero jcémo es que
ellos pueden desarrollarse de esa manera? ;los docentes qué debemos de hacer para que los
alumnos logren sus aprendizajes? los cuestionamientos anteriores fueron base para realizar

una indagacion en diferentes fuentes y se encontré lo siguiente:

La investigacion de Diaz Barriga (2010) hace una aportacion a la didéctica de la historia y
la ensefianza-aprendizaje de habilidades cognitivas que deben tener los alumnos. En dicho
estudio se discute el concepto de constructivismo y concepto de historia. En cada uno de
los conceptos hace una argumentacion de los fundamentos teéricos que los explican y que
son fundamentales tenerlos definidos por el docente para que pueda entonces favorecer una
enseflanza apropiada. “Las diferencias entre el conocimiento fisico y el social, que no sélo
tienen que ver con la estructura disciplinar respectiva, sino con los procesos de desarrollo

cognitivo, razonamiento y solucién de problemas en dichos &mbitos.” (Diaz Barriga, 2010,

p-3).

Si bien es cierto, el alumno es un ser pensante, es increible la cantidad de ideas que ¢l
puede generar, es por eso que el profesor debe impulsar el desarrollo del pensamiento y
conocimiento histdrico, “La tarea de la historia es coadyuvar a que el hombre desarrolle la
comprension de su devenir historico al comprender el devenir histérico de la humanidad.”
(Carretero, 2013, p. 104). Comprender la historia va mas alla de saber que existe y que
algo sucedi6 en el pasado, implica un analisis del pasado para poder compararlo con el

presente y saber que pertenece y qué no y cémo es que cada dia estamos cambiando.

Diaz Barriga (2010) sefiala al constructivismo, como base para el abordaje de las ciencias
historico-sociales, que la escuela deberia contribuir al perfeccionamiento de las capacidades
de aprendizaje significativo, razonamiento y juicio critico en el alumno, tendientes a la
formacién de una vision comprehensiva del mundo, con lo que ella menciona ;realmente
los docentes trabajan para que el alumno sea auténomo y construya sus propios
conocimientos en la asignatura de historia?, ¢el alumno logra tener un aprendizaje
significativo?, ;tiene un razonamiento critico?. Estas son cuestiones que no se pueden
responder hasta que se tenga una seguridad de que esto pasa en las aulas de educacion

basica, pues son pocos los docentes que hacen hincapié en esta asignatura, pues la mayoria
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del tiempo esta enfocado a espafiol y mateméticas, dejando a un lado asignaturas como la
historia. “El método de conocimiento; es importante que el estudiante comprenda que la
historia no fundamenta sus conocimientos e indagaciones en experimentos de laboratorio,
sino en el andlisis y verificacién de las fuentes de informacién historica”. (Diaz Barriga,
2010, p.7), apoyando lo que la autora menciona, al alumno se le dificulta analizar y
consultar fuentes de informacion histérica, les cuesta trabajo entender la historia, esto los
lleva a decir que es una asignatura aburrida, y sin sentido y pierden motivacién por

aprenderla y comprenderla.

Al hablar de habilidades cognitivas y conductuales nos referimos a esa parte importante del
alumno en donde aplica aptitudes, su pensamiento como proceso de captacion de estimulos
y su almacenaje en su memoria para que vaya aprendiendo y desarrollandose en su
aprendizaje, con base a la teoria y la practica (experiencia) es por eso que esta categoria fue

relevante para esta investigacion.

Otro rubro en el cual se indag6 fue el de educacién histérica, proceso en donde los alumnos
tienen que apropiarse de los conocimientos historicos, es importante que hagan una
indagacion de informacion en diferentes fuentes, para comprender haciendo uso de bases
tedricas para llegar a una reflexion personal creando un nuevo concepto mas significativo
para ellos. Para llegar a esto es importante utilizar estrategias, técnicas y recursos. La
educacion histérica favorece el pensamiento histérico, la conciencia histérica, tiempo
histérico, conciencia social y ciudadania. Los anteriores conceptos fueron ejes para hacer
una indagacién mas profunda en fuentes especializadas con la intencién de saber cual es el

significado en la educacion histérica en la escuela primaria.

La investigacion de Pagés (2003) se refiere a un estudio de la ciudadania y ensefianza de la
historia. En dicho estudio se discute el concepto de ensefianza y aprendizaje enfocada a una
conciencia histérica. En cada uno de los conceptos hace una argumentacion de los
fundamentos tedricos que los explican y que son esenciales tenerlos definidos por el

docente para que pueda favorecer una ensefianza de la historia de forma apropiada.
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La ensefianza de la historia siempre ha sido un caso tnico, pues en primer lugar el docente
no esta capacitado para realizar una clase de calidad para sus alumnos. “Los saberes
histéricos escolares no tienen para el alumnado ningun sentido mas alla de las paredes de la

escuela”. (Pagés,2003, p.2).

Retomando lo que Pagés menciona, los alumnos ven la Historia como algo que sélo se
encuentra en los libros, no lo apegan a su realidad ni a su entorno, es por eso que no logran

desarrollar una conciencia histdrica.

Hoy el numero de nifios y nifias, de jovenes, que estdn en contacto con el conocimiento
historico escolar es el mas alto de la historia. Por ello, no deberia sorprendernos tanto que
haya nifios y nifias, jovenes, a quienes les gusta la historia y la aprenden —parece que una
minoria (Pagés, 2003, p.2).
La investigacion va enfocada a subir esa minoria de interés en esta asignatura, pues la
conciencia historica se desarrolla a partir del analisis mental y fisica de cada persona, pues
con ella se pueden tomar decisiones y conocer cual sera el impacto que causara en la
sociedad; La conciencia historica es un concepto facil de decir, pero no facil de desarrollar
en los alumnos de educacion basica, tiene como concepto a la conciencia histérica como “la
capacidad de pensar la historia, pensar el presente y el futuro en funcién de la historia (y

reciprocamente) y pensarse en la historia” (Pagés, 2003, p.7).

Riisen (2009) dice que la orientacion temporal de la vida y la creacién de una identidad
histérica son las dos funciones esenciales de la conciencia histérica es la opinién de uno de
sus principales promotores. La investigacién de Santisteban (2010) habla de una
investigacion sobre como se aprende a ensefiar el tiempo histérico. En dicho estudio
menciona diferentes conceptos sustentados tedricamente en distintas fuentes y son las

siguientes:

El tiempo histérico es un metaconcepto, “su ensefianza se ha visto marcada por una serie de
dificultades que han impedido una renovacién de programas educativos, con frecuencia se
confunde el tiempo histérico con la cronologia, sin tener en cuenta otros conceptos

temporales™ (Santisteban, 2010, p.19).
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Los conceptos temporales de los que menciona Santisteban son la temporalidad humana, el
cambio, la continuidad, la gestion del tiempo y la construccién del futuro, el objetivo de
cada uno de ellos va mas all4 de la memorizacion de fechas y de sucesos y es trabajo del

docente que llegue esta informacion a los alumnos.

La investigacion de Gonzélez (2006) se refiere a un estudio de caso que habla acerca de la
Conciencia historica y ensefianza de la historia. Dicho escrito menciona diferentes
conceptos a tratar, tales como el saber historico y conciencia histérica, dichos conceptos
estan sustentados en diversas fuentes de informacion y sustentados con referencias tedricas,

se desglosara mas en lo siguiente:

El saber histérico va de la mano con la conciencia histérica se relacionan con el “saber
historico, estructura y es estructurado por la conciencia histérica al tiempo que la ensefianza
de la historia puede plantearse en términos de desarrollo de la percepcion, interpretacion y
orientacién histdrica, piezas claves de la competencia narrativa”. (Gonzalez, 2006, p. 21).
Estoy de acuerdo que para poder motivar al alumno a una zona de desarrollo proximo,
tenemos que partir de sus conocimientos previos, posteriormente ¢l mediante la
comprension debe construir su propio conocimiento y a su vez desarrollar sus competencias

histéricas.

La conciencia histérica entonces, no es ajena a la escuela: “se encuentra presente en los
contenidos escolares y, de manera especial, en la ensefianza de la historia, donde se
transmite a la vez que se construye.” (Gonzalez, 2006, p.21). Existen diversas actividades,
recursos y estrategias que nos permite tomar la conciencia histérica, implicitos en los
contenidos a tratar en el aula y fuera de ella para que sea mas significativo para el

aprendizaje de los alumnos.

Por medio de esta sondeo, daré cuenta que la educacion histérica es amplia, sin embargo,
los conceptos que se manejan son especificos, a lo largo de la categoria se pretende
profundizar en el pensamiento y conciencia histérica con el fin de comprender cuales son
las etapas del desarrollo en el conocimiento del alumnado en la educacién basica que me

ayudaron en mi trabajo de investigacion.
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El estado del arte es una indagacion profunda que se hizo para conocer en fuentes
cientificas, diferentes conceptos que ayudaron a identificar, ampliar, orientar, especificar y

sustentar esta investigacion.

A continuacion presento el problema de investigacion, como parte de una necesidad
profesional para desarrollar la conciencia histérica en los alumnos de educacion primaria y
tomando como base lo que aqui se ha expresado con antelacion. El problema especifico de
investigacion fue, al realizar un andlisis previo, a partir de la observacion, se identifico en
los alumnos la falta del desarrollo del conocimiento histérico, como un problema que afecta

la construccion de la conciencia historica en el aula.

Ante lo observado en los estudiantes respecto al aprendizaje en la escuela de practica, en la
asignatura de Historia, se pretendié que por medio de esta investigacion los alumnos de
cuarto grado grupo “B” de la escuela primaria “16 de Septiembre” experimentaran
estrategias para desarrollar su conciencia historica, para que el alumno sea reflexivo,
analitico, interpretativo y valore a la Historia, como articulacién de una visién de pasado y
un proyecto de futuro para profundizar en el tema objeto de estudio. Se plantearon las
siguientes preguntas de investigacion: la pregunta principal ;cuéles son las estrategias
didécticas para desarrollar la conciencia historica en los alumnos de cuarto grado grupo “B”
en la escuela primaria 16 de septiembre en el ciclo escolar 2017-2018? Las preguntas
secundarias fueron: ;cuéles son los niveles de conciencia historica que tienen los alumnos
de cuarto grado?, ;en qué ayuda la conciencia histérica a los alumnos?, ;qué estrategias se
pueden implementar para desarrollar la conciencia histérica en los alumnos?, ;qué

estrategias promueven la conciencia historica en los alumnos?
Los supuestos de la investigacion fueron:

e El disefio e implementacion de estrategias diddcticas con caracteristicas
constructivistas en la enseflanza de la historia favorece el desarrollo de la conciencia
histérica de los alumnos de cuarto grado de educacién primaria para que sean
reflexivos, analiticos, interpretativos y valoren la historia, como articulaciéon de una

visién de pasado y un proyecto de futuro.
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e Por medio de las estrategias didacticas implementadas a los alumnos de cuarto
grado en la asignatura de Historia, desarrollardin la conciencia historica,
reconociendo su participacion individual y social como sujeto histérico.

¢ El alumno es reflexivo, analitico e interpretativo, ante las distintas situaciones de su
vida cotidiana, haciendo uso de su conciencia histérica para tomar decisiones que

impacten en su presente.
Los objetivos que orientaron la investigacion fueron:
Objetivo general:

Demostrar por medio de estrategias did4cticas el desarrollo de la conciencia

histérica en los alumnos de cuarto grado de primaria.
Objetivos especificos:

Analizar las estrategias didacticas para demostrar cuél es el nivel y avance de su

conciencia histoérica en los alumnos de cuarto grado

Identificar las estrategias didacticas que son pertinentes para el desarrollo de la

conciencia historica.

Aplicar estrategias didacticas para demostrar cuales son los niveles de conciencia

histérica que tienen los alumnos de cuarto grado.

La investigacion realizada, tomé como base una mefodologia apoyada en el paradigma
interpretativo, de acuerdo al planteamiento del problema y al objetivo, se buscé conocer
acciones relacionadas con los niveles de conciencia histérica que lograron construir los
alumnos de cuarto grado de la escuela primaria a través de las estrategias didacticas que se
aplicaron en el aula en la asignatura de historia. Es decir, como paradigma interpretativo se
entiende “su origen cualitativo, naturista y humanista cuyo estudio tiene que ver con
las acciones humanas y la vida social. Este paradigma se basa en el proceso de

conocimiento, en el cual se da una interaccion entre sujeto y objeto.” (Wolf, 1987, p. 172).
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La metodologia que apoy¢ esta investigacion fue mixta por los siguientes motivos: se usé
la metodologia de estudio de casos, que se centrd en el detalle de la interaccion con sus
contextos, la singularidad y la complejidad de un caso particular para llegar a comprender

la ensefianza y aprendizaje en el contexto del aula y la escuela.

Se utilizaron las técnicas de entrevista (pregunténdoles aspectos muy especificos de los
contenidos historicos que se trabajen en el aula,), observacion participante (produccién
escrita de los alumnos de lo que contesten en las actividades, también se identificaron
como los alumnos desarrollan la conciencia histérica y si efectivamente les ayuda a
comprender la realidad social, a través del analisis de los productos de cada estrategia

didactica aplicada.

Los instrumentos utilizados en la investigacion fueron con el objetivo de analizar datos que
nos ayudaran a desarrollar la conciencia histérica en los alumnos de cuarto grado “B”,
como primer instancia, se realizaron niveles de conciencia histérica por medio de una tabla
que sirvi6 de apoyo para conocer su EI y el desarrollo que cada alumno obtendria en el EF.
La investigacién de Gonzéilez (2017), fue la base de para la reconstruccién de los tres

niveles de conciencia historica establecidos en la investigacion.

Posterior a esto, se trabajo con el contenido especifico, propio de la asignatura de Historia,
para realizar el instrumento de la etapa del diagnostico, que nos ayudé a conocer el nivel de
conciencia histérica de los alumnos, se elabor6 una tabla en donde se marcé el contenido,
las caracteristicas geograficas y culturales, los conceptos de primer y segundo orden. La
tabla ayudé para el dominio del contenido y para realizar las preguntas de opcién multiple
que fueran las més asertivas para, de esta manera, ser aplicado, y conocer el estado inicial
de los alumnos, cabe mencionar, que antes se realizo una prueba piloto, para identificar
posibles errores en la comprension de los items, para ello, se realizaron las modificaciones

pertinentes para ser aplicado a todos los alumnos. (Ver anexo C).

Al aplicar el instrumento se pudo conocer el nivel de conciencia histérica que titne cada
alumno, se analizaron los datos por medio del instrumento aplicado, con base a este estado

inicial en el que se encontraban los alumnos, se comenzé con el disefio y aplicaciéon de
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estrategias didacticas para el desarrollo de la conciencia histérica, para mejorar y alcanzar
un nivel més alto. Cabe mencionar la importancia del diagnéstico, ya que fue la base

principal para conocer el estado inicial, que dio pauta a la intervencion pedagogica.

En la intervencién de estrategias didécticas se realizé una tabla, con los componentes de
una estrategia diddctica que fue tomada para el andlisis y disefio de las estrategias
didécticas de la investigacion, es importante mencionar que se realizaron dos estrategias
divididas en cinco sesiones, en cada anélisis de cada sesién, se hizo uso de rubricas con
criterios especificos, relacionados implicitamente con los tres niveles de conciencia
historica, esto para poder hacer una reflexion en cada una de las intervenciones y de esta
manera, conocer €l avance que obtuvieron los alumnos en el desarrollo de su conciencia

historica.

A través del disefio, aplicacion y evaluacion de estrategias se conoci6 la efectividad de las
estrategias con la finalidad de comprender la practica para desarrollar la conciencia
historica, describir lo que sucede en el proceso de implementacién de estrategias didacticas
¢ Interpretar la realidad para conocer cual fue el desarrollo y cumplimiento de estas. El
procedimiento de andlisis de datos que se considera para esta investigacion fue inductivo,
analitico y se hizo una triangulacion entre la teoria, los datos empiricos y la interpretacion

de la autora de la tesis.

El trabajo de investigacion se compone de cuatro capitulos, el capitulo primero, refiere el
contexto escolar, la ubicacion, las caracteristicas con las que cuenta la escuela, los servicios
(agua, luz, internet), la cooperativa, el apoyo de los padres de familia, el horario que se
tiene establecido de entrada, el recreo y los actos civicos, las comisiones que tienen los
profesores, el aula y sus actores, la evaluacion diagnéstica de los alumnos, el acercamiento
a la construccion de la conciencia histdrica en los educandos de educacién primaria, los
niveles de conciencia histérica que se han reformulado para trabajar a lo largo de la
investigacion, asi como los contenidos para la construccién del instrumento y finalmente la
elaboracién del instrumento para conocer el Estado Inicial de los alumnos de cuarto grado
de educacién primaria. En el segundo capitulo nos enfocamos al marco tedrico, si bien es

cierto, es el sustento tedrico de la investigacion, éste se dividié en los siguientes subtitulos:
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el Constructivismo, el Constructivismo en Educacion, la construccion del conocimiento
historico (Conciencia histérica, ensefianza- aprendizaje de la Historia), Estrategias
didacticas, el Socioconstructivismo y finalmente las perspectivas historiograficas que
dieron soporte a la investigacion de manera pertinente. El tercer capitulo fue la intervencién
pedagégica, principalmente la fundamentacién de las estrategias, los componentes de la
estrategia didactica y como es que se disefiaron para el desarrollo de la conciencia histérica.
El capitulo IV refiere al analisis de la intervencion de las estrategias didacticas, haciendo
hincapi¢ en cada una de las sesiones de las dos estrategias aplicadas para la investigacion
(Estrategia didéctica No.1 “El uso de la historieta en la conquista de México Tenochtitlan™
y Estrategia didéctica No. 2 “El museo como recurso para identificar la duracién y territorio
del Virreinato™. Finalmente el capitulo quinto se enfoca en los resultados obtenidos con los
datos del Estado Inicial y el Estado Final de los alumnos, para concluir con las

conclusiones de la investigacion.

Finalmente el trabajo de investigacion, es de suma importancia, ya que surge de un
problema de la ensefianza y del aprendizaje de la Historia. El trabajo se realizé con la
intencién de contribuir al conocimiento. Todo para ayudar a los alumnos a desarrollar su
conciencia histérica, a través de estrategias didécticas, partiendo de ello, se conceptualizo al
aprendizaje y desarrollo de los alumnos, comprobando desde la investigacion si
efectivamente a través de estrategias didacticas se favorecio el desarrollo de la conciencia

histérica.
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2. CAPITULO I APROXIMACION AL OBJETO DE ESTUDIO

Este capitulo tiene como proposito situar el objeto de estudio, partiendo del contexto en el
que se desarroll6 la investigacion, esto ayudé a conocer las condiciones reales de la colonia,
la escuela y los alumnos, considerando lo econémico, cultural, politico y social. En sintesis,
Se describe como se compone la escuela primaria y como estd conformada la organizacion

y su relacion con la comunidad.

La colonia cuenta con servicios publicos: salud (hospital), luz, agua, transporte y cometcio,
(taller de bicicletas, venta de gorditas, tienda de abarrotes, venta de garrafones, y una
forrajera). Desgraciadamente no hay sefialamientos viales, un factor de riesgo para los
peatones y automéviles por la falta de seméforos. El transporte publico que se utiliza para

llegar a la colonia es la ruta 1 del sistema de transporte estatal.

En el fraccionamiento Tercera Grande segtin datos del Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia e Informatica (INEGI) en el 2010, existe un total de 824 229 habitantes en esa
zona. Con un total de 631 587 de familias con una cuantificacién de miembros por familia

de 2 a 3 aproximadamente.

De acuerdo a lo recabado de la informacién del contexto de la escuela no existen
organizaciones politicas, ni grupos organizados que se presenten en la zona y no se tiene
certeza de quiénes son los lideres o representantes ciudadanos. La religion que predomina
entre la poblacién es la catolica, seglin las entrevistas que se realizaron a las personas

cercanas de la escuela.

Cabe mencionar que a unos cuantos minutos de la ubicacién de la zona urbana se encuentra
el parque “Tangamanga II”, varios de los padres de familia trabajan en este sitio, al que

regularmente asisten para recreacion familiar, o para practicar algin tipo de deporte.

El anélisis del contexto fue una parte importante en la investigacién, ayudé a tener una

vision mas amplia de lo que viven los nifios y cdmo es que esto afecta en el



desenvolvimiento de los alumnos en el aula o al contrario, favorece, pues al conocer su

entorno, desarrollas la empatia y el conocimiento en el desarrollo de las actividades diarias.

La escuela primaria federal “16 de Septiembre”, esta ubicada en la calle segunda privada de
Moctezuma No. 105, Fraccionamiento Tercera Grande, en el municipio de San Luis Potosi,

es una institucion de organizacion completa.

La escuela primaria “16 de septiembre”, constituye un espacio educativo, favorecedora de
aprendizaje y de conocimiento, ésta es dirigida por el director, los maestros cumplen con
los objetivos educativos del plan y programas de estudio. A continuacién, se abordara con
mayor profundidad; las caracteristicas del edificio escolar, los servicios publicos con los

que se cuenta, cooperativa escolar, organizaciones de docentes y padres de familia.

2.1 Caracteristicas del edificio escolar:

El perimetro de la escuela esta delimitado por bardas de concreto de aproximadamente tres
metros, recubierta de malla alambrica de minimo dos metros de altura para mayor
seguridad en cada una de las bardas. Tiene 18 aulas para los grupos. Asi como éreas

deportivas que se encuentra en la cancha trasera y el patio o plaza civica de la institucién.

La institucion tiene otras areas que complementan la tarea educativa como aulas con
recursos tecnologicos para el desarrollo de las tareas escolares de alumnos y profesores

para el cual se tienen:

e Sala de computo: cuenta con 30 equipos de coémputo, de los cuales 7 de ellos estan
en mantenimiento.

* Biblioteca escolar: tiene bibliografia variada para los alumnos, mesas y sillas para a
lectura o juntas dentro del aula.

* Sanitarios: 6 espacios para nifias, nifios y profesoras/ profesores respectivamente.

2.2 Los Servicios publicos con los que cuenta la escuela:

e Uso y servicio de energia eléctrica por aula, direccion, espacios de la Institucion,

etc.



e Servicio de agua potable que incluye cisterna o aljibe para su mantenimiento, asi
como drenaje para los sanitarios dentro de la escuela.

* Servicio de Internet, contiene el programa de servicio habilitado para la institucién
en funcion al programa México Conectado, que resguarda el uso de dicho servicio

en las escuelas del pais.
2.3 Croquis de la escuela:
El siguiente croquis fue proporcionado por la direccién de la escuela Primaria “16 de

Septiembre™ con el fin de conocer la administracion y el acomodo de los salones, patios,

entradas, etc.

Fig. No. 2 Croquis de la escuela

Fuente: archivo de la Escuela Primaria “16 de Septiembre™.

2.3.1 Cooperativa escolar:

La cooperativa escolar es el lugar donde los alumnos y personal de la institucién compran

sus alimentos a la hora del lonche, se encuentra en la entrada de la escuela en un pequefio



puesto color blanco de 2 por 2 metros por lado aproximadamente. Las condiciones del

inmueble son buenas y su aspecto a primera vista es limpio.

En la cooperativa laboran dos personas, 2 mujeres, al entrevistarlas, noté la buena higiene
personal en cada una, ya que tienen contacto directo con los alimentos que se preparan
(gorditas, tortas, hamburguesas, tacos, comida chatarra, jugos, golosinas, etc.) que
adquieren los alumnos a precio médico para su consumo alimenticio. Desde hace poco
tiempo, la escuela propuso la iniciativa de una cooperativa sana, y nutritiva, con la finalidad
de que los nifios optaran por comida saludable en vez de la comida chatarra,
Popularmente se conoce como comida chatarra a aquellos alimentos que disponen de
importantes niveles de grasas, sal, aziicares, condimentos y aditivos, y que tales
componentes se convierten en irresistibles comidas para los paladares de la mayoria de las
personas. (Organizacion Mundial de la Salud, 2015). Se trata de fomentar una conciencia
para que los nifios cuiden su salud a través de la alimentacion. Pero también ciertos dias de
la semana venden dulces o comida chatarra (alimentos altos en grasa, nada nutritivos para

quien los consume).

A continuacion, se describen los alimentos que se venden en la cooperativa de lunes a

viernes a lo largo del ciclo escolar.

Tabla No.1 Alimentos de la cooperativa de la escuela.

Alimentos
Preparados Frutas y verduras Chucherias Bebidas
*Sandwiches *Vasitos de sandia, | *Galletas en | *Agua natural
(elaborados con pan | papaya, jicama, | forma de tubo | (embotellada)
integral sin aderezo, | pepino (partidos en | rellenas de | *Yogurt de fresa

queso  blanco y | cubitos) chocolate (similar | (bebible)
frijoles). *Naranjas, a las de los | *Leche entera.
*Tostadas mandarinas “frappes”). *Botella de jugo
(elaboradas con | (partidas por la | *Galletas de | artificial.
tostadas de maiz, | mitad). avena, y granola.
frijoles,  lechuga, *Barritas

* Coctel de fruta.
una rebanada de integrales (por

*Como opcion se




jitomate, crema vy | les afiade chile en | ejemplo

queso). polvo y limén. *Cacahuates

*Tacos (elaborados garapifiados

con una tortilla de (bolsa pequefia).

maiz, y una porcion *Botana de

de bistec platanos

(supuestamente de deshidratados

soya). (bolsa pequefia).
*Habas
deshidratadas.
*Pepitas
(semillas).
*Cajas pequefias
de cereales.

Tabla No.1. Elaboracién propia. Lista de alimentos, resultado de la observacion y

entrevista a los responsables de la cooperativa.

Es importante resaltar el valor que tiene la alimentacién en la escuela, en ocasiones los
docentes no ponen la atencion debida, sin embargo, si un alumno no come de manera
balanceada su interés y desempefio en clase no sera la misma, en la tabla no. 1, la mayoria
de los alimentos son golosinas, en efecto, dan energia, pero no la necesaria para el buen
desenvolvimiento de los alumnos, se tendria que implementar un nuevo menu para una

mejor alimentacion en la escuela primaria.

2.3.2 Organizacion de la escuela:

La organizacion de la escuela, da un panorama mdas amplio sobre la forma de
administracion de la institucién. A continuacion, se presenta la manera en la que se rigen

los distintos momentos de la jornada escolar.

Las actividades que los docentes realizan, son la atencién pedagdgica, cuidado de los
alumnos durante la entrada y salida, asi como en horas extra clase, ademas de encargarse de
diversas comisiones y la organizacién (en conjunto con padres de familia) de eventos

civicos, dias festivos, entre otros.



Por otro lado, en el caso de los alumnos llevan a cabo diversas actividades relacionadas con
el cuidado y mantenimiento del aula y la institucién en general a partir de la limpieza (en
donde se asignan cierto numero de alumnos por salon). Ademas, se selecciona por grupo,
algunos alumnos que durante el receso cuiden que los alumnos no suben a sus salones, a
menos que sea necesario. Otras actividades estan relacionadas con la participacion en

eventos, por ejemplo, en la escolta y actividades deportivas.

El horario oficial de entrada es a las 7:50 am, pero por lo regular, las puertas de la
institucion son abiertas a las 7:30 aproximadamente. El control de la entrada, es muy
estricto, por lo tanto, las puertas son cerradas a las 8:00 horas, esta prohibido el paso a

alumnos a menos que tengan algun justificante avalado por los padres o al glin médico.

Es bueno que la institucion cuente con esta administracion, ya que tienen que seguirse para
tener un control y una mejor calidad, que se aprovechen los espacios establecidos en la

escuela, asi como los horarios que se manejan para el trabajo escolar.

2.3.3 Laescuelay los padres de familia:

La escuela tiene que estar unida con los padres de familia, pues no se pueden desarrollar
actividades sin la ayuda de uno u otro, es por eso que existe un Comité conformado por
aproximadamente dos padres por salén; en éste, se toman las decisiones para la
organizacion y verificacion de diversos aspectos como la distribucion de la cooperativa,
recaudacion de fondos para eventos civicos y dias festivos y otras actividades realizadas en

la institucion en apego a la educacion.

Por medio de preguntas directas a los padres de familia y la observacion al maestro titular
se identificé que los padres de familia en general, consideran que la institucion lleva un
control adecuado y eficaz con respecto a la administracion, el cumplimiento de las
planeaciones y la entrega de evaluaciones cada bimestre. Por otro lado, algunos padres de
familia buscan a los docentes para tratar temas enfocados al rendimiento, la conducta o

alguna situacion que se presente con sus hijos.



Se toca dos veces el timbre para indicar la salida, el primero es a las 12:55, con el proposito
de que los alumnos y maestros se preparen con anticipacion para salir; el segundo toque de
timbre, es a las 13:00 horas. Cabe mencionar que los padres de familia son agentes
primordiales para conocer los horarios de sus hijos, asi como son los remitentes de los
avisos de la escuela, con el fin de evitar malos entendidos y formar parte de la

responsabilidad en la comunidad escolar.

2.34 La entrada a las aulas, el recreo y los actos civicos:

La entrada al aula, es a las 8:00 A.M y dependiendo del maestro titular, se dan entre 5 y 10
minutos para dar oportunidad a que lleguen los alumnos que faltan. El receso es a las 10:30
A.M, y de igual manera, se emplean dos toques de timbre para que los alumnos con
anticipacién, vayan al bafio, recojan su basura y/o compren alguna otra cosa en la
cooperativa. Los Honores a la Bandera por lo regular se llevan a cabo a las 8:05 AM con

una duracioén entre 15 y 20 minutos cada lunes.

El director asigna las fechas en las cuales cada maestro llevara a cabo la junta con los
padres de familia. Por lo regular, las juntas se llevan a cabo en el horario de clase de
Computacioén o Educacién Fisica. Cada maestro avisa con antelacion el dia de la junta y
convocara a los padres de familia. En general, los temas que se tratan son: la entrega de
calificaciones, el rendimiento de los alumnos, la organizacién de eventos, recaudacion de
fondos o permisos para salidas de excursion, o sobre temas que surgen a lo largo del ciclo

escolar.

2.3.5 Las comisiones que tienen los profesores:

Las comisiones que se llevan a cabo dentro de la institucion son la organizacién y reparto
de las ganancias, al término del ciclo escolar de la cooperativa, direccion de Honores a la
Bandera y entrenamiento de la escolta, organizacion de juntas con padres de familia para la
asignacion de fechas de evaluacion de sus hijos y puntualidad e higiene por parte de los

maestros y alumnos.

El director como maxima autoridad coordina la elaboracion del Plan Escolar de Desarrollo

Educativo del plantel, a través del trabajo colegiado con la participacién de la comunidad



escolar, asi como los Programas Anuales de Trabajo, lleva a cabo reuniones con el Consejo
Técnico Escolar para realizar las acciones de evaluacién y seguimiento a los propdsitos y
contenidos del Programa Anual de Trabajo de la escuela a su cargo correspondiente al ciclo
escolar en curso, promueve y dirige el trabajo colaborativo como un medio para consolidar
la comunidad de aprendizaje en la escuela a su cargo, planea, dirige y controla el desarrollo
de las actividades docentes de acuerdo con las normas y lineamientos establecidos y evalua
que el proceso técnico pedagogico se aplique de acuerdo al Plan y Programas de Educacion

Primaria.

2.3.6 El aula y sus actores:

El grupo de cuarto grado “B” estéd integrado por 31 alumnos, (15 nifios y 16 nifas). Los
educandos atienden diariamente a la escuela primaria “16 de Septiembre™ con el objetivo
de desarrollar competencias para su vida, ya que es la parte potencial basica en su
desarrollo. Durante jornadas anteriores de préctica profesional, a partir de la observacion
previa, se identificaron diversos indicadores que demuestran la situacion problematica que
enfrentan los alumnos en relacién al desarrollo de contenidos en las asignaturas, asi como
su convivencia € integracion dentro y fuera del aula. Las relaciones entre ellos suelen
tornarse conflictivas e incluso complicadas, dando como resultado deficiencias en la
comunicacion, la expresion (verbal y corporal), el trabajo colaborativo, en la participacion
en actividades, asi como la falta de empatia y solidaridad. Al parecer el contexto externo
familiar y social en la que los alumnos estan envueltos hace que tengan estas actitudes en el

aula.

La causalidad del problema esta referida por la inaccesibilidad que tienen los alumnos para
entablar relaciones afectivas, debido a que tienen dificultad para expresar y/o manejar sus
emociones, constantemente critican y/o juzgan a otros, caen en provocaciones lo que genera

conflictos y aunado a ello, no manifiestan actitud de respeto, solidaridad o altruismo.

Entre las consecuencias mas representativas, se identifica la falta de apoyo entre

compafieros, la competitividad que recae en constantes pugnas por saber quién es mejor y



quien es peor, la negativa de ser participe en alguna actividad con ciertos compafieros, la

falta de tolerancia y la desvalorizacion entre compafieros de clase.

Es preciso que desde el contexto escolar se fomente el uso de actividades, para influir en
los alumnos, generando un mejor ambiente de aprendizaje, en donde los alumnos sean
participes de llevar a cabo valores, que los alumnos logren entablar una buena
comunicacién con sus compafieros, demostrando el respeto y empatia y no solo en el salén
de clase si no también fuera de ¢l y de la institucion. Tomando en cuenta también, que esto

fungird como un factor determinante para establecer relaciones futuras a lo largo de su vida.

Favoreciendo el ambiente de aprendizaje se puede trabajar con la deficiencia en el
desarrollo de los contenidos de las asignaturas, en especifico en la de Historia. Se logro
identificar la falta del reforzamiento de sus competencias histéricas, haciendo referencia a
lo que se trabajé en esta investigacion, ya que era importante conocer el desenvolvimiento

de los alumnos en el aula, su manera de aprender y de relacionarse con los demas.

2.3.7 Evaluacion diagnéstica de los alumnos:

A continuacion, se presentan datos tomados de la evaluacién diagnéstica aplicada por la
maestra titular Martha Enedina Campos Olvera, datos que fueron analizados por medio de
la observacion, reflexion, aplicacion del programa Excel, con el uso del diario del maestro
titular, las calificaciones del V bimestre del tercer grado (que son las mas cercanas al
conocimiento que adquirieron en el ciclo escolar 2016-2017). Es pertinente hacer hincapié
en las evaluaciones de los alumnos, pues es base para conocer su desempefio y
desenvolvimiento, en especifico en la asignatura de Historia, pues es la que fue objeto de
estudio a lo largo de la investigacion, cabe mencionar que en tercer grado los alumnos no
llevan por nombre la asignatura de Historia si no Entidad donde vivo, que est enfocada en
trabajar conceptos histéricos, en donde se desenvuelven los alumnos (;quién soy yo?, la

familia, identidad, comunidad y estado).

El procedimiento de este analisis fue con la finalidad de tener informacién precisa del
rendimiento de los alumnos de las asignaturas de: espafiol, matematicas, sociales

(exploracion y entidad), formacion civica, artes y educacion fisica.



En la asignatura de Espariol del total de alumnos (32) 1 alumno tuvo una calificacién no
aprobatoria de 2, que corresponde al 3%, la calificacion maxima aprobatoria, que es de 10,
en donde 2 alumnos lo obtuvieron, que equivale al 6%, esto quiere decir que el resto de
alumnos que equivale al 81% tienen una calificacién de 6 a 8, de esta manera el promedio
grupal del total de alumnos es de 7.3, tomando como referencia los resultados de
evaluacion diagnostica en la asignatura de Espaiiol, no tienen un buen aprovechamiento y
desarrollo de conocimientos en los contenidos de las practicas sociales del lenguaje del

ciclo escolar. Lo que repercute en sus competencias comunicativas orales y escritas.

A continuacién, se muestra la grafica No. 1 en donde se dan a conocer los datos antes

mencionados.

Grafica No. 1 Calificaciones de la asignatura de Espaiiol
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Elaboracién propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnostica.

En la asignatura de Matemadticas del total de alumnos (32) 14 alumnos obtuvieron una

calificacion minima aprobatoria de 6 que corresponde al 44%, la calificacién maxima
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aprobatoria fue de 10, en donde sélo 1 alumno lo obtuvo, este equivale al 3%, esto quiere
decir que el resto de alumnos que equivale al 87% tienen una calificacion de 6 a 8, de esta
manera el promedio del total de alumnos en esta asignatura es de 7.0; Con base en los
resultados obtenidos de los alumnos, su pensamiento matemético esta poco desarrollado, ya
que el promedio general del grupo estd un poco encima de la calificacion minima
aprobatoria, estos datos demuestran que hace falta reforzar contenidos para poder lograr un

avance significativo en los conocimientos de los alumnos.

A continuacién, se muestra la grafica No. 2 en donde se dan a conocer los datos antes

mencionados.

Grafica No. 2 Calificaciones de la asignatura de Matemdticas
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Elaboracion propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnostica.

En la asignatura de Ciencias Naturales del total de alumnos (32) 7 alumnos que equivalen
al 22% obtuvieron minima aprobatoria de 6, la calificacion méaxima aprobatoria fue de 9 en
donde so6lo 3 alumnos lo obtuvieron, este equivale al 9%, esto quiere decir que el resto de

los alumnos (29) equivale un 91 % tienen una calificacién de 6 a 8, por tanto, el promedio
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del total de alumnos en esta asignatura es de 7.2. En esta asignatura, de igual forma destaca
la falta de reforzamiento en sus conocimientos cientificos, asi cemo en el desarrollo de

competencias en esta asignatura.

A continuacién, se muestra la grafica No. 3 en donde se muestran los datos antes

mencionados.

Grafica No. 3 Calificaciones de la asignatura de Ciencias Naturales

Ciencias
0-2 3-5
0% 0%

Elaboracion propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnostica.

En la asignatura de Entidad donde vivo del total de alumnos (32) 7 alumnos que equivalen
al 22% obtuvieron minima aprobatoria de 6, la calificacién méaxima aprobatoria fue de 9 en
donde solo 4 alumnos lo obtuvieron, este equivale al 13%, esto quiere decir que el resto de
los alumnos (28) equivale al 87 % tienen una calificaciéon de 6 a 8, de esta manera el
promedio del total de alumnos en esta asignatura es de 7.3, lo que demuestra que, al igual
que las otras asignaturas, se deben de reforzar sus conocimientos, pues el desempefio y

aprovechamiento de los alumnos es bajo.

A continuacién, se muestra la grafica No. 4 representa los datos antes mencionados.
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Grafica No. 4 Calificaciones de la asignatura de Entidad en donde vivo

Elaboracion propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnéstica.

En la asignatura de Formacién Civica y Etica del total de alumnos (32) 1 alumno que
equivale al 3% obtuvo una calificacion minima reprobatoria de 3, la calificacion maxima
aprobatoria fue de 10 en donde s6lo 3 alumnos lo obtuvieron, este equivale al 9%, esto
quiere decir que el resto de los alumnos (28) equivale al 81 % tienen una calificacion de 6 a
8, de esta manera el promedio del total de alumnos en esta asignatura es de 7.4, se
demuestra con base a los datos obtenidos a un alumno reprobado, se desconoce el por qué
es que su nivel de desarrollo es bajo, pues esta asignatura estd basada en conocimientos
aplicados en la vida diaria, es en donde (por medio de la observacién al estar frente a
grupo) los alumnos reflejan buena comprensién ante los contenidos, se tiene que reforzar

mas para lograr un mejor aprendizaje en los alumnos.

A continuacién, se muestra la grafica No. 5 en donde se muestran los datos antes

mencionados.

13



Grafica No. 5 Calificaciones de la asignatura de Formacién Civica y Etica

Formacion Civica

0-2 3%
0%

Elaboracion propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnostica.

En la asignatura de Artes del total de alumnos (32) 1 alumno que equivale al 3% obtuvo
una calificacion minima reprobatoria de 3, la calificacion méxima aprobatoria fue de 10 en
donde 28 alumnos lo obtuvieron, este equivale al 88%, esto quiere decir que el resto de los
alumnos (3) equivale al 9 % tienen una calificacién de 6 a 8, de esta manera el promedio
del total de alumnos en esta asignatura es de 9.6, en comparacién de las anteriores
asignaturas, en esta su nivel de conocimiento subid, con base en sus competencias artisticas
desarrolladas, esto demuestra que los alumnos se desenvuelven en un medio creativo,

reconociendo sus habilidades en esta asignatura.

A continuacion, se representa la grafica No. 6, demostrando los resultados obtenidos.
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Grafica No. 6 Calificaciones de la asignatura de Arzes

Artes 3.5
3%

0-2
0%

Elaboracion propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnostica.

En la asignatura de Educacién Fisica del total de alumnos (32) 6 alumnos que equivale al
19% obtuvo una calificacion minima aprobatoria de 7, la calificacion méaxima aprobatoria
fue de 9 en donde sélo 3 alumnos lo obtuvieron, este equivale al 9%, esto quiere decir que
el resto de los alumnos (29) equivale al 91 % tienen una calificacién de 6 a 8, de esta
manera el promedio del total de alumnos en esta asignatura es de 7.9, con estos se
demuestra que los alumnos cuentan con conocimientos en esta asignatura, sin embargo hay

que fortalecer un poco mas la importancia de la educacion fisica.

A continuacién, se muestra la grafica No. 7 en donde se dan a conocer los datos antes

mencionados.
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Grafica No. 7 Calificaciones de la asignatura de Educacion Fisica

Educacion Fisica

0-23-5
0% 0%

Elaboracion propia. Datos tomados
de la Evaluacion diagnostica.

Al realizar este andlisis de porcentajes realicé el promedio global grupal por asignaturas, ya
que consideré importante conocer cual ha sido el aprovechamiento de cada uno de los
alumnos, en todas las asignaturas, enfocandonos a su vez, en la de Entidad donde vivo, para
tomar en cuenta el nivel de aprovechamiento con el que parten los alumnos en el estado
inicial, para el comienzo de esta investigacion. A continuacién, se muestra la grafica con

los datos ya mencionados.

Grafica No. 8 Promedio por asignatura

Gréfica No.8. Elaboracion propia. Datos
tomados de las calificaciones de todas las
asignaturas.
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2.4 La construccion de la conciencia historica en los nifios de la educacién primaria:

A manera de diagnéstico centrado en los contenidos histéricos de la asignatura de Historia
para desarrollar el grado de conciencia histérica, se pretendié en este apartado, dejar en
claro el concepto de la conciencia histérica y cémo es que los alumnos de educacion
primaria la van desarrollando de manera gradual. Cabe mencionar que la educacion
historica debe de comprender la forma en como los alumnos desarrollan su pensamiento
abstracto y capacidad de reflexion. Se define la educacion histérica “como el proceso por
el cual los estudiantes llegan a comprender la historia como una manera de investi gar desde

la disciplina, y, por lo tanto, aprender a pensar histéricamente.” (Osborne, 2006, p-107).

La forma en la que los nifios desarrollan sus conocimientos es por medio de la experiencia,
en donde “los descubrimientos de Piaget se basan en los nifios como la calidad neutral.
inici6 y continué sus estudios interrogando, observando y ofreciendo tareas a los nifios de
menor a mayor dificultad.” (Cohen, 1972, p.87) .Para Piaget la primera etapa en la
construccion de un pensamiento critico es la comprensién, pero no pueden conocer los
conceptos hasta no tener un grado de maduracidn relacionado con la edad de los alumnos.
El medio de como “cada nifio llegue a su maduracion varia, con sus vivencias, cada nifio

interactua con personas y con su medio, para bien o para mal.” (Cohen, 1972, p. 87).

Hablando en la forma cognitiva, pero basandonos en lo que nos marca el sistema educativo,
el pensamiento historico es una de las finalidades de la educacion histérica, la cual se
retoma en el plan y programas 2011, en donde especificamente menciona que el
pensamiento histérico tiene que desarrollarse de forma gradual con base a los grados de la

educacion basica.

En relacion a lo anterior, SEP (2011) considera que:

Pensar histéricamente implica reconocer que todos los seres humanos dependemos unos de otros y
que nuestro actuar presente y futuro estd estrechamente relacionado con el pasado. Ademas, significa
comprender el contexto en sus diferentes ambitos —econémico, politico, social y cultural— en el que

se han desarrollado las sociedades, tomando en cuenta que los seres humanos poseen experiencias de
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vida distintas, que les hacen tener perspectivas diferentes sobre los sucesos y procesos histéricos y

acerca de su futuro (p. 144).

Retomando lo que menciona el programa, los alumnos desarrollan su pensamiento histérico
con bases a sus experiencias de vida que los hace diferentes en su proceso como ser

historico.

El pensamiento histérico es un largo proceso de aprendizaje, durante la educacién basica
de manera gradual en su vida, los alumnos deben de tener una conciencia del tiempo y el

espacio.

Al llegar al pensamiento historico, el alumno a su vez, desarrolla la conciencia histérica.

Como menciona Gonzalez (2006) la conciencia histérica se refiere a:

La relacion entre la interpretacion del pasado, la comprensién del presente y la perspectiva
de futuro, la define como el privilegio del hombre moderno de tener una plena conciencia de
la historicidad de todo presente y de la relatividad de todas las opiniones, conciencia
histérica implica un conjunto de representaciones del cardcter histérico del mundo social y

del ser individual (p.23).

La conciencia histérica nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades en el tiempo,
los cambios que sucedieron, que suceden en el presente, los que podrian ser, los que
desearfamos que fuesen. La comprension del cambio social en el pasado nos muestra las

posibilidades del futuro. (Santisteban, A.;Anguera, C. 2014).

Si no existiera esta posibilidad el estudio de la historia no tendria sentido. Pero este analisis
debe ir mas alld del orden/desorden o progreso/decadencia, sobre todo cuando se aplica a

realidades culturales diversas.

Retomando los diferentes conceptos que se tienen de la conciencia histérica, los alumnos
desarrollan esta conciencia por medio de la comprensién, anélisis, reflexiéon y participacion
historica social, esta conciencia histérica se desarrolla de manera gradual no sélo en la
escuela sino en la vida diaria como un ente social, reconociéndose parte de él, en conjunto

de la sociedad.
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Con esto se puede decir que la conciencia histérica se va formando y desarrollando de
manera gradual y paulatina con base a nuestras experiencias, analisis y la comprension del
contexto de la actualidad, apreciando el pasado para relacionarlo con el presente, y de esta
manera identificarlo para la vida diaria, siendo ciudadanos con participacién individual y
social como sujeto histérico. Cabe mencionar que la conciencia histérica es importante para
los alumnos, pues va a ser la forma en la que podran tomar decisiones asertivas, que sabran

que tendra un impacto en el presente y futuro, tomando como base su pasado.

Con base en lo anterior se construy6 el procedimiento de como desarrollar la conciencia

histdrica que se presenta a continuacion.

2.5 Niveles de conciencia histérica reformulados:

La investigaciéon de Gonzéilez (2017), fue un apoyo en esta investigacion, ya que como
antes se menciond, existe poca investigacion sobre la conciencia histérica. La conciencia
historica no tiene establecido una forma de medirse, es por eso que se retomo la tabla para
establecer y reconstruir con datos propios, la forma en la que se pueden establecer niveles
de conciencia histérica en los alumnos de cuarto grado y como es que pueden desarrollarla

por medio de estrategias did4cticas.

Es por eso que retomando ese concepto se han reformulado niveles de conciencia historica,
retomados de Gonzalez (2017) de la tesis Desarrollo de la Conciencia histérica con un
enfoque en el aprendizaje situado de 2017, especificamente en la tabla que se sefiala en la
pagina setenta y cinco, para poder conocer el nivel en el que se encuentran y desarrollaran
los alumnos del cuarto grado grupo “B™ de la escuela primaria “16 de septiembre” por

medio de estrategias didacticas en la asignatura de Historia.

A continuacion se presenta la tabla No. 2 de niveles de conciencia histérica reformulados.
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Tabla No. 2 Niveles de conciencia histdrica.

pasado de manera
empatica.

% El niflo reconoce el
pasado y lo
relaciona con su
presente.

“ El nifio sabe que
existe un cambio y
una continuidad en
el tiempo.

** EIl nifio reconoce
su  participacién
individual y social
como un sujeto

histérico.

o,
0.0

El nifio sabe que
existe un cambio y
una continuidad en

el tiempo.

Nivel III Nivel IT Nivel I

% El nifio se | % El nifio relaciona | % El nifio reconoce
relaciona e su pasado con el su pasado y lo
interpreta su presente. relaciona con su

presente.

datos propios.

Tabla No. 2 Datos tomados de (Gonzalez, 2017, p.75). Reconstruida con

La tabla representa los niveles de conciencia histérica, por los que pasan los nifios, Ernest

(1979), citado por Angvik y Von Borries (1997), menciona que:

La conciencia histérica nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades en el tiempo, los

cambios que sucedieron, que suceden en el presente, los que podrian ser, los que

deseariamos que fuesen. La comprension del cambio social en el pasado nos muestra las

posibilidades del futuro (p. 401).
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A continuacion, se profundizaran los diferentes niveles:

Nivel III:

)
0

El nifio se relaciona e interpreta su pasado de manera empiética.

)
o0

El nifio reconoce el pasado y lo relaciona con su presente.

o,
L4

El nifio sabe que existe un cambio y una continuidad en el tiempo.

* El nifio reconoce su participacion individual y social como un sujeto historico.

Al tener empatia se pretende que el nifio reflexione, analice a profundidad los hechos
histéricos del pasado y que los relacione con el presente, con el fin de que el nifio se
relacione e interprete su pasado, se dé cuenta que es un ciudadano participante en la
sociedad, apreciando su cultura, su tiempo y espacio, reconociendo el cambio y la

continuidad.
Nivel II:

< El nifio relaciona su pasado con el presente.

< El nifio sabe que existe un cambio y una continuidad en el tiempo.

El nifio en este nivel, reconoce los hechos historicos y los relaciona con lo que vive en el
presente, reconociendo asi, el cambio y la continuidad a lo largo del tiempo, a lo largo de

su vida.
Nivel I:
% El niflo reconoce su pasado y lo relaciona con su presente.

El nifio conoce los hechos histéricos como un aprendizaje mas y lo relaciona con su

presente, sin embargo, no es relevante ni util en su vida diaria.

Estos niveles de conciencia historica reconstruidos tienen el propésito de ayudar a propiciar
e identificar las semejanzas y diferencias de los alumnos en particular, en el conocimiento

histérico y su relacion en la comprension del hecho histérico.

Los contenidos histéricos son base para la elaboracion de una secuencia didactica por parte

de los docentes, se tiene que tomar en cuenta cada apartado de la planeacién didactica, para
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saber a donde quieres llegar con el conjunto de actividades que implementes en el aula, es

por eso que se tomaron los contenidos especificos de la asignatura de historia para crear el

instrumento que nos ayudé a conocer el nivel de conciencia histérica de los alumnos,

tomando como base la tabla antes referida.

2.6 Contenidos para la construccién del instrumento:

La siguiente tabla representa los contenidos del Bloque I que se llevo a cabo en la segunda

jornada de practica, contiene las caracteristicas geograficas y culturales, atendiendo los

conceptos de primer y segundo orden.

Contenido: Aridoamérica, Mesoamérica y Oasisamérica: caracteristicas generales y

culturales.
Contenidos Caracteristicas geograficas y culturales | Conceptos de | Conceptos de
primer orden segundo orden
Territorio Tiempo
Limita al sur con Mesoamérica y al norte | Orografia Espacio
con Oasisamérica. )
Flora Cambio
Aridoamérica se caracteriza por un clima Permanencia
Fauna
arido y seco.
Clima
: L. L getacién es asa, con mayoria de
Aridoamérica: 4 ‘vegetacion es escasa, o Cultura(s)
plantas cacticeas y pequefios arbustos.
Comercio
Territorio: Aridoamérica comprende los Agricultura
territorios norte de México y la zona sur
Suelo

de Estados Unidos. En concreto

comprende los estados mexicanos de

Chihuahua, Sonora, Coahuila, Baja

california Norte, Baja california sur,

Tamaulipas, Nuevo Leén, Durango y

partes de los estados de Zacatecas,
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Nayarit, y San Luis Potosi.

Y en la parte que corresponde a Estados
Unidos, Aridoamérica se encuentra en los
estados de Texas, Nuevo México, Arizona,
California, Nevada, Utah, Colorado, y
parte de los estados de Kansas, Wyoming,

Idaho y Oregén.

Las condiciones climaticas hacen que
muchas de las partes de Aridoamérica sean

desérticas y semidesérticas.

Flora: Con las condiciones climaticas tan
extremas, y un suelo 4rido, la
vegetacion es mas bien escasa. Cuenta con

gran numero de plantas cactaceas.

Fauna: Al igual que ocurre con la flora, la
fauna es practicamente inexistente en las
zonas  desérticas(escorpiones, lagartos,
coyotes y pumas) . En zonas menos 4ridas
podemos encontrarnos con bufalos, varias
especies de aves carrofieras y pequefios

roedores.

Culturas seminomadas: Al tener un clima
tan extremo, la zona de Aridoamérica se
caracteriza por pocos asentamientos

humanos.

Estos vivian de forma tribal desarrollando
caracteristicas propias, como podian ser el

lenguaje, la cultura o la religion.
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Vivian a base de la caza y la recoleccién.
Habitaban  en  construcciones  no
permanentes, los Tipies, hechos con palos

y pieles de animales.

A diferencia de sus vecinos del sur, como
podian ser los mayas o aztecas, estos
pueblos no desarrollaron escritura ni
centros urbanos. Sin embargo
desarrollaron técnicas de alfareria y

artesania propias.

En la Edad de Piedra formaron sus
asentamientos con roca y crearon redes de

canales para la irrigacion de los cultivos.

Comercio: Debido a las caracteristicas del
terreno, para que los habitantes de
Aridoamérica pudieran sobrevivir tenian
que comerciar con sus vecinos de
Mesoamérica y Oasisamérica.
Establecieron unos lazos comerciales con
las civilizaciones que las rodeaban 'y,
ademas de los productos, se beneficiaron
de la cultura y avances de las grandes
civilizaciones. Comerciaban y adquirian
de sus vecinos cosas como pieles, perlas y

pescado.

Al desarrollar una cultura de subsistencia,
muchos se dedicaban a guerrear entre
ellos, de esta manera robaban alimento a

pueblos vecinos para subsistir.

Cuando las culturas de
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mesoameérica fueron  perdiendo  poder,
muchos de los chichimecas, en vez de
atacarlos, se unieron a ellos provocando

un mestizaje de las culturas.

Mesoamérica:

Area cultural que engloba el territorio del
actual México y casi toda Centroamérica,
donde se desarrollaron una serie de
civilizaciones que compartian rasgos y

tradiciones culturales.

Comprende los estados de: Centro de
México, Costa Rica

Norte limitada:

Sinaloa, Zacatecas, san Luis potosi,
Tamaulipas.
Sur: Chapas, Tabasco, Yucatén,

Guatemala, Belice, Nicaragua, Costa Rica.

Clima: Calido, con lluvias abundantes.
Flora: De gran variedad desde bosques,
coniferas, hasta selvas.
Fauna: Gran variedad de especies (sobre
todo mamiferos).
Agricultura: Esto basado en huertos,
maiz, tabaco, tubérculos, maguey, zapote
etc.

Suelo: Fértil es decir propicio para el

culto.

Tipo de cultura que habitaban:
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Sedentarios (habitaban en un solo lugar).

Territorio:  Utah, Arizona, Nuevo
Meéxico, Colorados, Texas, Sonora,

Chihuahua, California, Baja california.

Oasisamérica: Clima: Semidarido seco, desértico caluroso
con lluvias escasas.
Actividades:

Agricultores,caza,recoleccion.

Geografico: Montafias rocosas.

Tabla No. 3 Elaboracion propia. Contenidos para la construccion del instrumento.

La tabla No. 3, ayud¢ a sintetizar informacién, asi como organizar los conceptos de primer
y segundo orden, que son conceptos tomados de la historia (conceptos de primer orden) en
la que nos regimos y los conceptos propios de la historia (conceptos de segundo orden),
para tener un mejor dominio de contenido y poder hacer preguntas para el instrumento;
Todo esto con el fin de utilizarla para la elaboracién en la etapa del diagnostico del Estado

Inicial (EI) de los alumnos de cuarto grado “B”".

2.7 Elaboracion del instrumento:

El instrumento se construy6 a partir del analisis del contexto, el objeto de estudio y la
conformacién de niveles pertenecientes a la conciencia histérica, como se muestra en la

siguiente tabla:
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Tabla No. 4 Niveles de conciencia histérica, reconstruida con datos propios.

Tabla niveles de conciencia histérica

Nivel I Nivel IT Nivel III

% El nifio relaciona su | % El nifio se relaciona e

N pasado con el interpreta su pasado

% El niflo reconoce su

presente. de manera empitica.

asado lo
y

0,
X4
o,

£ %4

* El nifio sabe que El nifio reconoce el

relaciona con su

existe un cambio y pasado y lo relaciona
presente.

una continuidad en el con su presente.

tiempo. % El nifio sabe que

existe un cambio y
una continuidad en el
tiempo.

¢ El nifio reconoce su
participacion
individual y social
como sujeto

historico.

Tabla No. 4 Tomado de (Gonzalez S. 2017, p.75).Reconstruida con datos propios.

Aunado a la construccion de dicho instrumento se seleccioné un contenido especifico de la
jornada de practica del 25 de septiembre al 06 de octubre de 2017, el cual fue
Aridoamérica, Mesoamérica y Oasisamérica: caracteristicas generales y culturales. A
partir de ello, se eligieron y categorizaron conceptos de primer y segundo orden, con la
finalidad de conocer el nivel de conciencia histérica que presenta cada alumno. De la
pregunta niimero uno a la veinte, van dirigidos a los conceptos de primer orden (territorio,
flora y fauna, clima, comercio/agricultura y cultura), y segundo orden (tiempo y espacio,

cambio y continuidad.
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Antes de la aplicacion del cuestionario a la muestra total, se llevé a cabo una prueba piloto
el dia jueves 05 de octubre de 2017, aplicandolo tnicamente a cuatro alumnos con el
proposito de identificar posibles errores de redaccion, legibilidad o dificultades en la

comprension de los items; a partir de ello, se realizaron las modificaciones pertinentes.

Posterior a la prueba piloto y con las modificaciones realizadas se aplicé el instrumento a
30 alumnos de un total de 32, el dia viernes 06 de octubre de 2017, con una duracién
aproximada de treinta minutos, a través de los niveles preestablecidos de conciencia

histérica, se tomaron en cuenta los aciertos, estableciendo los siguientes rangos:

e Nivel I (0-25% aciertos). El nifio reconoce su pasado y lo relaciona con su presente.

e Nivel II (26 - 75% aciertos). El nifio relaciona su pasado con el presente y conoce
un cambio y continuidad en el tiempo.

e Nivel III (76-100% aciertos). El nifio relaciona e interpreta su pasado, lo relaciona
con su presente, reconociendo un cambio y continuidad de manera empatica, a

través de su participacion individual y social como sujeto histérico.

Considerando los niveles establecidos, los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del

instrumento fueron los siguientes:

Tabla No. 5 Concentrado por nivel de conciencia histérica.

Nivel I Nivel II Nivel IIT
Rango (0-25%) (26 - 75%) (76-100%)
Alumnos 1/30 29/30 0
Porcentaje total 3.31% % 96.610 2 0
Tabla No. 5 Elaboracion propia de la fase del diagnostico.

En la tabla anterior se muestra que del 100% de los alumnos que presentaron la prueba, el
96.6'° % se situaron en el nivel II de conciencia histérica y el 3.3109% en el nivel L
tomando en cuenta que la mayoria de los alumnos corresponde al nivel II, se identificaron

diferentes variantes:
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a) El 24.1% que corresponde a siete alumnos, obtuvieron 35% de aciertos, es decir
que el 65% de sus respuestas fueron erroneas, al hacer el analisis se identifica que es
necesario trabajar el conocimiento histérico (contenido), pues hay dificultad en la
apropiacién de conocimiento, asi como también en el tiempo, espacio, cambio y
continuidad.

b) EI 20.6, que corresponde a seis alumnos, obtuvieron el 45% de aciertos, esto quiere
decir que el 55% de sus respuestas son erroneas, esto quiere decir que tienen
reconocimiento del conocimiento histdrico (contenido), pero aun falta trabajar el
tiempo y el espacio, asi como el cambio y la continuidad en el tiempo, pues existe
una deficiencia en ese aspecto.

¢) El 31% que corresponde a nueve alumnos, obtuvieron el 55% de aciertos, esto
quiere decir que el 45% de las respuestas son erroneas, existe un reconocimiento del
conocimiento histérico (contenido) y relacionan el tiempo y espacio del contenido,
pero aun falta trabajar el cambio y la continuidad, pues atn hay dificultad en el
contenido.

d) El 17.2% que corresponde a cinco alumnos, obtuvieron el 65% de aciertos, esto
significa que el 35% son respuestas incorrectas, esto explica que tienen un
reconocimiento del conocimiento historico (contenido), reconocen el tiempo y el
espacio, saben que existe un cambio y una continuidad, pero no lo relacionan con su
presente.

e) El 6.8% que corresponde a dos alumnos, obtuvieron el 75% de aciertos, esto quiere
decir que el 25% de sus respuestas fueron incorrectas, esto significa que tienen un
reconocimiento del conocimiento histérico, del tiempo y el espacio, asi como
también reconocen el cambio y continuidad, no tienen tanta dificultad en el
contenido y solo falta integrar el conocimiento para desarrollar la conciencia

historica.

Posteriormente para el alumno que corresponde al 3.3 % se encuentra situado en el nivel I

de conciencia histérica y corresponde a la siguiente caracteristica:
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El alumno obtuvo el 10% de aciertos, esto significa que €l 90% de sus respuestas fueron
incorrectas, existe un desconocimiento del contenido, no reconoce el tiempo y el espacio y
no sabe que existe una continuidad en el tiempo, aun falta reforzar mas con €l estos

aspectos.

Con base en el EI en el que se encontraban los alumnos antes del disefio y aplicacion de
estrategias de ensefianza para el desarrollo de la conciencia histérica, se pretendio
intervenir de manera pedagdgica para mejorar y desarrollar su nivel de conciencia histérica
a un nivel mas alto (en este caso, un alumno al segundo nivel y a veintinueve alumnos al
tercer nivel), a través de estrategias didécticas. ;Como se lograra esto? Pues atendiendo las
necesidades del grupo y de lo que no pudieron comprender al momento de contestar el
cuestionario, las estrategias van a ir dirigidas a la comprensioén y anélisis de los siguientes

conceptos:

Tiempo, espacio, conocimiento histérico, cambio y continuidad en el tiempo; para llegar al

desarrollo de su nivel de conciencia histdrica.

Cabe mencionar la importancia del diagnéstico, ya que fue la base principal para conocer el
nivel de conciencia histérica en el que se encuentran los alumnos de cuarto “B”, fue posible
obtener una visién general del grupo, que dara pauta al disefio de estrategias didécticas y la

intervencion pedagdgica.

En este apartado se dio a conocer el, pues es nuestro punto de referencia de los alumnos,
para posteriormente conocer el desarrollo de la conciencia histérica en los educandos en la

etapa final en el proceso de intervencién pedagégica.

En el capitulo tercero se dan a conocer los resultados de la intervencion didactica como la
forma intencionada que se implement6 para mejorar la conciencia histérica en los nifios del

cuarto grado de educacién primaria.
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3. CAPITULO II MARCO TEORICO

Este apartado es una de las fases mas importantes del trabajo, consiste en explicar la
teoria en que se fundamento la investigacién, con base en el planteamiento del problema. A
continuacion se muestra de forma esquematica cmo esté estructurado este apartado para el
desarrollo, se sefialan los conceptos fundamentales acordes con el tema y objetivos de

investigacion.

Gréfico No. 9 Apartados del marco tedrico

Construccion del
conocinuento

Constructivismo en
educacion

Las perspectivas

SUL“;GCOZTSL"J(UV!S.’!]C P
Historiograficas

Constructvismo

Grafico No. 9. Elaboracion propia.

3.1 Constructivismo:

Dado que este analisis estara centrada en el desarrollo del conocimiento histérico. se utilizo
el constructivismo que refiere a una edificacion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccion de factores que son los aspectos cognitivos, sociales y
afectivos del comportamiento. (Vygotsky, 1978, p. 2). En las personas en su relacion con la

sociedad y la culturas. Concepto de constructivismo:

En educacion sirve de apoyo al alumno frente a la nueva informacién, funciona como un
puente entre el nuevo material y el conocimiento actual del alumno. Estos organizadores
pueden tener tres propdsitos: dirigir su atencion a lo que es importante del material; resaltar
las relaciones entre las ideas que seran presentadas y recordarle la informacion relevante que

ya posee (Ausubel, 1983, p. 120).
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El constructivismo, segin Guerri (2016), es una teoria que pretende explicar cual es la
naturaleza del conocimiento humano. El aprendizaje es esencialmente activo. Una persona
que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras
mentales. Cada nueva informacién es asimilada y depositada en una red de conocimientos y

experiencias que existen previamente.

El proceso es subjetivo, ya que cada persona va modificando segun sus experiencias. La
experiencia conduce a la creacién de esquemas mentales que almacenamos en nuestras
mentes y que van creciendo y haciéndose mds complejos a través de dos procesos
complementarios: la asimilacion y la acomodacién (Piaget, 1955, p. 1). El constructivismo
también tiene un fuerte componente social, el desarrollo cultural aparece doblemente,

primero en un nivel social y luego a nivel individual (Vygotsky, 1978, p.3).

El aprendizaje constructivista posee 8 caracteristicas diferenciales segun Vygotsky (1978):

1. El ambiente constructivista en el aprendizaje provee a las personas el contacto
con multiples representaciones de la realidad.

2. Las multiples representaciones de la realidad evaden las simplificaciones y
representan la complejidad del mundo real.

3. El aprendizaje constructivista se enfatiza en construir conocimiento dentro de la
reproduccion del mismo.

4. El aprendizaje constructivista resalta tareas auténticas de una manera
significativa en el contexto, en lugar de instrucciones abstractas fuera de
contexto.

5. Proporciona entornos de aprendizaje como entornos de vida diaria en lugar de
una secuencia predeterminada de instrucciones.

6. Los entornos de aprendizaje constructivista fomentan la reflexién en la
experiencia.

7. Permiten el contexto y el contenido dependiendo de la construccion del

conocimiento.
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8. Apoyan la construccion colaborativa del aprendizaje mediante la negociacion

social.

La concepcion constructivista se caracteriza por poseer una estructura jerarquica en que se
inscriben los principios explicativos que conforman la columna vertebral de la concepcion

tedrica.

3.2 Constructivismo en educacion:

Desde hace varias décadas, el aprendizaje ha encauzado el trabajo de investigacion de los
cientificos sociales, por lo que se han construido numerosas teorias que procuran explicar
dicho fenémeno social. Dentro de estas tendencias destaca el constructivismo, que se
distingue porque ha sido una de las teorias que ha logrado establecer espacios en la
investigacion y ha intervenido en la educacién con muy buenos resultados en el drea del

aprendizaje. (Guerri, 2016, p.33).

El constructivismo en educacion constituye un conjunto de propuestas orientadas a
comprender y explicar los procesos educativos, pedagogicos o didacticos, que tienen origen
en las teorias constructivistas del desarrollo del aprendizaje y de los procesos psicologicos
como lo analiza Gutiérrez (2011), al sefialar que el constructivismo cognitivo deriva de la

epistemologia genética de Piaget y el socioconstructivismo de Vygotsky.

Sostiene que el ser humano, tanto en los aspectos cognoscitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple
resultado de sus destrezas innatas (como afirma el conductismo), sino una construccion
propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccién entre esos dos
factores. Afirma que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion
del ser humano, que se realiza con los esquemas que ya posee y con lo que ya construyd en

su relacion con el medio que le rodea.

Piaget (1970) propuso que el conocimiento es una interpretacién activa de los datos de la
experiencia por medio de estructuras o esquemas previos. Influido por la biologia

evolucionista, considerd estas estructuras no como algo fijo e invariable, sino que éstas
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evolucionan a partir de las funciones bésicas de la asimilacién y la acomodacion. Por su
parte Vygotsky (1978) considera que el desarrollo humano es un proceso de desarrollo
cultural. Asi, el proceso de formacién de las funciones psicolégicas superiores se da a
través de la actividad practica e instrumental, pero no individual, sino en la interaccion o

cooperacion social.
El concepto constructivista se funda en tres nociones fundamentales, segun Guerri (2016):

1. El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien construye
el conocimiento, quien aprende. La ensefianza se centra en la actividad mental constructiva
del alumno, no es sélo activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, sino también

cuando lee o escucha.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a los contenidos que ya posee en

un grado considerable de elaboracion.

3. El alumno, reconstruye objetos de conocimiento que ya estdn construidos. Por ejemplo,
los estudiantes construyen su proceso de aprendizaje del sistema de la lengua escrita, pero
este sistema ya estd elaborado; lo mismo sucede con las operaciones algebraicas, con el

concepto de tiempo historico, y con las normas de relacion social.

El hecho de que la actividad constructiva del estudiante se aplique a unos contenidos de
aprendizaje preexistente, condiciona el papel del profesor. Su funcién no puede limitarse
Unicamente a crear las condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue una actividad
mental constructiva rica y diversa; el profesor se convierte en un facilitador que debe
orientar esta actividad con el fin de que la construccion del alumno se acerque de forma
progresiva a lo que significan y representan los contenidos como “saberes culturales”,

basandose en el aprendizaje significativo.

3.3 Construccidn del conocimiento histérico (Conciencia histérica, Ensefianza-
aprendizaje de la historia):

Cuatro décadas de investigacion en el campo de las Ciencias de la Educacion, y mas

especificamente en el ambito del aprendizaje y la ensefianza de la historia permiten sostener
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que pensar histéricamente es, en si mismo, contraintuitivo (Castorina & et al, 2007; Lee,
2005; Voss y Carretero, 2000; Wineburg, 2001). Una de las razones reside en que entender
la historia requiere de la comprensién de conceptos y procesos que no tienen su correlato en
el presente. Sus dimensiones no pueden ser experimentadas directamente (como si sucede

por ejemplo, con el conocimiento fisico), y necesariamente deben ser inferidas.

El nifio construye su conocimiento histérico, pues realiza un analisis de la realidad, tiene
que ver con un acto integrador en que esta sujeto a sus intereses, estructuras y momentos

especificos de evolucion con relacion al contenido, de manera que:

El conocimiento se construye a partir de sucesivas formulaciones que buscan explicar la
realidad, a partir de ellas el sujeto va conformando su concepcion del mundo que contrasta
con el bagaje donde el sujeto organiza lo nuevo de acuerdo con los instrumentos

intelectuales de que dispone y sus conocimientos anteriores (Rangel, 1997, p.22).

El conocimiento historico no se puede limitar a las definiciones positivas de la Historia,
donde solo se hace referencia a los héroes y sucesos, el conocimiento histérico desde esta
perspectiva, una totalizacién del pasado del hombre, de su presente como resultado y del
futuro como posibilidad y toma de decisiones. El nifio adquiere nociones sobre el saber
historico, de la voz de sus padres, de platicas y de los objetos antiguos que atraen el pasado
al presente, de modo que, es en ese contexto, que el nifio se hace las primeras

representaciones sobre su propia historia.

Los fines de ensefianza de la Historia Ruiz (2011) menciona que, es referente a la
formacién de un pensamiento histérico, que se concibe, cuando el alumno tiene la
capacidad temporal de situarse en el presente que facilita la interaccién con otros
individuos en distintos &mbitos mediante el entendimiento del pasado. Entonces el
conocimiento comienza su proceso de maduracién, ya que conforme el nifio crece,
complejiza y esto le permite afianzar hipétesis y organizar en un todo el conocimiento que

le permite comprender la compleja idea de pasado.

Carretero (1992) menciona que “para aplicar la teoria del desarrollo cognitivo al proceso de

aprendizaje de la historia, primero se debe identificar los elementos conceptuales mas
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destacados y después especificar la manera en que los estudiantes de diferentes niveles

entiendan los diversos contenidos” (p.24).

Tomando como referencia las fuentes histéricas, cabe mencionar la importancia que tiene la
ensefianza y el aprendizaje de la Historia, el desarrollo del conocimiento histérico esta
basado en el desarrollo de la conciencia histérica de cada alumno, que se va a dar de
manera gradual. La conciencia histérica ha sido extensamente estudiada por la filosofia y la

historia.

Ha sido entendida por Carretero (2013) como «la relacién entre la interpretacion del
pasado, la comprension del presente y la perspectiva de futuro» (1979, citado por Angvik y
Von Borries, 1997, p. 401). Asimismo HansGeorg Gadamer (1993) la define como el
privilegio del hombre moderno de tener una plena conciencia de la historicidad de todo
presente y de la relatividad de todas las opiniones, mientras que Andrzej Grabski (1985)
afirma que la conciencia histérica implica un conjunto de representaciones del caracter

histérico del mundo social y del ser individual.

Por lo tanto, la conciencia historica es relacionar el pasado comprendiendo el presente,

generando en el alumno una actitud critica y constructiva.

El desarrollo de la conciencia histérica en los alumnos se recupera como una competencia
de la asignatura de Historia, (SEP, 2011) , Asimismo, en esta investigacion se esta haciendo
una relacion implicita con las tres competencias que son fundamentales para €l aprendizaje
de la Historia, que interactiian a lo largo de todo el trabajo que se desarrolla con los
alumnos: la comprension del tiempo y espacio histéricos, el manejo de informacion

historica, y la formacion de una conciencia histérica para la convivencia.

SEP, (2011) establece qué es lo que el alumno debe de favorecer en la competencia

Jformacién de una conciencia historica la convivencia:

Fomentar el conocimiento histérico a través del manejo de informacién permite que los
alumnos comprendan el porqué de las acciones de los seres humanos de una época

determinada, el tipo de valores y actitudes de una sociedad y que sientan empatia por el
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acontecer del pasado, de tal manera que los alumnos fortalecen su sentido de pertenencia a

la sociedad en que viven (p. 122).

Conviene sefialar que al fortalecer el quehacer docente se contara con elementos para
integrar los saberes propios de su practica y elaborar estrategias didacticas innovadoras y
coherentes con el enfoque de la asignatura. Para ello, en la formacién y actualizacion es

conveniente ampliar y combinar las modalidades de ensefianza.

Es fundamental que los docentes fortalezcan el analisis, la comprension y el desarrollo del
pensamiento histérico, partiendo de una conciencia histérica, a través de diversas
estrategias didacticas y materiales acordes con el contexto en el que se desarrollan los

alumnos.

3.4 Estrategias diddcticas:

Serrano y Pons (2011), plantean que en el constructivismo, el aprendizaje depende del
individuo, ya que es “sujeto activo que interactia con el entorno y que, por las
caracteristicas del medio, va modificando sus conocimientos de acuerdo con ese conjunto
de restricciones internas y externas.” (p. 25). Esto quiere decir que el alumno es constructor
de sus propias estrategias de aprendizaje y a partir de ello, permiten desarrollar sus

conocimientos.

Monereo (1994) sefiala que la estrategia “se considera como una guia en las acciones que
hay que seguir y que, obviamente, es anterior a la eleccion de cualquier otro procedimiento
para actuar.” (p. 12). En este sentido el proceso de ensefianza- aprendizaje, cuenta con
diferentes factores que determinan su aplicacion eficaz en el aula, uno de estos factores sin
duda alguna es el docente que se concibe como el principal actor escolar que permite la

adquisicion de los conocimientos histéricos en el proceso educativo.

De este modo el docente puede generar variaciones en la planificacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje por medio de diversos mecanismos que faciliten la comprension de
los contenidos histéricos a tratar considerando rotundamente las caracteristicas de los
alumnos. Las estrategias did4cticas se convierten en herramientas fundamentales para el

docente en la orientacion del trabajo diario en el aula, como menciona Diaz Barriga (2006)
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“los procedimientos o recursos utilizados por el agente de enseflanza para promover
aprendizajes significativos.” (p. 33). Seran las estrategias que se tendran que aplicar con

estas caracteristicas.

3.5 Socioconstructivismo:

El socioconstructivismo segun Vygotsky (1978) considera que el comportamiento del
estudiante esta arraigado en la interaccién social, ya que en el proceso del desarrollo de la
sociabilidad desempefia un papel formador y constructor. Es por eso que el constructivismo
naturalmente individual tiene que ser complementada por el socioconstructivismo como lo

menciona el autor.

Estos enfoques seran utilizados para desarrollar el conocimiento histérico en los alumnos,
segun Rangel (1997), menciona que el conocimiento histérico se construye a partir de
formulaciones que buscan explicar la realidad, a partir de ellas el sujeto va conformando su
concepcion del mundo que contrasta con el bagaje donde el sujeto organiza lo nuevo de

acuerdo con los instrumentos intelectuales de que dispone y sus conocimientos anteriores.

Conceptos bésicos de la construccién del conocimiento histérico desde la mirada
constructivista y socioconstructivista en la que a continuacién se enuncian y que tendran

que explicarse a profundidad en el desarrollo de la investigacion.

Para Glasersfeld (1994), los conocimientos no se pueden transmitir. Por el contrario, quien
aprende los construye y después se mantienen mientras sean viables para el alumno. Esto
significa que, articulados a otros recursos (afectivos, sociales, contextuales, etc.), estos
conocimientos viables permiten a su autor ser competente en una serie de situaciones. Estas
situaciones deben entonces ser significantes para el alumno, pero ademads ser pertinentes en
lo que respecta a las précticas socialmente establecidas. Efectivamente, estas practicas son
las que constantemente ponen en tela de juicio los conocimientos del alumno. Dicho con
otras palabras, lo que es determinante para los aprendizajes ya no es tanto el contenido
disciplinario , sino las situaciones en las cuales el alumno puede utilizar dicho contenido

como “conocimiento viable”. Lo determinante es mas bien la situacion, y no tanto la
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construccion que cada alumno elabora acerca de estas situaciones: la representacion de la

situacion.

La dimensién socio del socioconstructivismo, hace referencia no sélo a las interacciones
sociales con los iguales y el profesor, sino también a la naturaleza misma de los saberes.
Los saberes definidos en los contenidos de los programas escolares, no son gratuitos. Sin
duda hacen referencia a expectativas sociales especificas en relacion con este tipo de
contenido. De la misma manera, todo el contenido de los programas escolares se inscribe

*en finalidades claramente definidas.

Por otra parte, diferentes niveles de proyectos (proyectos de sociedad, de escuela, de clase,
0 bien proyecto personal del alumno, proyectos de las familias, etc.) son las envolturas
dentro de las cuales el alumno podra dar sentido a los conocimientos que construye. En esta
perspectiva, Bautier, Charlot y Rochez (2000: 180 y 181) hablan de relacion con los
saberes como relacién con el acto de aprender, relacion con los saberes construidos como
objetos sociales y culturales, relacién con situaciones de aprendizaje. La relacion con el
saber, para estos autores, es una relacién de sentido y de valor: el individuo valora o
desvaloriza los saberes y las actividades que tienen que ver con ellos, en funcion del

sentido que les da.

3.6 Las perspectivas historiogrdficas:

Para aterrizar en el concepto de Historia, es importante conocer quién se hace cargo de ella,
la RIEB (2016) menciona que el término historiografia hace referencia a la actividad
humana de preservar la historia en un escrito, en donde se detallan todos los sucesos que
rodearon a un hecho importante para el desarrollo de la civilizacién actual. Originalmente,
esta palabra proviene de “historiografo™ (ictoploypdpog en griego), cuyo significado recae
en: “el que describe la historia”. Se trata de un campo centrado plenamente en la historia
registrada por este medio, el cual ha sido centro de polémicas y debates entre intelectuales,

debido a que atn no se determina si es un arte o una ciencia, si estos se complementan o no.

La historiografia surge casi exactamente cuando la historia lo hace, ya que ésta ultima es

muy cercana a la aparicion de la escritura. Aun asi, el interés del ser humano por estudiar su
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pasado no llegaria hasta después, cuando se descubriese la belleza de la evolucion. Las
antiguas civilizaciones de Roma, Grecia y Egipto eran las que més se preocupan por
detallar todos los sucesos que rodeaban a sus reinos. Hoy en dia, la produccion
historiogréfica se toma mucho en cuenta, por la importancia de cémo afectan ciertos hechos
el curso que toma la humanidad y el interés que las futuras generaciones se interesen por el

comportamiento de las personas en nuestros dias.

“Historia”, es el concepto fundamental de esta investigacion, ya que se debe partir de él
para tener una enseflanza eficaz de la asignatura, “la palabra historia, deriva de griego
otopia que significa indagar. Herédoto de Halicarnaso acuiié en el siglo V. a.C. el término
Historia, para referirse a la actividad de indagacion, averiguacion e investigacion sobre la

verdad de los acontecimientos humanos del pasado™. (RIEB, 2011, p. 556).

La Historia va més alld de averiguar aspectos del pasado, si no también relacionar hechos
histéricos y su devenir en el presente, esto determina que la Historia es un saber complejo
para ser ensefiado en el aula y que necesita una serie de métodos definidos en el plan de
clase de cada docente, como lo menciona Florescano (1999) Ensefiamos el pasado porque
somos conscientes de que el “pasado fue el modelo para el presente y el futuro.” (p-8). En
cierta manera, el conocimiento del pasado es la clave del “codigo genético por el cual cada
generacion reproduce sus sucesores y ordena sus relaciones. De ahi la significacion de lo
viejo, que representa la sabidurfa no sélo en términos de una larga experiencia acumulada,
sino la memoria de cémo eran las cosas, como fueron hechas y, por lo tanto, de como

deberian hacerse.” (Florescano, 1999, p. 10).

De este modo, se deberia ocupar la Historia en el curriculo de los planes de ensefianza del
sistema educativo, ya que ha sido el centro de una controversial discusién en los ultimos
afios, porque no se le da la importancia debida a esta asignatura como lo son Espaiiol y
Matemdticas, ante esto surge una cuestionamiento ;para qué ensefiar Historia? Se pueden
generar infinidad de documentos que fundamenten la importancia de la ensefianza de la
Historia, en la actualidad algunos autores mencionan la importancia de la Historia y €n sus
documentos hacen hincapié en que la Historia va mas alla de un conocimiento acumulado,

si no como vehiculo para un desarrollo integral de cada individuo Lima, Bonila y Arista
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(2010) mencionan que “la ensefianza de la Historia adquiere relevancia, pues aporta los
conocimientos, desarrolla habilidades y valores que facilitan la busqueda de respuestas a las

interrogantes del mundo actual.” (p. 4).

De esta forma se establece la pauta para saber para qué nos sirve el estudio de la Historia en

el aula segun SEP (2011) menciona que:

La escuela se sirve de la Historia con finalidades formativas. Sin embargo, esta disciplina es
percibida socialmente de manera diferente en funcion de los contextos culturales, al margen
de las necesidades o exigencias que podemos defender desde la educacién. La historia, al
igual que ocurre con la religion, existe en todas las sociedades humanas: ambas constituyen
dos universales culturales. Sin embargo, el concepto de historia que han desarrollado las
distintas culturas, al igual que el concepto de religion, puede diferir en el espacio y en el
tiempo. Existen muchas concepciones de la historia, aun cuando entre nosotros la historia es
una disciplina cientifica de caracter comparativo que analiza todas las sociedades a lo largo

del tiempo (p. 135).

El enfoque cognitivo de la ensefianza de la Historia: Los conceptos de primer y segundo
orden. En este apartado se mencionan los conceptos de primer y segundo orden, como
primera instancia los conceptos de primer orden y para ampliar su concepcion, se orientan a
los eventos historicos que suceden en determinado escenario historico “para abundar
diremos que los conceptos de primer orden comprenden los procesos histéricos concretos
que se han desarrollado a lo largo del tiempo en diversas latitudes y espacios sociales™

(Arteaga y Camargo, 2004, p. 23).

En relacion a los conceptos de segundo orden, para acercarnos més a una ampliacién del
concepto se refiere segin Lee y Ashby, (2004) que “pueden definirse como nociones que
proveen las herramientas de comprension de la Historia como una disciplina o forma de
conocimiento especifica.” (p. 28), estos conceptos le dan forma a lo que hacemos en
Historia. Entre los conceptos de segundo orden se encuentras: el tiempo historico, espacio-
tiempo, procesos y actores, cambio y permanencia, causalidad, evidencias histéricas,
relevancia y empatia (Arteaga y Camargo, 2004, p. 44). Como se menciona la doctora
Belinda Arteaga el tiempo histérico estd inscrito en los conceptos de segundo orden,

introduciéndonos mds a la temdtica de esta investigacion, que pretende desarrollar
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estrategias didacticas, siendo asi una herramienta analitica medular para el desarrollo de la

conciencia historica en los alumnos de cuarto grado de primaria.
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4. CAPITULO III INTERVENCION PEDAGOGICA

El proposito de este capitulo es argumentar el disefio e intervencién pedagdgica que se hizo
en el aula, tomando como base los datos recabados del apartado de la evaluacion
diagnéstica, que marcé el estado inicial de la conciencia histérica de los nifios del cuarto
grado de educacion primaria, asi como fundamentar con bases tedricas los componentes de
la estrategia didactica, que fueron la base para la realizacion e implementacion en las

estrategias didacticas.

4.1 Fundamentacion de las estrategias diddcticas:

A lo largo de los apartados de esta investigacién, se ha argumentado acerca de como es el
desarrollo del nifio y como es su proceso de aprendizaje de la asignatura de Historia y cémo

es que se favorece la conciencia historica, en educacién primaria.

La ensefianza de la historia implica favorecer “situaciones e interacciones que se dan en el
aula, entre todos y cada uno de los individuos que estan alli presentes: por lo tanto, requiere
retomar los procesos cognitivos y afectivos que van surgiendo de dicha interaccion”
(Posada, 2010, p. 181). El mismo autor considera pertinente propiciar la reflexién de los
aprendizajes, las situaciones que se generan en el aula relacionandolas con las situaciones

cotidianas que viven los alumnos y el profesor.

Otro elemento a considerar es la contextualizaciéon por parte del docente, para que se
puedan apropiar del conocimiento histérico y de esta manera poder desarrollarlos, {,como es
que los alumnos van a apropiarse de estos conocimientos? La apropiacion del conocimiento

se realiza a través de disefio de estrategias, que facilitan el aprendizaje.

De acuerdo con Diaz Barriga (2010), los usos de estrategias didacticas promueven la
construccion de aprendizajes significativos, asevera que es importante que los docentes
planifiquen actividades, hagan uso de estrategias, recursos y materiales educativos, con
contenidos histéricos, que sirvan para potenciar el aprendizaje significativo en los alumnos
de educacion bésica. Cabe mencionar que las estrategias que aqui se presentan estan

elaboradas con base a los conocimientos que fueron identificados en el diagnéstico.
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Segun Carretero (2013) una estrategia es un “conjunto de acciones que se llevan a cabo
para lograr un determinado fin.” (p.9). Esto quiere decir que los procesos y procedimientos
pedagdgicos tradicionales se deben modificar, para innovar y lograr en los alumnos
aprendizajes de manera auténoma y significativa.

La estrategia es considerada una guia orientadora de acciones con la finalidad de obtener
ciertos resultados. Que da sentido y coordinacién para llegar a la meta. La puesta en

practica de la estrategia, da sentido y orientacion a las actividades.

La estrategia es considerada como un sistema de planificacion aplicado a un conjunto
articulado de acciones, permite conseguir un objetivo, sirve para obtener determinado
resultados. De manera que no se puede hablar de que se usan estrategias cuando no hay una
meta hacia donde se orienten las acciones. A diferencia del método, la estrategia es flexible
y puede tomar forma con base en las metas a donde se quiere llegar.

En la definicién de una estrategia, es fundamental, para tener clara la disposicion de los
alumnos al aprendizaje, su edad y por tanto, sus posibilidades de orden cognitivo, cabe

mencionar que las estrategias que proponen atienden a las caracteristicas de los alumnos.

4.2 Estrategias diddcticas:

El concepto de estrategia didéctica, responde entonces, en un sentido estricto, a un
procedimiento organizado, formalizado y orientado para la obtencion de una meta
claramente establecida. Su aplicacion en la practica requiere del perfeccionamiento de
procedimientos y de técnicas cuya eleccién detallada y disefio son responsabilidad del
docente.

Se involucra con la seleccion de actividades y practicas pedagogicas en diferentes
momentos formativos, métodos y recursos didacticos elaborados por los profesores Marina
Velasco y Fidel Mosquera (2007). Hacer una distincién conceptual, entre método, técnica y
estrategia, permite asumir coherentemente el aprendizaje colaborativo como una propuesta

para los espacios mediados, o de orden tutorial.
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El concepto de método también ha sido muy utilizado en el ambito pedagogico con ese
mismo nombre, o bien con el nombre equivalente de estrategia didactica Gimeno (1986).
Sin embargo, este en un sentido estricto deberia reservarse a los procedimientos que
obedecen a algun criterio o principio ordenador de un curso de acciones. En cuanto al orden
que se debe seguir en un proceso, es preferible usar el término método cuando se hace
referencia a pautas, orientaciones, gufas de la investigacion o de la adquisiciéon de
conocimientos que estén bien definidos.

La estrategia didactica es la planificacién del proceso de ensefianza aprendizaje para la cual
el docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos
propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y reflexiva.

Al entender que ésta es el conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas de ensefianza,
que tienen por objeto llevar a buen término la accidn pedagdgica del docente, se necesita
orientar el concepto de técnica como procedimientos didéacticos y el recurso particular para

llevar a efecto los propositos planeados desde la estrategia.

Existe una gran cantidad de estrategias y técnicas didacticas, asi como también existen
diferentes formas de clasificarlas. En este caso se presentan distinciones en dos diferentes
ejes de observacion: la participacion, que corresponde al numero de personas que se
involucra en el proceso de aprendizaje y que va del autoaprendizaje al aprendizaje
colaborativo y, por la otra, las técnicas que se clasifican por su alcance donde se toma en
cuenta el tiempo que se invierte en el proceso didactico.

Desde la perspectiva de la participacién se distinguen procesos que fortalecen el
autoaprendizaje, el aprendizaje interactivo y el aprendizaje de forma colaborativa. Cuando
se vincula en las tutorias académicas un espacio académico determinado, el concepto de
consulta o revisién de examenes se visibiliza frecuentemente. Al considerarlo como un
espacio de ensefianza aprendizaje vinculante (varios espacios académicos), de forma
planeada y coordinada de equipos docentes, grupos investigativos, el trabajo del estudiante
se concentra en tiempos distintos y experiencias formativas e investigativas, diferentes a las

consultas sobre dudas académicas.
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Con base en los referentes tedricos antes descritos, se identificaron las siguientes
caracteristicas del disefio de las estrategias aplicadas en esta investigacion, se encuentran a

continuacion en la tabla No. 3 componentes de la estrategia diddctica.

Tabla N° 6 Componentes de una estrategia didactica

Componentes de la estrategia didactica

Concepto: e Contenido

Procedimiento e  Aprendizajes esperados
organizado y orientado e Competencia a desarrollar

para la obtencién de e  Actividades y Recursos didécticos
una meta claramente (Inicio, desarrollo y cierre)
establecida. Conocimientos previos

Encuentro al nuevo conocimiento
Conformacion del nuevo conocimiento
e Conceptos de primer y segundo orden

e  Evaluacién

Elaboracion propia. Datos tomados del analisis del texto Diaz Barriga Arceo (2010).

La tabla N° 6 contiene los puntos esenciales de una estrategia didactica, estos puntos fueron
la base para el disefio de las estrategias que se propusieron para el desarrollo de la

conciencia histdrica.

Los contenidos didacticos fueron la plataforma segiin la cual el docente debe planear el
proceso de ensefianza-aprendizaje, haciendo de este un proceso de formacién integral para
los alumnos, Quesada (2001). Es por eso que ocupé un lugar importante en la estructura de
la secuencia didactica, cabe mencionar, que todos estos elementos tuvieron que estar
relacionados, con los aprendizajes esperados y las competencias a desarrollar, el
“aprendizaje esperado: es el elemento que define lo que se espera que logren los alumnos,
expresado en forma concreta, precisa y visualizable. Si hacemos un paralelo que nos
permita contextualizar el aprendizaje esperado, éste es en educacién lo que la tarea es en el

mundo del trabajo”. (Bernabeu, 2007, p. 18).
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Las actividades van desarrolladas en tres momentos (inicio, desarrollo y cierre), en ellas se
hace uso de recursos didécticos para que el alumno se encuentre con el nuevo conocimiento
y amplie su conocimiento histérico. Para conocer este logro de conocimientos es
importante la evaluacion; pues éste es un proceso mediante el cual el alumno demuestra
ciertas conductas o habilidades en contexto situados, para ello el docente debe emplear una
gama variada de estrategias evaluativas, que le permitan obtener evidencias de desempeiio
de la competencia. (Diaz Barriga, 2006).

En este apartado se mencion6é la importancia de las estrategias didacticas en esta
investigacion que fueron el camino para desarrollar la conciencia histérica en los alumnos
de cuarto grado en educacion primaria. Se puede observar el disefio del plan de clase, de la

primera estrategia did4ctica implementada, en el anexo B.
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5. CAPITULO IV ANALISIS Y RESULTADOS

Este apartado tiene como propésito dar a conocer cémo las estrategias didacticas incidieron
en el desarrollo de la conciencia histérica en los alumnos, es decir, el proceso de
elaboracion e intervencion de las estrategias didécticas, asi como los datos que fueron
analizados en cada una de las sesiones y los resultados a los que se llegaron para poder

conocer el EI 'y hacer una comparacion con el Estado Final (EF).

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion de las estrategias didacticas

disefiadas para favorecer el desarrollo de la conciencia histérica.

5.1 La estrategia didactica No. 1 “El uso de la historieta en la conquista de México
Tenochtitlin” su propésito fue identificar las causas y consecuencias de la conquista
espafiola en los territorios de Mesoamérica. La estrategia se dividié en tres sesiones de
trabajo: la primera se realiz6 el martes 20 de febrero de 2018, aqui, se rescataron
conocimientos previos por medio de la técnica /luvia de ideas en donde los alumnos
tuvieron que pasar al pizarron a escribir lo que a su juicio habian sido las causas y
consecuencias de la conquista espafiola. Les mostré un mapa en donde explicaba el
recorrido de Hernan Cortés hasta Tenochtitlan, dando una explicacion del hecho histérico,
para mejorar la comprension les proporcioné una historieta en donde explicaba la
conquista con los hechos histéricos mas relevantes. Los alumnos tuvieron que observarla y
tomarla como base para llenar la tabla comparativa de “causas y consecuencias™ de la
conquista, al final se intercambiaron sus tablas para leer qué era lo que su compafiero habia
anotado y completarla si era el caso con un color diferente y se comentaron las respuestas
en plenaria. El producto de esta primera sesién fue la tabla comparativa de causas y
consecuencias de la conquista de México Tenochtitlan.

La segunda sesién fue el miércoles 28 de febrero, se rescataron conocimientos previos por
medio de preguntas gufa, posteriormente les mostré una presentaciéon en power point,
explicando las causas y consecuencias pero desde los diferentes &mbitos: politico,
economico, cultural y social, esto para que los alumnos tuvieran una mejor comprension y

pudieran identificar las causas y consecuencias de la conquista por &mbito, generamos una
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lista de causas y consecuencias en el pizarrén y los alumnos tenian que agruparlos por
ambitos, al finalizar esta actividad les proporcioné una hoja de trabajo de causas y
consecuencias con sus respectivos ambitos, ellos tuvieron que realizar un dibujo con una
pequefia explicacion en cada dmbito, al cierre de la sesién pasaron a explicar sus dibujos y
se comento en plenaria. El producto de esta segunda sesién fue la tabla comparativa de

causas y consecuencias por ambitos (politico, econdémico, cultural y social). (Ver anexo

D).

La tercera y tltima sesion de la primera estrategia fue el viernes 02 de marzo, se rescataron
conocimientos previos de los alumnos de las dos sesiones anteriores, les expliqué el uso de
la historieta y como es que la ibamos a relacionar con el contenido histérico: la conquista
de México Tenochtitlan), les di indicaciones para crear su propia historieta, haciendo
¢nfasis en las causas y las consecuencias de la conquista. Finalmente, el alumnado
compartio su historieta y se comento, les pedi que pusieran ahi mismo su opinién de lo que

habian aprendido de la conquista.

El producto final que integré el conocimiento histérico estudiado y discutido, fue la
creacion de su propia historieta enfocada a las causas y consecuencias de la conquista de
Meéxico Tenochtitlan. Cabe mencionar que la historieta “consiste en la narraciéon de una
historia a través de una sucesion de ilustraciones que se complementan con un texto
escrito” McCloud (1995), el uso de ella es propia de la asignatura de Espariol, para esta
estrategia se tomé como recurso para relacionarla con la asignatura de Historia, plasmando
el conocimiento historico de la conquista de México Tenochtitlan, favoreciendo al
aprendizaje esperado, para que de esta manera los alumnos identificaran las causas y

consecuencias de la conquista.

5.2 Resultados de la aplicacion de la estrategia diddctica “el uso de la Historieta de la

Conquista de México Tenochtitlin”, sesion 1.

Los datos recabados del instrumento No.l denominado causas y consecuencias de la
conquista, aplicado al término de la primera sesion de la estrategia no.l, fueron

concentrados en una tabla, que arroja los siguientes resultados de las causas:
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Grafico No.10 Causas de la conquista espafiola.

" Por mujeres
rmamen
o 5alumnos

5alumnos 16% Tierras
16% 19 alumnos
19%

Rigquezas y
minerales

22 alumnos
70%

Causas de la conquista espafiola identificada porlosalumnaos

a) El grupo esta conformado por 31 alumnos, en esta sesién solo asistieron 25 de 31
alumnos (15 nifios y 16 nifias), que equivale al 81% de los estudiantes. El tema
trabajado, buscé que los alumnos identificaran las causas de la conquista espafiola.
Se encontré que un 16% (5 alumnos) consideran como una causa a “las mujeres”
porque mencionan que la venta de mujeres era comiin en los conquistadores, no las
trataban como personas, sino como objetos de intercambio; aqui también asocian a
la Malinche como parte de esto y reconocen que tomé un papel muy importante,

pues dicen que sin ella Hernan Cortés no hubiera podido conquistar a los mexicas.
Un alumno expreso al respecto que

“Malinche, la cual la vendieron a de Hernan Cortes en 1519 y aprendi6 espaiiol, y

ensefiaba a los demas” (1.1.15). !

' *Nota: las transcripciones de los alumnos estan tal cual fueron escritas, se trato de respetar la
expresion de cada estudiante. (I.1.1) Significa: Instrumento nimero uno, de la estrategia niimero
uno, y el niimero de lista del alumno que lo escribié.
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Considerando las fuentes histéricas de la conquista de México (Castellanos, 2009, p.5).

menciona que:

Para los conquistadores, tener una intérprete confiable fue de suma importancia, hablan
constantemente de la "gran mujer" dofia Marina: "Sin la ayuda de dofia Marina, escribe, no
hubiéramos entendido los idiomas de la Nueva Espafia y de México". Es evidente que sin un
intérprete y "lengua", Cortés no habria podido desarrollar la exitosa politica de alianzas que
pactd con diversos grupos resentidos por el imperio mexica. Pero el papel de dofia Marina
fue mucho mas alla que su rol como traductora, pues sabemos que fue ella quien le dio aviso
a Cortés de la peligrosa emboscada que los cholultecas preparaban contra las fuerzas
espafiolas cuando estas, camino a Tenochtitlan, descansaban dentro de su ciudad. Este aviso
desaté una feroz represalia contra los cholultecas por parte de Cortés. Por su parte
Rodriguez de Ocatfia, otro conquistador, afirma que después de Dios, la mayor razon para el
éxito de la conquista fue Marina, (p.2).

Tomando en cuenta las bases tedricas y lo que los alumnos exponen por medio de sus

trabajos, considero que “las mujeres” no fueron una causa de la conquista, sino de las

consecuencias de ella, pues Malinche en particular jugd un papel importante al ser la

intérprete de Hernan Cortés, esto les abrié mucho camino a los espafioles para poder lograr

su encomienda conquistadora.

Otra causa identificada fue la de “las tierras “como propiedad, posesion y apoderamiento de
los espaiioles, aqui el 61% (19 alumnos) tiene comprendido que la conquista tiene relacion

con la posesion de tierras para las diversas actividades de la economia del imperio Espafiol.
A continuacion, se muestra una transcripcion de lo que un alumno expreso:
“Ellos querian por sus tierras por sus riquesas™. (I.1.5).

Como lo refiere Gonzalez (2003) “los espafioles querian maés tierras para trabajar, y asi

obtener mas riqueza para América y esclavos para la corona” (p.7).

Esta causa acertadamente fue identificada por la mayoria de los alumnos, tomando como

base la teorfa propia de la Historia y relacionandola con el conocimiento histérico, es
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pertinente que los alumnos comprendan que las tierras fue una de las principales causas de
la conquista Espafiola, pues mas alla de las exploraciones que hacian los espafioles, tenian

sed de poder, ya que querian extraer el oro y la plata.

Las Enfermedades, como la viruela es otra causa que el 70% (22 alumnos) identificaron, en
este caso fue una razén muy importante, se muestran dos transcripciones de dos alumnos

que son interesantes:

“Los espafioles tenian viruela ya que no se aceaban y contagiaron a los Mexicanos”

1.1.3).
Cabe mencionar que el estudiante asocia el concepto de Mexicanos a lo Mexica.
Otro expresa que:

“muere por viruela producido por los Espaifioles las debilidades la viruela mata

muchos indigenas™ (1.1.24).
Gonziélez, (2003) menciona que:

Aunque se puede atribuir la conquista de los aztecas a estas razones politicas y
supersticiosas, el encuentro de los indigenas con enfermedades europeas se destaca como la
razon principal para la derrota culminante de Mesoamérica y el Caribe. Por no ser europeos
les hacian falta a los indigenas los anticuerpos necesarios para combatir enfermedades
comunes, especialmente la viruela y el sarampion. En ciertos casos aldeas enteras se
contagiaban sin darse cara a cara con un espafiol; es decir, se infectaban con los gérmenes y
virus europeos que se dilataban por el aire. Sin duda, al fin y al cabo, las enfermedades
europeas y la incapacidad fisioldgica de combatir éstas resultaron como el arma mas fatal

para los indigenas. (p.2).

Tomando como referencia el conocimiento histérico de las crénicas de la conquista,
efectivamente las enfermedades, fueron una de las causas de la conquista espafiola, pues los
indigenas no eran inmunes a estos virus que los Esparioles trajeron consigo, esta epidemia

se comenzo a propagar rapidamente, haciendo indigenas débiles y terminar con sus vidas.

Otra causa en donde el 54% (17 alumnos) lo identifico, fue la falta de “Agua y comida”,

pues segun los alumnos, en Espafia no habia comida tan rica como la que preparaban los
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indigenas y que alld no tenian agua para bafiarse, es por eso que fue una causa de la
conquista. Esto refleja una nocién de los alumnos, como se muestra en la siguiente

transcripcion:
“Los Espaiioles les quitan agua y comida a los Tenochtitlan™ (1.1.30).

Tomando como referencia la informacién histérica en las fuentes, no se menciona al agua o
la comida como una causa de la conquista Espafiola, sin embargo, Trigg, A. (2008)
argumenta que “Los alimentos fueron el principal instrumento que permitio la
colonizaci6n. La colonizacion no se puede entender adecuadamente sin considerar el tema

de los alimentos y el habito de comer” (p.7).

Cabe mencionar que los alimentos son importantes en la colonizacién, pero no es una causa
de la conquista, en este caso se tendria que hacer algo para modificar este concepto erroneo

por parte de los alumnos; es mas consecuencia de la transculturacion.

Y la ultima causa identificada por el 16 % (5 alumnos) es la del armamento, los nifios dicen

que los espafioles usaban espadas, caballos y vestimenta especial para luchar.
Transcripcion de una expresion de un alumno:
“porque no tenian caballos en el pais de mexico™ (I1.1.10).

En efecto con base la informacién consultada, el armamento fue una de las causas de la

conquista espafiola, Gonzalez (2003) quien menciona que:

Los esparioles tenian disponibles espadas, arquebustos, flechas y trajes de hierro. Sin
embargo, es facil dar demasiada importancia al hecho de que los espafioles tenian mejores
armas. Los aztecas se conocfan como guerreros feroces y de igual modo tenian disponibles
armas eficaces como lanzas y garrotes de madera. En cierto modo se puede decir que la
cultura azteca fue una de guerra. No obstante, si se puede sefialar el uso de los caballos
como uno de los factores estratégicos que facilito la conquista. El caballo no era conocido
en las Américas antes de llegar los espafioles. Asi, al ver los caballos por primera vez, los
indios creyeron (al principio) que los espafioles eran una forma de medio-hombre, medio
bestia-equivalente para nosotros en cierto modo al centauro en la mitologia griega. Este
temor de lo desconocido y extrafio indudablemente les ayudé muchisimo a los espafioles en

vencer a los aztecas, (p.20).
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Los resultados de los alumnos son acertados en la mayoria de los casos, pues han
identificado las causas de la conquista espafiola; Cabe mencionar que sélo les faltd
identificar las alianzas con los indigenas Totonacas y Tlaxcaltecas con Hernan Cortés,

Gonzalez (2003) argumenta que:

Cempoala era la capital de los totonacas, un pueblo tributario sometido a los dictados de los
mexicas. Se reunieron con varios de los caciques maés importantes, éstos se quejaron
amargamente de que Moctezuma cada afio les arrebataba muchos jovenes para ser
sacrificados en Tenochtitlan o para ser utilizados como esclavos, y ademas los recaudadores
del emperador abusaban de sus mujeres y cometian mil tropelias contra su poblacion. Esta
fue la primera vez que el conquistador conoci6 las divisiones entre los pueblos nativos que
posteriormente aprovecharia muy bien para lograr la conquista de México. Cortés les

ofrecid su colaboracion para acabar con esos abusos, (p. 12).

Tomando como base la investigacion histérica, se confirma que, efectivamente los alumnos
solo les falt6 identificar esa causa en la conquista espafiola. Es importante conocer lo que
los alumnos identificaron en las causas de la conquista espafiola, porque de esta manera se
sabra el acercamiento y desarrollo del aprendizaje esperado y a su vez, el desarrollo de
conciencia histérica que tienen los alumnos a lo largo de las sesiones aplicadas en ésta

primer estrategia.

a) Los datos recabados del instrumento no.1 denominado causas y consecuencias de la
conquista, aplicado al término de la primera sesién de la estrategia no.1, fueron

concentrados en una tabla, que arroja los siguientes resultados de las consecuencias:
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Grafico No. 11 Consecuencias de la conquista espafiola

La Malinche sirve de
intérprete (2 alumnes)
3%

Korir de hambre por la
tucha {16 alumnos)
20%

Consecuencias de la conquista espafiola
identificada por los alumnos.

Los alumnos consideran como una consecuencia a “la venta de minerales” porque
mencionan que la venta de minerales dio a los espafioles més poder y fortuna, reconocen
que tomo6 un papel muy importante, pues fue lo que los convencié de conquistar y quedarse
a su vez con el territorio Mexica, ya que veian a la mineria como una industria organizada,
para el cual los espafioles querian empezar, al apoderarse, poco a poco, de los lugares

donde se localizaban los yacimientos de minerales.
Un alumno expreso al respecto que:

“por el oro y el diamanre, por las jollas, por las tieras, por las ricesas, por las minas,

por el agua, por la plata para concistar mas paises por los minerales” (1.1.7).
Otro alumno expreso:
“por el oro y la plata se comenso una gera™ (I.1.11)

Considerando las fuentes historicas de la conquista de México menciona Cosio (1997) que:
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El descubrimiento de yacimientos en el norte de México permiti6 gradualmente que Nueva
Espafia ocupara una posicion privilegiada. La mineria permitié la explotacion de otras
actividades como la agricultura y los obrajes, (p. 33).
Tomando en cuenta las bases teoricas y lo que los alumnos exponen por medio de sus
trabajos, considero que “la venta de minerales” si fue una consecuencia de la conquista
espafiola, pues se apoderaron de las minas y trabajaron para extraer los minerales y

metales.

Otra consecuencia identificada fue la “guerra de indigenas™ alianza de los Totonacas,
Tlaxcaltecas y Cortés para conquistar Tenochtitlan, aqui el 26% (21 alumnos) tiene
comprendido que la conquista tiene relacién con la guerra o lucha entre la alianza e

indigenas.

A continuacion, se muestra una transcripcion de lo que un alumno expreso:

“Atacan Tenochtitlan después de unirse con los totonacas y tlaycaltecas™. (I.1.3).
Como lo refiere Cosio (1997)

Ya que los totonacas debian rendir tributo a los mexicas, Hernan Cortés les
prometi6 liberarlos de estos tributos a cambio de que se aliaran con él. Después de
pocos meses de lucha, Cortés logra acabar con la resistencia de los aztecas, invade
Tenochtitlan, capital del imperio azteca, y toma prisionero al emperador

Cuauhtémoc, quien es ejecutado mas tarde, (p.5).

Esta consecuencia acertadamente fue identificada por la mayoria de los alumnos, tomando
como la Historia, es pertinente y favorable que los alumnos comprendan que existié esta
alianza y que favorecié enormemente a Herndn Cortés al momento de atacar Tenochtitlén,
pues su tripulacion habfa crecido enormemente y ese resentimiento por parte de los

Totonacas y Tlaxcaltecas favorecio.

Morir de hambre por la lucha por el sitio militar de los espafioles, otra consecuencia que el
20% (16 alumnos) identificaron, en este caso fue una razén muy importante, se muestran

una transcripcion de un alumno que fue acertado:
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“La muerte de los indigenas y la debivilidad que les ayuda los otro a conquistar”

(1.1.22).
Cosio, (1997) menciona que:

Hacia el mes de abril de 1521, los espafioles comenzaron el llamado sitio de Tenochtitlan,
que durarfa 90 dias. Cortés arm¢ y repartié 12 bergantines que atacaban y destruian desde el
agua a las fragiles canoas de los mexicas, que peleaban con piedras y flechas. Ordené
derribar la caida de agua del acueducto de Chapultepec, de cinco kilometros, construido por
Moctezuma I, y que alimentaba a la isla de agua dulce. El llamado dique de Nezahualcoyotl
fue derrumbado para dar paso a los bergantines espafioles, rompiendo asi el equilibrio
hidraulico de la ciudad. (Ese dique separaba el agua del lago de Texcoco, salada, de los
lagos de México, Xochimilco y Chalco, de agua dulce). Durante el sitio, los aztecas por las
noches no salian por agua dulce y alimento. Mientras la viruela azotaba a la poblacidn.
Como estrategia para buscar aliados, Cuauhtémoc enviaba a los pueblos vecinos, cabezas de
caballos, manos y pies de espafioles y caras desolladas, tratando de convencerles de que la

victoria estaba de su lado, (p. 22).

Tomando como referencia el conocimiento histérico, efectivamente las muertes de los
indigenas por falta de agua y comida fue una de las consecuencias de la lucha por la
conquista espafiola. Otra consecuencia en donde el 24% (19 alumnos) lo identifico fue la de
“Morir por la viruela”, pues segun los alumnos, los espafioles llegaron sucios y contagiaron
enfermedades, pero la que més predominé fue la viruela e hicieron que los indigenas se

debilitaran, no pudieran luchar o morir por la epidemia.
Transcripcion de un alumno:
“muchos morian y estaban deviles” (1.1.23).

Tomando como referencia la informacion histérica, si es mencionada esta consecuencia en
la conquista, pues Cosio (1997) menciona que “La viruela azotaba a la poblaciéon como
estrategia para ganar”, (p. 23). Y la ultima consecuencia identificada por el 3% (2 alumnos)
es la de “la Malinche sirve de intérprete” ya que dicen que Hernén Cortés la tenia como su
“mano derecha” para poder abrir caminos para la venta de minerales y recursos en

Tenochtitlén y facilitar su conquista con toda su tropa.
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Transcripcién de una expresion de un alumno:
“La Malicnhe le sirve de interprete a ernan cortez” (I1.1.3).

En efecto con base en los datos obtenidos y la consulta en las fuentes bibliograficas, la
Malinche fue intérprete de Hernan Cortés, pero cabe mencionar que haberla conocido y
usado para comunicarse con las diferentes culturas indigenas dio como consecuencia la

conquista espafiola. Para argumentar, Cosio (1997) menciona que:

La historia de la conquista de México no habria sido la misma sin la traductora de Hernn
Cortés, la unica mujer con un papel central en la misma. Tan importante que Francisco
Cervantes de Salazar, cronista del siglo X VI, aseguraba que merecia una “notable mencion”.
Lo que tenemos, por desgracia, son datos escasos, confusos y a menudo contradictorios. El
misterio la envuelve desde el principio. Al parecer, la Malinche era la hija de una familia
poderosa. Asi lo daria a entender el sufijo “-zin” utilizado tras el nombre que se le atribuye,
Malintzin. Esta terminacion, en lengua nahuatl, representaba un tratamiento de respeto

equivalente al “don” castellano, (p.29).

Los resultados de los alumnos son acertados en la mayoria de los casos, pues han
identificado las causas y consecuencias de la conquista espafiola. Este primer escrito esta
enfocado en la primera parte de la estrategia did4ctica No. 1, que tuvo como finalidad, que

los alumnos identificaran las causas y consecuencias de la conquista esparfiola.

5.3 Resultados de la aplicacién de la estrategia diddctica “el uso de la Historieta de la
Congquista de México Tenochtitlin”, sesion 2.

Los datos recabados del instrumento no.2 denominado tabla comparativa las causas y
consecuencias por dmbitos (politico, econdmico, cultural y social). Aplicado al término de
la segunda sesion de la estrategia no.l, fueron analizados, arrojaron  los siguientes

resultados:

La segunda parte de la primera estrategia, tuvo como finalidad, que los alumnos
identificaran los ambitos; Ensefiar historia tiene como finalidad que los alumnos puedan

comprender, integralmente el hecho histérico (la conquista de México Tenochtitlan). Los

58



ambitos ayudan a identificar aspectos politicos, econémicos, sociales y culturales. Si los
alumnos logran identificar esto, pueden entender mejor, comprender el valor y la

importancia de cada ambito del hecho histérico.

Del total del grupo (31 alumnos), sélo asistieron 29 alumnos que equivale al 93%, en el
ambito politico, se centré en que los alumnos identificaran el liderazgo de Hernan Cortés
como primer representante de la corona espafiola. Al respecto el 65% (19 alumnos) por
medio de sus dibujos en el cuadro, identificaron a Cortés como lider de gobierno, el 20% (6
alumnos) identifica a Malinche empoderada de Cortés, el 24 % (7 alumnos) identifica la
tropa subordinada de Hernan Cortés y el 55% (16 alumnos) identificaron el logro de la

conquista espafiola, a continuacion, se presentan los resultados graficamente:

Grafico No. 12. Elaboracion propia. Causas y consecuencias de la conquista espafiola.

Causas y consecuencias de la conquista espafiola (Ambito Politico)
identificada por los alumnos

Por medio de los dibujos que los alumnos realizaron en este primer ambito, se puede
observar claramente que identifican la conquista espafiola y a sus lideres empoderados;
Considerando las fuentes histéricas de la conquista de México. “En la campaiia sobre
Tenochtitlan, la labor de Marina resultd decisiva para recabar el apoyo masivo de los

indigenas enemigos de los aztecas.” (Cosio, 1997, p.2). Con esto, considero que en el
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ambito politico los alumnos identificaron las partes esenciales de la conquista espaifiola,
pues Hernan Cortés cumpli6 con su cometido, que fue conquistar los territorios
Mesoamericanos, si bien es cierto el &mbito politico son interacciones sociales, en donde
siempre se ejerce un poder por medio de un lider que tenga un mandato y se apoye de
agentes, instituciones, organizaciones, comportamientos, creencias, normas, actitudes,

ideales, y valores.

Las siguientes aseveraciones dentro del 4mbito econdémico identificada por los alumnos
fueron las de “Identificar a Hernan Cortés como hombre poderoso, duefio de tierras y
minerales, el 82% (24 alumnos) plasman en su trabajo a Cortés como méaximo poder y
duefio de todas las tierras y minerales, el 10% (3 alumnos) también relacionan la venta de
mujeres, ellos reconocen que la mujer era vista como objeto sin autoridad, y finalmente el
6% (2 alumnos) menciona que Hernén Cortés logra con su riqueza y poder, reclutar mas

hombres para atacar.

A continuacioén, se muestran los resultados del ambito econdémico identificado por los

alumnos:

Grafico No. 13. Elaboracion propia .Causas y consecuencias de la conquista espariola
(Ambito econémico) identificada por los alumnos.

Causasy consecuencias de la conquista espafiola
{Ambito Econémico} identificada por los alumnos
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En este 4mbito econémico los alumnos tienen comprendido que la conquista tiene relacién
con la posesion de tierras para las diversas actividades de la economia del imperio Espafiol,

asi como las riquezas y minerales.

Como lo refiere Sevilla (2011) “Los espafioles obtuvieron en sus territorios americanos una
fabulosa cantidad de oro y plata, que sustent6 la hegemonia de la dinastia Habsburgo en
Europa y contribuyé al nacimiento de una economia global”, (p. 13). En este ambito
econdmico, acertadamente fue identificada por la mayoria de los alumnos, tomando como
base la teoria histérica, se hace énfasis en las exploraciones que hacian los espafioles, ya
que tenian sed de poder, las tierras los convencieron de querer quedarse, y extraer el oro y

la plata.

En el ambito Cultural, identificada por los alumnos, se tiene identificado a los indigenas y
su cultura que es abandonada para adoptar la espafiola el 51% (15 alumnos), asi como la
pelea en el templo mayor, en donde los espafioles atacaron a los aztecas, el 27% (8
alumnos), los alumnos reconocen que los indigenas se quedan si su gobernante 13% (4
alumnos), identifican la cultura indigena 10% (3 alumnos) e identifican la cultura espafiola
24% (7 alumnos), ante esto, los alumnos mencionaron en sus escritos que los indigenas
tenian que hacerles caso a los espafioles porque si no los matarian y que tuvieron que dejar
de creer en todos sus dioses para comenzar a creer en “su dios”. A continuacidn, se presenta

la siguiente grafica, en donde muestra los resultados de este ambito.
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Gréfico No. 14. Elaboracion propia. Causas y consecuencias de la conquista espafiola
(Ambito Cultural) identificada por los alumnos.

Causas y consecuencias de la conquista espafiola
(Ambito Cultural) identificada por los alumnos

Tomando como referencia la base tedrica cientifica, Sevilla (2001) menciona que:

Los Dioses patronos que regian la vida ritual y politica de los Estados
mesoamericanos definian su historia, su identidad y su fuerza, desde la fertilidad de

su maiz hasta el poderio de sus ejércitos, (p. 17).

En ultimo ambito, el Social, los alumnos identifican a los indigenas en la conquista,
enfrentandose a Hernan Cortés para defender lo suyo, 10% (3 alumnos), asi como la muerte
de los espafioles e indigenas en la lucha por la conquista espafiola 24% (7 alumnos), los
alumnos mencionan que la conquista espafiola fue una lucha dolorosa, pues dicen que
despojaron de todo lo que poseian los indigenas y los espafioles apoderarse de todo lo que
ellos querian. Posteriormente se representa por medio de un grafico de barras, las

respuestas de los alumnos en la actividad.
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Grafico No. 15 Elaboracion propia. Causas y consecuencias de la conquista espafiola
(Ambito Social identificada por los alumnos.

Causas y consecuencias de la conquista espafiola {Ambito
Social} identificada por los alumnos

Tomando como referencia tedrica, Theodore (2016) menciona que:

La mayor masacre de la historia de la humanidad, eso ocurrié aqui, ahi en nuestra
Latinoamérica y ni un triste museo del holocausto, detallé John Maximino Mufioz Telles,

especialista en Cultura Indigena Latinoamericana, (p. 13).

Cabe mencionar que a lo largo de este trabajo en la ‘tabla comparativa de causas y
consecuencias por ambitos (politico, econdmico, cultural y social). Los alumnos lograron
identificar las causas y consecuencias por ambito de la conquista espafiola, pues sus
respuestas escritas y en los dibujos, se puede identificar la comprension de los alumnos (en
la mayoria de los casos), tal y como lo marcan los datos que se utilizaron en este

instrumento.

5.4 Resultados de la aplicacion de la estrategia diddctica “el uso de la Historieta de la
Congquista de México Tenochtitlin”, sesién 3: producto final.

Los datos recabados del instrumento no.3 denominado /a creacion de su propia historieta
aplicado al término de la tercera sesién de la estrategia no.lel dia 01 de marzo de 2018,

fueron concentrados y su anélisis reflejan los resultados:
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La tercera parte de la primera estrategia, tuvo como finalidad, que los alumnos identificaran
las causas y consecuencias de la conquista espafiola, dando por terminada esta estrategia, ya
que los alumnos le dan la importancia debida a la conquista que tuvo repercusiones hasta
hoy en dia tales como nuestra cultura, tradiciones y formas de vida que se han dado de

generacion en generacion.

Del total del grupo (31 alumnos), sélo asistieron 28 alumnos que equivalen al 90%. Los
alumnos hicieron la cronologia de la historieta marcando a Hernn Cortés como el lider
espafiol, junto con la Malinche, pues derribaron el gobierno de Moctezuma, el 38% (12
alumnos) mencionaron en la historieta que Moctezuma era el emperador de los indigenas y

es despojado de su poder porque Hernan Cortés empieza la lucha de la conquista.

Considerando las fuentes historicas de la conquista de México Galeano (1971) menciona
que:
Moctezuma creyé que era el dios Quetzalcoatl quien volvia. Ocho presagios habian
anunciado, poco antes, su retorno. Los cazadores le habian traido un ave que tenia en la

cabeza una diadema redonda con la forma de un espejo. En ese espejo Moctezuma vio

marchar sobre México los escuadrones de los guerreros, (p-33).

Tomando en cuenta los referentes tedricos y lo que los alumnos exponen por medio de su
historieta, que los alumnos identificaron a Moctezuma, el emperador azteca, que sometido
por Hernan Cortés se dejé llevar por las creencias, viendo a los espafioles como Dioses
que habian regresado para cambiar el destino de Tenochtitlan, segun la antigua leyenda de

la venida de Quetzalcdatl.

La siguiente aseveracion sustentada en los dibujos de los alumnos es que la mayoria de los
Indigenas y Espafioles murieron, a lo que le llamaron “la noche triste” el 74% (23 alumnos)
mencionaron que hubo mucha sangre derramada, en donde los espafioles como los

indigenas tuvieron una gran pérdida.
Tomando como referencia datos histéricos, Sevilla (2001) menciona que:

¢Qué atrajo a los indigenas a la nueva fe predicada por los franciscanos, dominicos

y agustinos? En primera instancia, no hay que olvidar que los espafioles
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destruyeron y proscribieron los templos, los cultos, los libros y las doctrinas de las
antiguas religiones estatales mesoamericanas. Inhabilitaron de esta manera a las
antiguas deidades tutelares, los dioses patronos que regian la vida ritual y politica
de los Estados mesoamericanos y que definian su historia, su identidad y su fuerza,

desde la fertilidad de su maiz hasta el poderio de sus ejércitos, (p. 11).

También el 25% (8 alumnos) mencionaron que Hernan Cortés estuvo tras la lucha y
empoderamiento de minerales, pues era tanta la ambicién de riquezas que tenia la corona

espafiola.

Tomando como referencia las bases histéricas National Geographic (2012) menciona que:

En los dias posteriores a su llegada, Cortés se dedicé a pasear por las calles para elaborar su
estrategia de conquista. Con su objetivo presente, supo aprovechar la excusa de un confuso
complot indigena para apresar al emperador y convertirlo en su rehén. Sin embargo, Cortés
hubo de abandonar apresuradamente la ciudad a comienzos de 1520 para hacer frente a una

expedicion de castigo enviada desde Cuba por Diego Velazquez, (p-3).

Cabe mencionar que los alumnos tienen claro el liderazgo que tuvo Herndn Cortés en la
conquista, asi como las muertes de los Indigenas por la epidemia de la viruela, el 33% (7
alumnos) identificaron y plasmaron en sus historietas el impacto que tuvo ésta enfermedad

y que repercutid en la lucha contra los espafioles.

Galeano (1971) refiere que: “A muchos dio muerte la pegajosa, apelmazada, dura
enfermedad de granos. Los indios morian como moscas; sus organismos no oponian
defensas ante las enfermedades nuevas. Y los que sobrevivian quedaban debilitados e

inutiles”, (p. 4).

Para finalizar el andlisis de éste producto final de la estrategia nimero uno, es importante
hacer énfasis en que los alumnos identificaron a los espafioles como conquistadores de
México y generadores de la Nueva Espafia. Aqui el 74% (23 alumnos) lo identificaron, y en

efecto asi fue. Sevilla (2001) menciona que:

La conquista de México es el gran suceso donde se somete al pueblo mexicano por los

espafioles para apoderarse de su territorio y de su poblacion, esto significo la caida del gran
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imperio de Tenochtitlan en manos de los espafioles y fue la pauta de inicio del periodo

conocido como la colonia, (p. 1).

A continuacién se presentan los datos de las aseveraciones de las respuestas de los alumnos

en la creacion de su propia historieta:

Grafico No.16. Elaboracion propia. Causas y consecuencias de la conquista espaiiola,
producto final.
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B Indigenas mueren por la epidemia de la viruela (7 alumn OS5}

Hernan Cortes tras la lucha y empoderamiento de minerales (8 alumnos).

B La mayoria de Indigenas murieron y le llamaron la “noche triste” {7 alu mnos)

m Hernan Cortés, junto con la Malinche, derrriban el gobiernc de Moctezuma {12 alumn os)

La conquista espafiola es muy importante, pues al ensefiarlo en el salén de clases, los nifios
pueden reconocer e identificar la importancia de lo que sucedi6 en el pasado, cémo es que
tiene reflejo en su presente y ayudara a tomar sus decisiones en el futuro, pues la conquista

espafiola es la base del cambio del futuro de México.

A continuacion se presentan los resultados de la aplicacién de las estrategias didacticas que
tenia como finalidad desarrollar la conciencia histérica. La estrategia didactica No. 2
denominada “El museo como recurso para identificar la duracién del Virreinato y
localizar el territorio que ocupé”. Pretendié identificar la duraciéon del Virreinato

aplicando los términos década y siglo y localizar el territorio que ocupd.

La estrategia se dividi6 en dos sesiones de trabajo: la primera sesion se realizo el viernes16
de marzo, se rescataron conocimientos previos por medio de preguntas generadoras,

observando la pagina del libro de texto de Historia no. 110, posteriormente les mostré un
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mapa en donde explicaba la expansion territorial de la Nueva Espafia durante el siglo XVI

al XIX.

Les proporcioné una hoja de trabajo en donde los alumnos tenian que observar las
diferencias de un paisaje de una de las posesiones espafiolas con las que comerciaban
Nueva Espafia, en finales del siglo XVI, esto con el fin de ubicarlos temporalmente y
comparar el antes con el ahora, al final trabajamos con una linea del tiempo en donde se
ubicaba la duracién del Virreinato de Nueva Espafia (1535-1821), con base a esto
realizamos el primer producto llamado “;Cudndo y donde pasé?” posteriormente los

alumnos tuvieron que contestar un cuestionario con base a la linea del tiempo.

La segunda sesion fue el viernes 23 de marzo, se rescataron conocimientos previos por
medio de preguntas guia para conocer qué sabian los alumnos de un museo, posteriormente
se les hablo de las caracteristicas del museo y cual es su importancia, para esto ya estaba
organizada la salida al museo y se dieron instrucciones para ella, en el cual se mencioné el
uso de la bitacora por medio de preguntas base para que fuera mas facil para el alumno
contestar en el recorrido del museo. El producto final de esta estrategia es la visita al

museo, haciendo uso de la bitdcora.

5.5 Resultados de la aplicacion de la estrategia diddctica nimero dos, “el museo como
recurso para identificar la duracion y territorio del Virreinato”. Sesion 1.

Los datos recabados del instrumento no. 2.0 denominado /cudndo y dénde pasé? aplicado
al término de la primera sesién de la estrategia no.2, fueron concentrados y arroja los

siguientes resultados:

Asistieron 29 alumnos de 31 (15 nifios y 16 nifias), que equivale al 93% de los estudiantes.
El tema trabajado, buscé que los alumnos Identificaran la duracién del Virreinato y

localizar el territorio que ocup6. El cuestionario aplicado se encuentra en el anexo A.

Cada pregunta pretendié esclarecer el aprendizaje esperado, para identificar la duracion, el
espacio y tiempo del Virreinato de Nueva Espafia, asi como conocer los siglos, las

rebeliones, las fundaciones y la colonizacion en los estados de la republica mexicana.
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De esta primera sesion, los alumnos arrojaron los siguientes resultados:

Grafico no. 17. Elaboracion propia. Resultados del cuestionario.
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4 preguntas (3 alumnos) preguntas {5 alumnos). = 2 preguntas {7 alumnos).

® 1 pregunta (4 alumnos).

De las seis preguntas del cuestionario, el 17% (5 alumnos) contestaron todas de manera
erronea, pues al revisar el cuestionario, los alumnos no tenian contestadas las preguntas. El
13% (4 alumnos), sélo contestaron correctamente la pregunta no.1 en donde se tenia que
identificar la diferencia en afios desde la creacion de la primera Real Audiencia hasta el
establecimiento del Virreinato de Nueva Espafia, las demas preguntas las contestaron
erréneas, pues tienden a confundir lo que les pide. El 24% (7 alumnos), los alumnos sélo
contestaron correctamente dos preguntas, pues al parecer estaban confundidos en lo que
tenian que contestar, cabe mencionar que las dos preguntas que contestaron correctamente
son la 1y 2, en donde tenfan que identificar afios y siglos. El 17% (5 alumnos) solo
contestaron correctamente la mitad del cuestionario, lograron identificar la pregunta una a
tres, en donde identifican la temporalidad en afios, siglos y las rebeliones, las demas
preguntas no las comprendieron, pues contestaron lo que no se pedia del mapa. El 10% (3

alumnos), logré contestar correctamente las preguntas una a cuatro del cuestionario, en
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donde siguen identificando el periodo por afios, el 13% (4 alumnos) contestaron cinco
preguntas del cuestionario correctamente en donde se puede observar que tienen la nocion
de tiempo y duraciéon del periodo, y finalmente el 3% (1 alumno) logrd contestar

correctamente el cuestionario, identificando tiempo y espacio del periodo.

Cabe mencionar que los resultados de este producto no fueron del todo favorable en
cuestiones de cumplir con el aprendizaje esperado que era identificar la duraciéon del
Virreinato aplicando los términos década y siglo y localizar el territorio que ocupo. Sin
embargo en la mayoria de los casos lograron tener la nocion de tiempo (temporalidad afios

y décadas), aunque fue mas dificil para ellos localizar el territorio.

5.6 Resultados de la aplicacion de la estrategia diddctica niimero dos, “el museo como

recurso para identificar la duracion y territorio del Virreinato”. Sesion 2.

Los datos recabados del instrumento no.2.1 denominado bitdcora con preguntas guia en el
museo aplicado al término de la segunda sesién de la estrategia no.2, en la visita al museo.

fueron concentrados y arroja los siguientes resultados:

La segunda parte de la segunda estrategia, tuvo como finalidad, que los alumnos
identificaran la duracion del Virreinato aplicando los términos década y siglo y localizaran
el territorio que ocupd, asi como también tener un acercamiento al museo, conocer sus
caracteristicas y la importancia que éste tiene en la asignatura de Historia, se asistio al
museo del Virreinato ubicado en el centro histérico de San Luis Potost, S.L.P, en punto de

las 10 am. Del dia viernes 23 de marzo de 2018.

Del total de alumnos (31 alumnos), sélo asistieron 23 estudiantes que equivalen al 74%, no
todos los alumnos tuvieron la oportunidad de realizar la visita al museo. Al llegar se pasé
por cada uno de los pasillos, con el guia contando la historia del Virreinato y su impacto en
San Luis Potosi, pues cabe mencionar que la Secretaria de Cultura (2018) menciona que el
museo ocupa actualmente parte del antiguo convento de Carmelitas Descalzos de Santa
Teresa. Orden religiosa que llego a tierras potosinas en la segunda mitad del siglo XVIII,

gracias al rico legado tanto en tierras y propiedades (hacienda de Pozo del Carmen) como

69




en metalico que dondé Nicolas Fernando de Torres y su esposa Gertrudis Maldonado
Zapata. La amplitud artistica del periodo virreinal permite hacer un recorrido histérico

desde la caida de Tenochtitlan hasta la consumacion de la Independencia Mexicana.

En las exposiciones sobresalen por su interés, las colecciones pertenecientes a temas
religiosos, antigiiedades, arte sacro y retratos de personajes de la época, asi como una

magnifica coleccién de hierros forjados (llaves, planchas, herraduras de caballos, etc).

En la bitacora, los alumnos tuvieron preguntas de apoyo para guiarse en su experiencia en
el museo como: ;Qué observo? ;Qué es lo que mas me llamo la atencién? Y un comentario

en donde expliques tu experiencia de la visita al museo del Virreinato.

Cabe mencionar que la bitdcora contestada por los alumnos no se logra observar que hallan
identificado el tiempo y el espacio del Virreinato, sélo mencionan lo que observaron, lo que
mas les llamo6 la atencion y la opinion de la visita, fue dificil poder vaciar los datos, pues no
se cumplia con una parte del aprendizaje esperado. Considero que los alumnos no le dieron
tiempo a la bitédcora, pues los guias les estaban haciendo actividades y contando la historia
del Virreinato, es por eso que lo contestaron asi, aunque se identifico el interés en los

alumnos, pues estaban muy activos en el museo.

El 74% (23 alumnos) mencionaron lo que observaron a lo largo del recorrido: el valor de
hace siglos, esculturas de barro, esculturas rotas, llaves, herramientas, espuelas, planchas de
hierro, tijeras, pinturas, cadenas, la virgen, flores, los frailes, como se hicieron los
espafioles y la religion. Asi como también lo que mas les habia llamado la atencién, las
esculturas, la terraza del museo, el agua (ya que tocé viernes de dolores y les regalaron
agua de horchata y Jamaica), las espuelas, candados de hierro y los frailes. Y al final los
comentarios que dieron fueron: “estuvo muy padre”, “me gustaron las esculturas y
pinturas”, “fenomenal”, “me gustaron las estatuas de los frailes” “Vi muchas cosas

antiguas”.
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Este analisis fue una experiencia, en donde aprendi que los alumnos tienen que seguir
reforzando el uso de la biticora, ya que no tienen claro el uso de ella, al observarlas,
identifiqué que s6lo escribieron lo que observaron sin hacer tanta reflexién de lo que les
iban explicando, como era el tiempo y el espacio del Virreinato de la Nueva Espaiia, es un

area de oportunidad para seguir trabajandolo.
5.7 La efectividad de las estrategias para desarrollar la conciencia historica

En este apartado se integran datos del grado de efectividad de las estrategias, que fueron
disefiadas y aplicadas a los alumnos de cuarto grado, grupo “B”, que fueron base de

reconocimiento para conocer el desarrollo de la conciencia histérica.

Tabla No. 9 La efectividad de las estrategias para desarrollar la conciencia historica.

Bloque III. El encuentro de Logrado EI Bloque tematico Logrado EII
tematico América y Europa.
Ambito Social y cultural. 20% 6 alumnos Social y cultural 83% 26
alumnos
Tema La conquista de | 100% 31 Duracién 'y territorio | 93% 29
México Tenochtitlan. | alumnos del Virreinato alumnos
Propésito Reconoce las causas y Reconoce la duracién | 17% 5 alumnos
consecuencias de la | 81% 25 alumnos | del Virreinato y
conquista de México localiza el territorio.
por los espafioles.
Competencia | Formacion de wuna | 81% 25 alumnos | Formacion de una 17% 5 alumnos
conciencia historica conciencia historica
para la convivencia. para la convivencia.
Formacién de una
conciencia histdrica
para la convivencia.
Aprendizaje | Identifica las causas Identifica la duracién 17% 5 alumnos
esperado de la conquista de | 81% 25 alumnos | del Virreinato
México Tenochtitlan aplicando los términos
y Ssus consecuencias década y siglo y
en la expansion vy localiza el territorio
colonizacion espafiola que ocupd.
a nuevos territorios.
Tabla No. 9 Elaboracién propia. La efectividad de las estrategias para desarrollar la conciencia histérica.
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La tabla No. 9 muestra el nivel de avance en el desarrollo de la conciencia histérica de los
alumnos con las dos estrategias aplicadas “E! uso de la Historieta de la Conquista México
Tenochtitlan” y “El museo como recurso para identificar la duracién y territorio del
Virreinato”. Es importante hacer hincapié en la efectividad de las dos estrategias, en la
estrategia No.1, 25 alumnos que corresponden al 81% les ayudo la estrategia a desarrollar
su conciencia histérica, pues al estar en contacto con tablas comparativas, historietas y la
creacion de su propia historieta mejord su conocimiento histérico y en especifico lograron
desarrollar su conciencia histérica por medio de las competencias establecidas en el plan y
programa 2011. Cabe mencionar que ésta estrategia (Anexo B) puede llevarse a cabo por
parte del docente titular para lograr un mayor avance en los alumnos, pues como ya se
habia mencionado, la conciencia histérica se va desarrollando de manera gradual a lo largo

de la educacion bésica.

En la estrategia No. 2 cabe resaltar que fue una estrategia que no favorecié al desarrollo de
la conciencia histérica, pues de los dos productos que se trabajaron fue dificil percibir la
apropiacion del concepto de tiempo y espacio en el Virreinato, se realizo la visita al museo
pero en la bitdcora (producto final) no se reflejo el aprendizaje esperado, pues sélo 5
alumnos que equivale al 17% lograron identificar la duracién del Virreinato aplicando los
términos década y siglo y localizar el territorio que ocupd. Los datos tomados para
identificar la efectividad de la estrategia fueron los componentes de la estrategia marcada

en la pagina No. 46.
5.8 Resultados

La evaluacion es un proceso que se utiliza en la ensefianza como el aprendizaje, que nos
permite cambiar, mejorar, adecuar o continuar con determinadas practicas docentes, ya que
de esta manera se identifican los conocimientos y habilidades del grupo al cual estamos
atendiendo. Los resultados que se obtengan al evaluar seran clave para facilitar el
conocimiento a los alumnos y agilizar sus aptitudes tanto académicas como afectivas que se
involucren en el aula. SEP (2009) determina la evaluacién como “insumo que debe proveer

de elementos suficientes para mejorar la ensefianza y responder las necesidades de los
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alumnos™ (p. 204). Y por ello la importancia de evaluar los conocimientos. valores.

habilidades y actitudes del alumno que son reflejo o responden a nuestro actuar docente.

Para evaluar cada estrategia utilicé los aspectos generales de la rubrica, (se desarroll en
cada una de ellas), cada instrumento de evaluacion tiene las caracteristicas importantes que
me guiaron a determinar la relevancia de las sesiones. Asi mismo para la primera estrategia
se tomaron en cuenta los siguientes aspectos del instrumento de evaluacidn, cabe

mencionar que la rubrica, segiin Diaz Barriga (2010) es una:

Pauta de evaluacion, preferentemente cerrada (tipo check-list o escala). En sentido
estricto se asimila a una matriz de valoracién que incorpora en un eje los criterios
de ejecucion de una tarea y en el otro eje una escala y cuyas casillas interiores estan
repletas de texto (no en blanco, como sucede con las escalas para que el evaluador
sefiale el grado de adquisicion de cada criterio). En cada casilla de la ribrica se

describe qué tipo de ejecucion seria merecedora de ese grado de la escala.

Tomando como referencia lo que la autora argumenta, efectivamente este instrumento de
evaluacion ayudé a sefialar criterios, dandole un grado de escala (Muy bien, Bien y
Satisfactorio), aplicando los criterios en donde se encuentra cada alumno, tomando en
cuenta el aprendizaje esperado: E! alumno identifica las causas y consecuencias de la
conquista espariola 'y los niveles de conciencia histérica de manera implicita,
relacionandola con el contenido. A continuacion se presenta la ribrica de evaluacién, del

producto final de la estrategia numero uno:

Tabla No. 7. Elaboracion propia. Rubrica de evaluacién, causas y consecuencias de la
conquista de México Tenochtitlan.

Criterios Muy bien (III) Bien (II) Satisfactorio (I)
El alumno identifica | El alumno identifica el | El alumno no identifica
ampliamente el | concepto de conquista. | el concepto de
Tema ) ) ]
concepto de conquista. conquista, so6lo tiene
una nocion.
El alumno reconoce | El alumno relaciona las | El alumno reconoce las
ampliamente las causas | causas y consecuencias | causas y consecuencias
Causas y
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consecuencias y consecuencias | politicas de la | politicas de la
Politicas de la politicas de la | conquista. conquista.
conquista conquista.
El alumno reconoce | El alumno relaciona las | El alumno reconoce las
ampliamente las causas | causas y consecuencias | causas y consecuencias
Causas y
. y consecuencias | econémicas de la | econémicas de la
consecuencias
o economicas de la | conquista. conquista.
Econdémicas de la
. conquista.
conquista.
El alumno reconoce | El alumno relaciona las | El alumno reconoce las
ampliamente las causas | causas y consecuencias | causas y consecuencias
Causas y ) )
. y consecuencias | sociales de la | sociales de la
consecuencias ' ) )
. sociales de la | conquista. conquista.
Sociales de la '
. conquista.
conquista
El alumno reconoce | El alumno relaciona las | El alumno reconoce las
ampliamente las causas | causas y consecuencias | causas y consecuencias
Causas y )
. y consecuencias | culturales de la | culturales de la
consecuencias
culturales de la | conquista. conquista.
Culturales de la )
conquista.

conquista.

Tiempo y espacio.

El alumno ubica el
lugar en donde
acontecié la conquista
y conoce la fecha del

hecho historico.

El alumno no ubica el
lugar donde acontecid
la conquista y conoce
la fecha del hecho

historico.

El alumno no ubica el
lugar donde acontecid
la conquista y solo
tiene nocion de la fecha

del hecho histérico.

Cambio y

permanencia.

El alumno reconoce
ampliamente el cambio
y la permanencia de la
conquista de manera
empatica con su vida

diaria.

El alumno sabe que
existe e identifica un
cambio y una
continuidad de la

conquista.

El alumno reconoce el
pasado de la conquista
y lo relaciona con su
presente sélo como una

nocion.
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El segundo instrumento de evaluacion, de la estrategia nimero dos, de igual forma fue una
rubrica, se aplicaron grados de escala (Muy bien, Bien y Satisfactorio), con criterios
especificos que nos ayudaron a conocer el avance del aprendizaje esperado “el alumno
identifica la duracién del Virreinato aplicando los términos década v siglo y localiza el
lerritorio que ocupé” y los niveles de conciencia historica de manera implicita,
relacionandola con el contenido. A continuacién se muestra la ribrica de evaluacion de la

estrategia nimero dos:

Tabla No. 8. Elaboracion propia. Ribrica para evaluar reporte de la visita al museo.

Aspecto Muy Bien (NIII) Bien (NII) Satisfactorio (NI)
Contenido, procesos y | El alumno identifica la El alumno tiene una El alumno no identifica
hechos histéricos. duracion del Virreinato en | nocion de la duracién del | la duracién del
la Nueva Espafia. Virreinato en la Nueva Virreinato en la Nueva
Espafia. Espafia.
Contenidos de tiempo | El alumno identifica la El alumno tiene una El alumno no identifica
y espacio duracién del Virreinato nocion de la duracion del | el tiempo y espacio del
(duracién/lugar). aplicando los términos de Virreinato pero no Virreinato.

década y siglo y localiza el | relaciona el territorio.
territorio que ocupo.

Términos década y El alumno identifica la El alumno tiene una El alumno no identifica
siglo. década y el siglo. nocion de lo que es el término de década y
década y siglo. siglo.
Imagenes El alumno hace uso de El alumno hace uso de El alumno no hace uso
imagenes en la linea del iméagenes de manera de imégenes.
tiempo para representar ocasional.

cada hecho histoérico.

Se realiz6 una relacion de datos, de los dos instrumentos de evaluacion, para conocer el
estado final de desarrollo de conciencia histérica de los alumnos, para esto tenemos que
recordar el estado inicial de conciencia histérica de los educandos y hacer una comparativa

para conocer si efectivamente hubo un desarrollo:

Estado inicial 06 de octubre de 2017:
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Tabla No. 5 Concentrado por nivel de conciencia histérica.

Nivel I Nivel IT Nivel IIT
Rango (0-25%) (26 - 75%) (76-100%)
Alumnos 1/30 29/30 0
Porcentaje total 3.310 9 96.61° % 0
Tabla No. 5 Elaboracion propia de la fase del diagnostico

Tenemos, entonces, que el 96.6'° % de los alumnos se situaron en el nivel II de conciencia
historica y el 3.319% en el nivel 1. tomando en cuenta que la mayoria de los alumnos
corresponde al nivel II. Para conocer el desarrollo de nivel de los alumnos, para el Estado
Final, se realizaron rangos para considerar los resultados de las ribricas en el cual, se conto
con 31 alumnos de un total de 31, que corresponde al 100%, a través de los niveles
preestablecidos de conciencia histérica. Con la realizacion de las estrategias los resultados

arrojan lo siguiente:

* Nivel I (0-60% aciertos). El nifio reconoce su pasado y lo relaciona con su presente.

* Nivel II (61 - 80% aciertos). El nifio relaciona su pasado con el presente y conoce
un cambio y continuidad en el tiempo.

* Nivel IIT (81-100% aciertos). El nifio relaciona e interpreta su pasado, lo relaciona
con su presente, reconociendo un cambio y continuidad de manera empatica, a

traveés de su participacion individual y social como un sujeto histérico.

Considerando los niveles establecidos, los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de

los instrumentos fueron los siguientes:

a) El 58% que corresponde a 18 alumnos, obtuvieron 75% de los criterios establecidos
en la ribrica, es decir que el 25% de sus respuestas en los trabajos realizados en las
actividades fueron erréneas, al hacer el analisis se identifica que es necesario

trabajar el tiempo y espacio historico (del contenido), pues hay dificultad para
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situarse en la temporalidad. Esto quiere decir que corresponden al segundo nivel de
conciencia histdrica.

b) EI 41.9%, que corresponde a trece alumnos, obtuvieron el 85% de aciertos, esto
quiere decir que el 15% de sus respuestas en las actividades realizadas fueron
erroneas, esto quiere decir que tienen reconocimiento del conocimiento histérico
(contenido), reconoce el cambio y la continuidad en el tiempo, pero aun falta
trabajar la participacion como sujeto histérico.

¢) No hay ningtin alumno situado en el nivel I.

Con base en los resultados que arrojaron en el Estado Inicial en el que se encontraban los
alumnos antes del disefio y aplicacion de estrategias didacticas para el desarrollo de la
conciencia histdrica, se intervino de manera pedagdgica para mejorar y desarrollar su nivel
de conciencia histérica a un nivel mas alto (en el primer caso, un alumno al segundo nivel y
a veintinueve alumnos al tercer nivel), a través de estrategias didécticas, atendiendo las
necesidades del grupo y de lo que no hayan podido comprender al momento de contestar el
cuestionario. Tomando como referencia los resultados de la intervencion pedagdgica, se
muestra el siguiente grafico donde se ve reflejado el cambio que hubo con la aplicacion de

las estrategias didacticas, aplicadas al cuarto grado “B” de educacién primaria.

Grafico no. 17. Resultados: Estado Inicial- Estado Final.

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

0 5 10 15 20 25 30 35

M Estado Final H Estado Inicial
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En el grafico No. 17 se observa el avance que tuvieron los alumnos, con la intervencion
pedagdgica por medio de estrategias did4cticas para desarrollar la conciencia histérica, el

avance obtenido, es de 0 alumnos en el nivel I, 18 alumnos en el nivel I1, y 13 alumnos en

el nivel III.
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6. CAPITULO V CONCLUSIONES FINALES

Después de analizar los datos arrojados en este trabajo y de los argumentos realizados con

anterioridad, se puede concluir lo siguiente:

El problema especifico de esta investigacion fue que se identificé en los alumnos, al inicio
la falta del desarrollo del conocimiento histérico, como un problema que afecta la
construccion de la conciencia historica en el aula. A su vez el objetivo de la investigacion
tue Demostrar por medio de estrategias diddcticas el desarrollo de la conciencia histérica
en los alumnos de cuarto grado de primaria; Con los resultados, se puede decir que si se
desarroll6 la conciencia histérica en los alumnos de cuarto grado de la escuela primaria <16
de Septiembre”, favoreciendo a alumnos de Nivel I a Nivel II y de Nivel II a Nivel III, asi
como también, se cumplié de manera favorable uno de los tres supuestos de investigacion,
el cual fue que Por medio de las estrategias diddacticas implementadas a los alumnos de
cuarto grado en la asignatura de Historia, desarrollaran la conciencia historica,
reconociendo su participacion individual y social como sujeto histérico y Finalmente se
dieron respuesta a las preguntas de investigacién realizadas: ;cudles son las estrategias
diddcticas para desarrollar la conciencia histérica en los alumnos de cuarto grado grupo
"B’ en la escuela primaria 16 de septiembre en el ciclo escolar 2017-2018? Las
estrategias didéacticas implementadas fueron: “El uso de la Historieta y El Museo como
recurso para conocer las causas y consecuencias de la conquista espafiola” Las preguntas
secundarias fueron: ;cudles son los niveles de conciencia histérica que tienen los alumnos
de cuarto grado?, ;en qué ayuda la conciencia histérica a los alumnos?, los alumnos de
cuarto grado ahora se encuentran en el nivel II y III, afortunadamente los alumnos
desarrollaron su conciencia historica, ya que es importante que el nifio se relacione e
interprete su pasado de manera empdtica, reconozca el pasado, relacionandolo con su
presente y finalmente el nifio sabe que existe un cambio y una continuidad en el tiempo,
reconociéndose como parte individual y social como sujeto histérico.

El objetivo general de esta investigacion, fue el anélisis del proceso y desarrollo sobre la
conciencia historica, en nifios de 8 a 10 afios, haciendo uso de estrategias didacticas;

considero que el objetivo se realizo satisfactoriamente a razén de haber respondido cada
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una de las preguntas de investigacién. dichas preguntas planteaban tres aspectos
fundamentales sobre los que se construy¢ el presente trabajo, la conciencia histérica fue
desarrollada, no todos los alumnos avanzaron al nivel I1I, sin embargo hubo un cambio con
esta intervencion, cabe mencionar que en la investigacion se revisé la bibliografia existente
sobre el concepto de conciencia histérica, hecho que no solo sirvié para el disefio de marco
tedrico, sino que también reconstruyé mi propia acepcion, suceso necesario para analizar
las evidencias de los alumnos, con motivo de lo anterior se concluydé que la conciencia
histérica es un medio y un fin que se va desarrollando a lo largo de la vida, su naturaleza
metaconceptual lo vuelve el instrumento de andlisis para interpretar la memoria colectiva y
un medio para construir el pensamiento histérico, su ensefianza influida por las corrientes
epistemoldgicas que emergen de la disciplina lo modifican demandando una préctica
pedagdgica coherente con su evolucién conceptual.

Respecto a lo mencionado, al inicio especificamente sobre la conciencia histérica de los
alumnos se encontré que la adquisicién de ésta es gradual y progresiva, ya que cada nivel
se logra a partir de nociones del pasado, como lo son: el cambio, la continuidad; Los nifios
son capaces de identificar cambios histéricos en correlacién a su vida, aunque aun

presenten dificultades para responder con argumentos causales.

Concluyo, haciendo hincapié en las experiencias y aprendizajes que me dejo este trabajo de
investigacion, pues me permitié crecer, no sélo de manera profesional sino como persona,
quedo satisfecha por la intervencion que se realizd, sin embargo sé que este tema de
conciencia histérica es de suma importancia y queda abierto este trabajo, para darle
continuidad y conocer cudl sera el desarrollo de lo que no se pudo realizar en esta
investigacion, como fue no poder alcanzar en todos los alumnos, el nivel maximo de
conciencia histdrica, tener mas tiempo para la intervencién y dedicarme mas de lleno en el
trabajo de investigacion; estoy consciente que este trabajo sera de ayuda para otros
investigadores, para motivar a cambiar el plan de clase en la asignatura de Historia, creando
una clase mas motivadora y objetiva para todos los alumnos, ayudandolos a desarrollar sus
competencias histdricas para que dejen de ver la Historia como algo aburrido, sino como la

clase favorita de todos.
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A medida que el nifio fortalezca su pensamiento histérico, sera capaz de usar nociones mas
complejas como la conciencia histérica, ahora ;qué influye a la transicién de nociones
basicas a complejas? De acuerdo a las evidencias, los nifios que tienen mayor conocimiento
histérico, eran capaces de pensar eran capaces de pensar histéricamente. Un mayor acervo
conceptual les permitia dar interpretaciones iconicas mas nutridas. Este acervo histérico-
conceptual puede adquirirse a través del estudio de los contenidos y mediante una
vinculacién con aspectos de su vida diaria, es decir, aprender historia y aprender a pensar
histéricamente. Cuando el proceso cognitivo de los alumnos logren madurez en su
reversibilidad, los nifios seran capaces de establecer relaciones del presente hacia el pasado,
y del presente hacia el futuro. Es necesario que durante el aprendizaje de la historia a través
de la conciencia historica, se orienta a los nifios a hilar el pasado con su presente, hecho en

que con las estrategias didacticas puede lograr.

Referente a las dificultades, es de esperarse que en un proceso de aprendizaje haya nifios
que realicen observaciones mas nutridas, pues su percepcion recurre a una memoria llena
de los consumos culturales. Durante el proceso pueden presentarse situaciones que
dificulten la interpretacion de la historia por los nifios (confundir ropa de una época con
otra, relacionar elementos iconicos (en la historieta) con hechos que nada tienen que ver
con lo que se estd preguntando, nombra a personajes erroneamente situando un dibujo en

un punto cronoldgico incorrecto, etc.).

Estos son parte del proceso natural de aprender, es normal que los alumnos aun no
conceptualicen ciertas caracteristicas del conocimiento histérico, pero es aqui donde debe
de haber una retroalimentacion tajante y activa que ponga en duda si lo que se esta

interpretando verdaderamente corresponde a lo que se est4 preguntando.

Considero que para el aprendizaje de la Historia a través de la conciencia histérica debe de
partirse de lo personal (de cada alumno), proceso en el cual deben de identificarse
elementos utiles de su vida para una vinculacién en los contenidos histéricos. Desarrollar la
conciencia historica por medio de estrategias didacticas, es un buen recurso para que los
nifios evoquen su pasado inmediato y al mismo tiempo para construir representaciones mas

significativas.
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El acompafiamiento del docente es realmente importante para que el nifio supere sus errores
conceptuales, pero para ello, el docente debe de estar inmerso en la acepcion
metaconceptual de los contenidos histéricos, planear secuencias didacticas donde se
priorice la competencia de la conciencia histérica. También es necesario que se considere
una articulacién del conocimiento histérico para que se trabaje durante todo el ciclo escolar,
pues como ya mencioné anteriormente, la adquisicion de la conciencia histérica es

progresiva y gradual.
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Anexo A. Cuestionario aplicado.

PREGUNTA

RESPUESTA

1.- (Cuanto tiempo paso desde la
creacion de la primera Real
Audiencia hasta el
establecimiento del Virreinato de

Nueva Espafia?

7 afios

2.- (Cuéntos siglos durd el

Virreinato?

3 siglos

3.- De las rebeliones ocurridas
durante el virreinato, ;Cuéntos y
cuales ocurrieron en los siglos

XVII'Y XVIII?

3 rebeliones:
-Africanos en Veracruz
-Motin en la cd. De México

-La rebelion encabezada por Jacinto Canek

4.-Tu estado donde vives ;en
qué periodo de la expansion
territorial de Nueva Espafia se

ubica?

1522-1578

5.- Si la conquista de México-

Tenochtitlan se realizo en 1521,

(Cuantos afos tomo fundar las

siguientes ciudades?:

e  Durango

e  Monterrey

e Villa Hermosa

e Paso del norte (ciudad
Judrez)

e  Hermosillo

e Durango 42 afios

e  Monterrey 56 afios

e Villa Hermosa 77 afios

e Paso del norte (ciudad Juarez) 177 afios

Hermosillo 179 afios

6.- (En qué zonas de la actual
repiblica mexicana se realizé
con mas rapidez la conquista y la

colonizacion?

L

En el centro y sur del pais
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Anexo B. Plan de clase.

Diseiio 1: Estrategia didactica “El uso de la historieta en la conquista de México Tenochtitlan”.

4°
ASIGNATURA Historia & - TIEMPO | 20 de febrero de 2018
GRUPO B
ENFOQUE Caracter formativo que implique el desarrollo de competencias que faciliten la busqueda de respuestas a

DIDACTICO | las interrogantes del mundo actual.

BLOQUE 3 El encuentro de América y Europa.

TEMA La conquista de México Tenochtitlan

AMBITO Social y Cultural

APRENDIZAJES ESPERADOS

* Identifica las causas de la conquista de México Tenochtitlan Yy sus consecuencias en la expansion y colonizacion espafiola a
nuevos territorios.

CONTENIDO

Temas para comprender el periodo ;Qué condiciones influyeron en la conquista y colonizacion?

PROPOSITOS GENERALES DE LA ASIGNATURA

* Reconoce las causas y consecuencias de la conquista de México por los espaiioles.

COMPETENCIAS HISTORICAS

*Formacion de una conciencia histérica para la convivencia.

CONCEPTOS DE PRIMER ORDEN CONCEPTOS DE SEGUNDO ORDEN

Conquista, Imperio espafiol, conquistador, misionero, cultura | Causalidad
espafiola, Religion Catolica, forma de gobierno.

Pueblos originarios, Imperio Mexica, forma de gobierno.

SECUENCIA DE ACTIVIDADES
Numero de sesién: 1

Inicio: (10 minutos) Conocimientos previos
*Para rescatar conocimientos previos de los alumnos les realizaré las siguientes preguntas:
¢ Qué conoces acerca de la conquista de México?
(Sabes quién fue el encargado de esta conquista?

(Cuando fue la conquista de México?
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(Por qué crees que se haya dado la conquista?
¢Como se dio la conquista?
¢Donde ocurri6 la conquista de México Tenochtitlan?

*Posteriormente apuntaré en el pizarrén las palabras “CONQUISTA DE MEXICO” a manera de tabla.

CONQUISTA DE MEXICO

CAUSAS CONSECUENCIAS

Esto para desarrollar una lluvia de ideas en donde los alumnos pasaran al pizarrén y anotar lo que creen que vaya en la tabla

comparativa.
*Daremos lectura a las ideas y aterrizaré al tema.
Desarrollo: (25 minutos) Encuentro al nuevo conocimiento

Se les mostrara un mapa, en grande, en el pizarron, el recorrido de la llegada de Hernan Cortés.

Lo Hu.bann Cirenas
1

Cabo Catoche s
- ---—ee--' Santiogo

Panuco
de Cuba
Chompoton Sto. Domingo
(ampeche

Verouz  Centla Isla Guanaja Jamaico

- 1 Colombia

Darién

En 1519 Hernan Cortés llega a Yucatan sin permiso de Diego Velazquez y encuentra a Jerénimo de Aguilar, quien le sirve de

intérprete.

Posteriormente se les proporcionara una historieta a cada alumno para que conozcan las caracteristicas y conozcan la historia
de la conquista en México Tenochtitlan, los datos de la historieta seran tomados del libro de texto de Historia, paginas 90 a

95.

En 1519 Hernan Cortés llega a Yucatan | En Tabasco enfrentan indigenas y | Al llegar a Veracruz funda la Villa Rica

sin permiso de Diego Veldzquez vy | les regalan mujeres, entre ellas la | de Vera Cruz para depender del rey. En
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encuentra a Jerénimo de Aguilar, quien le

sirve de intérprete.

Malinche, la cual les sirve de

intérprete.

su camino a Tenochtitldan se le unen a

Cortés los totonacas y los tlaxcaltecas.

A8,

Llegan a Tenochtitlan y toman prisionero
al emperador Moctezuma y exigen tributo

a los mexicas a cambio de liberarlo.

Cortés abandona la ciudad para
enfrentar a Panfilo Narvéez,
quien fue enviado por Diego de

Velazquez.

Pedro de Alvarado queda a cargo de
Tenochtitlan y ataca a los mexicas
durante una fiesta en el templo mayor.
Los mexicas se relevan contra los

espafioles.

A su regreso Cortés le pide a Moctezuma
que calme al pueblo, pero no lo escuchan
y lo hieren de muerte. Los espafioles
huyen de la ciudad, pero muchos son

asesinados. Le llaman “la noche triste”

En 1520 la viruela mata a
muchos indigenas. El sucesor de
Moctezuma, el emperador
Cuitlahuac muere victima de la
viruela y lo remplaza

Cuauhtémoc.

En 1521 los espafioles incomunican

Tenochtitlan bloquean el suministro de
agua y alimento. Los mexicas resisten
tres son derrotados y

meses pero

Cuauhtémoc es apresado.
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*Tendran que observarla y crear una tabla comparativa de causas y consecuencias, la informacion de la historieta y del libro

de texto los ayudara a poder identificar y contestarla.

Causas

Consecuencias

Cierre: (5 minutos) Conformacion del nuevo conocimiento

Se comentara a manera de binas, e intercambiaran sus tablas comparativas de causas y consecuencias con su compaiiero de un
lado, esto con el fin de hacer una comparacién de la informacion de un compaiiero con otro y comentar lo que le hace falta de

su tabla.

Finalmente tendran que comentar los ajustes que se realizaron

RECURSOS DIDACTICOS

REFERENCIAS

Libro de texto.

Hojas de maquina

Linea del tiempo para la cronologia de sus historietas
Mapa

Historietas

2R IR

Tablas comparativas causas y consecuencias de la conquista de
Meéxico Tenochtitlan.

— SEP (2017). Libro para el alumno. Historia.
Cuarto grado. México: SEP

—> SEP (2011). Programas de Estudio,
Educacién Primaria, Cuarto grado. México:
SEP

— SEP (2017). Libro para el maestro. Historia.
Cuarto grado. México: SEP
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Anexo C. Instrumento (fase del diagndstico).

El siguiente cuestionario es elaborado con el objetivo de rescatar conocimientos previos del
contenido: Aridoamérica, Mesoamérica y Oasisamérica, caracteristicas geograficas y
culturales, se tomard como referencia para conocer el nivel de conciencia histérica con el
que cuenta el alumno. Elaborado por: Alicia Lorena Loredo Chavez.

Nombre del alumno: Edad: anos

Fecha de aplicacion:

Numero de lista: Aciertos:

1.- Observa y ubica en el mapa las tres dreas culturales en las que se dividio6 América en
el México antiguo.

a) 1.- Mesoamérica, 2.- Oasisamérica 3.- Aridoamérica
b) 1.- Oasisamérica, 2.-Aridoamérica, 3.- Mesoamérica
¢) 1.-Aridoamérica, 2.-Mesoamérica, 3.- Oasisamérica

2.- ;Qué lugares abarcé Aridoamérica?
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a) Michoacan, Morelos, Sinaloa, Oaxaca y Guadalajara.
b) Coahuila, Baja california Norte y Baja california sur.

¢) México, Durango, Tamaulipas, Belice y Yucatin

3.- (Dénde estaba ubicada la region de Oasisamérica?
a) México, Durango, Tamaulipas, Belice, Yucatan y Rio de Janeiro.

b) Matamoros, Sinaloa, Durango, Guadalajara y Baja California.

¢)Utah, Nuevo México, California, golfo de California, Chihuahua y Sonora.

4.- {Qué caracteristicas especificas de la flora y fauna, tiene la region de Mesoameérica
a diferencia de las otras regiones estudiadas?

a) Desierto, clima érido, lluvias escasas, lo que la hizo favorable para la agricultura.

b) Bosques, selvas, costas y montafias. Tierras fértiles y muchos rios y lagunas, lo que la hizo
favorable para la agricultura.

¢) Su vegetacion son los cactus, magueyes y nopales, lo que la hizo favorable para la agricultura.

5.- ;Qué animales habitan en Aridoamérica?

a) Escorpiones, lagartos, coyotes y pumas, en zonas menos aridas podemos encontrarnos con
bufalos, aves carrofieras y pequefios roedores.

b) Bufalo, perros, gatos y leones.

c) Tiburdn, foca, lagarto y tigre.

6.- ;Qué tipo de vegetacion tiene la regién de Oasisamérica a diferencia de las otras regiones
culturales?

a) Maguey, pinos, y pirules.
b) Cactus, nopales, magueyes.

¢) Pirules, cactus y tunas.
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7.- (Coémo se caracteriza el clima en Oasisamérica?
a) Clima calido, con lluvias abundantes, que permitieron la agricultura.
b) Himedo, con lluvias escasas, que permitieron la agricultura.

¢) Semiarido, con lluvias escasas, pero con o4sis que permitieron la agricultura.

8.-Region poblada por grupos némadas, que se adaptaron a las zonas aridas y secas. Clima
extremoso: muy caluroso en el dia y muy frio en la noche:

a) Mesoamérica
b) Oasisamérica
c) Aridoamérica

9.- (Qué regién se caracterizaba por tener varios climas y mucha agua, en esta region los
grupos que se fueron a vivir al sur, se volvieron sedentarios, pues el buen clima les permitié
establecerse y cultivar la tierra?

a)Mesoamérica

b)Oasisamérica

c)Aridoamérica

10.- ;Por qué se dedicaron en Aridoamérica a la recoleccién, la caza y la pesca?
a) La tierra era muy favorable para sembrar y desarrollar la agricultura.
b) Las lluvias eran muy abundantes.

¢) Las condiciones del medio no eran favorables para la agricultura.

11.- ;En qué region los grupos némadas comenzaron a vivir en aldeas y a desarrollar el
cultivo del maiz?

a) Aridoamérica

b)Mesoamérica
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c)Oasisamérica

12.- {En esta region se comerciaba la turquesa; que eran piedras sumamente valiosas para
los mesoamericanos?

a) Aridoamérica
b)Mesoamérica

c)Oasisamérica

13.- ; Qué objetos elaboraban los habitantes de Aridoamérica?

a) Sandalias, sombreros, escobas y trapeadores para vender.

b)Canastas, redes, confeccionaban su vestido con pieles, sandalias, bolsas y armas (arcos, flechas y
lanzas con punta de piedra).

¢) Armas hechas de plastico con punta de madera.

14.- ;En qué region cultural habitaron algunas culturas como los Tarahumara los Opata, los
Jova, los Mogollon entre otras?

a) Aridoamérica
b)Mesoamérica

c)Oasisamérica

15.- {Qué grupos étnicos de Oasisamérica se dedicaron a la agricultura e intercambiaban
maiz por pieles y objetos de ceramica?

a)Los hohokam, los anasazi y mogollén.
b) Otomi, Inca y mogollén.

¢) Huachichiles, Mayas y Aztecas.
16.-;Qué son los nomadas?

a) Grupos que iban de un lugar a otro en busca de comida y agua al acabarse la de cada lugar.
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b) Grupos sedentarios que trabajaban la tierra fértil.

¢) Grupos de personas que comerciaban en un lugar fijo, preparando su propia comida.

17.- ;A quiénes se les llamaron sedentarios?
a) Grupo de personas que al terminarse su comida buscaban un nuevo hogar.

b)A los grupos que se establecian en un solo lugar, pues por el buen clima podian cultivar su
comida.

¢) grupo de personas que formaban aldeas cada afio.

18.- ; Desde cuando inicié el proceso del poblamiento de América?

a)Hace 40 000 afios.
b) Hace 23 000 afios
¢) Hace 2 000 afios.

19.- De las siguientes fechas ; cuil crees tii que corresponde al comienzo de la poblacién en
Oasisamérica?

a) A partir del afio 12 a. c.
b) A partir del afio 80 a.c.
¢)A partir del afio 500 a. c.

e e R
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20.- Observa las imagenes e identifica los cambios del comercio a lo largo del tiempo.

Menciona tres diferencias que identifiques en las im4agenes, respecto a la forma de vida de los
comerciantes a lo largo del tiempo:

a) La vestimenta, los establecimientos de venta y las formas de pago.
b) La mercancia es barata, se visten igual y usan el trueque hasta la actualidad.

¢) No hay ninguna diferencia a lo largo del tiempo.
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Anexo D. Evidencias de la aplicacién de estrategias.
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