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INTRODUCCION

El pensamiento critico y creativo es un tema que en la actualidad ha tenido un
gran auge en la educacion, pues estamos en una época en donde el desarrollo de
habilidades no sélo sirve para la escuela sino para la vida. En este caso el
pensamiento critico y creativo es una parte fundamental para el desarrollo del
aprendizaje, pues las exigencias de los nuevos modelos educativos son cada vez
mayores, y es labor del docente cumplir con su trabajo de tal manera que los

alumnos aprendan significativamente.

El favorecimiento del pensamiento es algo que se ha buscado desde hace
tiempo, Plan y programas de estudio plantean la necesidad de formar alumnos que
posean un desarrollo integral, incluido en este el desarrollo del pensamiento, tales
fines se especifican en los rasgos de perfil de egreso de educacién basica, por tal
razon ésta se ve comprometida a formar alumnos competentes capaces de utilizar
de manera certera su propio pensamiento, para lograr aprendizajes significativos.
En los dltimos afos, para promover el aprendizaje significativo de los estudiantes
se ha propuesto y difundido el uso de mapas conceptuales, mapas mentales, mapas
semanticos, entre otros. Estos mapas y muchos otros, se enmarcan dentro de lo
que se llama organizadores graficos, que son formas visuales de representacion del
conocimiento. Segun Arenas (2005, p. 9) “la elaboracién de estas representaciones
gréficas de la estructura del conocimiento puede hacerlo el alumno, el docente o un
especialista en la disciplina”, es por ello que, los organizadores graficos pueden
llegar a ser uno de los mejores métodos para desarrollar las habilidades de
pensamiento. Algunos educadores mantienen el posicionamiento de que los
organizadores graficos resultan de dificil uso en edades tempranas planteando que,
trabajarlos implica un alto potencial intelectual en los alumnos, en contraparte
existen autores que plantean que, la esquematizacion que se lleva a cabo para
trabajar los organizadores gréaficos es facil de llevar a cabo desde edades

tempranas, mientras exista una correcta intervencién al usar los mismos.



En adhesion el segundo planteamiento, en este trabajo de tesis se parte de la
idea que, la esquematizacion de ideas que se maneja desde los primeros grados de
educacion primaria, implica concretar y resumir los aprendizajes adquiridos en cada
una de las asignaturas, ya sea al inicio, desarrollo o cierre de una actividad, el
trabajo con la esquematizacion, es un recurso que permite que los alumnos logren
adaptarse al uso de organizadores graficos en cualquiera que sea el grado en que
se utilizan y al mismo tiempo permitir el logro de aprendizajes significativos a través

del uso de su propio pensamiento critico y creativo.

Los organizadores gréficos son una técnica de aprendizaje que puede ser
utilizada en los diferentes grados de educacion primaria, mientras se le dé una
correcta aplicacion y se trabaje una gradualidad adecuada para cada uno de los
grados, pues estas técnicas son auxiliares de contenidos que estan inmersos los
programas de estudio y de tal forma se logra trabajar de manera diferente dentro y
fuera del aula de clases, dando diferentes perspectivas de aprendizaje a los
alumnos y haciendo que se utilice su pensamiento critico al organizar ideas en los

organizadores graficos y creativo al trabajar esquemas de diferente indole.

En la presente investigacion se espera que a través del uso de los organizadores
graficos como una técnica de aprendizaje se contribuya al logro de aprendizajes
significativos, con el fin de orientar y fortalecer las actividades diarias de los
docentes y estudiantes en los procesos de ensefianza aprendizaje; ademas de
conocer si el uso de organizadores gréaficos puede ser una técnica que ayude a
favorecer de manera asertiva el pensamiento critico y creativo desde un trabajo
transversal en el curriculo a partir de los grados menores de educacién primaria,
dando la posibilidad a docentes de ver nuevas perspectivas de la labor educativa y
a los alumnos de adquirir nuevos aprendizajes, en donde la transversalidad y la
eleccion de diversas técnicas de aprendizaje pueden ayudar favorecer un proceso
de enseflanza aprendizaje, como lo es en este caso, el uso de organizadores
gréaficos para favorecer el pensamiento critico y creativo en nifios de segundo grado

de educacion primaria.



En la escuela primaria “lldefonso Diaz de Ledn”, especificamente en el 2° “A”,
con una poblacion de 33 alumnos, surge el interés por investigar en este tema, pues
por medio de observaciones e intervenciones educativas, se hizo visible un
problema en relacion al uso de su propio pensamiento critico y creativo. Esto puede
considerarse como algo que no sélo es parte de este contexto en especifico, sino,
de la mayoria de contextos donde se desarrolla la educacion basica. Generalmente,
el analisis, la comprension y la reflexion de temas vistos en el aula de clases son
momentos de crisis para el alumno, y no conducen al logro de un aprendizaje
significativo; por tal razon, es importante que como docentes haya un interés
profundo por conocer y actuar en cada una de las probleméticas que surgen a lo

largo de la labor docente.

Desde esta perspectiva, para trabajar la investigacion educativa se decidio llevar
a cabo la indagacion bajo las caracteristicas de una investigacién accion, Kemmis,
Mctarggart & Elliott (citado en Teran & Pachano, 2005, p. 175) establecen que la
investigacion accion es “el estudio de una situacion social en la que participan
maestros y estudiantes a objeto de mejorar la calidad de la accién, a través de un
proceso ciclico en espiral de planificacion, accién, reflexion y evaluacién del
resultado de la accién”. Bajo los rasgos de esta investigacion es mas facil poder
favorecer al problema establecido debido a que el docente tiene el papel de un

agente reflexivo y actla conscientemente para la mejora educativa.

Para dar comienzo a este proceso de investigacion se dio la identificacion del
problema en el que se tuvo la oportunidad para implementar un diagndstico, en
donde efectivamente se hizo visible que la problemética observada estaba
afectando el proceso de ensefianza aprendizaje. A través de ello se pudieron
establecer una serie de actividades encaminadas a favorecer el pensamiento critico
y creativo del alumno dandole prioridad al uso de los organizadores gréaficos. A partir
de ello se generé el andlisis, la comprension y la reflexion de aprendizajes que
posteriormente pudieron llevar a la practica en la vida cotidiana y me dieron la

oportunidad para hacer la reflexion sobre mi actuar docente.



En el presente documento se muestra de manera especifica lo explicado

anteriormente y ademas de manera esbozada en los siguientes capitulos:

En el primer capitulo se describe la problematica a trabajar, explicando de
manera sistematica los antecedentes del problema donde se exponen las
principales razones por las que el tema en auge fue seleccionado, a travées de ello
se da la oportunidad de plantear objetivos e interrogantes que dan la pauta para la
indagacion y que ademas dichos puntos son la pauta para la obtencion de
respuestas, las cuales son importantes para valorar el actuar docente. También en
este capitulo se muestran puntos clave que forman parte de lo esencial de la
investigacion, es decir se esclarecen motivos especificos por los cuales la eleccion
del tema debe ser estudiado, siendo esta la justificacion del mismo y dejando en
claro la necesidad e importancia de comprender porque el pensamiento critico y
creativo debe der trabajado en el aula de clases.

En el segundo capitulo, se presenta informacion que corresponde a los
antecedentes del pensamiento critico y creativo, dando una breve introduccién que
hace que la informacién pueda llegar a ser comprendida y se pueda entender tal
cual es la perspectiva del investigador; posteriormente se presenta el marco legal,
el cual contiene informacion sobre documentos oficiales que respaldan las acciones
qgue el docente puede ejercer dentro del campo educativo, es en este caso dichos
documentos oficiales dan respaldo a la intervencion docente a ejecutar; también, se
presenta el marco tedrico el cual es una parte medular de la investigacion pues las
teorias presentadas son una parte fundamental del trabajo realizado y ademas con
dicha informacion se permite analizar y contrastar la teoria con la practica, siendo
estas la Teoria del Desarrollo Cognitivo y la Teoria del Aprendizaje Significativo;
finalmente se presenta el marco conceptual, en el cual se habla sobre todas
aguellas investigaciones en referencia al uso de los organizadores gréaficos para
favorecer al pensamiento critico y creativo y la importancia de su implementacion

en la educacion basica, especialmente en la educacion primaria.



En el tercer capitulo, se da lugar al trabajo realizado desde la perspectiva de la
investigacioén, es decir en este capitulo se da cuenta del proceso dinamico y
sistematico de la metodologia de la investigacion, donde se pone un especial
enfasis en el enfoque de la misma, el cual corresponde al enfoque mixto; ademas
por medio de ello se dan a conocer algunas de las partes trabajadas en dicha
investigacion pues se hace un analisis profundo en la construccién de algunas de
las fases de la investigacion que van desde el diagnostico, hasta la intervencion, y
que para ello se hace una profundizacion en la descripcion del analisis de los
instrumentos y técnicas utilizadas que se elaboraron y adecuaron para la recogida
y andlisis de datos obtenidos durante la ejecucion y aplicacion de dichas fases.

Finalmente, en el cuarto capitulo, se muestran los resultados obtenidos de la
intervencién trabajada, dichos resultados dan la pauta para poder visualizar cual fue
el alcance de la intervencion puesta en marcha, ademas el poder visualizar cual fue
el cambio desde un inicio cuando se realizé y aplico un diagnéstico, hasta el final de
la dltima actividad de la intervencion planeada y aplicada; también en este capitulo
se permite dar respuesta a los objetivos e interrogantes de la investigacion, que dan
la pauta para mostrar el proceso de aprendizaje de los alumnos y de la practica
docente por medio de las reflexiones y analisis realizados para la mejora de

préximas intervenciones.

En general, el trabajo de investigacion demuestra un arduo y largo proceso sobre
el uso de organizadores gréficos para favorecer el pensamiento critico y creativo en
nifios de segundo grado de educacion primaria, esperando que la misma sea valiosa
para quien lee el documento y se anime a llevar a la practica educativa el uso de
dicha técnica de aprendizaje, con la intencion de que cada vez haya mejores
resultados en torno al pensamiento critico y creativo, logrando aprendizajes
significativos. Asimismo, el documento permite dar cuenta sobre mi labor a través
del analisis del actuar docente a lo largo de la misma, permitiendo valorar fortalezas
y debilidades que ayudaron conformar una valiosa y significativa parte de mi

formacion docente.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de problema

A pesar de los resultados de la investigacion educativa en los ultimos veinte
afos, de los propésitos de la educacion basica y de la modificacion de planes de
estudio hacia una orientacion al desarrollo de competencias, solo se ha logrado que
la ensefianza actual se siga apoyando en un enfoque pedagdgico orientado
esencialmente hacia la adquisicién de conocimientos, por medio de la ensefianza

de asignaturas escolares basicas.

La mision de la escuela no es tanto ensefar al alumno una multitud de
conocimientos que pertenecen a campos especificos, sino, ante todo, aprender a
aprender, procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual. Esto
se puede lograr atendiendo el desarrollo de destrezas de mayor importancia como,
por ejemplo, el pensamiento, sin embargo, actualmente en las escuelas resulta muy
poco probable encontrarse con una gran cantidad de alumnos que posean un alto

nivel de desarrollo de un pensamiento critico y creativo.

La falta de un correcto favorecimiento de pensamiento critico y creativo en cada
uno de los alumnos se evidencia de manera clara en cada una de las aulas; al pedir
participaciones a los alumnos y no obtener respuestas claras y coherentes; al
realizar trabajos poco significativos para el alumno, los cuales suelen realizarse
como una llenado que es visto como requisito en la escuela; al contestar preguntas
de manera vaga y sin sentido, al estancarse en el desarrollo de procedimientos
matematicos y no poder avanzar debido a la falta de comprensién de los mismos;
al no cumplir con lo que se espera en cada una de las actividades propuestas debido
a que la falta del desarrollo del pensamiento impide el logro de aprendizajes; dichas
razones son unas de las tantas cosas que imposibilitan el adecuado desarrollo del

pensamiento critico y creativo.



En este caso, el problema que fue detectado en mi grupo de practica profesional
deriva de lo descrito anteriormente, las primeras impresiones que tuve del grupo
fueron que los niflos no estaban desarrollando su pensamiento de manera
autdénoma, sino, mas bien los alumnos utilizaban su pensamiento para imitar lo que
la docente titular les ofrecia y de tal modo lograr el trabajo que se requeria en cada
una de las sesiones trabajadas.

Al trabajar cada una de las actividades planteadas los alumnos no
implementaban el uso de su pensamiento critico y creativo, pues los alumnos daban
respuestas vagas, sin sentido a lo que se pedia y veian el trabajo como una manera
de cumplir con la docente, pero no una manera para aprender y adquirir
conocimiento. A pesar de que la educacion siempre ha hecho ver que la escuela
debe inculcar en los alumnos que el deber de la misma es otorgarle los
conocimientos necesarios para aprender, no solo dentro de la misma, sino para
aprender para la vida, pocos alumnos ven que este es su propoésito al asistir y

trabajar.

Los alumnos pocas veces veian o comprendian la importancia de consolidar de
manera efectiva cada una de las actividades que favorecian su aprendizaje, y por
tal razén el uso de su pensamiento critico y creativo parecia no estarse potenciando,
contestaban lo poco que conocian y siempre esperaban a que la docente diera la
respuesta correcta para realizar los trabajos en clase, de acuerdo a lo que ella les
solicitaba, logrando aprendizajes ambiguos.

Desde este sentido, para la construccion de esta investigacion, el uso de
organizadores graficos en el proceso de aprendizaje se vio como una alternativa
eficaz, porque ayudan a enfocar lo que es importante, resaltan conceptos y
vocabularios que son claves, proporcionan herramientas para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo, integran el conocimiento previo con uno nuevo,
motivan el desarrollo conceptual, enriquecen la lectura, la escritura y a través de ello

es posible que se generen aprendizajes que resulten aun mas significativos.



1.2 Supuesto de la investigacion

e Elpensamiento critico y creativo en nifios de un segundo grado de educacion
primaria se favorece con el uso de organizadores graficos como técnica de

aprendizaje.
1.3 Interrogante de la investigacion

e (Como favorecer el pensamiento critico y creativo en nifios de segundo

grado de primaria a partir del uso de organizadores graficos?

1.4 Objetivos de la investigacion

General:

e Conocer de qué manera se favorece el pensamiento critico y creativo en
nifios de segundo grado de primaria a partir del uso de organizadores

gréficos.

Especificos:

¢ Identificar la importancia que tienen los organizadores graficos como técnica

de aprendizaje para favorecer el pensamiento critico y creativo.

e Disefar y aplicar diversos organizadores graficos que permitan favorecer al
pensamiento critico y creativo en nifios en un segundo grado de educacion

primaria.

e Analizar de que manera se favorece al pensamiento critico y creativo en

nifios de segundo grado a partir de los organizadores graficos.



1.5 Justificacion de la investigacion

Elinterés por este tema de investigacion, “Cémo favorecer el pensamiento critico
y creativo en nifilos de segundo grado de educacion primaria a partir del uso de
organizadores graficos”, surge debido a que a lo largo de la formacion que he
recibido para mi preparacion docente he observado que los mayores problemas que
existen en la educacion se centran en cumplir con lo que se marca en cada uno
campos formativos establecidos en los planes y programas de estudio, sin embargo,
a pesar de que se trabaja en relacion a ellos, existe un minimo progreso cognitivo
del alumnado, es decir, la escuela pareciera un lugar en donde se aprende a
memorizar contenidos para luego ser olvidados y no pareciera ser un lugar en donde

se puede aprender de manera significativa para la vida.

El trabajo dentro del aula de clases involucra ir mas all4 de simples repeticiones
o trabajos que resultan totalmente poco efectivos para el aprendizaje de los
alumnos. Es necesario desarrollar en los nifios el uso de su propio pensamiento, el
cual puede ayudar a no solo memorizar contenidos, sino, a, analizar, comprender y
reflexionar sobre cada uno de los aprendizajes tratados en la escuela y de tal
manera es como podria existir un aprendizaje significativo, porque, se le estd dando
prioridad a lo que realmente debe aprenderse dentro la educacién basica, en este
caso la prioridad se reparte en diversos campos formativos, debido a que la

intencion es lograr aprendizajes transversales.

La necesidad de formar personas que sean buenos pensadores recae en la
importancia del futuro que se quiere formar, pues, los alumnos que tenemos
actualmente seran el futuro de nuestro pais y el hecho de que desde la educacion
basica, en este caso desde la educacion primaria, se les ayude al desarrollo de una
habilidad tan importante como lo es pensar de manera critica y creativa, da la
posibilidad para que cada uno de ellos pueda estar mas equipado para competir

efectivamente en oportunidades educacionales, trabajos, reconocimientos y
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recompensas en el mundo actual, y asi ellos tendrian una mayor oportunidad de

tener éxito y de formar una sociedad diferente a la actual.

El favorecer el pensamiento critico y creativo desde la educacion basica no sélo
sirve para realizar actividades que se requieren en la escuela, el pensamiento critico
y creativo puede dar la oportunidad de desarrollar competencias que resultan
necesarias para las demandas actuales de la sociedad. Por ejemplo, el programa
PISA de la OCDE se centra en el reconocimiento y valoracion de las destrezas y
conocimientos adquiridos por los alumnos al llegar a sus quince afios. La
adquisicibn de tales destrezas y conocimientos es fruto de numerosas
circunstancias familiares, sociales, culturales y escolares. Sin embargo, la mayoria
de los que hablan acerca de ensefiar a pensar, probablemente coinciden que lo que
se necesita es ensefar y aprender, en esa area, ho es cComo pensar en un sentido
absoluto, sino como pensar mas efectivamente, mas criticamente, mas
coherentemente, mas creativamente, mas profundamente, etc., de lo que a menudo

se realiza, para lograr un aprendizaje significativo.

En esta investigacién, es importante reconocer aquellos momentos en donde se
esta desarrollando de manera efectiva el pensamiento, en especial un pensamiento
gue se demuestre de manera critica y creativa. Nickerson & Smith (1987) refieren,
que, si los estudiantes estan adquiriendo buenas habilidades de pensar en el salén
de clases, debera darse atencion explicita a ese objetivo; pues probablemente no
se esta realizado espontaneamente o como una consecuencia incidental al tratar de

realizar otros objetivos.

Se espera que por medio del uso de los organizadores graficos pueda haber un
avance significativo en dicha investigacion pues, el trabajo con estas técnicas de
aprendizaje se caracteriza por ser una de las de mayor alcance para construir
memorias semanticas y favorecer al pensamiento. El trabajo que se lleva a cabo
forma parte del seguimiento que la maestra titular realizaba en el grupo con los

nifios, el ciclo escolar pasado trabajo esquemas y organizadores graficos con los
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nifios de manera sencilla, de esta manera al ser yo su maestra en formacion me
solicitd dar continuidad al trabajo que ella venia realizando y pidiendo abordar los

organizadores graficos en el ciclo que cursan los nifios actualmente.

“La funcion de la escuela ya no es Unicamente ensefiar a nifias, nifios y jovenes
lo que no saben, sino contribuir a desarrollar la capacidad de aprender a aprender,
gue significa aprender a pensar” SEP (2017, p. 29). Es decir, la educacion debe ser
formadora de alumnos pensantes, capaces, criticos, creativos, autbnomos, lo cual
ayude de manera favorecedora a lograr una educacién de calidad la cual ofrece
aprendizajes significativos y con ello obtiene alumnos competentes, siendo lo ideal
comenzar desde los grados menores para ir aludiendo a habilidades del
pensamiento que son necesarias para toda la vida y que se llevan a cabo desde los

procesos mas comunes hasta cuestiones de mayor indole.

A través de dicha investigacion titulada, “Cémo favorecer el pensamiento critico
y creativo en nifios de segundo grado de educacion primaria a partir del uso de
organizadores gréaficos”, se espera poder encontrar respuestas eficaces que ayuden
a la realizacién de nuevas investigaciones en torno al mismo tema de estudio.
Ademas el poder observar un minimo pero significativo resultado en el
favorecimiento del pensamiento en los alumnos ayudaria a comprobar la eficacia
gue pueden tener los organizadores graficos como técnicas en el aprendizaje
significativo de los alumnos, pues cabe sefalar que el favorecer el pensamiento en
alumnos no es una cuestion tan facil de lograr, en especial en alumnos de grados
pequefios como lo es en este caso, pero que con el tiempo, la disposicién y el propio
actuar docente, puede dar lugar a cumplir con el objetivo planteado y demostrar la

efectividad de la propia investigacion.
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CAPITULO Il
EL PENSAMIENTO CRITICO Y CREATIVO

2.1 Antecedentes

2.1.1 El pensamiento: Enfoque global

El desarrollo de las habilidades del pensamiento critico y creativo, su aplicacion
y posterior evaluacion, se han convertido en una necesidad sentida en todos los
ambitos de formacion y niveles educativos mundialmente y desde los diferentes
contextos, ya que tanto desde la perspectiva docente como la estudiantil se
observan las ventajas que ofrece a la sociedad la formacidén de sujetos criticos y
creativos en los ambitos de la cognicion y de la emocion, favoreciendo con esto los

procesos de interaccion social y la construccion y regulacion del conocimiento.

La necesidad de formar al alumnado en el desarrollo de su propio pensamiento
viene siendo materia de reflexién directa e indirecta, en la basqueda de métodos
que permitan un resultado exitoso y de alguna manera medible, aunque al final lo
importante es la formacion integral del profesional, que vea aparecer o incrementar
su capacidad de mejorar la sociedad y de mejorarse a si mismo, y es en este sentido
donde se comienza a apreciar una relacion entre la formacion de la persona y el

pensamiento.

Actualmente, en diferentes paises del mundo la preocupacién por investigar
sobre qué pasa en cuestion del desarrollo del pensamiento critico y creativo en las
aulas de clases va cada dia en aumento, pues se considera necesario lograr un
cambio que resulte verdaderamente significativo en el aprendizaje de nuestros
alumnos. Por tal razén, algunos actores educativos se han tomado la tarea de
investigar sobre dicho tema para aportar informacion que puede resultar muy
interesante para todos los que se desenvuelven en el campo educativo, y

posteriormente llevar dicha informacion a la practica.
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Amestoy (2002) destaca que en la década de los 70 surgen dudas e inquietudes
por los sintomas que se observaban, las generaciones de jovenes universitarios en
muchas instituciones de prestigio, y si se quiere en general, estaban mostrando
descensos en el desempefio intelectual y las causas no estaban claramente
establecidas. Como consecuencia se plantean estudios sobre la deteccién de
dificultades de los estudiantes para aprender, resolver problemas, tomar decisiones,
etc; se reseflan nuevas maneras de ensefiar con énfasis en el diagndstico de
necesidades y en la aplicacion de estrategias que estimulen el aprendizaje
significativo, y el desarrollo de habilidades para resolver problemas; se presentan
estrategias de investigacion para analizar el procesamiento de la informacion que

realizan los estudiantes mientras resuelven problemas; entre otros.

En Venezuela se gestaba una iniciativa dirigida a estimular el desarrollo
intelectual de la poblacién en general, sin distincion de edad, nivel educativo o area
de trabajo. Se cre6 un Ministerio de Estado para el desarrollo de la inteligencia que

impulsé diferentes proyectos provenientes de fuentes nacionales e internacionales.

Conjuntamente, se solicité la cooperacion de la Universidad de Harvard,
institucién que en trabajo cooperativo con la empresa Bolt, Beranek and Newman,
Inc. y quien suscribe, disefid en 1979 el "Proyecto Inteligencia"” dirigido a desarrollar
procedimientos para incrementar las habilidades de pensamiento de los estudiantes
de secundaria. Simultaneamente, se le solicit6 a Edward De Bono la asesoria para
la estructuracion de un proyecto basado en su metodologia de CORT-Thinking para

atender las necesidades de alumnos en la segunda mitad de la escuela primaria.

En el afio de 1983, el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM) se intereso por la metodologia desarrollada en Venezuela e
invitd a quien suscribe, a dirigir su instalacién en dicha institucion y para ser llevada

en practica.
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Como consecuencia se implantdé el programa y se incorpord la asignatura
"Desarrollo de habilidades de pensamiento” (DHP) en los planes de estudio de la
Preparatoria Superior. Afios mas tarde surgié una necesidad en el ITESM, como
consecuencia de una investigacion sobre las habilidades de los estudiantes de
profesional para realizar lectura analitica, critica y profunda, y se desarroll6 un texto
para un curso sello denominado "Lectura analitico-critica: Un enfoque cognitivo para

el andlisis de la informacion” para nivel profesional Kabalen & Sanchez (1995).

En afios recientes el énfasis en el tema se ha incrementado. Se invierte tiempo
y esfuerzos en el desarrollo de las facultades intelectuales; en el estudio de la mente
como sistema capaz de almacenar, procesar y recuperar informacion; en la
busqueda de métodos y estrategias que permitan activar la mente y facilitar el
procesamiento de la informacion; en el desarrollo de teorias y modelos de
procesamientos de informacion; en el estudio de estrategias de ensefianza o de
desarrollo personal, que permitan guiar el aprendizaje significativo y autonomo de
las personas; y en la aplicacion de una amplia gama de modos y estrategias de
investigacion y evaluacion que ayuden a conocer mas acerca del tema, y a explorar

el progreso y el impacto de nuevas maneras de ensefar y aprender.

Nufiez, Avila & Olivares (2017) refieren que en México actualmente la educacion
por competencias es un modelo que se adapta a las necesidades de la sociedad
vigente, pues al formar a los alumnos bajo las competencias se esta dando lugar al
favorecimiento del pensamiento critico y creativo, al lograr que los alumnos piensen
para aprender significativamente y llevar el aprendizaje a su vida diaria, se puede
decir que se adquirieron las competencias necesarias para la vida, de ahi la relacién
e importancia de fortalecer el pensamiento critico y creativo para trabajar una
educacion por competencias. Es necesario el empleo en el aula de técnicas de
aprendizaje apropiadas que favorezcan la construccién de dichos conocimientos.
Por ello se han de centrar en un enfoque personal y dinAmico cuya atencion no se
enfoque en cualidades aisladas, sino en la participacion del sujeto como persona

gue construye e integra cualidades motivacionales y cognitivas.
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A continuacion, se exponen diferentes antecedentes investigativos desde el eje
tematico de pensamiento critico y creativo, y su aplicacion en el aula, los cuales

sirvieron como sustento para la presente investigacion.

Carcausto Cancapa, Tania Rojas y Cyntia Pilar, en la Institucién Educativa N°
40009, en Arequipa, Peru, en el 2015, realizaron una investigacion con alumnos de
un 6° grado de educacion primaria que se orientd en el uso de organizadores
gréaficos para el desarrollo de las capacidades de comprension lectora a través del
uso del pensamiento. Los investigadores desarrollaron una alternativa metodolédgica
la cual deberia ayudar a los estudiantes a pensar y aprender significativamente,

propiciando un clima de aprendizaje efectivo, creativo y auténtico.

En el afio de 2013, una indagacion realizada por Francisco Javier Benitez
Moreno, Juan Martin Bastidas Rosero y Sonia Betancourth Zambrano, en Colombia,
en la Institucién Educativa Municipal Mocondino del Municipio de Pasto, se realizd
una investigacion que analizo los efectos del desarrollo de pensamiento creativo en
la convivencia escolar de los nifios pertenecientes al 4° grado de educacién primaria
en la Institucién Educativa Municipal de Mocondino de la ciudad de Pasto. A través
de un estudio cuasi-experimental con disefio preprueba postprueba y un grupo
intacto. Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de informacion fueron:
el Test de Torrance y el cuestionario Evaluacion de convivencia. Los resultados
mostraron que el pensamiento creativo es susceptible de ser desarrollado. Sin
embargo, sus efectos no son directamente proporcionales en la convivencia escolar.
El pensamiento creativo aumentd debido a las caracteristicas del plan de
intervencion: la creacion literaria en situacion individual como grupal, la interaccion
facilitador-estudiantes y las dinamicas de juego. A partir de los planteamientos de
Garaigordobil, Diaz-Aguado, Caipe y Delgado, se infiere que al potenciar el
pensamiento creativo a través de estrategias de invencion narrativa conectadas con

las variables aprendizaje cooperativo y razonamiento moral.
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En el colegio Manuel Cepeda Vargas, en Kennedy, Colombia, en el 2017, Liliana
Rojas y Ericka Linares, realizaron una investigacion con estudiantes de 6° grado de
educaciéon primaria la cual pretendid motivar a los estudiantes hacia una escritura
vista como préctica discursiva social que llevara a la reflexion y el cuestionamiento
de su propio contexto y, como medio para lograrlo, se propuso la creacion y escritura
de cronicas literarias centradas en los intereses de los estudiantes que enfatizara
en la composicion escrita significativa y contextualizada. Lo anterior con el propdsito
de desarrollar habilidades de pensamiento critico desde las circunstancias o

situaciones de la vida cotidiana, aplicadas a la escritura de cronica.

Ma. Dolores Prieto Sanchez, Olivia Lopez Martinez, Carmen Ferrandiz Garcia y
Ma. Rosario Bermejo Garcia, en Murcia, Espafia, en el 2003, ejecutaron una
investigacién en donde el objetivo de este trabajo fue analizar los resultados de la
adaptacioén del Test de Pensamiento Creativo de Torrance (TTCT). El estudio se ha
realizado con una muestra de alumnos de los primeros niveles educativos de
educacioén infantil y primaria. Tras revisar los supuestos teoricos en los que se basa
el TTCT, se presentan los resultados de los indices de fiabilidad y validez de cada
una de las subpruebas de que consta el test y del total del mismo. La muestra esta
compuesta por 232 alumnos: 127 de Educaciéon Infantil y 105 de Educacion
Primaria. Estos alumnos/as se encuentran escolarizados en dos colegios. Respecto
a la validez hay que destacar que se obtienen relaciones significativas entre los
distintos aspectos evaluados por el test de Torrance y otras escalas de valoracién
de la creatividad.

En el 2005, en el colegio Americano, en Alvaro Obregén, México, Lorena Ramon
Verdin, realizo un estudio con alumnos de 4° grado de educacion primaria, en donde
debia asumirse la importancia de trabajar bajo el rigor del pensamiento critico al
incluir actividades de desarrollo l6gico constructivista en los temas curriculares por
parte del docente, propiciando la evolucion del pensamiento critico, obteniendo que
mientras exista un ambiente de aprendizaje propicio se puede lograr el

favorecimiento del pensamiento critico.
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En la institucion educativa técnica Rafael Uribe, en Boyocd, Colombia, en el
2012, Hernadndez Buitrago, Alirio Severo; Herndndez Pineda, Luz Mireya y el Grupo
de Investigacion Filosofia, Sociedad y Educacion, pusieron en marcha la
investigacion Ecosistemas Escolares para el Desarrollo del Pensamiento Creativo
en los Nifios, trabajada con alumnos de 3°, 4° y 5° grado de educacion primaria, la
cual se ejecutd bajo los pardmetros de la Investigacion Accion desde el afio 2010,
y cuyo proposito consistio en disefiar y ejecutar una serie de estrategias
pedagogicas que conllevaron al desarrollo del pensamiento creativo en los nifios se
basa en el constructo conceptual del Modelo Ecolégico para el Desarrollo Humano
los fundamentos del Pensamiento Creativo, el planteamiento y resolucion de
problemas y la propuesta Filosofia para Nifios, en donde se ha permitido transformar
los modos de pensar y de actuar de quienes intervienen en el proceso pedagogico
a traves de preguntas generadoras que orientan el quehacer diario y el alcance de

los fines de la educacion.

Ana Clemens Quesnel, en una institucion bilingle privada, en el 2014, en
Querétaro, México, llevé a cabo una investigacion que tuvo como objetivo encontrar
el beneficio de la estrategia didactica del trabajo colaborativo en el desarrollo de la
competencia de pensamiento critico. Para lograrlo, se utiliz6 un método de
investigacién mixto con un disefio experimental. Antes y después de esta actividad,
se aplico el Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales Seccion de
Pensamiento Critico de Olivares & Wong (2013) el cual sirve para medir el desarrollo
de las subcompetencias del analisis, interpretacion y autorregulacion. Los
resultados indican que la estrategia didactica aplicada tuvo un mediano impacto en

el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos.

Cada una de las investigaciones realizadas a lo largo del tiempo permiten
visualizar la manera en que el pensamiento se puede trabajar, ya sea desde el
favorecimiento del pensamiento para lograr aprendizajes meramente emocionales,
hasta el desarrollo del pensamiento para el logro de aprendizajes de mayor nivel

intelectual.
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La clase de estudios que se encontraron fueron trabajados en el nivel de
educacion basica con énfasis en educacién primaria, lo cual permite concebir lo que
se ha trabajado en el campo en que me desenvuelvo, dando asi la oportunidad de
integrar mayor informacion a la propia investigacion. Las investigaciones recuperan
aspectos muy importantes, ya que cada una posee caracteristicas diferentes que
las hacen anicas e irrepetibles, sin embargo, al analizar cada una de ellas, puedo
darme cuenta de que algunos aspectos pueden ser tomados como un referente para
la realizacion de esta investigacion, tal como el tipo de investigacién que se lleva a
cabo, algunos aspectos teéricos que sustentan las investigaciones, instrumentos
llevados a cabo; esto con la finalidad de conformar a lo que ya se ha investigado

nuevas cuestiones que estan por investigarse.

Las investigaciones realizadas dan un panorama sobre lo que ya se ha
consumado en cuanto al eje de pensamiento critico y creativo, ademas dichas
investigaciones son pilares que fundamentan lo que se esta ejecutando en esta
investigacion, pues, por una parte dan la pauta para saber qué es lo que ya se ha
trabajado y de alguna u otra manera ha funcionado, y por otra parte dan el sustento
para lo que aun no se realiza y que esta por realizarse, como lo en este caso, el
cual busca dar una nueva perspectiva sobre lo que es el pensamiento, como se
trabaja en el aula y la manera en que el pensamiento critico y creativo se pueden

trabajar de manera conjunta a través del uso de organizadores gréficos.

En general, el realizar una investigacion sobre el pensamiento critico y creativo
puede dar cuenta de que a pesar de gue los dos son pensamientos que pueden
llegar a distar uno del otro, aun asi, existe la relaciébn entre ellos al trabajar
cuestiones de reflexion y creacion de manera transversal. Las investigaciones ya
trabajadas abordan el pensamiento critico y creativo de manera separada, en este
caso el aportar al campo de educacion primaria nueva informacién respecto a el
pensamiento donde se encuentra una relacién entre ambos puede ser de suma
importancia para continuar con su estudio, o dar cuenta de la poca funcionalidad

que tuvo el mismo.
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2.2 Marco legal

2.2.1 Panorama legal de la educacion en México

En México la educacion es responsabilidad del gobierno, el sistema es regulado
por el Estado por lo que se requiere actuar en concordancia con lo que se dicta en
las leyes que rigen el sistema educativo, los cuales establecen como cuerpos
legales a la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la Ley General
de Educacion y el Plan y Programas de Estudio.

Los documentos oficiales son un parametro el cual ayuda al educador a
comprender cuales son las necesidades que la educacion tiene y que son
ineludibles hacerlas cumplir para su mejora. En este caso se da lugar a favorecer al
pensamiento critico y creativo del nifio en la lectoescritura, que, aungue no es un
concepto que éste marcado de manera explicita en el trabajo a realizar, éste es un
concepto que viene implicito en cada una de las acciones a relacionar en la

educacion.

Delors (1996) refiere que, en el siglo XXI, se ofrecen recursos sin precedentes
tanto a la circulacion y al almacenamiento de informaciones como a la
comunicacion, se plantea a la educaciéon con una doble exigencia que, a primera
vista, puede parecer casi contradictoria, la educacion debera transmitir, masiva y
eficazmente, un volumen cada vez mayor de conocimientos tedricos y técnicos
evolutivos, adaptados a la civilizaciébn cognoscitiva, porque son las bases de las
competencias del futuro. Simultdineamente, debera hallar y definir orientaciones que
permitan no dejarse sumergir por las corrientes de informaciones mas o menos
momentaneas que invaden los espacios publicos y privados y conservar el rumbo

en proyectos de desarrollo individuales y colectivos.

En cierto sentido, la educacién se ve obligada a proporcionar las cartas de
estudio en un mundo complejo y en constante cambio y, al mismo tiempo, la guia

para poder entender a dicha educacion.
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2.2.1.1 Ley General de Educacién

Ante nuestra carta magna se establece dentro de su articulo 3° que, el Estado
esta obligado a prestar servicios educativos de calidad que garanticen el maximo
logro de aprendizaje de los educandos. Esto refiriendose a maximizar el potencial
educativo, de tal manera que se pueda dar cuenta de que los alumnos poseen
aprendizajes que son verdaderamente significativos y que son aplicados
diariamente, tal y como se puede lograr por medio del favorecimiento y desarrollo

del pensamiento.

De acuerdo a su articulo 7° en su fraccion Il, se establece que es necesario
favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la
capacidad de observacion, andlisis y reflexion criticos; lo cual implica la
responsabilidad que debe asumir el docente para dar al alumnado las herramientas
necesarias que deben desarrollarse de manera efectiva. En este caso el
favorecimiento del pensamiento critico, da la pauta para lograr efectivamente la
adquisicion de facultades que implican de ello. En su fraccion VI, se hace mencién
sobre impulsar la creacion artistica, lo cual se relaciona ampliamente con el
concepto de pensamiento creativo, pues es obligacién de la educacién favorecer de
manera asertiva al concepto de creacion debido a que este implica diversas
cuestiones, tales como el realizar una simple participacién hasta trabajar alguna
actividad de mayor complejidad. Al hablar sobre la creatividad debemos
comprometer al alumnado a trabajar de manera autbnomay eficaz, con el fin de que

por medio del pensamiento creativo se aprenda haciendo.

La Ley General de Educacion es un documento oficial que da a conocer las
cuestiones legales que deben ser aplicables en el campo educativo; a pesar de que
el documento no maneja conceptos de manera explicita sobre el pensamiento critico
y creativo, se puede dar cuenta que de manera implicita existe una relacion entre lo
estipulado de manera legal y lo trabajado en esta investigacion, lo cual logra dar

cuenta de una vinculacion y seguimiento efectivo.
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2.2.1.2 Ley de Educacién de San Luis Potosi

La Ley de Educacion de San Luis Potosi, en su articulo (Reformado, P.O 14 de
enero de 2014), establece que la educacion que se imparta en la Entidad se
sustentara en los principios y lineamientos establecidos en el articulo 3° y demas
relativos de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la Ley
General de Educacion, la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacion, la Ley General del Servicio Profesional Docente, la Constitucion Politica
del Estado de San Luis Potosi, los contenidos en la presente Ley, las normas,

convenios y demas disposiciones que de ella se deriven.

Al incluir la Ley de Educacién de San Luis Potosi, se da la pauta para argumentar
gue lo estipulado en dicha ley, viene relacionado ampliamente con lo mencionado
en la Ley General de Educacioén. Es decir, el deber de impartir educacion tal y como
corresponde debe ser un compromiso, pues el poder lograr consolidar aprendizajes
significativos en los alumnos es una obligacion docente que incluye indudablemente
cuestiones del pensamiento, cuando logramos que un alumno piense y a partir de
ello obtenga aprendizajes, se esta dando lugar de manera certera a lo que nos

plantean nuestros documentos oficiales.

En su articulo 9° el cual marca que, que la educacion que imparta el gobierno del
estado y los municipios, deberdn cumplir con una serie de fines, para que ejerza
responsable y plenamente sus capacidades humanas; entre los cuales en su
fraccion | (Reformada, P.O. 03 de noviembre de 2011) refiere a la importancia de
contribuir al desarrollo integral del individuo y en su fraccion 1l (Reformada, P.O. 03
de noviembre de 2011) expone favorecer el desarrollo de facultades para adquirir
conocimientos, asi como la capacidad de observacion, analisis y reflexion critica. Al
inculcar habilidades propias del pensamiento, se puede aludir de manera especifica
a lo que plantea dicha ley, pues si se logran adquirir de manera eficaz los
aprendizajes se favorece tanto al docente como al alumno a obtener un mayor

progreso educativo el cual sea significativo.
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2.2.1.3 Plan y Programas de Estudio

La determinacién del Plan y programas de estudio para la educacion béasica
corresponde a la Secretaria de Educacion Publica, como lo marca la Ley General
de Educacion en sus articulos 12°, fraccion |, y 48°. Su caracter es obligatorio y de
aplicacion nacional. A partir de un enfoque humanista, con fundamento en los
articulos 7°y 8° de la misma ley y teniendo en cuenta los avances de la investigacion
educativa, el nuevo curriculo de la educacion basica se concentra en el desarrollo
de aprendizajes clave, es decir, aquellos que permiten seguir aprendiendo

constantemente y que contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes.!

SEP (2011) expone que, con la expedicion del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Béasica en 1992, México inicio una profunda
transformacioén de la educacién y reorganizacion de su sistema educativo nacional,
que dio paso a reformas encaminadas a mejorar e innovar practicas y propuestas

pedagogicas, como una mejor gestion de la Educaciéon Basica.

En Plan y programas de estudio se plantea dicha necesidad, tal es el caso del
Plan y programas 2011, en el cual cada uno de los materiales ofrecidos de 1° a 6°
grado de educacion primaria, contenia informacion referida al pensamiento. Un
claro ejemplo se encuentra en el programa de estudio 2011 de 2° grado de
educacion primaria, en el cual uno de los propésitos de la educacién primaria es
que los alumnos utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su pensamiento;
lo cual implica que por medio de la ejecucién de diversas actividades en donde se
involucre el esquematizar ideas sobre el tema abordado, pueda lograrse que los
alumnos utilicen su pensamiento. En este caso podria decirse que el uso de
organizadores graficos seria una técnica de aprendizaje que aludiria de manera
efectiva a dicho propdsito, cumpliendo asi con el fin de lograr aprendizajes

significativos.

' Importancia del Plan de estudio, recuperado el 27 de diciembre del 2018, en:
https://www.importancia.org/plan-de-estudios.php
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De acuerdo a lo anterior, se ha analizado que el programa de estudio 2011 de
2° grado de educacion primaria, también ha planteado la necesidad de favorecer el
pensamiento desde multiples actividades, es un precursor en proponer el uso de
organizadores graficos para el favorecimiento del aprendizaje, sefialando, SEP
(2011) que el “construir representaciones graficas a través del dibujo, diagramas o
dramatizaciones posibilita entender mejor el contexto en que se presentan los

acontecimientos de una trama o tema del texto leido” (p. 36).

Con el paso del tiempo han aumentado las mismas necesidades de formar
alumnos que entre todas sus competencias posean habilidades del pensamiento,
debido a las demandas actuales de la sociedad y de la propia educacion. SEP
(2017) expone que la educacion no debe ser estética, ha de evolucionar y responder
a las caracteristicas de la sociedad en la que esté inserta. Por tal razén y de acuerdo
a las demandas actuales de la sociedad, se ha buscado innovar las practicas
educativas y uno de esos grandes cambios radico en la creacion e implementacion

del Nuevo Modelo Educativo de Aprendizajes Clave 2018.

En el Plan y programa de aprendizajes clave 2018 de 2° grado de educacion
primaria, SEP (2017) estipula que resulta necesario formar alumnos para
“desarrollar un pensamiento complejo, critico, creativo, reflexivo y flexible” (p. 29).
Dicho planteamiento demuestra la necesidad e interés que surge en el campo
educativo por lograr en los alumnos mas que un simple cumulo de aprendizaje, sino
mas bien segun SEP (2017) se espera “crear las condiciones para adquirir las

habilidades de pensamiento” (p. 32).

SEP (2017) expone que para lograr los objetivos que se establecen es necesario
qgue el docente use y produzca recursos didacticos y ejerza el trabajo colaborativo
mediante herramientas tecnoldgicas para promover el desarrollo del pensamiento

critico y creativo, asi como la seleccion y sintesis de informacion.
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La importancia de formar estudiantes analiticos, criticos, reflexivos y capaces de
resolver problemas, se plantea en los once rasgos de perfil de egreso, en donde
SEP (2017) expone la necesidad de “desarrollar el pensamiento critico y resolver
problemas con creatividad para reflexionar sobre sus procesos de pensamiento
apoyandose en organizadores gréaficos (por ejemplo, tablas o mapas mentales) para
representarlos y evaluar su efectividad” (p. 101).

Es evidente que el Plan y los programas de estudio actuales buscan favorecer el
pensamiento critico y creativo, ya que desde este sentido sera un punto clave y
fundamental para la nueva educacioén y la formacion, pues al desarrollarlo desde
estas perspectivas ayudara significativamente al crecimiento de la sociedad de
manera intelectual y social. El compromiso actual de la educacién de acuerdo a SEP
(2017) es que los docentes “deberan ejecutaran las estrategias de aprendizaje y

seran conscientes de la funcion de andamiaje del pensamiento” (p. 121).

El uso de organizadores graficos es una técnica de aprendizaje la cual debe
considerarse para trabajarse desde edades tempranas y comprobar su efectividad
en el aula de clase al favorecer eficientemente al logro de un pensamiento critico y
creativo en los alumnos. Mismos son el Plan y los programas de Aprendizajes Clave
gue estipulan la necesidad de llevar a cabo los organizadores graficos como una
manera de favorecer al pensamiento critico y creativo. Ademas, SEP (2017)
establece que al favorecer a “la construccion de esquemas, tablas y otros
organizadores gréaficos del pensamiento el maestro podra conocer la légica de
razonamiento de sus alumnos y su capacidad para desarrollar ideas propias

permitiendo a los estudiantes reorganizar sus ideas” (p. 132).

Al tener un sustento legal que apoye la necesidad de formar de manera
especifica alumnos capaces de pensar de manera critica y creativa, favorece
enormemente en esta investigacion realizada. Es evidente que la probleméatica
observada dentro de mi aula de clases no solo resulta ser propia, sino comun, la

cual se apoya bajo lo establecido en Plan y programas de estudio.
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2.2.2 Marco ético legal en la investigacion educativa

Lo que distingue a la investigacion educativa de otro tipo de investigacion, es su
uso en la practica educativa, debido a que, al llevar a cabo cualquier investigacion
dentro de este ambito, es necesario establecer un vinculo entre el investigador y los
investigados, lo cual requiere de una mayor relacion y toma de informacion personal
y confidencial. Asimismo, en la educacién, al trabajar con investigacion es muy
probable que al obtener evidencias sea necesario manejar fuentes tales como las
fotografias y los videos, y el tratar con este tipo de informacién conlleva una gran
responsabilidad por parte del investigador pues un mal uso de estas fuentes puede
ocasionar grandes problemas dentro de un marco ético legal y repercutir en la propia

investigacion.

Sieber (citado en Safiudo, 2006) refiere que el “ser ético es parte de un proceso
de planeacion, tratamiento y evaluacién inteligente y sensible, en el cual el
investigador busca maximizar los buenos productos y minimizar el riesgo y el dafio”
(p. 3). En este sentido, la investigacion educativa puede considerarse como buena,
si las repercusiones producidas logran afectar la practica y se incrementa el
conocimiento en la teoria educativa; y se puede considerar mala cuando los
productos obtenidos se utilizaron de manera incorrecta y afectaron tanto al

investigador, al igual que a los involucrados en la investigacion educativa.

En esta investigacion el manejo de la informacién dentro del marco ético legal se
trabajé de manera cuidadosa, la obtencién de cada una de las fuentes tales como
las fotografias y los videos se utilizaron con una intencién meramente investigativa.
Es por ello que se realizé un documento oficial (VER ANEXO A) que respaldo el uso
de esta informacion en la escuela primaria y el uso de la informacion dentro de este
documento, debido a que su propdsito es s6lo demostrar el trabajo realizado en las
intervenciones y ademas para un analisis critico y profundo de lo sucedido durante
la investigacion, con el fin de enriquecer esta efectivamente y sin causar problemas

a los involucrados en ella.
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2.3 Marco teérico

2.3.1 La construccién de un puente tedrico para la investigacion

Un tema basico en el estudio de esta investigacion a realizar, concierne en el
proceso del como ocurre. Es por ello que en este apartado se hablara sobre las
teorias de aprendizaje que son utilizadas para trabajar mediante lo que sus
referentes tedricos mencionan y aplicar dicho conocimiento en la practica, pues
como refiere Aguilar y Viniegra, Montero, Carr, Rozada, Korthagen, Zeichner (citado
en Alvarez, 2012) éste es un asunto importante en la educacion porque es central
en los procesos didacticos de ensefanza-aprendizaje, y en estos momentos,
constituye uno de los principales problemas obstaculizadores de la mejora escolar

y el desarrollo profesional docente.

Las teorias del aprendizaje ayudan a comprender algunas suposiciones
generales de la informacion que se presenta sobre ellas, pues se favorece al
dominio de los conceptos que sustentan el aprendizaje humano y de la forma en
gue se construyen los principios tedricos. También el trabajar bajo referentes
tedricos permite que los principios que se explican seguin Schunk (1997) ofrezcan
marcos de trabajo para interpretar las observaciones ambientales y sirven como

puentes entre la investigacién y la educacion.

En esta investigacion se trabaja con dos teorias que se consideran son las
conjeturas con la que se puede hacer un vinculo teérico-practico desde lo que se
conoce y se ha comprobado, hasta lo que aun sigue siendo nuevo en la
investigacién y que se pondra a prueba para llegar a dar conclusiones con base a
lo ya conocido. Esto hace que se puedan dar nuevas vetas de investigacion las
cuales sean de interés en el ambito educativo. En este caso, el trabajar con las
teorias del aprendizaje significativo y del desarrollo cognitivo podran aportar

informacion que sera de importancia para la construccion de esta investigacion.
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2.3.1.1 Teoria del Desarrollo Cognitivo

La Teoria del Desarrollo Cognitivo, es una teoria que ha sido trabajada bajo las
perspectivas de diversos investigadores, pero en este caso se centrara en hablar
con base a la informacion de las principales teorias sobre este tema, que fueron
propuestas por Jean Piaget y Lev Vygotsky; ya que la teoria de Piaget nos ayuda a
entender como el nifio interpreta el mundo a edades diversas y la teoria de Vygotsky
nos servir4 para comprender los procesos sociales que influyen en la adquisicion

de sus habilidades intelectuales.

En la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget se dice que es una teoria completa
sobre la naturaleza y el desarrollo de la inteligencia humana. Fue desarrollada por
primera vez por un psicélogo del desarrollo suizo Jean Piaget. Este creia que la
infancia del individuo juega un papel vital y activo con el crecimiento de la
inteligencia, y que el nifio aprende a través de hacer y explorar activamente. La
teoria del desarrollo intelectual se centra en la percepcion, la adaptacion y la
manipulacion del entorno que le rodea. Es conocida principalmente como una teoria
de las etapas de desarrollo, pero, de hecho, se trata de la naturaleza del
conocimiento en si y cdmo los seres humanos llegan gradualmente a adquirirlo,

construirlo y utilizarlo.

La inteligencia operativa es el aspecto activo de la inteligencia. Se trata de todas
las acciones, abiertas o encubiertas, llevadas a cabo con el fin de seguir, recuperar
0 anticiparse a las transformaciones de los objetos o personas de interés. La
inteligencia figurativa es el aspecto mas o menos estatico de la inteligencia,
involucrando todos los medios de representacion que se utilizan para mantener en
mente los estadios (es decir, las formas sucesivas, siluetas o lugares) que
intervienen entre las transformaciones. Es decir, esto involucra la percepcion,
imitacion, imagenes mentales, dibujo y lenguaje. Por lo tanto, los aspectos

figurativos de inteligencia derivan su significado de los aspectos operativos de la
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inteligencia, porque los estadios no pueden existir independientemente de las

transformaciones que los interconectan.

Piaget creia que los aspectos figurativos o la representacion de la inteligencia
estan subordinados a sus aspectos operativos y dinamicos, y, por lo tanto, que la
comprension deriva esencialmente del aspecto operativo de la inteligencia. En
cualguier momento, la inteligencia operativa enmarca como se entiende el mundo y
esto cambia si la comprension no es exitosa. Piaget creia que este proceso de
entendimiento y cambio involucra dos funciones basicas: la asimilacion (es como
los seres humanos perciben y se adaptan a la nueva informacion), y la acomodacion
(es el proceso de que el individuo tome nueva informacion del entorno y altere los

esquemas preexistentes con el fin de adecuar la nueva informacion).

Piaget propuso cuatro etapas del desarrollo cognitivo: el periodo sensoriomotor,
preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales. Las etapas se
relacionan generalmente con ciertos niveles de edad, pero el tiempo que dura una

etapa muestra gran variacion individual y cultural.
Figura 1

Las etapas (estadios) de la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget

Etapa Edail Caracteristica

Sensoriomotora Del nacimiento a | Los nifios aprenden la conducta propositiva, el pen-

El mifio activo los 2 anfos samiento onentado a medios y fines, la permanencia
de los objetos

Preoperacional Delos 2 alos 7 | El nifio puede usar simbolos y palabras para pensar.

El mino intuitivo anos Solucion inturtiva de los problemas, pero el pansa-

miento estd limitado por la rigidez, la centralizacidn
y @l egocentrismo.

Operaciones concre- |De 7 a3 11 anos | El nine aprende las eperaciones logicas de senacien,

tas de clasificacion y de conservacion. El pensamiento

El nifio practico estd ligado a los fendmenos y objetos del mundo re-
al.

Operaciones formales | De 11 a 12 afios | El nific aprende sistemas abstractos del pensamiento

El nifio reflexivo y en adelante que le permiten usar la lagica proposicional, el razo-

namiento cientifico y &l razonamiento proporcional.

Fuente: de Piaget, T. D. D. C. (2007). Desarrollo Cognitivo: Las Teorias de Piaget y de Vygotsky.
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Los trabajos mas recientes han cuestionado duramente algunas de las
presunciones basicas de la escuela “nucleo de conocimiento”, y revisado ideas de
dominio generalidad, pero a partir un enfoque de sistemas dinamicos mas nuevo,
no desde una perspectiva de Piaget revisada. Los enfoques sistémicos dinamicos
con Harken para la moderna investigacion neurocientifica no estaban disponibles
para Piaget cuando este estaba construyendo su teoria. Un hallazgo importante es
que el conocimiento especifico del dominio se construye como los nifios a
desarrollar e integrar conocimientos. Esto sugiere mas de una ‘“integracion
armoniosa” de aprendizaje y el desarrollo que bien Piaget, o sus criticos neo-
nativistas, habian previsto. Ademas, algunos psicélogos, como Lev Vygotsky y
Jerome Bruner, pensaban diferente a Piaget, sugiriendo que el lenguaje fue mas

importante que lo que implicita Piaget.

En la teoria del desarrollo cognitivo de Vygotsky su propuesta tiene por objetivo
la constitucion de un proyecto de psicologia que pudiera analizar los problemas de
aplicacion préactica del hombre, en atencion a las necesidades emergentes de la
nacién rusa, que acababa de nacer, después de la revolucién socialista de 1917.
Vygotsky, junto a sus colaboradores directos, Luria y Leontiev, propone un estudio
socio-genético del ser humano, a la vez que establece relaciones con las
condiciones bioldgicas, principalmente con los aspectos neuroldgicos, en la

tentativa de evitar reduccionismos y simplificaciones de cualquier especie.

Vygotsky reunia las condiciones necesarias para idealizar una nueva concepcion
de la Educacion, Paidologia (ciencia del nifio) y Psicologia. Segun apunta Molon
(citado en Lucci, 2011) los intereses de Vygotsky por la psicologia tienen su origen
en la preocupacion por la génesis de la cultura. Al entender que el hombre es el
constructor de la cultura, él se opone a la psicologia clasica que, segun su vision,
no daba respuesta adecuadamente a los procesos de individualizacion y a los
mecanismos psicoldgicos que los generan. En contrapartida, elabora su teoria de la

génesis y naturaleza social de los procesos psicoldgicos superiores.
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Vygotsky, de acuerdo con Bonin (citado en Lucci, 2011) se empefié en crear una
nueva teoria que abarcara una concepcién del desarrollo cultural del ser humano
por medio del uso de instrumentos, especialmente el lenguaje, considerado como

instrumento del pensamiento.

Segun Vygotsky, uno de los reflejos del dualismo es la diversidad de objetos de
estudio elegidos por la psicologia del inconsciente (psicoanalisis); el
comportamiento (behaviorismo) y el psiquismo y sus propiedades (gestalt) y la
incapacidad de ellas para dar respuestas a los fenébmenos psicologicos, ya que
trabajan con hechos diferentes. O sea, para él, los desarrollos que se realizaban no
explicitaban claramente la génesis de las funciones psicolégicas tipicamente

humanas.

Ante tal panorama, él propuso una nueva psicologia que, basada en el método
y en los principios del materialismo dialéctico, comprendiera el aspecto cognitivo a
partir de la descripcion y explicacion de las funciones psicoldgicas superiores, que,
en su vision, estaban historica y culturalmente determinadas. Es decir, propone una
teoria marxista del funcionamiento intelectual humano que incluye tanto la
identificacion de los mecanismos cerebrales subyacentes a la formacion y desarrollo
de las funciones psicologicas, como la especificacion del contexto social en que

ocurri6 tal desarrollo.

La teoria del desarrollo vygotskyana parte de la concepcién de que todo
organismo es activo, estableciendo una continua interaccién entre las condiciones
sociales, que son mutables, y la base biologica del comportamiento humano. El
observd que en el punto de partida estan las estructuras organicas elementales,
determinantes por la maduracion. A partir de ellas se forman nuevas, y cada vez
mas complejas, funciones mentales, dependiendo de la naturaleza de las
experiencias sociales del nifio. ElI desarrollo mental estd marcado por la
interiorizacion de las funciones psicologicas. Ella constituye un proceso que no

sigue un curso unico, universal e independiente del desarrollo cultural.
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2.3.1.2 Teoria del Aprendizaje Significativo

La Teoria del Aprendizaje Significativo fue propuesta por David P. Ausubel,
Joseph Novak y Helen Hanesian, desde 1963, se hizo el primer intento de
explicacion de una teoria cognitiva del aprendizaje verbal significativo publicando la
monografia “The Psychology of Meaningful Verbal Learning”; en el mismo ano se
celebro en lllinois el Congreso Phi, Delta, Kappa, en el que intervino con la ponencia

“Algunos aspectos psicoldgicos de la estructura del conocimiento”.

El origen de la Teoria del Aprendizaje Significativo esta en el interés que tiene
Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que
se pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera
deliberada cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado
individual y social Ausubel (1976). Dado que lo que quiere conseguir es que los
aprendizajes que se producen en la escuela sean significativos, Ausubel entiende
que una teoria del aprendizaje escolar que sea realista y cientificamente viable debe
ocuparse del caracter complejo y significativo que tiene el aprendizaje verbal y
simbdlico. Asi mismo, y con objeto de lograr esa significatividad, debe prestar
atencion a todos y cada uno de los elementos y factores que le afectan, que pueden

ser manipulados para tal fin.

Es una teoria de aprendizaje porque ésa es su finalidad, la Teoria del
Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los elementos, factores,
condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacién y la retencion del
contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado
para el mismo. Es por ello que la construccion de la teoria del aprendizaje
significativo ha llevado un camino largo pues los postulantes de esta teoria
principalmente Ausubel, que desde los afios de 1963 hasta el 2002 ha construido
un marco teorico que pretende dar cuenta de los mecanismos por los que se lleva
a cabo la adquisicion y la retencion de los grandes cuerpos de significado que se

manejan en la escuela.
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Moreira (1997) refiere que, en el contexto educativo, actualmente casi no se
habla ya de estimulo, respuesta, refuerzo positivo, objetivos operativos, instruccion
programada y tecnologia educativa. Estos conceptos forman parte del discurso
usado en una época en la que la influencia comportamentalista en la educacion
estaba en auge y se traducia explicitamente en las estrategias de ensefianza y en
los materiales educativos. En esta época, la ensefianza y el aprendizaje se

enfocaban en términos de estimulos, respuestas y refuerzos, no de significados.

Actualmente el uso de las palabras aprendizaje significativo, cambio conceptual
y constructivismo, refieren a que una buena enseflanza debe ser constructivista,
promover el cambio conceptual y facilitar el aprendizaje significativo, aunque es muy
probable que la practica docente aun tenga mucho del conductismo, pero el discurso
es cognitivista/constructivista/significativo. La razén puede ser porque los docentes
aun no encuentran el vinculo tedrico practico para llevar a cabo los conceptos a los
gue se refieren, sin embargo, lo que se desea es comenzar a practicar bajo estos

planteamientos.

Rodriguez Palmero (2004) alude que desde la perspectiva ausubeliana el
aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo
conocimiento o informacion con la estructura cognitiva del que aprende de forma no
arbitraria y sustantiva o no literal, y para que se produzca dicho aprendizaje
significativo han de darse dos condiciones fundamentales:

e Actitud potencialmente significativa de aprendizaje por parte del aprendiz, o

sea, predisposicion para aprender de manera significativa.

e Presentacion de un material potencialmente significativo.

Esto requiere, por una parte, que el material tenga significado légico, esto es,
gue sea potencialmente relacionable con la estructura cognitiva del que aprende de
manera no arbitraria y sustantiva; y por otra, que existan ideas de anclaje o
conocimientos especificamente relevantes (subsumidores) en el sujeto que

permitan la interaccién con el material nuevo que se presenta.
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Rodriguez Palmero (2004) sustenta que, para atender al objeto aprendido, el
aprendizaje significativo puede ser representacional, de conceptos y proposicional.
Si se utiliza como criterio la organizacion jerarquica de la estructura cognitiva, el
aprendizaje significativo puede ser subordinado, superordenado o combinatorio. Es
decir, lo que se aprende son palabras u otros simbolos, conceptos y proposiciones.
Dado que el aprendizaje representacional conduce de modo natural al aprendizaje
de conceptos y que éste esta en la base del aprendizaje proposicional, los
conceptos constituyen un eje central y definitorio en el aprendizaje significativo. A
través de la asimilacién se produce basicamente el aprendizaje en la edad escolar
y adulta. Se generan asi combinaciones diversas entre los atributos caracteristicos
de los conceptos que constituyen las ideas de anclaje, para dar nuevos significados
a nuevos conceptos y proposiciones, lo que enriquece la estructura cognitiva. Para
que este proceso sea posible, hemos de admitir que contamos con un
importantisimo vehiculo que es el lenguaje: el aprendizaje significativo se logra por
intermedio de la verbalizacion y del lenguaje y requiere, por tanto, comunicacion

entre distintos individuos y con uno mismo.

La Teoria del Aprendizaje Significativo tiene importantes consecuencias
pedagdgicas, lo que pretende es la manipulacion de la estructura cognitiva, bien
para conocerla o bien para introducir en ella elementos que le permitan dotar de
significatividad al contenido que se le presente posteriormente. Se requiere un
proceso de organizacion sustancial, por un lado, tendente a identificar los conceptos
esenciales que articulan una disciplina, y programéatica, por otro, cuyo proposito es
trabajarlos de modo adecuado para que resulten significativamente aprendidos. Los
principios programaticos de diferenciacién progresiva, reconciliacion integradora,
organizacion secuencial y consolidacion se constituyen en una ayuda para planificar

una enseflanza acorde con esta teoria.

Es por ello que la manipulacién deliberada de atributos relevantes de la
estructura cognitiva con fines pedagaogicos se lleva a efecto de dos formas Ausubel
(1968), Moreira & Masini (1982):
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1.- Sustantivamente, con propdsitos organizativos e integrativos, usando los
conceptos y proposiciones unificadores del contenido de la materia de ensefanza
gue tienen mayor poder explicativo, inclusividad, generalidad y relacionalibidad en
este contenido.

2.- Programaticamente, empleando principios programaticos para ordenar
secuencialmente la materia de ensefianza, respetando su organizacion y logica

internas y planificando la realizacion de actividades practicas.

En términos propios, lo que Ausubel refiere es que para facilitar el aprendizaje
significativo es preciso prestar atencion al contenido y a la estructura cognitiva,
procurando “manipular” los dos. Es necesario hacer un analisis conceptual del
contenido para identificar conceptos, ideas, procedimientos basicos y concentrar en
ellos el esfuerzo instruccional. Es importante no sobrecargar al alumno de
informaciones innecesarias, dificultando la organizacién cognitiva. Es preciso
buscar la mejor manera de relacionar, explicitamente, los aspectos mas importantes
del contenido de la materia de ensefianza con los aspectos especificamente

relevantes de la estructura cognitiva del aprendiz.

En general, para poder trabajar con la Teoria del Aprendizaje Significativo es
indispensable un analisis previo de aquello que se va a ensefiar, no todo lo que esta
en los programas y en los libros y otros materiales educativos del curriculum es
importante. Ademas, el orden en el que los conceptos e ideas principales de la
materia de enseflanza aparecen en los materiales educativos y en los programas,
muchas veces no es el mas adecuado para facilitar la interaccion con el
conocimiento previo del alumno. El andlisis critico de la materia de ensefianza debe
hacerse pensando en el estudiante, de nada sirve que el contenido tenga una buena
organizacion logica, cronologica o epistemoldgica, si no es psicolégicamente
posible su aprendizaje, por tal razon la estructura cognitiva del alumno, debe ser la
condicion para que el aprendizaje significativo de disponibilidad de subsumidores
(conceptos o proposiciones claros, estables, diferenciados, especificamente

relevantes) en la estructura cognitiva y se logre el objetivo de la teoria.
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2.4 Marco conceptual

2.4.1 Vision educativa del pensamiento

En la actualidad la necesidad de formar correctamente a la sociedad se ha vuelto
una prioridad la cual debe atenderse eficazmente; en donde los objetivos principales
es convertir el aula en una comunidad consciente, cuyos miembros reflexionan
sobre cuestiones necesarias para la vida de manera respetuosa, critica y creativa,
instituciones internacionales como la UNESCO consideran el pensamiento critico y

creativo posibles y necesarios en la educacion basica del siglo XXI.

Es necesario comprender que la educacion va mas alla de solo dar contenidos
de manera estratégica para cumplir con lo que los planes y programas marcan, los
docentes deben lograr que los alumnos sean personas totalmente competentes
para la vida, que su pensamiento logre cuestionamientos inalcanzables y que a
través de ello se puedan obtener mejores resultados que no solo hablen bien de lo
gue implica la educacién si no que, esto demuestre que el favorecer y desarrollar
habilidades que son necesarias para la vida relacionadas con el pensamiento,
promueven a la realizacién de una persona como ser humano debido a que sus
competencias para la vida estan siendo ensefiadas correctamente y aplicadas

cotidianamente.

Gomez (2016) hace énfasis en las ideas que Mathew Lipman plantea sobre el
pensamiento en la educacion, donde enfatiza en que, para mejorar la capacidad de
pensar, en educacion, las dimensiones mas importantes a cultivar son la critica, la
creativa y la cuidadosa. El prototipo de persona que piensa de manera critica es el
buen profesional, el experto, que aplica su buen juicio. El prototipo de persona que
piensa de manera creativa es el artista. Ejemplos de personas que piensan de
manera cuidadosa son unos padres solicitos, una planificadora ambiental cuidadosa
0 un maestro responsable e implicado en la educacién de sus estudiantes; es decir
los docentes tenemos el deber de favorecer al pensamiento para crear los

ciudadanos que gqueremos para nuestra sociedad.
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2.4.2 El pensamiento critico

El pensamiento critico es algo que se ha manejado desde hace mucho tiempo,
actualmente, el concepto se ha vuelto sumamente necesario para la educacion y no
solo para los alumnos sino también para los maestros ya que este tipo de
pensamiento te orienta a comprender y analizar las diferentes construcciones que
conllevan a formar pensadores criticos que potencien cambios en la sociedad

actual.

Paul & Elder (2003) establecen que “el pensamiento critico es ese modo de
pensar sobre cualquier tema, contenido o problema en el cual el pensante mejora
la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto y
al someterlas a estandares intelectuales” (p. 4). Es decir, desde el momento en que
un alumno logra pensar, y externar o plasmar sus ideas de acuerdo a lo requerido,
para posterior a ello socializarlas y poder restructurarlas, esta siendo una persona
gue piensa de manera critica debido a que su fin es lograr un mayor aprendizaje de
acuerdo a lo construido, y poder transmitir un mayor y mejorado conocimiento en

sociedad.

De acuerdo a Paul & Elder (2003) cuando una persona posee y aplica su
pensamiento critico es capaz de formular problemas y preguntas vitales, con
claridad y precision, acumular y evaluar informacion relevante y usar ideas
abstractas para interpretar esa informacién efectivamente, llegar a conclusiones y
soluciones, probandolas con criterios y estdndares relevantes, piensa con una
mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento, reconoce y evalla,
segun es necesario, los supuestos, implicaciones y consecuencias practicas y al
idear soluciones a problemas complejos y se comunica efectivamente. Dewey
(citado en Pardo, Marcela, Fetecua, & Yolanda, 2014) alude que el pensamiento
critico no se da de forma facil o natural, es alli donde la ensefianza asume una
funcién esencial; si lo que se pretende es conseguir mejorar el pensamiento desde

el @&mbito cognitivo.
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Es necesario ensefar a los niflos a concebir ideas nuevas abordando problemas
mediante la reflexion, hacer visible sus propias nociones, cuestionar el
razonamiento de los demas y llegar a sus propias respuestas y conclusiones. El
pensamiento critico exige de habilidades para adquirir el conocimiento y la ejecucion

del mismo.

La misién de la escuela de acuerdo a Lopez (2012) no es tanto ensefiar al
alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy
especializados, sino, ante todo, aprender a aprender, procurar que el alumno llegue
a adquirir una autonomia intelectual. Esto se puede lograr atendiendo el desarrollo
de destrezas de orden superior como las del pensamiento critico. Su progreso va
mas alla del entrenamiento de habilidades cognitiva. Se distingue, ademas, por las
disposiciones que cada persona aporta a una tarea de pensamiento, rasgos como
la apertura mental, el intento de estar bien y la sensibilidad hacia las creencias, los
sentimientos y el conocimiento ajeno y la manera en que se enfrenta a los retos de

la vida.

El desarrollo del pensamiento que se aspira promover es un proceso que el
estudiante tiene que asumir y dirigir a partir de su potencial. La base para ello es la
actividad de estudio y el proceso de aprendizaje que ello implica. Al llevar a cabo al
aula habilidades cognitivas que potencialicen el logro del pensamiento critico, es
cuando se podra promover un proceso en el cual exista la adquisicion de
aprendizajes significativos. Facione (2007) establece que los expertos consideran
gue lo esencial del pensamiento critico es el llevar a cabo en el aula de clase las
diversas habilidades cognitivas tales como interpretacién, analisis, evaluacién,
inferencia, explicacion y auto regulacion, con el fin de que por medio de la puesta
en practica de cada una de estas habilidades se dé acertadamente el logro de
formar personas con un pensamiento critico. Para ello, es necesario que los
alumnos posean un espiritu critico, es decir, “curiosidad para explorar agudeza
mental, dedicacidon apasionada a la razén, y deseos o ansias de informacion

confiable” (p. 7).
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Actualmente la escuela se ve enfrentada a la necesidad de cambiar su esquema
formativo, teniendo en cuenta que los alumnos que a ella, llegan a aprender, gracias
a sus vivencias en una sociedad donde el saber ya circula libremente, han adquirido
muchos conceptos fundamentales en su medio, sin embrago, de nada sirve que el
alumno adquiera conocimientos en sociedad que deberian ser reforzados en la
escuela, sino existe un compromiso por parte de los docentes para lograr alumnos
sean capaces de pensar criticamente y de tal manera adquirir aprendizajes

significativos.

La importancia de desarrollar el pensamiento critico para la vida académica y
personal de los estudiantes es muy importante y lastimosamente en la educacion la
mayoria de las veces no existe la conciencia de crear personas criticas y capaces.
En cambio, solo se estd trabajando a medias lo que los planes y programas te
exigen, ya que para lograr todos aquellos aprendizajes que se marcan se necesitan
alumnos totalmente criticos y capaces de afrontar las situaciones que se demandan
en la sociedad actual para hablar sobre las capacidades que adquiere un alumno

que es un pensador critico.

Delmastro & Balada (2012) refieren que, “el pensamiento critico se fundamenta
en enfoques pedagdgicos relacionados con el constructivismo cognitivo, y persigue
el desarrollo de procesos y estrategias de pensamiento basadas en el analisis, la
reflexion, el razonamiento y la valoracién” (p. 26). Es decir, cuando un docente
transporta su conocimiento al aula de clase, logra que los alumnos se interesen y
motiven por lo que se debe aprender, se esta efectuando de manera concreta y
adecuada el pensamiento critico, pues un alumno al que concierne su propio
aprendizaje es una persona que aprende significativamente y utiliza su pensamiento
critico para llegar a ello de forma eficaz. Es deber de la educacion favorecer de
manera efectiva el pensamiento critico, pues al aludir a ello se promueve
significativamente el que se estén formando personas totalmente capaces de
pensar para vivir en sociedad aplicando ese mismo pensamiento con la intencion

de buscar la mejora continua y el propio crecimiento personal.
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2.4.3 El pensamiento creativo

El pensamiento creativo es hablar del mundo de las ideas, de progreso y de
futuro, la mayoria de las personas poseemos creatividad, algunas tienen esta
habilidad mas desarrollada que otras, pero sin embargo todas las personas
poseemos un porcentaje de creatividad.

Torrance (citado en Moreno, Rosero, & Zambrano, 2014) define el pensamiento
creativo como, “el proceso de percibir problemas o lagunas en la informacion,
formular hipotesis o ideas, verificar estas hipétesis, modificarlas, y comunicar los
resultados” (p. 244). Es decir, cuando una persona es capaz de comprender la
informacion que se le da y, ademas, logra transformar la misma en beneficio del
crecimiento del propio aprendizaje, se refiere a una persona que posee el
pensamiento creativo, pues el tener habilidad para procesar informacion, analizarla
y hacer reflexién en cuestion de ello logra evidenciar la capacidad para adquirir

aprendizaje y conservarlo de manera significativa.

Urbina (2003) explica que previamente para trabajar bajo la referencia del
pensamiento creativo, se debe considerar que un acto creativo es nuevo u original,
el mismo que tiene una finalidad establecida y representa una solucién Unica a un
problema determinado. Por tal razén, la importancia que tiene el pensamiento
creativo, se basa en la exploracion y comprension de ideas las cuales un individuo

pone en marcha cuando se enfrenta a un problema que tiene que resolver.

El pensamiento creativo se vera inmerso dentro de la practica educativa siempre
y cuando el docente favorezca de manera especifica a ofrecer al alumno
problematicas que tengan una solucién interesante y motivadora, de tal manera que,
por medio de ello, el mismo estudiante pueda ver una oportunidad para llevar a cabo
el pensamiento creativo, y que de ahi surja la atraccion por encontrar una solucion
a dichas problematicas, y al mismo tiempo generar consigo aprendizajes que surgen

de manera nata.
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Shmukler (1985) indica que la creatividad es descrita de tres formas, en términos
del producto del esfuerzo creativo, del proceso de creatividad o de la persona que
es creativa. El pensamiento creativo, se pone en accion cada vez que el individuo
se encuentra ante un determinado problema, que requiere de €l una resolucion, que
emane de un conocimiento sensible y una flexibilidad mental. Sin embargo, el
pensamiento creativo segun Almansa (2012) es un proceso de resolucion de
problemas que con frecuencia esta limitado por obstaculos importantes. Los mas
comunes son, la incapacidad de cambiar las respuestas estereotipadas ya
establecidas, la incapacidad de cambiar la percepcion del problema, la resistencia
al cambio que se evidencia en nuestro entorno con frases contrarias a la innovacion

y bloqueos emocionales, sociales o culturales.

En este caso, es recomendable llevar a cabo el modelo construido por Guilford
(citado en Torrance, 1977) ya que este plantea la estructura del intelecto, la cual
favorece al desarrollo del pensamiento creativo, en tres dimensiones, las cuales
son, operaciones mentales, contenido o informacién y productos. Dicha informacion
refiere al hecho de que para lograr que un alumno piense de manera creativa es
necesario que primero construya de modo individual sus propias brechas de
informacion las cuales pueda dominar, para posterior a ello transformarlas en un
contenido o informacion que sea capaz de expresar y argumentar de manera
individual o colectiva, para finalmente transportar su conocimiento a la consolidacion

de algun producto que evidencie su capacidad de pensamiento creativo.

El pensamiento creativo, por lo tanto, debe llevar a cabo una sistematizacion
controlada, para que el individuo pueda crear un lenguaje de codificacién personal,
anico, innovador y que permita la interrelacion de nuevos aspectos cognitivos. Con
ello, se logra que el pensamiento proyecte la personalidad, la emocién y creatividad
del individuo. Asimismo, el alumno se siente parte del proceso de ensefanza y
aprendizaje, y por lo mismo participa, se desempefia y cumple con su papel, de
igual manera que se afianza de su pensamiento creativo para ser utilizado con

mayor eficacia a lo largo del tiempo, con el fin de aprender.
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En la educacion pocas veces nos enfocamos a trabajar con el lado creativo de
los alumnos, la mayoria de las veces los docentes se olvidan que a través de la
creatividad se pueden cumplir con ciertos propoésitos para lograr un perfil de egreso
efectivo, se piensa que el uso de un pensamiento creativo involucra salir de la
normatividad que se debe llevar a cabo para lograr aprendizajes efectivos, sin
embargo pienso que este planteamiento es incorrecto, ya que el pensamiento
creativo puede ayudar a que los alumnos salgan de la monotonia que llevan dia con
dia en la escuela e involucrarlos en el quehacer educativo. Ademas, ayudar
desarrollar potencialmente el pensamiento creativo mejora las habilidades que
trabajamos dia con dia favoreciendo a cada una de las inteligencias multiples que

puede llegar a poseer cada ser humano.

Es necesidad que se dejen de lado aquellos prejuicios los cuales impiden a la
educacion el poder llevar a cabo un modelo educativo donde se busque el fomento
del pensamiento creativo. Asi como se considera de suma importancia formar
alumnos con un nivel suficiente para pensar de manera critica, también debe ser
necesario darle la pauta a la creatividad, ya que el pensamiento creativo posee en
cierta medida las caracteristicas que se necesita para favorecer al pensamiento
critico y que de tal manera exista una relacion en donde para adquirir el

conocimiento se necesite tener un nivel de pensamiento critico y creativo.

Es un deber ensefiar a los nifios a que utilicen sus habilidades creadoras de la
mente, ya que éstas son bastante distintas de aquellas que se miden con las
pruebas tradicionales de inteligencia. Urbina (2003) alude que el nifio creativo
requiere, para su pleno desarrollo, la oportunidad de participar activamente en el
proceso de ensefianza aprendizaje; ya que en €l expone sus ideas y fantasias,
expone su iniciativa, manifiesta su curiosidad y plantea interrogantes, necesidades,
inquietudes y aspiraciones. En el desarrollo de las potencialidades del nifio, se debe
estimular su inventiva, su participacion en la solucion de problemas; proporcionando
un marco de libertad y de respeto, en el que pueda manifestar sus ideas

innovadoras y sus dotes de investigador.
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2.4.4 Perspectiva global del pensamiento critico y creativo

Anteriormente la educacion era solo un vinculo que se consideraba como una
transmision de informacion sobre el mundo y no existia problema sobre la manera
en que se ensefiaban o impartian los conocimientos, sin embargo, con el paso del
tiempo la sociedad ha reflexionado sobre la importancia que tiene que los docentes
sean un vinculo entre la escuela y la sociedad, donde no solo se transmita
informacion del mundo para conocerla si no que esa informacion se valore, se
transforme y se aplique no solo para el beneficio propio si no para el beneficio de la
sociedad.

La importancia del pensamiento critico y creativo en la educacién surge de
aguellas demandas de la sociedad sobre la escuela de formar alumnos capaces
para cumplir con las competencias necesarias que involucran el saber pensar.
Aunque, generalmente se cree que esta clase de pensamientos deben de trabajarse
de manera separada debido a que pueden distar uno del otro, sin embargo, debe
ser un compromiso encontrar un vinculo entre ambos conceptos, pues a pesar de
que el pensamiento critico se ve como un proceso convergente, debido a que las
ideas que se desarrollan en esta clase de pensamiento son mas centralizadas y no
se salen tanto de lo normal, en cambio, el pensamiento creativo se ve como un
proceso divergente, pues en este se da la pauta para desarrollar infinidad de ideas
que surgen a través de la exploraciébn de diversas opciones y que no estan
establecidas bajo rasgos sefnalados.

A pesar de ello, el pensamiento critico y creativo estan ampliamente
relacionados, pues la intencion de ambos es lograr que el alumno a partir de la
informacion otorgada de la posibilidad de que se logre, que puedan, analizar,
comprender y reflexionar, con la intencion de transformarla para adquirirla de
manera propia, mientras el pensamiento critico ayuda a desarrollar los procesos
internos, el pensamiento creativo ayuda a cumplir con los procesos externos los

cuales conjuntamente favorecen en la adquisicion del aprendizaje significativo.
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De acuerdo a lo que postula Piaget (citado en Delval, 1986) el trabajar a la par
el pensamiento critico y creativo a lo largo de su desarrollo, el sujeto va elaborando
no solo sus conocimientos, sino también las estructuras o mecanismos mediante
los cuales adquiere esos conocimientos, es decir construye su conocimiento del
mundo, pero también su propia inteligencia. Por tanto, al trabajar de manera
conjunta el pensamiento critico y creativo se favorece desde una perspectiva
intelectual y emocional, lo cual es lo ideal en la educaciéon primaria, ya que los
alumnos de esas edades necesitan encontrar un balance para no dejar de motivarse

por aprender.

En términos generales el propdsito central de la escuela, es aportar a la
formacion integral de los alumnos una educacién que implica tener en cuenta las
diferentes dimensiones del desarrollo humano y social con el propdsito central de la
formacion del pensamiento y, de manera particular, la formacion de pensamiento

critico y creativo en dominios especificos del conocimiento.

La educacion debe ver al pensamiento critico y creativo, tal como se necesita, es
decir de una manera en que se apunte a un equilibrio entre lo que es cognitivo y lo
que es afectivo, entre lo perceptivo y lo conceptual; entre lo fisico y lo mental, entre
lo que es gobernado por reglas y lo que no, estas habilidades son muy importantes
pero serian centrales las de fluidez, flexibilidad y originalidad, para que de tal

manera se logre ver un avance significativo en esta formacion del pensamiento.

Es necesario que el trabajo que se lleve dentro de la escuela favorezca
totalmente a que los alumnos comprendan y apliguen su pensamiento critico y
creativo fuera de la escuela, es decir demostrar a la sociedad que a través de las
diversas practicas pedagogicas y la perspectiva didactica desde las cuales se hace
la enseflanza estan ayudando a que los alumnos adquieran las habilidades del

pensamiento necesarias para vivir en sociedad.
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Durante los ultimos afios se ha producido un gran interés por los temas
vinculados al funcionamiento del cerebro y la construccion de la mente, en la forma
en que enseflar debe adquirir nuevos rasgos para lograr cambios radicales en la
formacion de la sociedades, el no solo centrarse en los contenidos y hacer que los
alumnos repasen hasta aprender, si no que los estudiantes adquieran de manera
significativa el conocimiento y que se desarrolle a través de un pensamiento critico
y creativo para su posterior utilizacién en sociedad, es decir, desarrollar la estructura
fisica y los procesos que genera y hacen posible la aparicion de formas de

pensamiento cada vez mas complejos, para personas cada vez mas competentes.

Ante esta situacion, cabe preguntarse entonces cual debe ser el rol de la escuela,
gué patrones se pueden considerar hoy para proyectar las necesidades de la
sociedad en el futuro y por lo tanto poder definir qué habilidades deben ser
desarrolladas en nuestros estudiantes. Algunos autores educativos se encuentran
muy interesados por comprender la manera que el pensamiento critico y creativo
toma relevancia dentro de este &mbito educativo y la importancia de llevar a cabo
su seguimiento en el aula de clases para darle un giro importante al paradigma

educacional.

Por ejemplo, Sebastiani (2004) plantea que, una de las tareas claves de la
escuela es promover el pensamiento critico y creativo de sus estudiantes con el
propdsito de formarlos para la vida futura, de manera que logren enfrentar con éxito
los desafios de una sociedad en permanente cambio, donde hace énfasis sobre el
logro de este objetivo como algo totalmente necesario para poner en practica
diversas estrategias que contribuyan al desarrollo cognitivo y emocional de manera

sistematica, a traves de una serie de procesos basicos de pensamiento.

Debe verse como una necesidad forjar desde una edad temprana el
favorecimiento del pensamiento critico y creativo, ya que al trabajarlos de manera
conjunta se da lugar a que, al madurar, el alumno posea las bases necesarias para

ser una persona competente que posee los aprendizajes significativos para la vida.
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Es de suma importancia comenzar a cambiar perspectivas antiguas de la
educacion, en la actualidad se nos demandan nuevas exigencias que las personas
gue conforman nuestra sociedad las necesitan para enfrentarse a las nuevas
generaciones de conocimiento y es el deber de la educacion cumplir con aquellas

nuevas expectativas del mundo.

Izu (2007) da cuenta de la importancia que tiene el desarrollar habilidades
propias del pensamiento dentro del aula de clases, tales como, el ser capaces de
seleccionar y organizar la informacion relevante, distinguiéndola del ruido de fondo
y descubrir nuevas fuentes de informacién relacionando los nuevos datos con los
ya disponibles; la capacidad de auto organizacion en el trabajo: definir y estructurar
sus objetivos, gestionar su tiempo, establecer prioridades, evitar el exceso de
trabajo, etcétera. La auto organizacion mental o el desarrollo de estrategias validas
de pensamiento, la posibilidad de abordar los problemas desde diferentes puntos
de vista; la interdisciplinariedad o capacidad de solapamiento de distintos
conocimientos que corresponden a campos diferentes del saber; la facilidad de
interacciébn y comunicacion con los otros para conseguir objetivos comunes; la
capacidad de reflexién y evaluacion; la capacidad de tomar decisiones, de controlar
la ansiedad y redirigir las propias energias de forma saludable y la capacidad de

aprender de los errores.

Considerando estos aspectos, se podria proyectar los retos que se presentan
ala escuela de hoy, en la generacion de estrategias que garanticen que los alumnos
logren interpretar, comprender, valorar y mantener un juicio critico de las situaciones
a las cuales se enfrentan cotidianamente. Esto exige mantener una aprobacién
respecto a la necesidad de reemplazar propuestas educativas memoristicas,
repetitivas y descontextualizadas por condiciones educativas que favorezcan el
desarrollo de habilidades para el pensamiento critico y creativo desde los primeros
afos, desarrollando de manera permanente un pensamiento consciente que trabaja
sobre la base de herramientas intelectuales, con lo cual se recoge, elabora, organiza

y entrega la informacion.
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2.4.5 Los organizadores graficos: Una red de conocimiento

En los afos recientes con el propésito de potenciar el aprendizaje en los
estudiantes se ha planteado la utilizacion de mapas conceptuales, mentales,
semanticos, etc. Para efectos de una mejor identificacién se los ha agrupado en la
categoria “organizadores graficos”, que vienen a ser formas de representar el

conocimiento de manera visual.

El Plan y programa de 2° grado 2018 postula que, desde el comienzo de la vida
hasta aproximadamente los 10 afios de edad, lo nifios tienden a aprender a una
velocidad mayor que en cualquier otro momento de sus vidas y con una posibilidad
casi nula de dificultades. Este es el momento cuando se desarrollan las habilidades
para pensar, hablar, aprender y razonar, que tienen un gran impacto sobre el
comportamiento presente y futuro de los nifios. Por tal razon, considero que el llevar
a cabo la implementacion de los organizadores graficos en este grado, favoreceria
eficazmente a que el alumno con menor complejidad se adapte a su uso por medio
del favorecimiento de su pensamiento critico y creativo que sera necesario para

analizar, comprender y reflexionar, favoreciendo asi a aprendizajes significativos.

Campos (citado en Arévalo, 2015) define los organizadores graficos como la
representacion esquematica que presenta las relaciones jerarquicas y paralelas
entre los conceptos amplios e inclusivos, y los detalles especificos. Asi mismo
menciona que los organizadores gréaficos vienen a ser, representaciones visuales
del conocimiento estableciendo relaciones entre las unidades de informacion o
contenido. Siendo asi una herramienta instruccional para promover el aprendizaje
significativo. Los organizadores graficos tratan de establecer el puente entre el

nuevo aprendizaje y el conocimiento previo del estudiante.

Gonzalez (citado en Arévalo, 2015) explica que un organizador grafico es una
representacion visual de conocimientos expresados graficamente, que constituye lo

importante de un concepto o contenido dentro de un modelo.
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Hay una amplia variedad de organizadores, de los cuales Diaz & Hernandez (citado en Arévalo, 2015) mencionan algunos

gue benefician el proceso de ensefianza docente, asi como el uso como estrategia de aprendizaje para los estudiantes.
Figura 2

Esquema de los principales organizadores gréficos utilizados en la educacion
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Fuente: Elaboracion propia.
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A continuacién, se describen de manera especifica cada uno de los
organizadores graficos presentados en la figura 2, con el fin de ofrecer al lector un

concepto que puede esclarecer la funcion que tiene cada uno de ellos:

1.- Cuadros sinépticos. Los cuadros sindpticos son organizadores graficos, que
han sido ampliamente utilizados como recursos instruccionales y se definen como
representaciones visuales que comunican la estructura logica del material educativo

Diaz & Hernandez (citado en Arévalo, 2015).

2.- Mapas conceptuales. Los mapas conceptuales son organizadores graficos
gue mediante ciertos simbolos representan informacién. Constituyen una estrategia
pedagogica en la construccion del conocimiento. Mediante esta herramienta se
caracteriza, jerarquiza y relaciona informacion a nivel general o global y se forman
proposiciones por medio del sistema de enlaces con conectores Diaz & Hernandez
(citado en Arévalo, 2015).

3.- Mapas mentales. Los mapas mentales son representaciones gréaficas de una
idea o tema y sus asociaciones con palabras clave, de manera organizada,
sistematica, estructurada y representada en forma radial. Los mapas mentales como
herramienta permiten la memorizacién, organizacion y representacion de la
informacion con el propdsito de facilitar los procesos de aprendizaje, administracion
y planeacion organizacional, asi como la toma de decisiones Diaz & Hernandez
(citado en Arévalo, 2015).

4.- Cuadros C-Q-A. Son cuadros de tres columnas, utilizados ampliamente en
el aprendizaje de los estudiantes, por la actividad reflexiva y comprensiva que
desarrolla en los estudiantes. En la primera columna (C), se denomina lo que ya se
conoce, y se utiliza para anotar la informacién que ya se sabe o los conocimientos
previos de la temética a trabajar. Pueden escribirse conceptos, ideas o
descripciones en un listado o haciendo clasificaciones. En la segunda columna (Q)

se anota lo que se quiere conocer 0 aprender. En la tercera columna (A) se anota
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lo que se ha aprendido, lo cual exige un buen ejercicio reflexivo para los estudiantes
Diaz & Hernandez (citado en Arévalo, 2015).

5.- Diagramas causa-efecto. El uso de este organizador grafico resulta
apropiado cuando el objetivo de aprendizaje busca que los estudiantes piensen
tanto en las causas reales o potenciales de un suceso o problema, como en las
relaciones causales entre dos o mas fendmenos Diaz & Hernandez (citado en
Arévalo, 2015).

6.- Lineas del tiempo. Esta herramienta del conjunto de organizadores gréficos
permite ordenar una secuencia de eventos sobre un tema, de tal forma que se
visualice con claridad la relacion temporal entre ellos Diaz & Hernandez (citado en
Arévalo, 2015).

7.- Organigramas. Es un diagrama o esquema de la organizacién de una
entidad, de una empresa o de una tarea. Cuando se usa para el aprendizaje visual
se refiere a un organizador grafico que permite representar de manera visual la
relacion jerarquica (vertical y horizontal) entre los diversos componentes de una

estructura o de un tema Diaz & Hernandez (citado en Arévalo, 2015).

8.- Diagramas de flujo. Se conocen con este nombre las técnicas utilizadas para
representar la secuencia de instrucciones de un algoritmo o los pasos de un
proceso. Esta Ultima se refiere a la posibilidad de facilitar la representacion de
cantidades considerables de informacion en un formato gréfico sencillo Diaz &

Hernandez (citado en Arévalo, 2015).

9.- Diagramas de Venn. Este es un tipo de organizador grafico que permite
entender las relaciones entre conjuntos. Utiliza circulos que se sobreponen para
representar grupos de items o ideas que comparten o no propiedades comunes

Diaz & Hernandez (citado en Arévalo, 2015).
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En general, Boggino (citado en Arévalo, 2015), define los organizadores graficos
como representaciones visuales de conocimientos que rescatan y grafican aquellos
aspectos importantes de un concepto o contenido relacionado con una tematica
especifica. Estos permiten presentar informacion y exhibir regularidades vy
relaciones. Se trata de estrategias muy Utiles puesto que incluyen tanto palabras
como iméagenes visuales, siendo asi efectivos para diferentes estudiantes, desde

aguellos estudiantes talentosos hasta los que tienen dificultades de aprendizaje.

Varias investigaciones como refiere Arévalo (2015) han demostrado que los
organizadores gréaficos son unos de los mejores métodos para desarrollar las
habilidades de pensamiento. Las técnicas de organizacion grafica, formas gréficas
de trabajar con ideas y de presentar diversa informacion, ensefian a los estudiantes
a clarificar su pensamiento, y a procesar, organizar y priorizar nueva informacion.
Al utilizar los organizadores gréficos se alude al favorecimiento del pensamiento
critico y creativo, debido a que se utiliza el pensamiento critico al analizar la
informacion dada para ser plasmada en los organizadores gréaficos y se utiliza el

pensamiento creativo al realizar y concretar el organizador grafico en su totalidad.

Los organizadores graficos segun Arévalo (2015) son técnicas de aprendizaje,
estas se refieren a las actividades especificas que llevan a cabo los alumnos cuando
aprenden: repeticion, subrayar, esquemas, realizar preguntas, deducir, inducir, etc.
Ademas dichas técnicas de aprendizaje pueden ser utilizadas de forma mecanica,
es decir que pueden trabajarse desde cero con la intencién de construir, crear o
inventar a fin de lograr organizar el pensamiento critico y creativo de acuerdo a las
habilidades de cada alumno.? Asimismo, los organizadores graficos son formas, de
representaciones visuales, al igual que estrategias que ayudan a comprender mejor

un texto.

2 Técnicas-estrategias de aprendizaje: diferencias e incursion en las nuevas tecnologias, recuperado

el 18 de julio del 2018, en: http://www. educaweb. com/noticia/2007/05/28/tecnicas-estrategias-

aprendizaje-diferencias incursion-nuevas-tecnologias-2397
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Campos (citado en Arévalo, 2015) hace referencia a que los organizadores
graficos pueden adoptar dos posiciones en la secuencia de aprendizaje: como
organizador previo, presentado antes del nuevo contenido y como organizador

posterior, presentado o elaborado después de recibida la informacion.

De igual manera, Arévalo (2015) apunta que el uso de organizadores graficos
contribuye al logro de aprendizajes significativos, con el fin de orientar y fortalecer
las actividades diarias de los docentes y estudiantes en los procesos de aprendizaje.
Ademas de promover cambios en los estudiantes a medida que interactian con los
contenidos, el docente y sus comparieros dentro y fuera del aula, aumentando la
capacidad para resolver problemas, observar, analizar, reflexionar y aplicar lo

aprendido.

Al usar los organizadores graficos, de la manera en que lo postula Arévalo (2015)
es posible dar lugar al favorecimiento de pensamiento critico y creativo, pues a
pesar de que dicho autor no menciona que por medio de esta técnica se favorece a
los conceptos de pensamiento trabajados en esta investigacion, es légico que por
medio de los procesos que se dan en la realizacion de los organizadores se permite
gue el alumno reflexione y analice informacion dando lugar al pensamiento critico y
permite ampliar la vision del alumno para establecer ideas sobre como organizar la

informacion y plasmarla en los esquemas que alude al pensamiento creativo.

El empleo de los organizadores graficos como técnicas de aprendizaje en el
ambito educativo implica una toma de decisiones a nivel meta cognitivo, es decir
esclarecer ideas sobre lo que es necesario tomar en cuenta para aprender, dando
lugar asi del uso del pensamiento critico y creativo. Los organizadores graficos
segun Arévalo (2015) podrian ser considerados material potencialmente
significativo que aporta al proceso cognitivo del estudiante, son extensivos a todas
las areas del conocimiento pues su aplicacion solo requeriria unos pequefios ajustes

de parte del maestro.
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Es por ello que resulta necesario introducir estas técnicas para lograr en los
alumnos el desarrollo del pensamiento estratégico el cual supone no sélo conocer
las estrategias, sino utilizarlas de manera intencional. Arévalo (2015) destaca la
importancia del uso de los organizadores graficos en el proceso de aprendizaje, ya
que, ayudan a enfocar lo que es importante, resaltan conceptos y vocabularios que
son claves, proporcionan herramientas para el desarrollo del pensamiento critico y
creativo, integran el conocimiento previo con uno nuevo, motivan el desarrollo
conceptual, enriquecen la lectura, la escritura y el pensamiento; promueven el
aprendizaje cooperativo; se apoyan en criterios de seleccion y jerarquizacion;
ayudan a los aprendices a aprender a pensar y promueven la comprension,

recuerdo y aprendizaje.

En los procesos de aprendizaje que se dan en el aula y que forman parte de la
practica docente, es posible descubrir nuevas técnicas, herramientas y estrategias
gue permiten alcanzar mejores resultados académicos en los estudiantes. Se puede
asegurar que el uso de estrategias de aprendizaje permite desarrollar las
habilidades cognitivas de los estudiantes. Campos (citado en Arévalo, 2015)
sostiene que el uso de organizadores gréaficos en el proceso de aprendizaje:

e Permiten integrar el conocimiento previo con el nuevo.

e Enriquecen la lectura, la escritura y el pensamiento.

e Permiten una discusién centrada.

e Facilitan la lectura, la escritura y el razonamiento.

e Mejoran la interaccion social y la colaboracion

e Permiten evaluar el conocimiento y las experiencias previas del estudiante.

En el Plan y los programas de estudio actuales, se establece la importancia de
trabajar los organizadores gréaficos en cualquiera que sea la asignatura, ya que
estos favorecen de manera general al logro de un perfil de egreso en la educacién
primaria. Al trabajar los organizadores graficos se otorga al alumno la posibilidad de
generar aprendizajes con la intencion de que ademas de lo establecido se logre

evidenciar el favorecimiento del pensamiento critico y creativo.
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SEP (2017) argumenta en el programa de 2° grado de educacion primaria, 2018,
gue los modelos de uso no son excluyentes y abren oportunidades para buscar,
seleccionar, evaluar, clasificar e interpretar informacion. Es decir, al implementar el
uso de organizadores graficos se favorece activamente al pensamiento critico y
creativos, pues estas habilidades dan lugar a que el alumno construya su propio
aprendizaje y se apropie de él de manera significativa.

SEP (2017, p. 134) refiere que al utilizar el pensamiento critico y creativo a través
de dichas nociones, no es necesario enfocarse en una sola competencia, enfoque
u orientacion didactica, ya que, al integrarse en cualquier asignatura en una gran
diversidad de secuencias y estrategias didacticas, posibilitan a los docentes y
estudiantes accedan a ideas poderosas, tales como la formulacién y verificacion de
hipotesis, la generalizacion, la nocion de variacion, el uso de algoritmos y los
procesos infinitos, entre otras, favoreciendo los aprendizajes propuestos en el
programa de 2° grado de educacion primaria 2018 y por tal razén, promoviendo el

desarrollo y evaluacién de las habilidades del pensamiento critico y creativo.

En general, el uso de organizadores graficos puede permitir que se logre
favorecer de manera efectiva el pensamiento critico y creativo en nifios de 2° grado
de educacién primaria, pues todos estas técnicas de aprendizaje son parte de un
concepto relacionado, el aprendizaje significativo, ya que el alumno reajusta o
aprende comparando entre la nueva informacion que recibe con la que él posee
acerca de un tema cualquiera para modificar dentro de su mente una nueva
concepcion y es asi como el alumno finalmente puede percibir, asimilar, memorizar
y proyectar la informacién para concretar su aprendizaje. En esta investigacion el
uso de los organizadores graficos se visualiza como técnicas de aprendizaje las
cuales son de suma importancia en el ambito educativo para lograr aprendizajes
esperados y ademas de ello crear en los alumnos pensamientos criticos y creativos,
ya gue de tal manera los estudiantes tienen la posibilidad de desarrollar de mejor
manera competencias establecidas en Plan y programas de estudio vigentes con

un fin para el logro de una educacion de calidad al lograr aprendizajes significativos.
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CAPITULO IlI
METODOLOGIA: UNA CONSTRUCCION LOGICA Y SISTEMATICA

3.1 Lainvestigacion: Proceso analitico

La investigacion nos ayuda a mejorar el estudio porque nos permite establecer
contacto con la realidad a fin de que la conozcamos mejor, constituye un estimulo
para la actividad intelectual creadora y ayuda a desarrollar una curiosidad creciente
acerca de la solucién de problemas, ademas, contribuye al progreso de la lectura
critica. Al considerar lo anterior, la practica de la ensefianza se convierte en una
actividad reflexiva que se orienta a hacer mejor las cosas. La divisién del trabajo
entre practicantes e investigadores se desvanece y se prepara a los practicantes
para asumir ambas tareas como una integracién. La investigacion educativa en las
aulas aparece, entonces, como alternativa a la investigacion sobre educacion y
como una caracteristica de una profesionalidad ampliada del docente frente a la
profesionalidad restringida que generalmente han ejercido los maestros, esto es,
una profesionalidad limitada a poner en practica teorias e investigaciones hechas

por otros.

Diez (2013) define la investigacién como la busqueda de informacion para tomar
decisiones en orden a la intervencion social, es decir un proceso de comprension y
explicacion realizado por los propios miembros que intervienen en el programa
sobre su practica con el fin de mejorarla. Y esta perspectiva, por consiguiente, no
se fija tanto en como se accede al conocimiento, sino para qué se busca dicho
conocimiento, subordinando asi las cuestiones de caracter metodologico a los

objetivos y fines que se pretenden alcanzar.

La investigacion que se llevo a cabo fue la de investigacion accién, ya que dicha
investigacién da la pauta de que como docente se tenga la oportunidad de explorar
la propia practica docente, reflexionar sobre ella, identificar situaciones
problematicas, implementar estrategias de accion y evaluarlas para posterior a ello

lograr mejorar tanto de manera educativa como de manera personal.
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La investigacion accion Torrecilla (2011) es una forma de indagacion
autorreflexiva realizado por quienes participan (profesorado, alumnado, o direccién,
por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la
racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b) su
comprension sobre las mismos; y ¢) las situaciones e instituciones en que estas
practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo). De esta manera, la utilizacion
de la investigacion accion cobra sentido, debido a que ofrece una oportunidad a los
distintos actores o participantes del proceso de practica profesional, un espacio para
el dialogo, la reflexion y la construccion de conocimiento que enmarcan su accién

pedagdgica a partir de sus experiencias y concepciones de su rol profesional.

Es necesario que al trabajar bajo el referente de la investigacién accion se tome
en cuenta el procedimiento de reflexion que se llevara en a cabo en el desarrollo de
la misma, uno de los mas eficientes y mejores ciclos reflexivos para procesar,
analizar y comunicar la informacién obtenida de la investigacion, es el ciclo reflexivo
de Smyth, el cual a través de una serie de procesos reflexivos, se llega a una
conclusién en donde se intentan mejorar los modelos de ensefianza para que se

adapten de una forma mas adecuada a la situacién actual de los alumnos.3

El ciclo reflexivo de Smyth atraviesa cuatro fases o etapas, las cuales le
permitiran al docente reflexionar acerca de su practica, asi como describir, analizar
y detectar una situacion, para finalmente reconstruir el modelo de ensefianza en
base a conocimientos previos para su continua mejora.® Por tal razén para la
ejecucion de la investigacidon se plantea llevar a cabo el manejo del ciclo reflexivo
de Smyth, pues al trabajar bajo esta metodologia se permite confrontar la
informacion obtenida a lo largo del proceso de investigacion con la intencién de
obtener una reflexion l6gica que permita la evaluacion de la practica docente y la
mejora de los aprendizajes en los alumnos, con la finalidad de que cada vez la
mismas reflexiones propicien el logro de aprendizajes significativos para una

educacion de calidad.

3 Ciclo de Smyth, recuperado el 06 de junio del 2019, en: https://www.explicacion.net/ciclo-de-smyth/
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Asimismo, la investigacion se desarrolla en la linea de un enfoque de
investigacion, de tipo cualitativo bajo un paradigma interpretativo. Segun Sarduy
(2007) refiere que, es un informe en el que se muestra una serie de datos
clasificados, sin ningun tipo de informacion adicional que le dé una explicacion, mas
alla de la que en si mismos conllevan. Es decir, el enfoque cualitativo se orienta a
la comprension de acciones de los sujetos en funcion de la praxis. Rodriguez (2014)
enfatiza que el enfoque cualitativo trabaja con, los hechos relativos a la comprension
del significado de las acciones humanas, la observacién participante, los

instrumentos poco estructurados y los disefios abiertos y flexibles.

Aparte, el enfoque cualitativo se dedica a recoger, procesar y analizar datos
cuantitativos o numéricos sobre variables previamente determinadas Olabuénaga,
(1999). Esto quiere decir que la metodologia cualitativa no es incompatible con la
cuantitativa, lo que obliga a una reconciliacion entre ambas y recomienda su
combinacion en aquellos casos y para aquellos aspectos metodoldgicos que la
reclamen. Esta combinacion recibe el nombre de triangulacién y es utilizada cada

vez con mayor insistencia.

En general, se espera que la puesta en marcha de la investigacion accion, bajo
el analisis del ciclo reflexivo de Smyth en una linea de enfoque cualitativo en el
paradigma interpretativo, como parte de la metodologia de la investigacion, pueda
dar la oportunidad para analizar los datos obtenidos y dar una rendicién de cuentas
confiable, respaldada y contundente, misma que permita demostrar la efectividad
de la propia investigacion. Martinez (2007) expone que la investigacién nos ayuda
a incrementar el conocimiento y la obtenciéon de conclusiones de la realidad,
fendbmenos o lo que observamos, asi la investigacion en la educacion parte de la
necesidad de conocer una situacion que se vive, en la cual hay que dar respuesta
a muchas preguntas para que de esta manera se comience a mejorar las acciones
gue realizamos. Es por ello que, debe asumirse con importancia el trabajar
adecuadamente la metodologia de la investigacion, con la intencion de encontrar

respuestas que den nuevos aportes sobre el tema de estudio para su valoracion.
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A continuacién, se muestra de manera detallada el cronograma de la organizacion y el tiempo de las fases a trabajar en

dicha investigacion, establecidas a través metodologia sefalada.
Tabla 1

Cronograma de las fases de la investigacion realizada

2018 2019
SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO ABRIL MAYO
SEMANAS 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

FASES

INTERVENCION

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 1, la cual muestra el cronograma de las fases de la investigacion realizada, respecto a la metodologia, se
establece de manera especifica en que mes y numero de semana se aplicé cada fase de la investigacion acciéon como
parte de un proceso sistematico y dinamico, ademas dicho cronograma funciona como un punto de partida el cual permite
abrir nuevas perspectivas de cambio y mejora dentro de la investigacion, dejando ver a la investigacién accion como una

exploracion centrada en los procesos practicos presentes en la educacion.
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3.2 El analisis del entorno educativo para la investigacién

3.2.1 Lacomunidad: Un factor determinante en la educacién

En la capital de San Luis Potosi, especificamente en la colonia Industrial
Mexicana se encuentra la escuela primaria "lldefonso Diaz de Ledn", ubicada entre
la calle Framboyan y la Avenida México, la cual tiene facil acceso de llegada en
diversos transportes y se logra situar eficazmente en redes sociales existentes, tales

como la pagina Mejora tu escuela y Google maps.

La poblacion que se registra a la redonda de la escuela primara en 502 654.825
m2 de area, 2 513. 274 m de perimetro y 400 m de radio, es de 3 075 personas, en
donde 665 personas tienen de 0 a 14 afios, 762 personas tienen de 15 a 29 afios,
1 106 personas tienen de 30 a 59 afios, 471 personas tienen de 60 a mas afios y
270 son personas con alguna discapacidad; en cuanto a la vivienda hay un total de
1 140 viviendas de las cuales 892 son viviendas habitadas y 231 son viviendas no
habitadas.

La localidad posee los servicios publicos necesarios como lo es luz, agua
potable, drenaje, entre otros, ya que en varias ocasiones se observa que los
encargados de dichos servicios se encuentran atendiendo las necesidades basicas

de los habitantes del lugar.

Por otro lado, segun una encuesta aplicada a los padres de familia el 29.7%
tienen nivel de secundaria, 21.6% de carrera técnica, 21.6% de carrera profesional,
5.4% de primaria y 5.4% no tiene escolaridad dando un total de 99.9%. El nivel
econdémico de los padres es medio bajo, ya que algunos padres de familia soélo
tienen educacién secundaria y laboran como obreros, por lo tanto, sus ingresos son
bajos y en otros casos s6lo uno proporciona el ingreso afectando de tal manera que
los alumnos cumplan en tiempo y forma con los materiales solicitados, asi como la

asignacion del tiempo necesario en el apoyo de tareas y trabajos escolares.
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En los alrededores de esta colonia se logran observar diversas areas
comerciales, culturales y recreativas en donde principalmente destacan el deportivo
ferrocarrilero, centro de acondicionamiento fisico del sector privado; la escuela
estatal de teatro del sector publico; comercios de cerveza, talleres mecanicos,
tiendas de abarrotes, papelerias, vidrierias, la Iglesia de Nuestra Sefiora de la
Merced, el pozo ndmero 6 y fabricas como, las harinas San Luis S.A DE C.V, Pirsa,
la industrializadora Alve S.A. DE C.V, la distribuidora Permo S.A. de C.V.

La localidad y la escuela primaria "lldefonso Diaz de Ledn" tienen una estrecha
relacion ya que en observaciones realizadas dentro y fuera de la escuela primaria.
Se puede percibir que los padres de familia se sienten seguros y confiados de tener
a sus hijos en dicha institucion, ademas que los padres de familia dentro de la
escuela primaria se muestran participativos en las juntas escolares y la atencién
brindada a las autoridades de la escuela, lo cual crea una cultura participativa donde
se ven involucradas la comunidad y la escuela. Por otro lado, el cumplir con el
aspecto educativo existe involucramiento por parte de la escuela para llevar a cabo
las costumbres y tradiciones que son parte de la cultura de México y que en la
comunidad se acostumbran a celebrar, lo cual fortalece la imagen que tiene la

localidad de la escuela.

3.2.2 La escuela primaria como contexto de investigacion

La escuela primaria “lldefonso Diaz de Ledn” tiene un terreno de 5 147.785 m2,
delimitado con paredes altas y mallas de proteccion; la fachada se encuentra
cubierta por vitro muro, debido a que en afios anteriores el pandillerismo dafiaba la
pintura con grafiti. Se encuentra distribuida en una sola planta; cuenta con dos
direcciones, una para el turno matutino y uno para el turno vespertino, 12 aulas de
clase de aproximadamente 16 m2, un aula acondicionada con mesas de lectura
para la biblioteca escolar, un aula de computacion la cual cuenta con 34 equipos de
computo funcionales, bafios para hombres y mujeres, una bodega para los objetos

de intendencia y una mas para los materiales para las clases de educacion fisica.
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Asimismo, tiene pequefias areas verdes en los que se encuentran arboles
frutales, un area para realizar los actos civicos, 2 canchas que Unicamente son
utilizadas durante las clases de E. fisica. y un lugar de estacionamiento. No se
encuentran sefiales de proteccion, rutas de evacuacion ni zonas de seguridad
marcadas (VER ANEXO B). Los servicios con los que cuentan son: agua, energia
eléctrica, drenaje, teléfono e internet Unicamente para la direccion y el aula de

computo.

En cuanto a la organizacion de la escuela primaria “lldefonso Diaz de Leodn”, es
una institucion que corresponde al nivel de educacion primaria adscrito al Sistema
Educativo Estatal Regular ofreciendo turno matutino y vespertino, siendo una
escuela de organizacién completa, con una poblacion escolar de 380 alumnos los
cuales se encuentran distribuidos en 12 grupos de 1° a 6° afio. En la institucion los
docentes cumplen un horario de trabajo de 8:00 a 13:00 horas. En su mayoria, los
docentes que imparten clases en la institucion cuentan con estudios de normal
basica mientras que otros docentes cuentan con licenciaturas en preescolar,
especial, fisica y artes plasticas, cabe mencionar que una cuenta con una maestria.
Por otra parte, hay dos maestros encargados de impartir la clase de musica, uno
destinado a los grados inferiores y otro a los superiores; la maestra de computacion,

el maestro de danza y de educacion artistica atienden a todos los grados.

Durante las jornadas escolares se observa el trabajo colaborativo en las
actividades acordadas durante el consejo técnico y las relaciones presentes se
muestran de apoyo y comparferismo. En el consejo técnico los docentes se
organizan para acordar las acciones que se llevaran a cabo en el salon de clases
en la institucion entre maestros y directivos ademas de la forma de evaluar el tiempo
destinado a las actividades y los responsables de las mismas. Es por ello que, la
guardia escolar es destinada una semana para el grupo A y otra para el grupo B de
cada grado escolar; en el receso, establecido a las 11:00 horas y cuya duracion es

de media hora, cada docente es encargado de su area y por lo tanto de su grupo.
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3.2.3 El aula: Un ambiente de recreacion y aprendizaje

El grupo de 2° “A”, esta conformado por 33 alumnos, de los cuales 16 son nifios
y 17 son nifias, la mayoria se encuentra entre los 7 y los 8 afios de edad, sus gustos
giran en torno al juego y son un grupo muy colaborativo, el cual tiene muy pocos
problemas de convivencia dentro y fuera del aula, ademas de que se caracteriza

por ser un grupo muy participativo y educado.

El aula es un espacio elemental para lograr un aprendizaje eficaz. Dicho lugar,
es un territorio sobrio, pero al mismo tiempo interesante para los alumnos debido a
la manera en que la maestra titular adorna el mismo. Tiene paredes con colores
claros, aparte de que tiene ventanas a los costados que son grandes y que permiten
que la luz entre, sin embargo, el abrir las ventanas es algo dificil ya que son marcos
pesados los cuales deben detenerse con palos de madera para dejar que entre el
aire. Cuenta con las bancas suficientes para cada alumno y un pequefio loquer en
donde la maestra guarda el material del grupo; esta aula es compartida con los
alumnos del grupo de la tarde y por tal razén los alumnos no pueden guardar su
material ahi. Esta aula no esta equipada con recursos tecnoldgicos, si se desea
trabajar con las TIC dentro de este espacio es necesario llevar su propio equipo,
pero dentro de la institucidén si se cuenta con un aula de computo, la cual se utiliza
una vez a la semana y se potencializa algin aprendizaje rezagado en cualquier

asignatura.

En cuanto a su aprendizaje es un grupo el cual tiene las habilidades para trabajar
en ritmos iguales, a pesar de que un diagnéstico aplicado por la docente titular,
arrojo que el estilo de aprendizaje es kinestésico, la neurociencia enfatiza que los
docentes pueden crear su propio modo de enseflanza. Los aprendizajes no
dependen de los sentidos de preferencia de los alumnos, sino de lo que se va a

aprender y las motivaciones o necesidades del que aprende. *

4 Neurociencia y el mito de los estilos de aprendizaje, recuperado el 06 de junio del 2019, en:
http://www.alejandraavila.com/neurociencia-y-el-mito-de-los-estilos-de-aprendizaje/
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Se ha observado que la docente titular es una persona que tiene interés por sus
alumnos y por los padres de familia que son parte de la comunidad escolar, y esto
ayuda a que se establezca una relacion de confianza entre docentes, alumnos y

padres de familia lo cual sirve para impulsar al aprendizaje de los nifios.

Aunque se trabaja con 5 alumnos con necesidades especiales, las cuales van
desde problemas de lenguaje hasta tdah; si bien éste no es un problema que afecte
directamente al grupo puesto que los alumnos trabajan de la misma manera que se
trabaja con los demas nifios; sin embargo, se les dejan tareas extras para ayudar a
la necesidad de cada alumno especial. En las observaciones y practicas con el
grupo se ha visto que los alumnos son integradores y que no existe problema por
tener relacién con dichos nifios, lo cual ayuda mucho a que al momento de trabajar

puedan auxiliar como monitores y todo el grupo este al corriente.

Cabe destacar que, los padres y madres de familia muestran interés cuando el
docente titular les solicita su participacion y apoyo en el aula, lo cual favorece de
manera efectiva que los alumnos puedan tener oportunidad de avanzar de manera
progresiva en cuanto a su aprendizaje debido al trabajo en conjunto que se da en la
escuela y en el hogar, lo cual es una fortaleza que favorece en el aprovechamiento

escolar de los alumnos.

3.3 Un procedimiento diagnostico

3.3.1 Diagnéstico: Punto de partida

Torrecilla y Javier (2011) afirman que, la investigacion accion es una forma de
indagacioén auto reflexiva realizado por quienes participan (profesorado, alumnado,
o direccion) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la
racionalidad y la justicia de sus propias practicas sociales o educativas; su
comprension sobre las mismos y las situaciones e instituciones en que estas
practicas se realizan (aulas o escuelas). En este caso al trabajar con el ciclo reflexivo
de Smyth, se logré llevar a cabo un andlisis profundo que permitié valorar las
acciones con el fin de obtener una mejora educativa.
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Es necesario que para la construccién de la investigacion accién su comienzo,
tenga una base fundamental, un diagndéstico, el cual permita conocer desde que
punto el investigador iniciard y cual sera su alcance investigativo, ya que el
diagnéstico segun Folgueiras y Sabariego (2018) se entiende como una oportunidad
de construir relaciones y propuestas integrales para dar respuesta a las
necesidades en el territorio.

Esto quiere decir que la fase diagndstica, debe dar respuesta a las necesidades
que tiene un grupo en especifico y que a partir de ello se puedan construir, aplicar
y evaluar diversas técnicas las cuales puedan favorecer o atender a dichas
necesidades. Por ello, como lo argumenta Latorre (2005) el diagnostico en esta
investigacion tiene la finalidad de hacer una descripcion y explicacion comprensiva
de la situacion actual, obtener evidencias que sirvan de punto de partida y posterior
a ello hacer una comparacién con las evidencias que se observen de los cambios o
efectos del plan de intervencion. Al llevar a cabo las cuatro fases del ciclo reflexivo
de Smyth se permitié dar lugar para valorar de manera efectiva lo sucedido desde

el diagnostico, con la finalidad de aludir a una mejora educativa.

La fase diagnostica en esta investigacion, por tal razon, se divide en tres partes
las cuales tienen como propdsito dar a conocer de qué manera el alumno utiliza su
pensamiento critico y creativo para generar aprendizajes y que a partir de ello, se
pueda dar lugar a conocer de forma general de qué manera el uso de organizadores
graficos puede favorecer al pensamiento critico y creativo, identificando su
importancia, disefiando y aplicando diversos organizadores graficos que permitan
favorecer al tema de estudio y finalmente, dando una rendicién de cuentas de la
efectividad de los mismos. La intencion especifica sobre la aplicacion del
diagndstico es tener una aproximacion real sobre la necesidad que tiene el favorecer
el pensamiento critico y creativo como una base para la construccion del
conocimiento, ademas servira para realizar una valoracion sobre el conocimiento
gue poseen los alumnos sobre los organizadores gréaficos, pues de ahi partira la

funcion de la intervencion al trabajar los organizadores graficos.
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3.3.2 Diagnéstico: Punto de partida externo

La primera fase diagndstica se da al inicio del ciclo escolar 2018-2019, realizada
por la docente titular del grupo de 2° “A”, debido a la necesidad en la que se vio
inmersa por ser una nueva docente a cargo del grupo y querer conocer a sus
alumnos, para tomar los resultados obtenidos como un punto de partida. La docente
se dio a la tarea, realizar la aplicacion de diversos diagnésticos enfocados al
aprendizaje y que, a partir de ello, se pudiera comenzar a planear en base a las

necesidades grupales.

Entre aquellos diagnésticos mi interés se vio especialmente al aplicar el
diagnéstico sobre los niveles de aprendizaje, pues el conocer de qué manera los
alumnos articulaban su propio conocimiento era algo que demostraba la manera en
que desarrollaban su pensamiento critico y creativo. El diagnéstico consistié en una
prueba cuantificable la cual permitia daba a la docente titular un referente sobre el
conocimiento que poseian los alumnos. Los resultados de la prueba diagnostica
fueron poco favorables pues la mayoria de los alumnos habian obtenido una

calificacién por debajo del 5 en las asignaturas propias de su grado escolar.

Esto indica que los alumnos tenian una deficiencia en trabajar actividades que
involucran un pensamiento critico y creativo debido a que no poseian conocimientos
gue pudieran ser analizados, comprendidos y reflexionados de manera significativa
para desarrollarse en cualquier que fuera el tipo de prueba diagnéstica, lo cual

impidié que se obtuvieran resultados no deseados en cuanto al aprendizaje.

Es por ello que la tarea de esta investigacion es favorecer en un gran porcentaje
a que los alumnos desarrollen un pensamiento critico y creativo, a través de técnicas
especificas como lo son los organizadores graficos, pues como se ha mencionado
anteriormente los organizadores gréaficos pueden favorecer en gran medida el logro
de habilidades del pensamiento llegando asi a integrar aprendizajes de manera

efectiva y significativa.
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3.3.3 Diagnéstico: Busqueda del pensamiento critico y creativo

La segunda fase diagnoéstica se inicio el 21 de septiembre y finalizé el 03 de
octubre del 2018, misma que comenzo a desarrollarse por mi como propio agente
de la investigacion. La finalidad de la aplicacion de este diagndstico era que se
tuviera un gran alcance vy significatividad en cuanto a conocer las aproximaciones
sobre lo que los alumnos conocian de los organizadores graficos, y asimismo

conocer la manera en que utilizaban su pensamiento critico y creativo.

Al observar la dinamica de aprendizaje de la maestra con el grupo, se dio una
oportunidad de registrar la manera en que ella trabajaba con los alumnos. Fue de
ahi donde se identifico que la docente trabajaba con la esquematizacién de ideas
de manera muy sintética, lo cual es una caracteristica para iniciar con el uso de los
organizadores graficos. La debilidad en este proceso se encontraba al observar que
los alumnos solo imitaban lo que la docente proponia, los alumnos no lograban
construir a partir de lo otorgado su propio conocimiento el cual les diera la pauta
para aprender significativamente, es decir el uso de su pensamiento critico y
creativo no se aplicaba en ningin momento, ya que se estaba trabajando solo por

cumplir, pero no por aprender.

Diaz (2013) refiere que, la elaboracién de una secuencia didactica es una tarea
importante para organizar situaciones de aprendizaje que se desarrollaran en el
trabajo de los estudiantes, y que de tal manera estas ayudan a conocer cuales son
las competencias de los alumnos, para que, a partir de lo que se desconoce, el
docente favorezca para su aprendizaje, por tal razén, la elaboracion de una
secuencia didactica como parte de un comienzo en la investigacion fue de mucha
ayuda pues, a través de la elaboracion y aplicacion de la misma se obtuvieron

respuestas detalladas de lo que se estaba investigando.

La intencion de esta segunda fase diagnostica, por tal razon se centraba en
conocer aproximaciones generales sobre si el alumno realmente sabia utilizar los
organizadores graficos y si podia aplicar su pensamiento critico y creativo.
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La aplicacion de la segunda fase diagndéstica se da durante la primera jornada
de préctica profesional durante los dias 05 y 08 de octubre del 2018, la razén de la
aplicacion del diagnostico durante dos dias se da porque en esta fase se tenia
contemplado trabajar con todo el grupo, sin embargo algunos alumnos faltaron el
dia inicial de la fecha de aplicacion, que fue el 05 de octubre del 2018, por tal razén
estos tuvieron que realizar el diagnostico el dia 08 de octubre del 2018 para tener
un panorama completo de los resultados, los cuales eran necesarios conocer para

continuar con la investigacion.

La aplicacion consistié en el trabajo con un compendio de actividades (VER
ANEXO C) relacionadas con el pensamiento y los organizadores gréaficos
encaminadas en conocer cual era el pensamiento critico y creativo de los 33 nifios
de los cuales 16 son nifios y 17 son nifias, que se encuentran en el 2° “A”. Dichas
actividades tuvieron una duracion de 90 minutos, las cuales se llevaron a cabo
durante las primeras horas de la jornada escolar, es decir de las 8:00 am a las 9:30

am; aunque en realidad ésta se tenia contemplada para solo 60 minutos.

Fue necesario dar mas tiempo a los alumnos para culminar con su trabajo, ya
que durante el desarrollo de la actividad se observé que se estaban teniendo
dificultades para contestar, debido a que no estaban leyendo correctamente las
instrucciones y los alumnos se sentian confundidos. Otra razén era que algunos
alumnos presentaban una dificultad para plasmar sus ideas dentro del organizador
gréfico, aunque en cuanto a las participaciones que fueron tomadas al inicio y final

de la actividad hubo una gran respuesta por parte de los alumnos.

A través de las actividades se buscO que se pudiera utilizar un organizador
grafico, ademas de conocer de manera especifica el nivel de pensamiento critico y
creativo, ya que, se buscaba que alumno leyera un texto relacionado a un temay
gue a través de ello tuviera una participacion activa al término de la lectura, aunque
fueron pocos los alumnos que participaron para hablar sobre el texto y los demas

nifios solo escucharon las participaciones de sus compafieros.
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Por otro lado, en la segunda actividad, era necesario que el alumno utilizara su
pensamiento critico, analizar preguntas y con base a ello responder con las ideas
mas acertadas plasmadas en dichas cuestiones, en este caso los alumnos tuvieron
dificultades para reconocer entre la realidad y la fantasia y es por ello que muchos

fallaron en poner la respuesta correcta.

En cuanto a la tercera actividad se buscaba que el alumno plasmara ideas en
relacion al mismo tema que se habia estado trabajando en las primeras actividades,
en este caso las ideas se tenian que poner en un organizador grafico con la finalidad
de conocer que tan capaz era el alumno de afianzarse de este formato y contestar
correctamente, ademas de poner en juego su pensamiento critico, sin embargo el
hecho de que no se hayan podido responder bien las preguntas le dificulto a los

alumnos saber que plasmar en cada recuadro.

Por dltimo, en la cuarta actividad el alumno debia demostrar su capacidad
creativa para redactar textos en base a su vida, pero debido a lo observado esta fue
la actividad mas dificil para los alumnos ya que se noté que resultaba muy complejo
poder redactar un texto y que ademas este fuera coherente y con referencia al tema
trabajado durante la actividad planeada; y aunque el papel del investigador era solo
de observador, esto resulto algo complejo debido a que era necesario involucrarse
de manera activa para que los alumnos pudieran consolidar el trabajo y llegar a la

fase de la evaluacion.

De tal manera, la evaluacion de la segunda fase diagnoéstica, se dio bajo una
escala estimativa, la cual manejo valores del 5 al 10 con el indicador de, “el alumno
trabaja de manera eficaz las actividades relacionadas con el pensamiento critico y
creativo y los organizadores graficos”, ademas de que se involucré una observacion
participante en donde al momento de la aplicacion, para que al momento de evaluar
se pudiera también tomar en cuenta la apreciacion que tuve como investigadora

sobre cada uno de los niflos dentro de esta fase diagnostica.
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A traveés de ello los resultados que se dan en esta fase diagnostica son los que

se muestran a continuacion en la siguiente figura.

Figura 3

Nivel del pensamiento critico y creativo de los alumnos

SUFICIENTE (9-10) 1

Fuente: Elaboracién propia.

De acuerdo a lo obtenido puedo reflexionar que a pesar de que la mayoria de los
alumnos no estaban tan familiarizados con el formato de organizadores graficos,
este fue un medio que permiti6 avanzar en las actividades, sin embargo, los
alumnos poseen de manera muy escueta su propio pensamiento critico y creativo,
pues, no hubo un resultado favorable, ya que lo que se contestaba en las

actividades no demostraba que hubiera una comprension sobre lo que se realizaba.

El pensamiento critico y creativo debe basarse en el interés propio de cada
alumno por aprender, asimismo el alumno debe ser capaz y consciente, para a partir
de ello pueda generar nuevos aprendizajes que ayuden a cumplir con actividades
comunes, como lo fue en este caso el comprender y analizar una idea central para
desarrollarla de acuerdo a lo requerido. En este diagnostico, la mayoria esperaba
que se trabajara junto a ellos solo para imitar, no para aprender, el pensamiento
critico y creativo busca que el alumno sea un individuo capaz de resolver de manera

autonoma situaciones para aprender significativamente.
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3.3.4 Diagnéstico: Abstraccién de conocimientos previos

La tercera fase diagndstica da inicio al término de la aplicacion y evaluacion de
la segunda fase, es decir su disefio comienza el 19 de octubre del 2018, en donde
se planed trabajar con una actividad que fungiera como un cierre de todas las partes
diagnosticas. La aplicacion de esta fase se dio en la primera jornada de préactica el
22 de octubre del 2018, y consistio en trabajar el lado critico y creativo de los nifios,
de acuerdo a lo ya realizado en actividades anteriores, por medio de 2 trabajos que

pudieran favorecer al pensamiento en los nifios.

Las actividades planeadas se tenian pensadas para trabajarse durante 60
minutos, aunque la actividad se llevo alrededor de 45 a 50 minutos durante las
primeras horas de la mafana, aproximadamente de 9:00 am a 9:50 am, ya que esta
fase solo fungié como la abstraccion de los conocimientos previos adquiridos en

actividades anteriores.

En esta fase el objetivo principal era conocer de qué manera el alumno utiliza su
pensamiento critico y creativo para realizar actividades relacionadas con el analisis,
y los organizadores graficos. Cabe mencionar que el trabajo tenia como referente a
trabajar con la transversalidad de asignaturas, en este caso durante esta jornada de
practica se trabajé con el contenido de costumbres familiares, en conocimiento del

medio y por tal razdn, las actividades se desarrollaron con referente a dicho tema.

La primera actividad consistié en que se leyera una texto sobre el tema de las
vacaciones familiares (VER ANEXO D), en donde la lectura estaba referida a
trabajar con base a el contenido ya mencionado, para que desde este sentido los
nifios le encontraran un objetivo al trabajo; por otra parte considero que, el que, el
docente haya sido el que guio la lectura influye en cierta medida a la comprensién
gue tuvieron los alumnos con base a las ideas planteadas en el texto, pues un
docente puede dar énfasis a la lectura y hacer que el alumno entienda las ideas

principales de esta.
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Cuando el alumno lee por si solo en muchas ocasiones no comprende las ideas
plasmadas en una lectura, por tal razén en esta parte de la actividad el propdsito
era que en este momento de lectura los alumnos comprendieran totalmente, por eso
se tuvo la intencion de que se leyera el texto para dar énfasis, ademas de que
también se tuviera una socializacion al término de la lectura del texto, y de tal
manera facilitar al alumno la comprension de ideas para posterior a ello plasmarlas

en un segundo momento de la actividad.

La segunda actividad residié en que los alumnos a través de lo comprendido en
la lectura del primer momento de la actividad pudieran plasmar sus ideas de acuerdo
a lo comprendido, para ello se les entrego una hoja de trabajo (VER ANEXO D) la
cual tenia 2 cuestiones a realizar; en un primer momento se mostraba un
organizador grafico en el cual venian instrucciones especificas sobre lo que se

requeria que se contestara con base a la lectura ya leida.

En esta actividad los alumnos utilizarian su pensamiento critico y creativo para
analizar la informacién y plasmarla de diferentes maneras; en un segundo momento
se mostraba un cuadro el cual cuestionaba al alumno para que hablara sobre cual
habia sido su parte favorita de la actividad, esto con el sentido de que reflexionara
sobre qué momento es el que resulta mas significativo para el nifio, como puede ser
el disfrutar de la lectura o disfrutar de trabajar con ideas para posterior a ello

expresarlas de cualquier manera.

A través de la prueba diagnostica realizada, puedo reflexionar que en estos dos
momentos hubo alumnos que no contestaron nada, donde las razones van desde
qgue el alumno no sabe leer y escribir, hasta el hecho de que la atencion del nifio
estuvo dispersa a la hora de la lectura y les resultdé muy complejo poder plasmar las
ideas del texto en el organizador grafico, aunque también en parte el hecho de que
algunos alumnos no hayan contestado dichas actividades fue porque en la mayoria
de las ocasiones los niflos estan acostumbrados a esperar a que el trabajo lo haga

el docente frente a grupo para que ellos después solo tengan la respuesta la copien.
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En cuanto a la evaluacién de la tercera fase diagnostica, se dio la tarea de valorar
cada una de las hojas de actividades contestadas por los alumnos, donde su
apreciacion se dio bajo una escala estimativa, la cual manejo valores del 5 al 10
donde el indicador era “el alumno utiliza de manera eficaz el pensamiento critico y
creativo para realizar actividades relacionadas a los organizadores graficos”,
ademas de que se involucré una observacion participante en donde al momento de
la aplicacion, yo como investigadora fui un individuo totalmente activo con cada uno
de los alumnos, para que al momento de evaluar se pudiera también tomar en
cuenta la apreciacion que tuve de cada uno de los nifios dentro de esta fase
diagndstica. A través de ello los resultados que se dan en esta fase diagndstica son

los que se muestran a continuacion en la siguiente figura.
Figura 4

Nivel en que los alumnos utilizan el pensamiento critico y creativo

SUFICIENTE (9-10)

5

Fuente: Elaboracién propia.

Los resultados en esta actividad diagndstica evidenciaron que hubo un pequefio
pero significativo avance, aunque aun fue notorio que la mayoria de los alumnos
aun no lograron progresar de acuerdo a que el uso de su pensamiento critico y
creativo fue insuficiente. En éste caso el uso de un organizador grafico evidencio un
mayor dominio, sin embargo, se considera que hace falta desarrollar en un mayor

potencial el uso del pensamiento critico y creativo.
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3.4 Laintervencién docente: Un proceso de cambio

En la investigacion accion, la intervencién docente es una de las fases mas
importantes, pues en este momento es cuando el investigador intercede para lograr
los objetivos planteados, con la intencion de promover mejora, optimizacién o
perfeccionamiento, en alguna area especifica, tal es en este caso, la mejora del

aprendizaje por medio de la practica educativa.

El plan o intervencién se apoya en la comprension obtenida del diagndstico de
la situacion y de la revision documental, en contraste con la accién como el resultado
del habito Latorre (2005). Por tal razén, de acuerdo a los resultados del diagnéstico,
se dio comienzo con el disefio del plan de intervencion tomando en cuenta las
necesidades grupales existentes y conocidas por medio de dicho diagndstico. A
través de ello, la planificacién dentro de la intervencion docente fue muy importante
ya que es la que dio los parametros para saber cuales son las actividades
pertinentes a realizar con los nifios de acuerdo a sus caracteristicas y cubriendo las

necesidades en cada uno de ellos.

Cada una de las actividades planeadas tenian como propdésito que por medio de
la intervencion docente se pudiera favorecer el pensamiento critico y creativo del
nifio por medio de la identificacion, la utilizacion y la elaboracion de organizadores
graficos, al mismo tiempo que a través de dicha intervencidon se tuviera la
oportunidad para valorar la actuacion docente de tal manera que logre hacer una
reflexion sobre las fortalezas, oportunidades, debilidades y areas de oportunidad asi
como una manera de conocer cuanto alcance hubo desde el inicio hasta el término

del plan de intervencion.

A continuacion, se muestra el cronograma de las actividades que se trabajaron
durante la etapa del plan de accién, el cual se divide en 7 actividades dosificadas
en los meses de noviembre, febrero y marzo, con el fin de lograr un cambio en al

aprendizaje de los alumnos.
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Tabla 2

Organizacion de las actividades consideradas en el plan de accion

FECHAS ACTIVIDAD DURACION ASIGNATURA OBSERVACIONES
Viernes 23 “A cuidar el 1° SESION  Conocimiento del La actividad consta de
de planeta”. 1 hora medio. 1 sesion, con la

noviembre finalidad de
del 2018. comprender el
concepto de
contaminacion y dar
propuestas para el
cuidado del ambiente.
Miércoles “Los meses 1° SESION Matematicas. La actividad consta de
05 al del afio”. 1 hora 3 sesiones, con la
viernes 07 2° SESION finalidad de analizar
de 1 hora los de los meses del
diciembre 3° SESION afio.
del 2018. 1 hora
Martes 05 “Las figuras 1° SESION Matematicas. La actividad consta de
de febrero  geométricas”. 1 hora 1 sesién, con la
del 20109. finalidad de construir
y describir figuras y
cuerpos geometricos.
Viernes 08 “Los 1° SESION Educacion La actividad consta de
de febrero  sentimientos”. 30 minutos Socioemocional. 1 sesion, con la
del 20109. finalidad de reconocer
sentimientos propios y
ajenos.
Lunes 11 “El cuento 1° SESION  Lengua Materna. La actividad consta de
al ideal”. 1 hora Espafiol 3 sesiones, con la
miércoles 2° SESION finalidad de escribir
13 de 1 hora textos narrativos
febrero del 3° SESION sencillos.
2019. 1 hora
Viernes 08 “;Me parezco  1° SESION Educacion La actividad consta de
de marzo alosdemas?”. 30 minutos Socioemocional. 1 sesion, con la
del 20109. finalidad de reconocer
y nombrar aspectos
que tienen en comun
con los demas.
Martes 12 “El sonido”. 1° SESION  Conocimiento del La actividad consta de
y miércoles 1 hora medio. 2 sesiones, con la
13 de 2° SESION finalidad de conocer
marzo del 1 hora el sonido, producir
20109. sonido y establecer

reglas de convivencia
al producir sonidos.

Fuente: Formato de calendario (Kemmis y MeTagart, 1998, citado por Latorre, 2005), con adaptacion
propia y llenado de datos de la investigacion realizada.
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En la investigacion accidén, la construccion de acciones estratégicas como
otras técnicas participativas del desarrollo organizacional suele ser el instrumento
para encarar el cambio. Ademas, la elaboracion de la accién estratégica, la cual se
disefia para llevarla a la préactica, tiene efectos sobre la intervencion, los cuales se
apoyan del diagnéstico del problema que se investiga, y asi es como se ayuda a
recoger informacion, que posteriormente se convertird en un manejo y analisis de

datos.

Es importante que un actor docente ademas de llegar a visualizar los resultados
a través de la planeacion de una accion estratégica, deba tomar en cuenta un
proceso muy importante, la evaluacion, pues este momento podra definir si la
intervencion docente fue lo esperado o necesita de mejora para lograr aprendizajes

significativos.

Para dar cuenta de dicho proceso debemos emplear técnicas e instrumentos los
cuales ayuden a visualizar los alcances de la investigacion. Moreno & Nufiez (2012)
mencionan que en la investigacion accion las técnicas e instrumentos mas
empleados para la recopilacion de informacion son: observacion participante,
diarios, grabaciones, fotografias, cuestionarios, escalas estimativas, listas de cotejo,

rabricas, entre otros.

A continuacién, se enuncian de manera especifica cada una de las técnicas e
instrumentos que se eligieron para evaluar la intervencion docente efectuada en
dicha investigacion, las cuales se trabajaron tomando en cuenta las necesidades
gue tenia la misma, con el fin de analizar y compartir la informacién mas pertinente
y significativa.

a) Observacion participante. Martinez (2007) alude que “es una técnica dentro de
la observacion, que le permite al observador, acercarse y emplear la subjetividad
para comprender los acontecimientos sociales” (p. 75). Esta técnica se llevé a cabo
al intereccionar con el grupo investigado, lo cual permitié evaluar y analizar

comportamientos de los almnos al desarrollar cada una de las actividades.
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b) Diario. Porlan (2008) define que “es una herramienta profesional bésica y sencilla
que permite describir, analizar y valorar la accion de manera consciente y explicita
y, por tanto, tomar decisiones mas fundamentadas” (p. 1). En este caso, el diario,
se trabajé como una herramienta para transcribir didlogos interesantes obtenidos

de algunos alumnos y posterior a ello llevarlos al analisis.

c) Grabaciones y fotografias. “Son aquellos recursos que se definen por su
historia y es el intento de un acercamiento a la realidad a través de la imagen”. En
esta investigacion el uso de grabaciones se utilizo a lo largo de cada una de las
interevenciones, con el objetivo de que al analizar cada una de ellas se encontrara

informacion la cual no se habia percibido por medio de la observacion participante.

d) Cuestionarios. Arribas (2004) expone que “es un instrumento utilizado para la
recogida de informacion, diseflado para poder cuantificar y universalizar la
informacion y estandarizar el procedimiento de la entrevista” (p. 23). El uso de
cuestionarios se trabajo para diagnosticar el conocimiento de los alumnos, y asi

contrastar resultados.

e) Escalas estimativas. Latorre (2005) explica que “son instrumentos se utilizan
para evaluar o estimar cualquier nimero de metas o resultados” (p. 65). Este
instrumento sirvié para evaluar los procesos ejectudos en esta investigacion, lo cual

permiti6 medir el procedimiento de trabajo y analizar los resultados.

En general, las técnicas e instrumentos de evaluacion tuvieron la finalidad de
recuperar diversos datos los cuales ayudaron a valorar las acciones disefiadas y
aplicadas a lo largo de la investigacion. Ademas, por medio del uso de las técnicas
e instrumentos durante la realizacion de la investigacion, se logréo obtener
informacion totalmente fehaciente la cual fue de ayuda para la obtencion de

resultados y conclusiones que sirvieron para evaluar la propia investigacion.

5> Recuperado el 18 de marzo del 2019, en:
http://catarina.udlap.mx/u_dI_a/tales/documentos/lap/martinez_|_ap/capitulo2.pdf
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CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1 Construccién de acciones estratégicas para favorecer el pensamiento
critico y creativo

La construccion de las acciones estratégicas, como parte del plan de accion, que
se trabajo durante los meses de noviembre, febrero y marzo, tuvo como objetivo,
favorecer el pensamiento critico y creativo a través del uso de los organizadores
graficos por medio de la transversalidad de asignaturas como una manera mas
eficaz para lograr un aprendizaje significativo y de demostrar la utilidad que pueden
tener los organizadores graficos en diversas asignaturas. Las actividades definidas
en el plan de accién se llevaron bajo una modalidad de trabajo entorno a las
secuencias didacticas, las cuales segun a la SEP (2011) son un conjunto de
actividades secuenciadas, estructuradas y articuladas en tres momentos, con una

intencidn de lograr en los alumnos un aprendizaje significativo.

Cada momento de las secuencias didacticas, tiene una funcién, el inicio, como
refiere Lopez (2009) son construcciones personales que los sujetos han elaborado
en la interaccion con objetos, personas y en experiencias sociales y escolares; el
desarrollo, que segun Diaz-Barriga (2013) tiene la finalidad de que el estudiante
interaccione con una nueva informacién; y el cierre que de acuerdo a Diaz-Barriga
(2013) en este momento se permite realizar una sintesis del proceso y del
aprendizaje desarrollado.

La construccion de las acciones estratégicas permitio de manera acertada poder
visualizar o proyectar cuales son los resultados de acuerdo a lo deseado, debido a
que la responsabilidad del docente es proponer a sus alumnos actividades
secuenciadas que permitan establecer un clima de aprendizaje y a que por medio
del dicho clima de aprendizaje existan resultados que son verdaderamente
significativos, tanto para la practica educativa como para el aprendizaje de los

alumnos.
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Figura 5

Actividades que conforman la organizacién del plan de accion

*La actividad consta de 1 sesion, con la finalidad de
comprender el concepto de contaminacién y dar
propuestas para el cuidado del ambiente, a través del
uso del cuadro C-Q-A, el diagrama de causa y efecto y
el mapa mental, en la asignatura de conocimiento del
medio.

*La actividad consta de 3 sesiones, con la finalidad de
analizar los de los meses del afio, a través del uso de
un mapa conceptual, en la asignatura de matematicas.

*La actividad consta de 1 sesion, con la finalidad de
construir y describir figuras y cuerpos geomeétricos, a
través del uso de un organigrama, en la asignatura de
matematicas.

3. Las figuras geométricas.

*La actividad consta de 1 sesién, con la finalidad de
reconocer sentimientos propios y ajenos, a través del
uso de un cuadro sinéptico, en la asignatura de
educacion socioemocional.

*La actividad consta de 3 sesiones, con la finalidad de
escribir textos narrativos sencillos, a través del uso de
un diagrama de flujo en la asignatura de lengua
materna, espafnol.

*La actividad consta de 1 sesién, con la finalidad de
reconocer y nombrar aspectos que tienen en comun
con los demas, a través del uso de un mapa mental, en
la asignatura de educacién socioemocional.

*La actividad consta de 2 sesiones, con la finalidad de
conocer el sonido, producir sonido y establecer reglas
de convivencia al producir sonidos, a través del uso de
un mapa conceptual, la asignatura del conocimiento
del medio.

Fuente: Elaboracion propia.
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El andlisis de la intervencion docente es uno de los momentos mas
transcendentales dentro de la investigacion accion, pues la reflexion del propio
actuar docente permite recapacitar de manera profunda cuales fueron las fortalezas
y debilidades de dicha intervencion, aparte, el reflexionar sobre la intervencion
docente permite mejorar la propia practica educativa en futuras intervenciones
docentes, con el propésito principal de aportar a cada uno de los alumnos un

aprendizaje cada vez mas significativo.

La posibilidad de la reflexién profunda sobre las préacticas permite, por un lado,
analizar el sustento tedrico en que las mismas se apoyan, haciendo un vinculo entre
lo tedrico y lo practico y, por otro, reconocer la propia y especifica esencia de las

mismas practicas. Como sefala Edelstein (1995) “teorizar las practicas”.

El andlisis de la intervencion educativa permite al docente tomar conciencia y
analizar el punto de partida, las intenciones y consecuencias de su accion en el
aula, por lo cual, se ponen en juego disposiciones y capacidades para una accion
reflexiva, en donde, se es capaz de considerar cuidadosamente su practica,
confrontando diversas perspectivas de analisis, con el propdsito de que a través de
dicho proceso reflexivo se encuentren soluciones propias para la practica educativa

en futuras intervenciones.

A continuacién, se muestra de manera detallada un andlisis profundo de las
actividades aplicadas, dicho andlisis se realizé con la finalidad de efectuar un
registro de manera especifica para cada una de las actividades propuestas dentro

del plan de accion.

De la misma forma el analisis tenia como objetivo reflexionar sobre cada uno de
los momentos de las actividades ejecutadas, para que posteriormente pudiera haber
una oportunidad de recapacitar sobre el propio actuar docente y la manera en que
se favorecid o no a un aprendizaje significativo, dando asi resultados sobre lo

trabajado y demostrando la eficacia que se tuvo o no en la intervencion docente.
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Al realizar cada uno de los analisis de las actividades se trabajo bajo el rigor del
manejo de la informacion tal cual se estipula en el apartado del marco ético legal,
pues los videos grabados, las fotografias tomadas y el registro en el diario de
practica profesional de cada una de las intervenciones sirvieron para recuperar
dialogos de los alumnos, como parte de un analisis con mayor significatividad sobre

la misma investigacion.

Al efectuar los andlisis de las actividades implementadas, se manejo la
informacion de manera cuidadosa y bajo el rigor del marco ético legal, y es por ello
gue cada uno de los nombres mencionados que pertenecen a los alumnos del grupo
investigado en los dialogos del registro de las actividades del plan de intervencion,
se escribieron con nombres clave para proteger su identidad, tal y como se muestra
en el siguiente ejemplo:

e Alma: Alicia.

e Ernesto: Emiliano.

Igualmente se utilizaron claves al establecer didlogos de la docente en formacién
pues la intencion no solo es conocer a los involucrados en la investigacion, sino,
también, conocer la influencia que tuvo el investigador en la intervencion educativa
y como esto pudo o no favorecer a resolver el problema de la investigacion, por tal
razon se trabajo de la siguiente manera:

e Df: Docente en formacion.

En general, al utilizar las claves para cada uno de los nombres de los alumnos
del grupo que participaron en algunas actividades de dialogo, sirvi6 para que
ademas de proteger de manera efectiva la identidad de cada uno de los
involucrados en la investigacion, se pudiera dar la pauta para ayudar a comprender
de manera mas facil cada uno de los didlogos, pues el poder observar de manera
clara quienes fueron los alumnos que participaron en cada una de las actividades
da cuenta de quienes si y no lograron desarrollar su propio pensamiento critico y

creativo en funcién del objetivo de la investigacion.
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Actividad 1 “A cuidar el planeta”

La actividad “A cuidar el planeta”, consistio en favorecer el pensamiento critico y
creativo a través del uso de diversos organizadores graficos tales como el cuadro
C-Q-A, el diagrama causa-efecto y el mapa mental, ademas se utilizaron otros
recursos para dicha actividad, como, por ejemplo, la loteria ecoldgica y hojas de

trabajo.

Dicha intervencién se llevo a cabo en el campo de formacion académica de
Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Social, en la asignatura de
Conocimiento del Medio, en el cual su aprendizaje esperado es el identificar el
impacto de acciones propias y de otros en el medioambiente y participar en su
cuidado, y como proposito de la sesion es el identificar acciones que dafian el medio
y SUS consecuencias, para propagar y argumentar formas de cuidarlo, SEP (2017)
refiere la importancia de trabajar en el campo de formacion académica de
Exploracién y Comprensiéon del Mundo Natural y Social debido a que se favorece al
desarrollo de habilidades de pensamiento critico y creativo, al mismo tiempo que se
adquieren capacidades para la indagacion y la autorregulacion de los aprendizajes.

Conjuntamente, la actividad dio la pauta a los estudiantes para trabajar y conocer
los organizadores graficos, pues, aunque el concepto no se trabaja como tal con los
alumnos, aun asi, el desarrollo de la actividad permite relacionarse y trabajar con

ellos.

El alumno esta creando y trabajando con organizadores graficos a través del
desarrollo de su pensamiento critico y creativo de manera implicita para adquirir
nuevos aprendizajes. Una de las sugerencias que se ha venido abordando con
anterioridad en los programas de estudio, especialmente en el vigente programa
aprendizajes clave, es el fomentar el trabajo utilizando estrategias de aprendizaje
que propicien habilidades del pensamiento, tal es el caso de esquemas u

organizadores graficos.
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Lo esencial es comenzar desde los grados mas pequefos para propiciar que ese
aprendizaje se quede con ellos y poder obtener y visualizar mejores resultados. El
uso de organizadores graficos no debe verse como una técnica de aprendizaje
exclusiva para los grados superiores de educacion primaria, en cambio estos mismo
deben verse como una oportunidad para propiciar el aprendizaje trabajando desde
lo més féacil hasta lo mas complejo.

La secuencia didactica de la actividad (VER ANEXO E) realizada el 23 de
noviembre del 2018 se dio en un tiempo de una hora para su aplicacion en el campo
de formacién académica de Exploraciéon y Comprensién del Mundo Natural y Social,
en la asignatura de Conocimiento del Medio, trabajando el tema de cuidado del
medio ambiente. SEP (2017) refiere que el trabajar en dicho campo “favorece el
desarrollo de capacidades y actitudes que caracterizan el pensamiento reflexivo” (p.
259). Mismas que al desarrollarse de manera efectiva logran aprendizajes
esperados los cuales permiten la constante mejora del proceso de ensefianza
aprendizaje, pues cuando un alumno posee las capacidades y actitudes necesarias
significa que esta logrando utilizar eficientemente su pensamiento critico y creativo,

ya que logra construir su aprendizaje de acuerdo a las bases otorgadas.

SEP (2017) refiere que es importante integrar aprendizajes para explicar
fendmenos y procesos naturales desde una perspectiva cientifica, y aplicarlos al
tomar decisiones en contextos y situaciones diversas, como lo es en este caso el
conocer las causas y las consecuencias sobre la existencia de la contaminacion y

a través de ello poder dar soluciones para el cuidado del planeta.

La aplicacion de esta actividad se llevé a cabo durante una sesion con el fin de
que el alumno a través de tres momentos durante la aplicacion de la misma pudiera
analizar, comprender y reflexionar los conocimientos adquiridos y por medio de ello
se favoreciera el pensamiento critico y creativo del nifio, asimismo lograr que el uso
de organizadores graficos permitiera el desarrollo del pensamiento dependiendo del

momento en que se aplicaran dentro de la actividad.
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En el inicio de la sesion el cual fue nombrado como “Conociendo el dafio que
causa la contaminacion” se les presento un cuadro C-Q-A (lo que conozco, lo que
quiero conocer y lo que aprendi), este se trabajé de manera grupal, con la intencién
de tener una aproximacion a sus conocimientos previos. La finalidad del mismo era
que se lograra que por medio de las participaciones de manera grupal cada alumno
de manera individual escuchara a sus compafieros y que a partir de ello fuera
formando sus propias ideas, como una caracteristica propia del pensamiento critico

y creativo.

El cuadro C-Q-A se peg6 en el pizarron, los alumnos en primera instancia se
mostraron interesados por este, pues supongo que la mayoria de ellos no habian

visto un cuadro asi para trabajar en el aula de clases, después se les pregunto:

Df: ¢ Qué conocen sobre la contaminacion?

Esto con la intencion de poder hacer el llenado de la primera columna del cuadro,
se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y contestaran
a la pregunta, los alumnos a manera de lluvia de ideas hablaron sobre lo que

conocian del tema:

Lucero: Es algo que contamina el mundo,

Rogelio: Se ensucian las calles,

Eduardo: Se hacen animales,

Alondra: Se inunda,

Bryan: Hay basura y

Leonardo: No se puede andar, de tal manera que dichas aportaciones hacian

que se enriqueciera la idea para el llenado del cuadro

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Las respuestas obtenidas dan razon de que los alumnos tenian ideas generales
sobre la contaminacion, aun asi, considero que las respuestas eran validas pues
daban una descripcion acertada sobre el concepto y estas ideas se tomaban como
un conocimiento previo sobre el tema, por otro lado, mi postura en este momento
debid ser una guia y aqui pude haber explicado a que referia el concepto para no

dejar dudas en los alumnos al requerir las siguientes actividades.
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A partir de ello pude haber logrado que desde primera instancia se fuera
favoreciendo al pensamiento critico y creativo, ya que al ofrecerles yo un concepto
claro y guia los alumnos hubieran tomado lo mas significativo para ellos, de tal
manera que se pudiera ir construyendo un concepto propio que les fuera funcional
y significativo para el resto de la actividad. Sin embargo, en este momento solo se
quedaron con las intervenciones que los demas alumnos aportaron, lo cual dio la
pauta para comprender un poco mas el tema, pero no tanto para lograr un fructifero

pensamiento.

Al término de la plenaria se llevo a los alumnos al patio, y se explicit6 de manera
grupal que se jugaria la dinamica de conejos y conejeras, con la finalidad de formar
equipos de manera equitativa; esta dinamica resultd ser efectiva pues se les da la
libertad a los alumnos para jugar con la intencién de lograr un objetivo especifico y
los alumnos atienden mucho mas facil a las indicaciones posteriores al juego, asi
como refiere Zapata (1989) el juego es un efectivo instrumento del desarrollo de las
estructuras del pensamiento y resulta un medio esencial de organizacion, desarrollo

y afirmacion de la personalidad infantil.

Una vez conformados los equipos, se hizo la entrega de una carta de la loteria
ecoldgica por cada equipo. Se les plante6 a los alumnos que se jugaria una ronda
de la loteria ecoldgica y que el primer equipo que llenara la carta seria el ganador.
El moderador que en este caso fui yo como investigadora, lo cual permitié dar lugar
a la observacién participante, que implica involucrarse en el campo en el que se
estudia. Se tenia la comisién de leer las tarjetas de la loteria para dejar que los
alumnos buscaran en su carta si tenian alguna de las tarjetas, al ir leyendo las
tarjetas salid el equipo ganador y posterior a ello se socializo sobre el tema de la
contaminacion ayudandonos de la informaciéon que las tarjetas de la loteria
ecoldgica contenian. El socializar dio lugar a que los alumnos fueran comprendiendo
en mayor medida el tema de la contaminacion. Considero que ello pudo lograr que
se establecieran los primeros cimientos para el favorecimiento del pensamiento

critico y creativo ya que los alumnos se veian mas participativos.
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En este momento de la actividad los alumnos debian comenzar a analizar aquella
informacion relacionada con la contaminacién y pensar en como reducir ello para
cuidar al planeta, considero que la mayoria de los alumnos tuvo un buen desempefio
al desarrollar ideas iniciales sobre dicho tema, debido a que por medio de las
opiniones de algunos compafieros y los conceptos que yo como docente pude dejar
en claro, se pudo lograr que la mayoria de los alumnos fueran identificando el
objetivo de la actividad, dando lugar a el favorecimiento del pensamiento critico y

creativo.

Por otro lado, con aquellos alumnos que aun no lograban usar su pensamiento
critico y creativo, debido a que algunos aun presentaban confusiones por el temay
algunos otros no mostraban el interés por aprender, hubo la oportunidad de que la
socializacion por equipos y grupal ayudara a lograr en minimos niveles sus
habilidades del pensamiento, sin embargo, era necesario profundizar en la
informacion para tener mas conocimiento sobre ello y para eso se debia trabajar en
los siguientes momentos de la actividad. En este momento aun habia la oportunidad
de que dichos alumnos lograran aprendizajes, aunque el hecho de que no pudieran
analizar la informacion otorgada en el inicio hizo que fueran mas lentos en asimilar

lo siguientes en las proximas actividades.

En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Hablando sobre las
causas y consecuencias de la contaminacion”, se les presento nuevamente el
cuadro C-Q-A, esta vez con la intencién de que se hiciera el llenado de la segunda

columna, al estar lista la presentacion del cuadro se les pregunto a los alumnos:

Df: ¢ Qué quisieran aprender sobre la contaminacion?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y

contestaran a la pregunta, los alumnos a manera de lluvia de ideas respondieron:
Esmeralda: A saber, cémo no contaminar,
Sandra: A cémo cuidar a los animales y

Saul: A cémo cuidar al planeta

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).
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Al realizar esta pregunta crei que el grupo se mostraria participativo, ya que se
habia trabajado con la loteria ecologia y se dio lugar a la socializacion en la cual
pude observar que los alumnos estaban analizando la informacion lo cual permitia
de manera pertinente dar lugar al pensamiento critico y creativo, sin embargo, debio
ser necesario comprobar dicho aprendizaje para saber cuantos alumnos realmente
estaban aprendiendo. Al llegar a este momento las pocas respuestas que obtuve de
los alumnos fueron claras, lo cual pudo otorgar al grupo un nuevo panorama sobre

el tema, si es que por ellos mismos no surgieron esas ideas.

Después a manera de plenaria se trabajaron las siguientes preguntas:

Df: ¢Qué pasa cuando no cuidamos el medio ambiente?, ¢Qué es lo que hace
que exista la contaminacién? Las respuestas se dieron a manera de lluvia de
ideas, obteniendo las siguientes respuestas:

Sandivel: Hay mucha basura,

Iker: Hay inundaciones y

Carlos: Hay animales con enfermedades

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

Al concluir con la socializacion de las preguntas, se pudo observar que los
alumnos identificaban causas y consecuencias de la contaminacion, lo cual fue algo
favorable para el desarrollo del pensamiento critico y creativo, debido a que se
estaba dando lugar a la construccién de ideas que proximamente serian mejoradas

con el fin de lograr un aprendizaje.

Después de ello, se entregd una hoja de trabajo, en donde los alumnos debian
comenzar con el uso de organizadores graficos de manera individual, en este caso
el organizador trabajado fue un diagrama de causas y consecuencias, en él se
debian identificar las causas y consecuencias de la contaminacion. Los alumnos se
mostraron motivados por el llenado del organizador grafico pues el formato
presentado fue una manera diferente de trabajar sus ideas sobre dicho tema. Al dar
comienzo con la actividad pude ver que la mayoria de los alumnos estaban teniendo

problemas para hacer el llenado de este esquema.
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Considero que el diagrama de causa y consecuencia pudo haber sido un
organizador grafico un tanto dificil de trabajar en primera instancia de manera
individual, ya que esta clase de organizadores se trabajan con grupos mas grandes
gue dominan el efectuar trabajos por el estilo. La dificultad aqui radicaba en que los
alumnos no comprendian como debia llenarse, sin embargo, sabian o identificaban
de manera clara que causas y consecuencias generaban la contaminacién. Por un
lado, se estaba favoreciendo de manera efectiva a que los alumnos fueran
desarrollando sus propio pensamiento critico y creativo al y por otro lado, el uso de

este organizador grafico no permitia consolidar este favorecimiento.

Al observar esta dificultad se optd por mostrar el mismo organizador grafico
(diagrama de causas y consecuencias) que se trabajé en la hoja de trabajo, con la
intencion de que se explicar4 la manera en que debia llenarse y continuar de
manera efectiva la actividad. La mayoria de los alumnos logré hacer el llenado de
la hoja de trabajo, sin embargo, los primeros alumnos en contestarla tuvieron la
oportunidad de escribir respuestas mas variadas a los que terminaron al final.
Posterior a ello se llevd a cabo el llenado del formato mostrado de manera grupal
pero ahora con la finalidad de que con las ideas que los alumnos trabajaron en sus
organizadores se pudiera crear un organizador grafico grupal. La realizacién de
dicho organizador grafico permiti6 que los nifios socializaran sobre las causas y
consecuencias mas importantes que se generan por la contaminacién y la

importancia de cuidar el medio ambiente.

En esta actividad los alumnos lograron comprender aquella informacion
relacionada con la contaminacién y pensar en como reducir ello para cuidar al
planeta. Razono que los alumnos identificaron las causas y consecuencias, Sin
embargo, los alumnos que tenian mas en claro las ideas a plasmar fueron los que
obtuvieron mejores respuestas y mucho mas variadas que aquellos alumnos que no
identificaron de manera asertiva las causas y consecuencias de la contaminacion,
aunque al final hubo una socializacion grupal era necesario que cada alumno a

través de su propio pensamiento critico y creativo generara sus propias ideas.
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En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Buscando soluciones para
cuidar el medio ambiente”, se pidid a los alumnos que se volvieran a reunir de
acuerdo a los equipos que se formaron en la loteria ecoldgica. Se les entregd una
hoja de maquina y se pidi6 que pensaran en alguna solucién que pudieran hacer
para cuidar al medio ambiente. En dicha hoja los alumnos por equipo deberian
escribir y dibujar la solucion en la que pensaron. A este respecto, Zakhartchouk
(citado en Gonzalez, 2010) sostiene que la comprension de consignas es una
capacidad metodologica, cuya légica puede ser aprendida por el alumno pero que
a su vez tiene que ser comprendida por el docente como orientador de los procesos
en el aula, esto para lograr aprendizajes.

Al observar de manera individual a cada equipo me di cuenta de que los alumnos
que habian construido de manera certera su aprendizaje entorno el tema son los
que se habian visto favorecidos en el desarrollo de su pensamiento critico y creativo,
pues se podia ver que esta clase de alumnos en cada equipo dirigian de manera
adecuada la consigna y explicaban a sus compafieros la intencion de la misma, de

tal manera que se lograra lo esperado.

Al terminar, se recogieron las hojas de maquina con el trabajo solicitado y con
cada una de ellas en el pizarrén se cred un mapa mental dando a conocer cada una

de las soluciones que podemos hacer para cuidar al medio ambiente.

Para concluir, se presentdé nuevamente el cuadro C-Q-A, y en esta ocasion se
socializ6 a manera de plenaria sobre lo aprendido del tema, en esta ocasion se llend

la terceray dltima columna del organizador, en donde se les pregunto a los alumnos:

Df: ¢ Qué aprendieron sobre la contaminacion y el cuidado del planeta?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a la pregunta. Los alumnos a manera de lluvia de ideas respondieron

diciendo:
Lucero: A saber, cédmo cuidar el planeta y buscar soluciones a la contaminacién

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).
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A pesar de que yo habia observado el desempefio de cada uno de los alumnos
en el trabajo de los equipos, solo la alumna Lucero fue la Unica que decidio participar
en esta pregunta. Fue un buen tiempo en que espere a que los alumnos pudieran
reflexionar lo aprendido para que a partir de ello participaran, mi sorpresa fue que
nadie quisiera dar alguna otra reflexion sobre lo aprendido. Considero que la razén
de ello fue, que el tiempo en que se habia estado trabajando habia pasado lo
establecido, los alumnos se podian sentir cansados y aunque hubieran afianzado
un conocimiento a partir del favorecimiento de su pensamiento critico y creativo, la

actividad a esta altura podia parecer muy poco interesante.

En esta actividad los alumnos debian reflexionar aquella informacion relacionada
con la contaminacién y el cuidado del planeta, en este caso todos los equipos
lograron dar una solucion para dicho problema y ademas jerarquizar la informacion,
pero aun asi algunos equipos fueron mas conscientes al usar de manera efectiva
Su pensamiento critico y creativo para el cumplimiento de la actividad, es decir hubo
una reflexion més profunda para comprender el concepto de contaminacion y dar
soluciones a dicho problema. Y, ademas, la socializacion solo dio lugar para que
una alumna quisiera participar lo cual me hizo reflexionar por qué habia sucedido

dicha situacion.

Los aprendizajes obtenidos a lo largo de la sesion fueron variados, cada una de
las actividades permitid6 beneficiar en cierta medida al favorecimiento del
pensamiento critico y creativo (VER ANEXO F). Cabe destacar que no por eso todos
los alumnos lograron adquirirse de ello y aprender. Por tal razén, fue necesario llevar
a cabo una evaluacion que pudiera comprobar lo que se efectu6 mediante el uso de
una escala estimativa (VER ANEXO G) la cual contenia indicadores de andlisis
“‘expresa y analiza que significa el concepto de contaminacion”, de comprensién
“‘identifica las causas y consecuencias por las que hay contaminacién” y de reflexiéon
“busca soluciones para cuidar al planeta y coopera para la creacion de un
organizador grafico”, los cuales fueron desarrollados dentro de las actividades

planteados a lo largo de la sesion, con el objetivo de cumplir con ellos.
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Al hacer un promedio general de las evaluaciones de los alumnos, como parte
de un resultado global el cual se basé en 3 rubros, insuficiente (5-6), regular (7-8) y
suficiente (9-10), tal y como se muestra en la figura 6, se obtuvo que, 13 alumnos
se encontraban en insuficiente, 17 en regular y 3 en suficiente, lo cual indica que a
pesar de que hubo un avance en el favorecimiento del pensamiento critico y
creativo, debid ser necesario lograr un mayor cambio desde el inicio, ya que desde
el ahi la actividad tuvo deficiencias, tal vez por el hecho de que el usar un cuadro
CQA no permiti6 a todos los alumnos poder participar. En esta actividad debi6
haberse optado por realizar el cuadro CQA individualmente y no de manera grupal
esto para que al evaluar de manera global existiera un resultado mayormente
significativo.

Figura 6

Resultados actividad 1 “A cuidar el planeta”

SUFICIENTE (9-10) 3

RecuLAR r-5) R

INSUFICIENTE (5-6) [ 15

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos indican que se obtuvo un crecimiento muy ligero,
debido a que desde lo que fue el inicio de la actividad hasta el término de la misma,
fueron pocos los alumnos que se mostraron participativos, lo cual demostré la falta
de un desarrollo del pensamiento critico y creativo, asimismo, el hecho de que la
actividad rebasara el tiempo del trabajo establecido desde un inicio, no permitié que
los alumnos al final de la actividad se encontraran igual de motivados que al
principio, lo cual es necesario reconstruir en préximas intervenciones, para que los
alumnos se mantengan interesados por la actividad de inicio a fin y se dé lugar al
favorecimiento del pensamiento critico y creativo. Ademas, el trabajo con tantos
tipos organizadores graficos en la misma sesién no favorecié a poder dominar cada

uno de ellos en su totalidad lo cual fue una debilidad en la intervencién docente.
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Actividad 2 “Los meses del ano”

La actividad “Los meses del afio”, consistio en favorecer el pensamiento critico
y creativo a través del uso de diversos organizadores graficos tales como el mapa
conceptual, ademas se utilizaron otros recursos para dicha actividad, como, por
ejemplo, imagenes de algunos meses del afio, cartulinas, hojas de maquina, hojas

iris, gises, pelota, libreta y libro de texto.

Dicha intervencién se llevo a cabo en el campo de formacion académica de
Pensamiento Matematico, en la asignatura de Matematicas, en el cual su
aprendizaje esperado fue el estimar, comparar y ordenar eventos usando unidades
convencionales de tiempo (dia, semana, mes y afio). Los propositos que se
trabajaron en la actividad fueron, el analizar caracteristicas basicas de distintos
meses como el nUmero de dias, organizacién en semanas y los eventos ocurridos,
el introducir el calendario como una herramienta para la organizacion cronoldgica
de actividades y el analizar el calendario como la manera convencional de organizar
los meses. Con ello la actividad a trabajar dio la pauta de reflejar ademéas de
conocimientos mateméticos un nuevo momento para favorecer al pensamiento

critico y creativo.

La secuencia didactica de la actividad realizada del 05 al 07 de diciembre del
2018 se dio en un tiempo de una hora cada sesién para su aplicacién en el campo
de formacion académica de Pensamiento Matematico en la asignatura de
Matematicas, trabajando el tema de magnitudes y medidas. SEP (2017) argumenta
que al trabajar cualquier contenido matematico el alumno debe ser capaz de
organizar y representar mediante el uso de tablas o graficos mas adecuados el
comunicar la informaciéon matematica. Es decir, el alumno sera el mismo que
propicie que a través de su propio pensamiento critico y creativo pueda lograr
representar su propio conocimiento por medio de técnicas ofrecidas por el docente,
tal es en este caso el llevar a cabo el trabajo con los organizadores gréaficos para

poder consolidar un aprendizaje matematico.
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La aplicacién de esta actividad se llevé a cabo durante tres sesiones con el fin
de que el alumno a través de tres momentos durante la aplicacién de cada una de
las sesiones se pudiera analizar, comprender y reflexionar los conocimientos

adquiridos y por medio de ello se favoreciera el pensamiento critico y creativo.

En la primera sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno pudiera analizar por medio de sus propios conocimientos toda

informacion relacionada con los meses.

En el inicio de la sesién el cual fue nombrado como “Conociendo los meses del
afo”, se les mostraron dos imagenes correspondientes a los meses de noviembre
y diciembre, se dio la oportunidad de que los alumnos observaran y analizaran las

imagenes y posterior a ello se pregunto:

Df: ¢ Qué diferencias hay entre estos dos meses?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a la pregunta, los alumnos a manera de lluvia de ideas respondieron

diciendo:

Sandivel: Tienen diferentes nombres y en uno se celebra el dia de muertos y en

otro la navidad

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

Al escuchar la participacion de la alumna, considere que no seria necesario
escuchar mas participaciones, pues su respuesta fue muy amplia, ademas la
mayoria de los alumnos conoce de manera perfecta los nombres de los meses y lo
gue se celebra en cada uno, aunque nadie hizo referencia a que cada uno de los
meses contaba con un nimero de dias diferentes, que es algo caracteristico de
cada mes. Los alumnos utilizan su pensamiento critico y creativo para participar de
manera activa de acuerdo a lo que ya conocen, pero no construyen nuevos
aprendizajes a partir de ello. Por tal razon, se les sefalaron las diferencias entre los
meses, asi como su diferencia de dias y los diferentes eventos que se dan en cada

mes.
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En este momento se identificd, que la mayoria de los alumnos podian analizar
las diferencias entre cada una de las imagenes mostradas, se hizo ver que se habia
dado cuenta de que los alumnos evidentemente no habian notado esta diferencia,
por lo cual, esta razon mantuvo el interés por seguir aprendiendo. También algo que
ayudo significativamente a esto, fue que debido a que son meses que comunmente,
se encuentran relacionados con festejos importantes para los alumnos, se diera
favorablemente el desarrollo de su propio pensamiento critico y creativo, al

transmitirles nueva informacion que también resulto ser interesante y nueva.

Segun SEP (2017) en el contexto escolar, el campo formativo Pensamiento
Matematico busca gue los estudiantes desarrollen esa forma de razonar tanto l6gica
como no convencional y que al hacerlo aprecien el valor de ese pensamiento, lo que
ha de traducirse en actitudes y valores favorables hacia las mateméticas, su utilidad
y su valor cientifico y cultural. Al desarrollar un pensamiento matematico, se esta
dando lugar a que de manera implicita se logre el desarrollo de un pensamiento
critico y creativo, pues el razonamiento l6gico matematico que da lugar a la
resolucién de problemas es una parte muy importante del pensamiento critico y
creativo, debido a que las caracteristicas de construir aprendizajes para adquirirlos
y valorarlos son propios del pensamiento mateméatico y del pensamiento critico y

creativo.

En el desarrollo de la sesién el cual fue nombrado como “Comparo algunos
meses del ano”, se les entregd las mismas dos imagenes presentadas al inicio pero
ahora de manera individual, pues en esta actividad la intencién seria que los
alumnos trabajaran con dichas imagenes para responder en su libreta las siguientes
preguntas: ¢ Cuantas semanas tiene cada mes?, ¢ El nimero de dias que tiene cada
mes es diferente?, ¢Porque?, ¢(Que se festeja en cada mes?, al término de la
actividad de manera grupal se socializaron las respuestas, las cuales fueron las

siguientes:
Iker: Los meses tienen diferentes dias, uno tiene 30 dias y el otro tiene 31 dias,

Lucero: Se festeja el dia de muertos y la navidad

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).
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La mayoria de los alumnos us6 su pensamiento para contestar reflexivamente
dichas preguntas, pues esto quiere decir que analizaron de manera critica y creativa
las imagenes presentadas; sin embargo, en el caso de los festejos a pesar de que
hay mas festejos en dichos meses los alumnos solo tienen presentes los de mayor

importancia para ellos.

Posterior a ello se les pidio a los alumnos que se contestara la pagina 82 de su
libro de texto, debido a que como refiere Fernandez-Reiris (2005) “para los
estudiantes el libro de texto aparece como una ayuda para el estudio o un facilitador
del aprendizaje y de la busqueda de informaciéon” (p. 188). De esta manera el
contestar el libro de texto ayudaria a reafirmar todo aquel conocimiento previo sobre
los meses del afio. Al finalizar la actividad, se revisaron las respuestas de manera
grupal, la mayoria de los alumnos logré contestar de manera correcta en referencia
a los meses del afio. Considero que el que los alumnos hayan podido contestar
adecuadamente estaba dando lugar a que se favoreciera adecuadamente al
aprendizaje esperado del contenido, sin embargo, aun faltaban mas actividades en
las que se debia demostrar que el pensamiento critico y creativo se habia
consolidado en forma de aprendizajes significativos.

En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Compartiendo mi
conocimiento sobre los meses del afio”, se hizo una ronda de preguntas, en donde
se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y contestaran
a las preguntas, en el pizarron se hizo una lluvia de ideas sobre las respuestas de

los alumnos, en donde se cred una sola respuesta:

Df: ¢ Crees que es importante conocer los meses y dias que tiene el calendario?,
¢Por qué?, ¢Para qué nos sirve conocer los meses y dias del calendario?, ¢En
que lo podemos utilizar?

Alumnos: Es importante conocer los meses y dias del calendario, porque, asi se
sabe en qué dia y mes se estd, y se puede utilizar cuando estamos en la escuela

y cuando estamos en casa

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).
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En esta primera sesién de la actividad los alumnos debian comenzar a analizar
aquella informacion relacionada con los meses y sus caracteristicas, la mayoria de
los alumnos mostrd una actitud interesada hacia dicho tema pues sus conocimientos
previos fueron de ayuda para cumplir con algunas actividades desarrolladas en este
momento, pero aun asi consideré que seria necesario seguir fortaleciendo dicho
conocimiento debido a que como la actividad se dividiria en tres sesiones en las
cuales se opto por trabajar en solo una sesion con el uso del organizador grafico
debido a las debilidades obtenidas en la actividad 1, se tenia que estar cuidando
que la vinculacion de aprendizajes no se perdiera en ningin momento, sino todo lo
contrario que se efectuara satisfactoriamente el pensamiento critico y creativo en
los nifios. Por tal razén para esta actividad finalmente se dejo que los alumnos de
tarea investigaran y escribieran en la libreta qué es el calendario y para qué sirve,

para seguir fortaleciendo el conocimiento adquirido.

En la segunda sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno comprendiera de manera mas clara conforme a sus
conocimientos la importancia de la construccion de un calendario de acuerdo a los

meses del afo.

En el inicio de la sesién el cual fue nombrado como “4, Cuales son los meses del
afo?”, para comenzar se escribieron los meses del afo en el pizarrén y se preguntd
a los alumnos:

Df: ¢Cual es el mes que mas les gusta?, ¢Por qué?, ¢Qué se festeja en cada

uno de los meses?

Se les solicitd a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y

contestaran a las preguntas y las respuestas de los alumnos arrojaron lo siguiente:

Saul: Me gusta el mes en el que cumplo afios (nombre de x mes) y
Cesar: Lo que se festeja en cada mes, como, por ejemplo, el dia del amor y la

amistad, el dia de la madre, el dia del nifio, el dia de muertos y la navidad.

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).
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En general, los alumnos tienen presente dicha informacion porque estas fechas
resultan especiales para ellos y aquellas que no son tan relevantes en su vida
cotidiana no son recordadas de igual manera, aun asi considero que el que los
alumnos recuerden esta informacion indica que su aprendizaje es significativo, ya
que relacionan la informacién con rapidez y construyen opiniones concretas sobre
el tema, lo que para mi resulta interesante porque quiere decir que los nifios siempre
actuaran de acuerdo a lo que les interesa, si lo que les rodea les motiva, y ayuda a
favorecer de manera concreta en su pensamiento critico y creativo, la educacion

entonces deberia replantear sus objetivos y empezar por estas simples cuestiones.

En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Un mes del calendario”,
se tenia la intencidn de sacar a los alumnos al patio, pero en este dia el clima era
frio y no hubiera sido una buena decision desarrollar la actividad fuera. Por lo tanto,
esto me llevo a caer en un incidente critico, debido a que fue un momento en que
se cambié mi planeacién y tenia que pensar en una nueva forma para desarrollar el
trabajo y no cancelarlo, pues como refiere Monereo (2010, pag. 159), un incidente
critico es “un suceso acotado en el tiempo y el espacio que, al superar un
determinado umbral emocional del profesor, pone en crisis 0 desestabiliza su

identidad en accion”.

En ese mismo momento se tenia que tomar una nueva decisién que permitiera
la aplicacion de dicha actividad; es por ello que al hacer un analisis rapido se opt6
por trabajar dentro del aula de clases, en este caso pedi la ayuda de los alumnos

para mover las bancas a las orillas y poder desarrollar la actividad planeada.

Al estar listos para dar comienzo con la actividad se pidié a los alumnos que se
reunieran en un circulo y se les explicoé que realizaran un calendario sobre un mes
en especifico. Se pidié a los alumnos que formaran equipos de 5 integrantes y se

les dio la libertad de que los alumnos eligieran a los integrantes de sus equipos.
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Posterior a ello se requirié que los equipos se pusieran de acuerdo y eligieran el
mes que mas les gustara, después se pasd con cada equipo y se les entreg6 una
mitad de cartulina con un formato en blanco de las semanas y dias de un mes, se
explico que en dicho formato los equipos tendrian que representar el mes que
eligieron, es decir el formato se tendria que titular y enumerar ademas identificar

algunos festejos del mes (si los habia).

Al explicar la actividad los alumnos dijeron que habian comprendido lo que se
debia realizar, aunque al dejar que comenzaran a desarrollar la actividad se vieron
inmersas las debilidades que algunos de los alumnos tenian al no comprender como
debia realizarse el trabajo. A pesar de que ya se habian realizado varias
investigaciones sobre el calendario y su formato y asimismo se llevo a cabo una
sesidn para conocer sus caracteristicas, algunos alumnos aun no sabian cémo

trabajar eso que habian aprendido para evidenciarlo en esta actividad.

El hecho de que algunos alumnos tuvieran estas dificultades denotaba la falta de
un favorecimiento del pensamiento critico y creativo, pues pudiera ser que desde la
sesion anterior no se lograra adquirir ningun aprendizaje. Aunque cabe destacar
gue algunos otros equipos comprendieron y realizaron muy bien la actividad, lo que
hacia una diferencia entre los alumnos que ya estaban desarrollando en mayor

medida su pensamiento critico y creativo y los que adn no lo lograban.

Al término, cuando todos los equipos concluyeron se hizo un analisis sobre el
trabajo de cada uno, la intencibn de este momento fue que el grupo pudiera
familiarizarse con el calendario y el formato de este, hablando sobre las fortalezas
de cada trabajo y ademas proponiendo de manera asertiva los ajustes necesarios
para cada uno. Considero que en este momento si hubo una retroalimentacion, pero
los alumnos no podian hacer una critica tan elevada debido a que algunos

comprendieron muy bien a intencién de la actividad y algunos otros no.
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En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “;Qué conozco hasta
ahora?”, se pidio a los alumnos que contestaran las paginas 83 y 84 del libro de
texto. La finalidad era reforzar el conocimiento adquirido, pues las actividades
propuestas en el libro de texto buscan la reflexion critica de los alumnos a partir del
andlisis de las situaciones cotidianas, que transportan su aprendizaje del aula a lo
real y que finalmente cuando se hace una revision o socializacion de lo trabajado
de manera grupal se pueden aclarar dudas o corregir posibles errores para

fortalecer dicho conocimiento.

En esta segunda sesién de la actividad los alumnos debian comenzar a
comprender con mas seguridad la informacion relacionada con el calendario, pero
profundizando en el conocimiento de los meses, sin embargo, las actividades de
mayor peso no se cumplieron de manera adecuada por todos los alumnos debido a
la falta de un adecuado favorecimiento del pensamiento critico y creativo. En este
caso para seguir favoreciendo a dicho conocimiento se dej6 de tarea que
investigaran y escribieran en su libreta qué eventos o festejos hay en el mes en el
que cumplen afios, ademas dibujarian el calendario del mes y apuntarian los
eventos investigados, con la finalidad de que se lograra cumplir un aprendizaje que

beneficiara a las habilidades del pensamiento.

En la tercera sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno que a través del aprendizaje adquirido durante las 2 sesiones
anteriores pudiera reflexionar la informacion utilizando un organizador grafico para

exponer su conocimiento sobre los meses del afo.

En el inicio de la sesion el cual fue nombrado como “Hablo sobre los meses del
afo”, se mostrd una imagen de un calendario y se pregunto a los alumnos, en donde
se les pidi6 que de manera ordenada alzaran la mano y contestaran a las preguntas

y de manera general las respuestas de los alumnos arrojaron lo siguiente:

Df: ¢Qué es lo que les muestro en la imagen?, ¢Para qué sirve?, ¢Ustedes han

utilizado el calendario?, ¢ Para qué lo utilizan?, ¢Conocen los meses del afio?,
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¢, Cuéantos son?, ¢ Cudles son?, ¢ En donde podemos saber cuales son los meses
del afio?, ¢ Saben que se festeja en cada mes del afio?, ¢ Puede darme ejemplos?
Alumnos: Conocemos el calendario y lo utilizamos para situaciones
exclusivamente extraescolares. Es decir, la mayoria de los alumnos conoce los
meses, sin embargo, son pocos los alumnos que conocen los festejos en cada
uno de ellos, aunque en sus excepciones algunos alumnos identifican al menos
1 festejo en cada mes, pero estos festejos resultan los mas significativos para
ellos y no tiene relacion con la escuela; es necesario seguir trabajando con el
tema para hacer que los alumnos conozcan otros festejos del afio que tienen
relevancia historica y escolar

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Le doy organizacion a

los meses del afo”, se pregunto a los alumnos:
Df: ¢ Quién se sabe los meses de un calendario en orden?

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Se dejé que los alumnos pensaran en la respuesta, pero no se dio momento para
responder en ese instante, pues la intencion era que reflexionaran sobre ello y al
jugar a la papa caliente con una pelota, a los alumnos que les tocara la pelota
tendrian que decir los meses en orden sin equivocarse. Al llevar a cabo la actividad
me di cuenta que la mayoria de los alumnos se sabian lo meses del afio, pero en
este caso me llamaron la atencién aquellos alumnos que no se sabian los meses,
ya que se supone que este es un tema que se trabaja desde que comienzan con la
escolarizacion y el que no dominen el contenido, denota una gran deficiencia en
cuanto a su propio pensamiento critico y creativo. Esto resultd una dificultad en esta
intervencion, ya que aquellos alumnos que estuvieron batallando desde un inicio
para concretar las actividades son los mismos que ahora no se saben los meses del

ano.

El hecho de que aquellos alumnos no tuvieran una nocion tan acertada del tema
impedia que prosiguieran en las actividades, debido a que desde un inicio no se

tenia adquirido por mas minimo que fuera el conocimiento.
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Lo anterior me hace dar cuenta de que a pesar de que un docente intente llevar
a cabo actividades que resulten significativas para el alumno no sera posible
efectuarlas como se espera si el alumno no esta en disposicion de aprender. El
pensamiento critico y creativo se dara siempre y cuando la persona esta en la
disposicion de aprender y el docente de la bases necesarias para que pueda
aprender, el proceso de ensefianza aprendizaje debe verse como un compromiso
tanto del docente como del alumno para el logro de aprendizajes significativos. En
este caso el uso de un organizador gréafico, no fue el mas funcional ya que tanto la

actitud docnete y la los alumnos no desarrollo un logro en el aprendizaje.

Después la actividad requeria que se llevara a los alumnos al patio, pero al igual
gue en la sesion anterior el clima fue un obstaculo para desarrollar la actividad fuera
por tanto tiempo, por tal razén se opté por hacer un espacio al centro del aula y
posteriormente se dio lugar para explicar lo que se tendria que hacer. Se dijo que
se organizarian los meses del afio y que para ello se trabajaria en binas, la eleccion
de dichas binas fue de manera libre. Al estar formadas las binas se le entreg6 a
cada una, dos hojas iris, y un integrante de la bina tomaria un papelito de una caja
que contenia el nombre de un mes de enero a diciembre, el mes que les tocara seria

el mes con el que se desarrollaria la actividad.

Se pidié que en una hoja iris se escribiera el nombre del mes que les tocé y en
la otra hoja iris se escribieran los eventos mas importantes de ese mes, para lo cual
no se observo dificultad alguna, dando lugar a que se propiciaran los aprendizajes
necesarios a partir de la actividad generada. Posterior a que se termind de escribir
en las hojas iris sobre los meses, se explicé a los alumnos que se crearia un mapa
conceptual en el piso sobre los meses del aflo. En este momento se opto por
llevarlos al patio solo para realizar el organizador con mas espacio. Al estar en el
patio primero se escribid el titulo del mapa conceptual en una hoja iris que en este
caso seria los meses del afio y después se colocaria en el piso, con gises se crearon
las lineas y conectores del mapa. Después se comenzé a organizar la informacion

de los alumnos realizada en las hojas iris.
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En el cierre de la sesidn el cual fue nombrado como “Consolidando el aprendizaje
sobre los meses del afio”, se eligio a varios alumnos al azar y se les pidi6 que nos
leyeran el mapa conceptual, para socializar la informacion registrada. La
socializacion permitié que el grupo pudiera observar de manera detallada como se
habia organizado el trabajo con el organizador grafico, mismo que considero fue
llamativo debido a que se realiz6 en el piso y era vistoso, dando asi un interés por

parte de los alumnos y propiciando aprendizajes.

Los alumnos regresaron al aula de clase nuevamente y se les pregunto:
Df: ¢Qué es el calendario?, ¢Para qué sirve?, ;Como se utiliza?, ¢Cuantos

meses tiene un calendario?, ¢ Qué se festeja en cada mes del afio?

Los alumnos que de manera ordenada alzaron la mano y contestaron a la

pregunta, lo cual posibilito formar el siguiente concepto:
Alumnos: El calendario es la organizacién de meses y sirve para saber en qué
dia y mes estamos o que se festeja en cada uno, como por ejemplo el dia del
amor y la amistad, el dia de la madre, el dia del nifio, el dia de muertos y la

navidad

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

En esta tercera sesion de la actividad los alumnos debian reflexionar la
informacion de acuerdo a su conocimiento, lo cual funciono en aquellos alumnos
que dominaron el tema desde el inicio, a pesar de que el tema era facil fue
sorprendente que algunos no lograran desarrollar su propio pensamiento critico y
creativo para el logro de aprendizajes significativos, por tal razén se decidié darle
seguimiento a través de la siguiente tarea, escribir en su libreta en que meses se
celebran en algunos meses del afio, esperando asi lograr beneficiar su propio

pensamiento critico y creativo.

La actividad 2 “Los meses del ano”, fue precursora para un crecimiento
significativo en cuanto al pensamiento critico y creativo de los alumnos; de aqui se

podria diferenciar quien al final de las intervenciones podria tener un progreso.
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La evaluacibn de la misma dio cuenta de que a pesar de que hubo
complicaciones con varios alumnos se pudo progresar de manera significativa, sin
embargo, en préximas intervenciones es necesario que se mejore la propia
intervencion docente con la intencién de que cada vez sean mas los alumnos a los

que se les favorece de manera asertiva el pensamiento critico y creativo.

En este caso la evaluacion se llevo a cabo por medio de la utilizacion de una
escala estimativa, la cual mediante cada indicador se evalué cada una de las
sesiones trabajas en esta actividad, el indicador de analisis evalué la sesion uno
“analiza algunos meses del calendario para hablar sobre ellos”, el de comprensién
evalud la sesidn dos “conoce el calendario y sus caracteristicas, para realizar un
ejemplo de un mes” y el de reflexion evalud la sesion tres “incorpora su conocimiento
sobre los meses en un organizador grafico”. Es por ello que, al hacer un promedio
general de las evaluaciones de los alumnos, como parte de un resultado global el
cual se baso en 3 rubros, insuficiente (5-6), regular (7-8) y suficiente (9-10), tal y
como se muestra en la figura 7, se obtuvo que, 14 alumnos se encontraban en
insuficiente, 9 en regular y 6 en suficiente, lo cual indica que hubo un muy
significativo avance a comparacion de la aplicacion de la primera actividad; por una
parte, dicho avance se debié a que los alumnos poseian conocimientos previos
respecto al tema lo cual facilito desde un inicio el planteamiento de las actividades,
y por otro lado, el organizador grafico que se trabajé en esta actividad fue mas facil
de manejar para los alumnos lo cual pudo evidenciar de manera significativa su

propio crecimiento de pensamiento critico y creativo.
Figura 7

Resultados actividad 2 “L.os meses del afio”

SUFICIENTE (9-10) 6

REGULAR (7-8) [N o

INSUFICIENTE (5-0) I ¢

Fuente: Elaboracion propia.
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Actividad 3 “Las figuras geométricas”

La actividad “Las figuras geométricas”, consistié en favorecer el pensamiento
critico y creativo a traves del uso de diversos organizadores graficos tales como el
organigrama, ademas se utilizaron otros recursos para dicha actividad, como, por

ejemplo, algunas ilustraciones de las figuras geométricas.

Dicha intervencion se llevé a cabo en el campo de formacion académica de
Pensamiento Matematico, en la asignatura de Matematicas, en el cual su
aprendizaje esperado es el construir y describir figuras y cuerpos geométricos, y
como propdsito de la sesion es el construir y describir figuras y cuerpos geomeétricos,
(SEP, 2017), refiere la importancia de trabajar en el campo de formacion académica
de Pensamiento Matemético debido tiene la finalidad de propiciar procesos para
desarrollar otras capacidades cognitivas, como clasificar, analizar, inferir,
generalizar y abstraer, asi como fortalecer el pensamiento légico, el razonamiento

inductivo, el deductivo y el analdgico.

La secuencia didactica de la actividad realizada el 05 de febrero del 2019 se dio
en un tiempo de una hora para su aplicacion en el campo de formacién académica

Pensamiento Matematico, en la asignatura de Matematicas.

SEP (2017), refiere que es importante conocer y usar las propiedades basicas
de triangulos, cuadrilateros, poligonos regulares, circulos y prismas, asi como lo es
en este caso el conocer las figuras geomeétricas y sus caracteristicas, pues dicho
contenido forma una parte importante del aprendizaje del alumno, ya que a través
de ello el alumno es capaz de adquirir conocimientos relacionados con el eje
matematico de forma, espacio y medida, el cual no solo sirve para la escuela, sino
para situaciones de la vida cotidiana, lo cual funciona al llevar a cabo habilidades
del pensamiento, pues las figuras geométricas estan inmersas en cualquier objeto
de la vida cotidiana y cuando poseemos el pensamiento critico y creativo para
diferenciar ello, se demuestra que las persona posee habilidades para pensar.

103



La aplicacién de esta actividad se llevd a cabo durante una sesion con el fin de
que el alumno a través de tres momentos durante la aplicacion de la misma pudiera
analizar, comprender y reflexionar los conocimientos adquiridos y por medio de ello

se favoreciera el pensamiento critico y creativo del nifio.

En el inicio de la sesion el cual fue nombrado como “Conozco las figuras
geométricas” se les llevé a los alumnos al patio, posteriormente se pididé a los
alumnos que formaran un circulo y en el centro del circulo se pusieron las figuras
geométricas que se realizaron en un formato grande, con la finalidad de que los
alumnos pudieran observar las caracteristicas de dichas figuras de manera
detallada. Cabe mencionar que al poner las figuras en el piso los alumnos mostraron
interés por ellas, a parte que algunos alumnos comenzaron a decir los nombres de
cada una de las figuras y eso permitio tener una aproximacion al proposito principal
de este momento. Los alumnos al tener la nocién sobre cada una de las figuras
geométricas exhibian que tenian bases del conocimiento las cuales iban permitir
gue de manera mas facil se lograran consolidar las actividades con el fin de obtener

aprendizajes.

Después de poner las figuras geométricas en el piso, se les pregunté a los
alumnos: ¢ Conocen estas figuras?, ¢ Saben como se llaman? A manera de lluvia de
ideas, los alumnos comenzaron a dar sus propias respuestas, estas se basaron en
el conocimiento previo que ellos ya habian adquirido anteriormente al tratar con el
tema relacionado a las figuras geométricas, por tal razon la mayoria de los alumnos,
conocian cada una de las figuras geométricas presentadas y sabian el nombre de
cada una de ellas, excepto la del hexadgono, pues argumentaban que habian visto

la figura, pero que no recordaban su nombre.

Al identificar que el grupo en general conocia las figuras, reflexione que las
actividades planteadas en esta intervencion serian solo para consolidar aquellos
aprendizajes que ya habian adquirido anteriormente. En este caso lo nuevo a

trabajar solo seria el uso del organizador gréfico.
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Posterior a ello, se eligieron a varios alumnos para que describieran de manera
especifica cada una de las figuras presentadas, en donde sus descripciones fueron

las siguientes:

Natalia: La figura roja, se llama cuadrado y tiene 4 lados iguales,

Isaias: La figura azul, se llama circulo y no tiene lados porque es curva,
Alejandra: La figura verde, se llama rectangulo y es cuadrado, para ello se
corrigié que el rectangulo no era cuadrado, entonces un compafiero le quiso
ayudar para ello dijo,

Carlos: El rectangulo no es cuadrado porque este tiene 2 lados cortos y 2 lados
largos,

Iker: La figura rosa, se llama triangulo y tiene 3 lados iguales,

Cesar: La figura naranja, es puntiaguda y tiene 6 lados, pero no sé como se
llama, y para ello se dijo,

Df: La figura naranja, se llama hexagono

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

Al elegir a los alumnos que darian la descripcién de las figuras, se observé que
la descripcion de las figuras les resulté facil, pues manera inmediata hablaban sobre
el numero de lados que tenia cada figura. En este momento las respuestas fueron
muy aceptables, a las excepciones de los alumnos que tuvieron conflicto al describir
el rectangulo y al saber el nombre del hexadgono. Aunque los alumnos demostraron
que tenian la capacidad para pensar de manera critica y creativa y asimismo en
este momento los demas alumnos también se veian interesados por participar y

poder ayudar a los comparieros elegidos.

En la actividad los alumnos debian comenzar a analizar de manera general las
caracteristicas de las figuras geométricas, con el propésito de tener un primer
acercamiento a dicho tema, en el cual se observo que, los alumnos dominaban en
cierta medida dicho conocimiento, lo cual hizo que la actividad de inicio se
desarrollara de manera mas fluida y sin menos dudas para continuar con las

posteriores actividades.
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En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Organizo las figuras
geométricas”, al estar en el patio escolar de manera general se les explico a los
alumnos que se les entregaria un recortable con nombres, descripciones e
imagenes que pertenecian a las figuras geométricas vistas y ellos tendrian que
organizar dicha informacion, con la intencion de que con el recortable se formara un
organigrama de las figuras geométricas, se les pidio a los alumnos que de manera

libre formaran sus equipos.

Al estar los equipos formados se les dijo a los alumnos que se sentaran y se
paso con cada equipo para entregarles el recortable, para ello, de manera grupal se
les pregunté a los alumnos la manera en que se podia organizar dicha informacion,

a lo cual surgieron varias ideas, tales como:

Marisol: Cada cuadro debe ponerse con la figura que le corresponde y

Lucero: Podriamos pegar los cuadros hacia un lado o hacia abajo, y de ahi partié
la idea principal de pegarlo hacia abajo pues, una de las caracteristicas de los
organigramas es que se realicen hacia abajo y de tal manera poder organizar la

informacién

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Al desarrollar la actividad se pudo observar que a pesar de que se habia dado la
explicacion de que la informacion se acomodaria hacia abajo tal y como se trabaja
el formato de un organigrama, algunos equipos tenian una mayor capacidad para
organizar de manera especifica la informacién, es decir algunos equipos no
mostraron dificultad alguna para realizar el organigrama tal cual se habia pedido y
algunos otros equipos a pesar de que se habia dado una instruccién necesitaban
qgue nuevamente se les ayudara a organizar la informacién para cumplir con la tarea
acordada (VER ANEXO H). Al planear la clase e involucrar el uso de este
organizador grafico yo pensé que seria de los mas faciles de trabajar, en cambio, el
poder lograr que los alumnos consolidaran este esquema fue un tanto complejo. Tal
vez si se hubiera trabajado otro organizador grafico, menos complejo, se hubiera
logrado en un mayor porcentaje la actividad, ya que en cuanto a conocimiento los

alumnos dominaban a la perfeccion las figuras geométricas y sus caracteristicas.
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Igualmente, al momento de buscar cada una de las caracteristicas de las figuras
geométricas que venian en los cuadros del recortable se observé que el hecho de
trabajar en equipo ayudo a fortalecer el conocimiento previo, pues los integrantes
de los equipos dominaban la informacion de manera especifica y por tal razon la
complejidad solo se vio inmersa en la creacién del organigrama. El pensamiento
critico y creativo se llevaba a cabo al reconocer las figuras geométricas y sus
caracteristicas, pero no se veia inmerso en la resolucion de un problema, que en

este caso fue en la creacion del organizador grafico.

Al finalizar se pidi6 a cada equipo que mostrara su organigrama, aunque la
mayoria fueron trabajos similares, pues al inicio se hizo una plenaria sobre la
manera en que debia pegarse y organizar la informacion, por tal razén dicho
momento se dio de manera agilizada y para concluir se socializaron las respuestas
de manera grupal sobre dicha acomodacion y sobre las caracteristicas de cada una
de las figuras geométricas. Al mostrarse los organizadores graficos de cada equipo
se pudo ver que quienes habian seguido las instrucciones tal y como se habia
marcado pues lograron en mayor medida que su organigrama se acercara a la
estructura propia de este organizador, asimismo aquellos alumnos que habian
tenido mas dificultades eran evidentes en su organigrama, ya que faltaban lineas

conectoras, espacios entre conceptos, entre otras cosas.

En la actividad los alumnos debian comenzar a comprender cada una de las
caracteristicas de las figuras geométricas realizando de manera correcta un
organizador grafico el cual permitiera que se pudiera favorecer adecuadamente a
Su pensamiento critico y creativo, ya que el poseer ideas, aplicarlas y evidenciarlas
en actividades y encontrar soluciones favorecerian en gran medida a ello. En este
momento no hubo tanto problema por acomodar el recortable de acuerdo a las
caracteristicas de cada una de las figuras geométricas, la debilidad aqui fue que los
alumnos por si solos no hubieran podido realizar su propio organigrama, ya que
debia ser necesario llevar un ejemplo el cual sirviera de guia para posteriormente
saber como es que se tenia que hacer el organizador grafico requerido y ademas
darle un seguimiento a cada equipo para su mayor comprension.
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En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Reconozco las figuras
geométricas”, se llevo a los alumnos al aula de clases. Al estar dentro del aula se
les pidi6 a los alumnos que sacaran su libreta de matematicas, se les explicé que
se les describirian las figuras geométricas vistas y ellos escribirian el nombre de la
figura descrita. En este caso, el favorecimiento del pensamiento critico y creativo se
veria inmerso si el alumno era capaz de consolidar el aprendizaje. Al poseer
pensamiento critico y creativo se supone que una persona puede construir su
aprendizaje y resolver problemas solo si este se desarroll6 de manera eficaz. Por
tal razon, silos alumnos demostraban su capacidad de aprendizaje en esta actividad
demostraban entonces su capacidad de pensar de manera critica y creativa.

Se les comenzaron a describir las figuras geométricas, en lo cual se observé que
los alumnos identificaban de manera rapida las figuras, excepto nuevamente el
hexagono, pues como estan poco familiarizados con dicha figura geométrica, les
resulta mas dificil poder reconocerla, sin embargo, en cuanto a las figuras
geométricas basicas existe un buen dominio de su propio aprendizaje, el cual
permitié consolidar en este tema su propio pensamiento critico y creativo, ya que se
demostré que poseian los conocimientos necesarios que se desarrollaron con
mayor eficacia a lo largo de la intervencion y que por medio de las habilidades
caracteristicas del pensamiento critico y creativo se logré evidenciar un aprendizaje
significativo. Por tal razén como ultima actividad final se socializaron las respuestas
de cada una de las figuras para reforzar el temay corregir posibles errores, que en
este caso solo se dieron en la ortografia y al reconocer el hexadgono, como otra

figura geométrica.

En esta actividad los alumnos debian reflexionar sobre aquella informacion
relacionada con las figuras geométricas, es decir cada uno de los alumnos a través
de una actividad sencilla pero significativa, debia demostrar que su conocimiento

entorno a las figuras geométricas se desarrollaba de manera adecuada.
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A pesar de que los alumnos ya habian tenido diversas aproximaciones de
reflexion que les permitieron consolidar efectivamente el tema de las figuras
geomeétricas, el hecho de que hubieran nuevas actividades como lo fue en este caso
el trabajo con un organizador grafico logro que se pudiera fortalecer el aprendizaje
esperado y asimismo permitié dar la posibilidad de potenciar su pensamiento critico
y creativo al dejar que se pudiera llevar a cabo la actividad a pesar de que debia

primero solucionarse un problema con el fin de aprender.

El trabajo en esta actividad fue muy favorable en muchos sentidos, comenzando
por que los alumnos poseian las bases del conocimiento necesarias para lograr de
manera concreta un aprendizaje, mismo que considero se adquiri6 de manera
significativa debido a que el dominio del contenido era muy favorecedor y se
demostré en las actividades realizadas a lo largo de la intervencion. Reflexiono que
la debilidad que se evidencia en esta actividad fue el trabajo con el organizador
grafico, a pesar de que algunos alumnos lograron estructurar con eficacia el
organizador grafico, otros alumnos no lograron de igual manera poder trabajar el

organigrama sin dificultades y entregarlo con los elementos de este.

Es necesario que en proximas intervenciones se pueda lograr que el dominio de
los organizadores graficos se de en una medida mayormente favorecedora, con el
fin de que este propicie a los alumnos que cada vez existia un mayor control en el
uso de estos y que cuando se vean de manera formal en grados mayores no haya
dificultades por trabajar con estas técnicas de aprendizaje. En este caso considero
gue en proximas intervenciones deberia presentarles en un formato grande los
organizadores gréficos, pues asi los alumnos seguirian el ejemplo y con mayor
facilidad cumplirian con el trabajo establecido de manera correcta. En esta actividad
se evalué mediante el uso de una escala estimativa, la cual evalué 3 diferentes
aspectos, a través de los siguientes indicadores, el analisis “identifica cuales son las
figuras geométricas basicas y sus caracteristicas”, la comprension “trabaja en
equipo para crear un organigrama de las figuras y sus caracteristicas” y la reflexién

‘reconoce las figuras geomeétricas basicas y sus caracteristicas”.
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Desde el inicio de la actividad no hubo tantas complicaciones para desarrollar la
misma, pues desde el analisis hasta la comprension la mayoria de los alumnos se
mantuvo en el nivel mas alto de la evaluacién, una razén por la que se mantuvieron
en este nivel fue porque el grupo conocia a la perfeccion las figuras geométricas
bésicas y sus caracteristicas, a sus excepciones, y esto ayudo significativamente a
su propio aprendizaje, del tal manera que su pensamiento critico y creativo se
favorecié de manera efectiva, a pesar de que hubo cierta dificultad en el uso del

organigrama.
Figura 8

Resultados actividad 3 “Las figuras geométricas”

SUFICIENTE (9-10) 21

ecuuar (- R ¢

INSUFICIENTE (5-6) 6

Fuente: Elaboracion propia.

Al hacer un promedio general de las evaluaciones de los alumnos, como parte
de un resultado global el cual se bas6 en 3 rubros, insuficiente (5-6), regular (7-8) y
suficiente (9-10), tal y como se muestra en la figura 8, se obtuvo que, mas de la
mitad del grupo se localizaba dentro de un nivel suficiente, es decir la mayoria de
los alumnos tenia de calificacion 9 y 10, este resultado indicaba que los alumnos se
estaban apropiando de un pensamiento critico y creativo, el cual les ayudaba a
desarrollar de manera efectiva las actividades planteadas, sin embargo, cabe
desatacar que estos temas no tenian tanta complejidad y los alumnos ya poseian
ciertos conocimientos los cuales ayudaban desarrollar las actividades, aunque el
uso del organizador grafico fue algo nuevo y aun asi hubo un significativo resultado.
A pesar de que en esta actividad los resultados fueron benéficos, no debe dejarse
de seguir favoreciendo cada vez mas el pensamiento critico y creativo, y asimismo

encontrar que tipo de organizador grafico resulta beneficioso para el aprendizaje.
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Actividad 4 “Los sentimientos”

La actividad “Los sentimientos”, consistié en favorecer el pensamiento critico y
creativo a través del uso de diversos organizadores graficos tales como el cuadro
sindptico, ademas se utilizaron otros recursos para dicha actividad, como, por

ejemplo, musica relajante y un audio cuento.

Dicha intervencion se llevo a cabo en el area de desarrollo personal y social de
Educacién Socioemocional, en la dimension de empatia, en donde su habilidad
asociada es bienestar y trato digno hacia otras personas y en el cual su aprendizaje
esperado es reconocer como se sienten €l y sus compafieros cuando alguien los

trata bien o mal.

Carpena (2018) refiere, que la vinculacion entre emociones y pensamiento es base de toda
la actividad humana, de manera que la dicotomia en nuestra cultura entre las dimensiones
racionales y las emocionales resulta inadmisible y se afirma el caracter social de estas
Ultimas, las cuales habitualmente se veian reducidas a la intimidad del individuo (p. 17).

SEP (2017) hace referencia en la importancia que tiene el desarrollo del
pensamiento bajo las habilidades emocionales pues asi se promueven situaciones
de aprendizaje que se afrontan de diversas maneras, sin limitarse a esquemas o
metodologias rigidas. De ahi mismo parte la intencién del pensamiento critico y
creativo, pues esta clase de pensamientos dan la pauta para que se logre construir
aprendizajes, a partir de la interaccion y la resolucion de problemas propios. Por tal
razon, el trabajo con las habilidades socioemocionales es vital para que un alumno
encuentre un equilibrio intelectual y emocional, encuentre la razén para trabajar bajo
el esquema de un pensamiento convergente que beneficia el lado intelectual y un

pensamiento divergente que efectia motivacion para aprender.

La secuencia didactica de la actividad realizada el 08 de febrero del 2019 se dio
en un tiempo de 30 minutos para su aplicacion en el area de desarrollo personal y

social de Educacion Socioemocional.
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La aplicacién de esta actividad se llevd a cabo durante una sesion con el fin de
que el alumno a través de tres momentos durante la aplicacion de la misma pudiera
analizar, comprender y reflexionar los conocimientos adquiridos y por medio de ello

se favoreciera el pensamiento critico y creativo del nifio.

SEP (2017), refiere que es importante que el docente favorezca un ambiente
positivo de aprendizaje para lograr una interaccion beneficiosa entre los miembros
del grupo, basada en normas de convivencia y relaciones de respeto, afecto y
solidaridad, tal y como se maneja en el ejercicio de las habilidades de la Educacién

Socioemocional.

En el inicio de la sesién el cual fue nombrado como “Me relajo y pienso” se les
pidié a los alumnos que se sentaran adoptando la postura de montafia, la cual
consiste en sentarse de manera derecha y colocar las palmas de las manos sobre
las piernas, pero la posicion debe de causar serenidad, es por ello que esta posicion
es muy recomendable usarla para cuando se trabaja en educacion socioemocional,
pues la intencién es que los alumnos se relajen y que por medio de ello puedan

hablar de sus emociones posteriormente.

Al estar los alumnos en la postura correcta, se les puso masica relajante en
repetidas ocasiones y cada vez que dejaban de escuchar la musica se les pedia
gue levantaran su mano izquierda, esto para que el alumno regulara su serenidad y
su conciencia. Esta actividad, da la pauta para ir identificando a aquellos alumnos
gue estan concentrados en lo que se les pide y de tal manera poder observar quien
estd desarrollando de manera adecuada su pensamiento critico y creativo, quien
tiene su atencion centrada y realiza los movimientos que se establecieron, es una
persona que comprende indicaciones debido a que hubo un razonamiento de por
medio que se dio a través del pensamiento; en cambio aquellos alumnos que tardan
mucho mas del tiempo del normal en cumplir con estas simples indicaciones no
ejecutan de manera eficaz su propio pensamiento critico y creativo ya que no hay

una concentracion que lo permita.
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Al terminar se les pidi6 a los alumnos que abrieran sus ojos lentamente y

después se les realizaron las siguientes preguntas:
Df: ¢COmo se sienten cuando alguien los trata bien?, ¢Por qué creen que se
sientan asi?, ¢Como se sienten cuando alguien los trata mal?, ¢Por qué creen

gue se sientan asi?

A manera de lluvia de ideas, algunos alumnos contestaron lo siguiente:

Cesar: Cuando alguien me trata bien me siento feliz, porque estan pasando
cosas que me gustan, como por ejemplo el dia de mi cumpleafios,

Sandivel: Cuando alguien me trata bien me siento bien, porque me siento
querida, por ejemplo, cuando mi mama o papa me dan abrazos, por otro lado,
Lucero: Cuando alguien me trata mal me siento triste porque alguien me hizo
algo malo, por ejemplo, cuando alguien me empuja a la hora de recreo y
Roxana: Me siento triste cuando mi mama me regafia y eso me hace sentir mal,

pero después le pido perdon para estar felices

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

Al escuchar las participaciones de los alumnos pude darme cuenta de que
identificaban de manera clara los sentimientos que obtenian al vivir algunas
situaciones tanto agradables como desagradables, este andlisis, daba a los
alumnos una base en la que se estaba estructurando el aprendizaje de manera
clara, ya que se lograba encontrar una situacion la cual era estudiaba de manera
interna por los nifios aludiendo asi al pensamiento critico y llevando ese estudio a
la socializacion en donde su situacibn se convertia en una experiencia de

aprendizaje aludiendo en el pensamiento creativo.

Al analizar la manera en que se podian sentir cuando alguien los trataba bien o
mal, se observo que cada uno de los alumnos podia considerar facilmente qué
situaciones los llegaban a hacer sentir de esta manera, sin embargo, son pocos los
alumnos que guerian hablar sobre dichas situaciones, aunque conforme avanzaba
los alumnos se sentian en mayor confianza para hablar o expresar sus sentimientos
sobre el tema, lo cual dejaba un gran aprendizaje en los demas alumnos pues

argumentaban que todas las personas pasan por momentos buenos o malos.
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En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “; Como te hace sentir
el elefante Bernardo?”, se les puso un audio cuento de un elefante llamado
Bernardo, el cual trataba de que este elefante que era muy malo con todas las
personas y les hacia cosas que los hacian sentir tristes; se burlaba de los demas,
les hacia bromas muy pesadas y nunca le ayudaba a nadie, pero un dia algo malo
le paso al elefante Bernardo y nadie queria ayudarlo, hasta que se encontrd a un
mono el cual le dijo que le ayudaria solo si prometia que seria bueno con los demas,
el elefante aceptd y asi fue como él pudo solucionar su problemay cambio para ser

bueno con los demas.

Después de que el cuento acabo se les hicieron las siguientes preguntas:
Df: ¢ Pudieron identificar lo que les hizo Bernardo a los demas animales?,  Como
se sentirian si ustedes fueran Candido o los ciervos?, ¢ Qué ocurri6 al final con
Bernardo?, ¢ Qué aprendieron de este cuento?, ¢ Qué deben hacer para ofrecer

un buen trato y respetar a sus comparieros?

A manera de lluvia de ideas los alumnos contestaron lo siguiente:
Rosa: Bernardo era un elefante malo, que hacia sentir mal a los demas,
Sandra: El elefante siempre le hacia bromas a los demas, por eso cuando le
paso algo malo no le quisieron ayudar,
Leonardo: Debemos tratar bien a los demas para que cuando nos pasen cosas
malas los demas nos quieran ayudar,
Carlos: No debemos decirles cosas feas a los demas para no hacerlos sentir mal

y
Lucero: También hay que ayudar siempre a los demas para nos ayuden a

nosotros después

(Videograbacion de docente en formacién, 2018-2019)

La mayoria de los alumnos identificaba con claridad las malas acciones del
elefante Bernardo, asimismo se lograban identificar la manera en que dichas
acciones repercutian en los sentimientos de las demas personas, con ello los
alumnos demostraban que por medio de esta actividad propuesta se habia
favorecido al pensamiento critico y creativo, ya que ademas de identificar la idea

central del cuento se daban soluciones propias de un desarrollo del pensamiento.
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En la actividad los alumnos debian comenzar a comprender por qué las personas
deben tratar bien a los demas, debido a que si se lleva adecuadamente el proceso
de habilidades del pensamiento, debe ser I6gico para los alumno diferenciar entre
las acciones buenas y las acciones malas, mismo que debe dar hincapié para que
los alumnos pudieran dar soluciones que deben ejercerse cuando suceden
situaciones de este tipo en donde nos podemos llegar a sentir bien o mal y que
cuando sucedan cosas parecidas en su vida real sepan cémo afrontarlas, dando

lugar a un aprendizaje significativo.

Se observo que los alumnos mostraron interés por lo que sucedia en el cuento y
a partir de ese ejemplo tuvieron muy buenas opiniones acerca de lo que es correcto
e incorrecto al tratar a las demas personas. Estas razones fueron parte de un
favorecimiento del pensamiento critico y creativo, ya que se estaba trabajando por
un lado el que los alumnos identificaran las malas acciones, mientras que por otro
lado se pedia que dieran soluciones para el comportamiento del elefante, y
favorecer en gran medida a las caracteristicas de un desarrollo del pensamiento

critico y creativo.

En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Reconozco mis
sentimientos y los de los demas”, se les entregd a los alumnos un papel en donde
venia escrito el nombre de una fruta. La finalidad era que a partir de ello cada
alumno buscara a los alumnos que tuvieran la misma fruta que ellos y formara su
equipo. Al estar conformados los equipos se les entreg6 una hoja doble carta a cada
unidad en donde venia dibujado un cuadro sindptico, dicha decision fue tomada
debido a que desde que comencé con la planeacion de esta intervencion considere
que el llevar a cabo este tipo de organizador gréafico seria un tanto dificil para
empezar desde cero, debido a las caracteristicas que este posee, aungque aun asi
gueria comprobar la eficacia del mismo al trabajar los aprendizajes para favorecer
el pensamiento critico y creativo. En éste organizador grafico los alumnos
identificaron y escribieron cuales son los sentimientos que les causan los demas al

tratarlos bien o mal.
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El objetivo al llevar a cabo esta actividad fue que por equipo lograran analizar los
sentimientos que se les ocasionaba el estar en situaciones en donde los tratan bien
y en donde los tratan mal, mismo que tenia la intencion de que pudieran identificar
de manera clara estos conocimientos, consensarlos de manera colaborativa y
plasmarlos en el cuadro sindptico, dando lugar asi al favorecimiento efectivo del

pensamiento critico y creativo.

En este momento se observé que los alumnos en inicio tenian dificultad para
organizar la informacion, pues era la primera vez que trabajaban con un formato de
este estilo, lo cual dio respuesta a lo que ya habia pensado al planear esta
intervencidn que era el que el cuadro sinoptico si era un formato mas elevado para
trabajar con los alumnos de segundo grado, por tal razon se decidid que seria
conveniente explicar la manera en que se trabajaria con el formato en donde se dijo
lo siguiente, la manera en que se tiene que escribir es de izquierda a derecha, el
titulo comienza en donde se dibujé la llave mas grande ¢La ven? Y se dibujé en el
pizarron un ejemplo, después se divide en dos partes, en la primera parte tienen
que escribir cuales son los sentimientos que tienen al saber cuando alguien los trata
bien y en la otra llave tienen que escribir los sentimientos que tiene al saber cuando

alguien los trata mal, y nuevamente se dibujo un ejemplo en el pizarron.

Al explicar, la mayoria de los alumnos entonces le dio sentido al formato otorgado
de tal manera que comenzaron con su actividad. Considero que esta explicacién no
imposibilito que los alumnos desarrollaran su pensamiento puesto que en primera
instancia deje que ellos mismos exploraran las posibilidades de como hacer el
llenado del organizador gréfico, lo cual hizo que intentaran dar solucién a dicho
problema. Sin embargo, considere que era necesario dar una explicacion para

propiciar en mayor medida al favorecimiento del pensamiento critico y creativo.

A partir de ello se observd que cada uno de los equipos tuvo una mayor
comprension los Unicos equipos que no lograron comprender como se debia escribir

en el cuadro sindptico fueron 2 de los 6 equipos formados.
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Aunque se les explicé personalmente no pudieron logran llenar el formato de
manera efectiva, pero en cuanto a las respuestas dieron muy buenas respuestas, el
fallo estuvo solamente en el llenado de informacion como se debia en el formato.
En cambio, los demas equipos desarrollaron su actividad sin ningun problema, se
observo que entendieron muy bien lo que se tenia que realizar y su producto fue
exitoso. Posteriormente, al haber terminado cada equipo de realizar su producto, se
paso a cada equipo para que explicaran cuales fueron los sentimientos encontrados,

para posterior a ello socializar sobre lo realizado.

En la actividad los alumnos cumplieron con la reflexion sobre aquellos
sentimientos que les ocasionaban al ser tratados bien o mal y que a través de ello
de manera conjunta a sus demas comparieros pudieran plasmar dichas ideas en un
organizador grafico, lo cual indico que hubo un logro en cuanto al favorecimiento del
pensamiento critico y creativo, pues se logré analizar con eficacia los sentimientos
y conjuntar esa informacién de manera colaborativa, a pesar de que el organizador
grafico en un inicio no permitia que se desarrollara la actividad al dar la explicaciéon
se logroé la intencion de este y se logré un aprendizaje para aquellos alumnos que
pudieron trabajar con él.

En general la mayoria de los equipos observaron y concluyeron que todos se
sienten felices, emocionados, tristes y enojados al ser tratados bien o mal y que es
por ello que siempre debe existir un respeto para los demas, ofrecer ayuda y ser
bueno, para poder recibir lo mismo. Esto es parte de un desarrollo de su propio
pensamiento critico y creativos pues el deliberar dichas ideas implica un aprendizaje

significativo.

Al trabajar en esta actividad se pudo dar cuenta de que algunos organizadores
pueden llegar a detener el proceso de ensefianza aprendizaje dependiendo del
grado escolar en el que se usen, en este caso el cuadro sinéptico se pudo llenar de
manera eficaz por la mayoria de los alumnos logrando asi consolidar aprendizajes

los cuales formaron parte del pensamiento critico y creativo.
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Los alumnos que no pudieron lograr de manera efectiva el uso de los
organizadores graficos, no se vieron tan favorecidos en el desarrollo del
pensamiento critico y creativo pues él no efectuar la solucién de un problema
advierte que esos alumnos no llevan a cabo un proceso de habilidades del

pensamiento las cuales permitan consolidar aprendizajes.

De acuerdo a ello, se puede conocer en qué nivel se encuentra la mayoria de los
alumnos, por tal razon para evaluar los aprendizajes de los alumnos se llevo a cabo
la utilizacion de una escala estimativa la cual tomo en cuenta indicadores, el analisis
“conoce cuéles son sus sentimientos al ser tratado de diferente manera”, la
comprensién “conoce como se sienten las personas cuando son tratadas de
diferente manera” y la reflexidon “trabaja en equipo para analizar y expresar en un
organizador grafico sus sentimientos y los de los demas”, mismos que pudieran
desarrollarse y evaluarse a lo largo de la intervencion, propios que se dividen en
tres momentos para su mayor eficacia evaluativa tanto de manera cuantitativa como
cualitativa. Al hacer un promedio general de las evaluaciones de los alumnos, como
parte de un resultado global el cual se basé en 3 rubros, insuficiente (5-6), regular
(7-8) y suficiente (9-10), tal y como se muestra en la figura 9, se obtuvo que, 14 de
los alumnos se encontraban en el nivel suficiente con una calificacion de 9 o 10, es
decir en mas de la mitad del grupo hay un correcto favorecimiento de su propio
pensamiento critico y creativo, mientras que los demas alumnos que se encontraban
en un nivel intermedio tuvieron dificultades para trabajar con el organizador grafico
en cuanto al formato mas que al expresar su propio aprendizaje que referia al

contenido, lo cual fue lo que afecto en la calificacion.
Figura 9

Resultados actividad 4 “Los sentimientos”

SUFICIENTE (9-10) 14

REGULAR (7-8) [ —m 1

INSUFICIENTE (5-6) I s

Fuente: Elaboracion propia.
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Actividad 5 “El cuento ideal”

La actividad “El cuento ideal”, consistio en favorecer el pensamiento critico y
creativo a través del uso de diversos organizadores gréaficos tales como el diagrama
de flujo, ademas se utilizaron otros recursos para dicha actividad, como, por
ejemplo, tablas de Henri, cuentos, audio cuento, hoja de trabajo, hojas iris, libro de

biblioteca escolar, libreta y libro de texto.

Dicha intervencién se llevo a cabo en el campo de formacion académica de
Lenguaje y Comunicacion, en la asignatura de Lengua Materna (espafiol), en el cual
su aprendizaje esperado fue el escribir textos narrativos sencillos a partir de su
imaginacion, con imagenes y texto. Los propositos que se trabajaron en la actividad
fueron, el recuperar conocimientos previos sobre la trama como estructura basica
narrativa de los cuentos, el generar ideas iniciales para construir una historia y el
escribir la version final de un cuento, con ello la actividad a trabajar dio la pauta de
reflejar ademas de conocimientos literarios un nuevo momento para favorecer al

pensamiento critico y creativo.

La secuencia didactica de la actividad realizada del 18 al 22 de febrero del 2019
se dio en un tiempo de una hora cada sesion para su aplicacion en el campo de
formacién académica de Lenguaje y Comunicacién, en la asignatura de Lengua

Materna (espafiol), en el tema de escritura y recreacion de narraciones.

La aplicacién de esta actividad se llevé a cabo durante tres sesiones con el fin
de que el alumno a través de tres momentos durante la aplicacion de la misma
pudiera analizar, comprender y reflexionar los conocimientos adquiridos y por medio

de ello se favoreciera el pensamiento critico y creativo del nifio.

En la primera sesién de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno analizara por medio de sus propios conocimientos toda aquella

informacion relacionada con los cuentos, en especial la trama.
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En el inicio de la sesidn el cual fue nombrado como “4 Qué es un cuento?”, se les

pregunto a los alumnos:
Df: ¢ Qué son los cuentos?, ¢ Cual es su cuento favorito?, ¢ Cuales son las partes

del cuento?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a la pregunta, los alumnos a manera de lluvia de ideas respondieron

diciendo:

Lucero: Es una historia que puede ser de terror o puede ser de hadas,
Sandivel: Es una historia que te deja un aprendizaje, en este momento se aclaré
diciendo:

Df: Las historias que te dejan un aprendizaje la mayoria de las veces son las son
las fabulas, y después se pregunto:

Df: ¢Cuales son las partes de un cuento? Se les pidié a los alumnos que de
manera ordenada alzaran la mano y contestaran a la pregunta, los alumnos a
manera de lluvia de ideas respondieron diciendo:

Leonardo: Las partes de un cuento son el titulo, los personajes, el inicio, el
desarrollo y el final y

Lucero: Las partes de un cuento son el inicio, la descripcién y el final

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

Al socializar sobre los cuentos y su estructura béasica, fue evidente que la
mayoria de los alumnos identificaba algunas de las caracteristicas del cuento, sin
embargo, sus ideas previas eran deficientes para desarrollar de manera efectiva en
primera instancia un cuento que estuviera conformado de manera completa, de
acuerdo la estructura basica de los cuentos. Aunque esto no significa que por tal
razén ya no se podrian lograr los aprendizajes establecidos en un inicio, sino todo
lo contrario el que los alumnos no tuvieran ideas tan concretas sobre el cuento y su
estructura basica, es parte de un favorecimiento del pensamiento critico y creativo,
ya que para consolidar de manera efectiva esta parte es necesario que las personas
comiencen desde las ideas mas basicas como parte de un proceso formativo,

mismo que posibilita concretar los aprendizajes.
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En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Conozco y creo un
cuento”, se les explicod a los alumnos que se jugaria a la papa caliente, el alumno
que se “‘quemara” con la papa tendria la oportunidad de elegir algun libro de la
biblioteca escolar y dicho libro seria leido por el docente en formacién. Se jugé con
la papa caliente y el que eligio el libro fue la alumna Sandivel, el libro elegido fue el
nifio y el gorrién, este libro trataba de un nifio que habia encontrado a un gorrién
abandonado y lo llevé a su casa pero después no quera dejarlo crecer y ser libre y
le suceden una serie de cosas que los hacen decidir qué es lo mejor para el gorrién,
al leer el libro los alumnos se mostraron atentos por comprender de que trataba el
cuento y ademas al leer algunas partes se les mostraban las ilustraciones para que

no se perdiera el interés.

Al finalizar la lectura se les pregunt6 a los alumnos, se les pidi6 a los alumnos
que de manera ordenada alzaran la mano y contestaran a la pregunta, los alumnos

a manera de lluvia de ideas respondieron diciendo:
Df: ¢De qué trata la lectura?, ¢Quiénes son los personajes?, ¢Como inicia?,
¢ Cudl es su desarrollo o trama?, ¢ Cual es el final?
Leonardo: Al inicio un nifio iba de paseo con su mamay al ver los arboles vio a
un péjaro solo,
Marisol: El nifio le daba de comer en la boca al pajaro,
Lucero: Después el pajaro comenzé a crecer y queria ser libre,
Sandivel: El nifio no queria dejar ir al pajaro porque que pensaba que no podria
vivir solo,
Lucero: El p4jaro se revelo y no dejaba ser tocado por el nifio, porque estaba
triste porque no lo dejaba ir y
Roxana: Al final el nifio se da cuenta que todos debemos crecer y deja libre al
pajaro

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

La mayoria de los alumnos demostré que habia comprendido adecuadamente
las ideas de cuento, ya que al socializar todos se mostraban participativos y
argumentaban de manera clara y coherente lo que habia sucedido en cada una de
las partes del cuento.
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A partir de ello se pidié que se contestara la pagina 120 de su libro de texto, al
contestar el libro se debia escribir lo que pasé en cada una de las partes del cuento,
haciendo un énfasis en la trama de este, explicando el problema porque se atravesoé
y como se soluciondé. La mayoria de los alumnos pudieron contestar bien la
actividad, mismo que reflejo que si habian puesto atencion en la lectura del cuento
y se hizo una reflexion de lo que habia pasado en él, lo cual hizo darme cuenta de
que, si se estaba favoreciendo al pensamiento critico y creativo, ya que a pesar de
gue los alumnos solo poseian ideas previas sobre el tema estaban construyendo
puentes de aprendizaje en los cuales resolvian adecuadamente las actividades
propuestas estaba dando una sefial de la apropiacion del pensamiento critico y

creativo.

Posterior a ello se le entregd a cada uno los alumnos una tabla de Henri, la cual
contiene una serie de imagenes secuenciadas, las cuales sirven para crear
historias, a partir de ello se les pidi6 a los alumnos que a través de la tabla entregada
se realizara un cuento. Al finalizar su historia, se les pidi6é a los alumnos que con
colores se subrayara cudl fue el desarrollo/trama de su historia. Al revisar los
trabajos, se observo que los alumnos tienen una habilidad para imaginar, escribir y
crear historias, sin embargo, existe una deficiencia en la ortografia pues la mayoria
de los alumnos tenia muchas faltas de ortografia en sus historias. Después de la
revision se eligieron a varios alumnos y se les pidié que leyeran su historia, para
esto Sandivel fue quien decidi6 por voluntad leer su historia. Al terminar de leerlo se

socializé de manera grupal si se cumplia o no con el desarrollo/trama.

Esto dio las bases esenciales para que cada uno de los alumnos a partir de la
lectura que se realiz0 pudiera favorecer aun mas el desarrollo de su pensamiento
critico y creativo, ya que, el adquirir alin mas conocimiento el cual pueda servir para
fortalecer lo que ya se tiene poseido de manera personal, hace que se pueda
continuar con el propio aprendizaje. En este caso mi intervencion docente era
eficiente pues, mi papel era ser una guia la cual solo encaminaba los procesos para

lograr un favorecimiento del pensamiento critico y creativo autbnomo.
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En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Leo cuentos y reconozco”,
se ley6 un cuento que fue llevado y leido por mi como docente en formacion. Al
terminar la lectura se pidio a los alumnos que en su libreta escribieran cual fue el
desarrollo/trama del cuento, para ello la mayoria de los alumnos ubicé de manera
efectiva este momento, sin embargo, los alumnos que no cumplieron con este
trabajo fue porque adn no comprendian cuales son las partes de un cuento, por tal
razon como Ultima actividad de cierre se socializaron las respuestas de manera
grupal para poder corregir los errores presentados y de tal manera continuar con

una formacion que permitiera el favorecimiento del pensamiento critico y creativo.

En esta primera sesion de la actividad los alumnos debian comenzar a analizar
aguella informacion relacionada con los cuentos y sus caracteristicas, como lo es el
caso del reconocimiento del desarrollo/trama, la mayoria de los alumnos mostré una
actitud interesada al escuchar, escribir y leer historias; sin embargo cabe destacar
gue a algunos alumnos, la falta de reconocimiento de la estructura basica de un
cuento hizo que no cumplieran de manera eficaz con las consignas ya asignadas,
esto quiere decir que hizo falta un desarrollo del pensamiento el cual debi6 usarse
de manera critica y creativa, y por eso, se pidi6 de tarea escribir en su libreta un

cuento pequefio y subrayar cual es el desarrollo/trama de la historia para reforzar.

En la segunda sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno comprendiera de manera mas clara conforme a sus
conocimientos la importancia de la construcciéon de un cuento, respetando las

caracteristicas de cada uno de ellos.

En el inicio de la sesién el cual fue nombrado como “Mi cuento favorito”, se le
preguntd a los alumnos y se les pidid a los alumnos que de manera ordenada
alzaran la mano y contestaran a las preguntas y las respuestas de los alumnos

arrojaron lo siguiente:
Df: ¢Cudles son sus cuentos favoritos?, ¢Por qué son sus favoritos?, ¢Les
gustaria escribir una historia parecida a su cuento favorito?, ¢Por qué?
Rosa: Mi cuento favorito es caperucita roja, porque es una nifia muy valiente,
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Leonardo: Mi cuento favorito es caperucita roja, porque usa una capa muy
bonita,
Lucero: Mi cuento favorito es campanita y

Romina: Mi cuento favorito es Peter Pan

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Se observé que la mayoria de los alumnos tienen en comudn su cuento favorito,
debido a que, a esa edad, es muy probable que se compartan los mismos gustos, y
también se observo que al preguntar sobre si les gustaria hacer una historia
parecida a la de su cuento favorito, se contestdé que si debido a que asi podrian

parecerse a su personaje favorito.

En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “;De qué trata mi

cuento?”, le pregunto a los alumnos:

Df: Si tuvieran que escribir una historia. ¢ De qué tema harian su historia?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a la pregunta, los alumnos a manera de lluvia de ideas respondieron

diciendo:

Lucero: Me gustaria escribir una historia de hadas y
Leonardo: Me gustaria escribir una historia parecida a la de Caperucita Roja

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

La clase de ideas que expresan estos alumnos dan la oportunidad de que se
favorezca al pensamiento critico y creativo, pues la construccién de su aprendizaje
a través de las bases del conocimiento son las que permiten que se logre de manera

efectiva el desarrollo de habilidades del pensamiento.

Para ello se les pidi6 a los alumnos que sacaran su libro de texto y contestaran
la pagina 121, donde escribieran la historia en la que pensaron. Al término, se eligio
a varios alumnos al azar para que leyeran su historia, después se les pregunto a los

alumnos lo siguiente:
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Df: ¢Creen que las historias que leyeron sus compafieros tengan todos los

elementos de un cuento?, ¢,Por qué?, ¢ Qué les podrian agregar?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a la pregunta, los alumnos a manera de lluvia de ideas respondieron
diciendo, deben agregar un titulo. Esta participacion indicaba que se estaban dando
de manera nata aprendizajes entorno al tema en que se trabajaba, pues en un inicio
los alumnos no hubieran podido contestar esto debido a que conocian de manera
muy superficial la estructura basica de un cuento, por tal razén la intervencion
docente propiciaba que los alumnos de manera inconsciente lograr desarrollar su

pensamiento critico y creativo.

Después se les entreg6 una hoja de trabajo, la cual se contesté de acuerdo a la
tabla expresiones para escribir cuentos, la cual se ubica en la pagina 122 del libro
de texto. Al realizar la actividad se socializaban las respuestas con la finalidad de
que todo el grupo estuviera haciendo lo mismo y no hubiera errores. Dando asi

momentos para seguir favoreciendo al pensamiento critico y creativo.

En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Escribo nuevas ideas para
mi cuento”, se pidié a los alumnos que escribieran en la libreta la historia que
construyeron al inicio, pero ahora utilizando las expresiones trabajadas
anteriormente para enriquecer el texto, al terminar se eligieron a varios alumnos al
azar y se les pidi6 que leyeran su historia y los nuevos cambios que se le hicieron,
y como Ultima actividad se socializaron los trabajo de manera grupal y se corrigieron

los errores presentados.

En esta segunda sesién de la actividad los alumnos debian comenzar a
comprender de manera especifica la estructura del cuento y a partir de ello poder
generar ideas iniciales para la construccién de una historia, para ello se trabaj6é con
las expresiones que deben ser usadas en cada uno de los tiempos de un cuento, lo
cual ayudo de manera pertinente a los alumnos a poder realizar las tareas

asignadas.
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Para reforzar el tema se dejo de tarea escribir en su libreta un cuento pequefio y
subrayar cual era el desarrollo/trama de la historia, con el propésito de seguir

favoreciendo al desarrollo del pensamiento critico y creativo.

En la tercera sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno que a través del aprendizaje adquirido durante las dos sesiones
anteriores pudiera reflexionar la informacion utilizando un organizador grafico para

exponer su conocimiento sobre los cuentos y sus caracteristicas.

En el inicio de la sesién el cual fue nombrado como “Leo nuevos cuentos”, se
pidié a los alumnos que se leyera el cuento de la pagina 124 del libro de texto en
voz alta y para ello se eligio a Marisol, para que leyera, al terminar la lectura se pidio
a los alumnos que se contestara la pagina 123 del libro de texto para consolidar lo
aprendido sobre la lectura. Después de esta actividad se le pregunto a los alumnos:

Df: ¢Les gusté la historia?, ¢ Creen que esté escrita correctamente?, ¢ Ustedes
le agregarian o quitarian algo?, ¢, Por qué?, ¢ Se parece a la historia que realizaron

la clase pasada?, ¢ Por qué?

De manera general, las respuestas de los alumnos arrojaron lo siguiente:
Leonardo: Si me gusto la historia, porque se parece a un poemay
Lucero: La historia esta bien escrita, porque no tiene faltas de ortografia, a partir
de esta respuesta se socializo sobre la importancia de no tener faltas de

ortografia al momento de escribir

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Las aportaciones que los alumnos hicieron son una evidencia del progreso que
se tenia hasta el momento, pues en un inicio de la intervencién, los alumnos no
habrian podido identificar de manera tan clara esta clase de caracteristicas que son
propias de cuando se domina con mayor facilidad un tema que en este caso es el
tema de escritura y narracién de cuentos. Los alumnos, aungque no se den cuenta
de que cada vez el conocimiento que se les otorga lo construyen y transforman para

su propio beneficio, es algo que yo veo implicito al trabajar con ellos.
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En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Escribo y evalué mi
cuento”, se les pidio a los alumnos que sacaran su libreta y se ubicaran en la historia
gue escribieron la ultima clase. Al leer su historia cada alumno deberia revisar si su
escrito estaba bien redactado o necesitaban hacerse cambio, mismo que hacia
evidente si se estaba desarrollando un pensamiento critico y creativo, para ello se

pregunto: ¢ Creen que le haga falta algo a su cuento?, ¢ Por qué?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a las preguntas y de manera general las respuestas de los alumnos

arrojaron lo siguiente:

Lucero: Mi historia esta bien escrita, pero en algunas partes escribi mal las

palabras, porque no sé cudl es la manera correcta en que se escriben

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

La mayoria de los alumnos hasta este punto de la actividad reconocian cuales
eran las debilidades que poseia su escrito, mismas que se proponian el mejorar con
la intencion de evidenciar un trabajo totalmente complementado. Esta clase de
acciones lograban absolutamente favorecer al pensamiento critico y creativo, ya
que los alumnos tenian una base de conocimientos en la cual a través del transcurso
de toda la intervencién se les fue dando cada vez méas nuevo conocimiento el cual
afiadian a lo que ya tenian y eso ayudaba a que su aprendizaje fuera creciendo, y
el cual era transformado de acuerdo a las necesidades del alumnos por aprender,
mismo que daba la oportunidad de que se aludiera perfectamente a las

caracteristicas del pensamiento critico y creativo.

A partir de ello se les pidio a los alumnos que escribieran nuevamente su historia
en la pagina 125 del libro de texto y posteriormente, se leyé la pagina 126 del libro
de texto, en donde habia preguntas con las que se evaluaba su historia con la
finalidad de hacer una autoevaluacion de la misma. Después se les pregunto a los

alumnos:

Df: ¢Su cuento tiene todo lo necesario?, ¢Qué podrian agregarle?, ¢Cémo lo

haran?
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Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a las preguntas y de manera general las respuestas de los alumnos

arrojaron lo siguiente:
Leonardo: Al escribir nuestro cuento debemos utilizar las expresiones de los

cuentos y ponerle titulo

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Al conocer las expresiones que debian utilizar en los cuentos se abrié un amplio
panorama para que los alumnos pudieran en mejorar en mayor medida sus escritos,
lo cual fue atendido y promovié que el interés de los alumnos por seguir escribiendo
se diera de manera espontanea, ya que cada vez estaba descubriendo nuevas

cosas, las cuales aplicaban para aprender significativamente.

En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Genero las ultimas ideas
para mi cuento”, se les puso a los alumnos un audio cuento con la intencion de que
escucharan y comprendieran las ideas al narrar un cuento, después de acuerdo a
lo escuchado en el cuento se les explic6 que escribirian varios consejos para

mejorar su historia en un diagrama de flujo.

Primero se les mostré un ejemplo del diagrama de flujo que realizarian y después
se les entregd una hoja en donde ya venian las figuras de un diagrama de flujo, los
alumnos eligieron la manera en que crearian su diagrama, debido a que se les
explicd que no importaba el orden en que escribieran en las figuras mientras las
flechas lo indicaran. Después de ello, hicieron el llenado de éste, al mismo tiempo
gue durante la actividad se socializaron las respuestas para enriquecer el trabajo de

manera grupal.

El trabajo con el diagrama de flujo fue favorecedor ya que la mayoria de los
alumnos a través del ejemplo presentado pudieron realizar su propio diagrama de
flujo, lo cual hizo que no se dieran dificultades para trabajar su organizador grafico,

dando lugar al favorecimiento del pensamiento critico y creativo.
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Parte de que pudiera desarrollar de manera efectiva esta actividad fue los
alumnos si poseian en gran medida aprendizajes que se fueron desarrollando a lo
largo de la intervencidon, cada una de las actividades planteadas logro que se
constituyera eficientemente el conocimiento de los alumnos, esto gracias a que el
favorecimiento del pensamiento critico y creativo se llevo desde un inicio de manera
muy congruente dando lugar a que se propiciaran los ambientes necesarios para
fortalecer en los alumnos caracteristicas del pensamiento que se han trabajado
desde el inicio de la investigacion. Asimismo, el haber usado esta clase de
organizador grafico ayudo que a los alumnos se mantuvieran motivados, pues no
era un formato dificil de trabajar y el utilizar figuras que estan fuera lo estandarizado,
llamaron la atencién del alumnado, por lo que se pudo beneficiar asi al pensamiento

critico y creativo.

En esta tercera sesion de la actividad los alumnos debian reflexionar la
informacion de acuerdo a lo que conocian sobre los cuentos y sus caracteristicas,
a partir de ello se creé la version final de su cuento, para ello se dej6é de tarea que
en su libreta escribieran la version final de su cuento, tomando en cuenta todos los
aspectos que debian agregar, de acuerdo a lo escrito en el diagrama de flujo.
Resultd muy positiva la elaboracion del diagrama de flujo, pues los alumnos
trabajaron en base a ello y lograron escribir una dltima versibn mejorada y
entendible, lo cual favorecio a su pensamiento critico y creativo y logro un contraste

al poder observar la diferencia de la primera version escrita y la ultima.

La actividad 5 “El cuento ideal”’, a pesar de haber tenido objetivos faciles de
cumplir desde la perspectiva docente, para los alumnos pudo haber sido una tarea
dificil de lograr, pues al inicio el conocimiento que tenian era deficiente y eso afecto
en algunos momentos al favorecimiento del pensamiento critico y creativo; sin
embargo fueron mas los momentos en que se cumplié con el objetivo de la actividad
debido a que aunque los escritos no fueron perfectos desde un inicio, esto mismo
dio la oportunidad a los alumnos de que pudieran observar cual debia ser el proceso

que llevarian para mejorarlos y aprender de ello.
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Por medio de la realizacion de las diversas actividades dentro de la misma que
involucraron el uso de organizadores graficos y otras actividades encaminadas al
favorecimiento del pensamiento critico y creativo, se lograron obtener evidencias
tanto cuantitativas como cualitativas. La obtencion de las mismas se llevo a cabo en
la aplicacion de las actividades y al utilizar una escala estimativa la cual contiene
diversos indicadores lo cuales evaluaron aspectos de analisis “conoce de manera
previa sobre la trama como estructura basica narrativa de los cuentos”, de
comprensioén “genera ideas iniciales para construir una historia” y de reflexion
“escribe un cuento con ayuda de las ideas generadas en un organizador grafico” los

cuales se trabajaron durante cada una de las sesiones de la intervencion.

Al hacer un promedio general de las evaluaciones de los alumnos, como parte
de un resultado global el cual se basé6 en 3 rubros, insuficiente (5-6), regular (7-8) y
suficiente (9-10), tal y como se muestra en la figura 10, se obtuvo que, 17 de los
alumnos se encontraban en el nivel suficiente con una calificacion de 9 o 10, y a
comparacion de la actividad pasada hubo un incremento de alumnos que se
encontraban en este nivel y a pesar al inicio los alumnos en esta actividad tuvieron
complicaciones, se desarroll6 un aprendizaje propicio entorno al pensamiento critico
y creativo, ya que la gradualidad de la intervencion fue de ayuda para generar los
aprendizajes necesarios, asi como el uso del diagrama de flujo fue un organizador
grafico que logro favorecer el pensamiento critico y creativo para la adquisicion del
aprendizaje significativo.

Figura 10

Resultados actividad 5 “El cuento ideal”

SUFICIENTE (9-10)

recuar (o) (R ¢

Fuente: Elaboracion propia.
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Actividad 6 “¢; Me parezco a los demas?”

La actividad “; Me parezco a los demas?”, consistié en favorecer el pensamiento
critico y creativo a traves del uso de diversos organizadores graficos tales como el
mapa mental, ademas se utilizaron otros recursos para dicha actividad, como, por
ejemplo, musica relajante, cartulina, hojas iris, colores, tijeras, pegamento e

imagenes de comida, lugares, juegos, colores y fotografias de ellos.

Dicha intervencion se llevd a cabo en el area de desarrollo personal y social de
Educacién Socioemocional, en la dimensién de empatia, en donde su habilidad
asociada es reconocimiento de prejuicios asociados a la diversidad y en el cual su
aprendizaje esperado es reconocer y nombrar aspectos que tienen en comun con

otras personas distintas a él.

La secuencia didactica de la actividad realizada el 08 de marzo del 2019 se dio
en un tiempo de 30 minutos para su aplicacion en el area de desarrollo personal y

social de Educaciéon Socioemocional.

La aplicacion de esta actividad se llevé a cabo durante una sesion con el fin de
gue el alumno a través de tres momentos durante la aplicacion de la misma pudiera
analizar, comprender y reflexionar los conocimientos adquiridos y por medio de ello

se favoreciera el pensamiento critico y creativo del nifio.

En el inicio de la sesion el cual fue nombrado como “Relajarme para razonar” se
les pidi6 a los alumnos que se sentaran adoptando la postura de montafia, misma

que fue descrita en la actividad 4.

Al estar los alumnos en la postura correcta, se les puso musica relajante en
repetidas ocasiones y cada vez que dejaban de escuchar la muasica se les pedia
gue levantaran su mano derecha, esto para que el alumno regulara su serenidad y

su conciencia.
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Al termino se les pidid a los alumnos que abrieran sus 0jos lentamente y después
se les realizaron las siguientes preguntas:

Df: ¢ Creen que todos somos iguales?, ¢ Por qué?, ¢ Podemos ser iguales en algo

a otras personas?, ¢Por ejemplo?

A manera de lluvia de ideas, algunos alumnos contestaron lo siguiente:
Leonardo: No somos iguales, porque nadie tiene el mismo cuerpo,
Lucero: No somos iguales, porque cada uno es diferente en su forma de ser,
Iker: No somos iguales, porque no somos de la misma familia, pero podemos
tener los mismos gustos y

Sandivel: No somos iguales, porque cada persona piensa diferente

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

La participacion de los alumnos evidenciaba que no existia una comprension
sobre el porqué las personas podian compartir aspectos similares, a pesar de que
ellos mismos pudieran saber que entre pares pueden existir similitudes, ningun
alumno fue capaz de evidenciar ello, para poder reflexionarlo de manera grupal, lo

cual indicaba ausencia del desarrollo del pensamiento critico y creativo.

En la actividad los alumnos debian comenzar a analizar, si las personas podian
tener aspectos similares a los demas y que a pesar de que no somos iguales se
tienen cosas en comun. Se observo que la mayoria de los alumnos no encontraba
muchas similitudes a los demas pues creian que cada persona era unica y no
podian compartir ninguna igualdad a los demas, es decir, se desarroll6 un
pensamiento, pero esto no dio para poder analizar de manera critica ni creativa,
pues los alumnos deberian haber pensado en que aspectos las personas pueden
ser iguales a los deméas. Me di cuenta de que los alumnos al hacer estas
aseveraciones solo se referian a que las personas no se podian parecer en
cuestiones fisicas, pero no existié esa reflexion necesaria en el pensamiento critico
y creativo que hiciera que los alumnos identificaran que las personas si pueden ser
iguales en otras cuestiones, tales como los gustos por la masica, por la lectura, por
la comida, por la interaccién social, entre otras cosas, las cuales se enmarcan

diariamente al vivir en sociedad.
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En este caso al trabajar con el favorecimiento del pensamiento critico y creativo,
debe lograrse que el alumnado pueda enriquecerse de ideas las cuales
proporcionen un conocimiento necesario para cambiar perspectivas erroneas las
cuales no dejan que se progrese en beneficio del aprendizaje. Al finalizar las
participaciones se hizo hincapié en que las personas no necesariamente tenian que
parecerse fisicamente, pero que si podian compartir otros aspectos los cuales los
hicieran similares uno del otro. Al escuchar esto, los alumnos comenzaron a decir
gue entre ellos compartian similitudes tales como los gustos por el juego, lo cual me
hizo entender que se estaba re direccionando de manera correcta la construccion
de aprendizajes en los alumnos para asi favorecer al pensamiento critico y creativo.

En el desarrollo de la sesién el cual fue nombrado como “;Todos somos
iguales?”, se les mostré a los alumnos un formato de un mapa mental, el cual
contenia informacién sobre mi persona, enfatizando en mis gustos y analizando las
similitudes de lo que podia compartir con los demas. Después de ello, se les explico
gue con este mismo formato cada alumno realizaria su propio mapa mental en
donde identificaria que lo hace Unico/a, su color, su comida, su lugar, su juego
favorito y que lo puede hacer igual a los demas. Cada uno con su propio estilo y
creatividad, utilizando material como cartulina, hojas iris, colores, tijeras,

pegamento, imagenes de comida, lugares, juegos, colores y fotografias de ellos.

Al comenzar con la actividad se observé que los alumnos no tuvieron problema
por trabajar con el formato del mapa mental y el haberles mostrado un ejemplo de
guia, favorecié mucho a que los alumnos de manera autbnoma supieran que hacer
con su propio material, pues el formato era llamativo, debido a que esta tenia colores
fuertes que hacian que captara la atencion, la imagenes utilizadas eran grandes y
se habian recortado de diferentes formas, cada una conservaba un estilo y tenia
colores que era llamativos, lo cual motivaba a los alumnos a crear algo similar pero
cada uno con su propio estilo de acuerdo a su creatividad, ademas pudo observarse

gue cada alumno reconocia los aspectos que los hacian unicos.
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En el desarrollo de la actividad se identificé que los alumnos ya habian cambiado
de perspectiva en cuanto a los aspectos que podian compartir con las demas
personas, argumentando que si podian parecerse también fisicamente en algunos
elementos, tales como el color de piel, de ojos, de cabello, entre otras cosas y
asimismo reconocian que habia muchas similitudes entre sus mismos compafieros,
pues se observo que la mayoria hablaba sobre algunas caracteristicas propias que
podian compartir con las demas personas lo cual favorecia al desarrollo de un
pensamiento critico y creativo, ya que se estaba dando lugar a analizar la

informacion adquirida y procesarla como un aprendizaje.

En la actividad los alumnos debian comenzar a comprender porque las personas
ademas de tener caracteristicas propias y uUnicas pueden compartir algunos
aspectos similares que resultan en comun con otras personas. Se observo que en
este momento la mayoria de los alumnos pudo asimilar dicha informacion para
plasmarla en el mapa mental, y al mismo tiempo esta actividad favorecio en gran
medida al desarrollo del pensamiento creativo, pues el trabajar con un formato en
el cual el estilo era libre permitié a los alumnos experimentar de acuerdo a sus
propios gustos el poder plasmar su aprendizaje por medio de algo que le resultaba
llamativo e innovador y que por otro lado se favorecia a un aprendizaje totalmente

auténomo.

La utilizacibn de este organizador grafico fue el que mayormente logro a
favorecer el pensamiento critico y creativo, debido a que la manera en que se
trabaja con éste es muy facil, los elementos que contienen son llamativos para los
alumnos, lo cual permite que se logren los aprendizajes establecidos en cada una

de las actividades.
En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Los demas y yo”, se

eligieron a varios alumnos al azar para que pasaran al frente y mostraran su mapa

mental.
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En este momento se dio la oportunidad de poder socializar de manera grupal por
que las personas ademas de tener caracteristicas Unicas también pueden compartir
aspectos en comun con las demas personas. La socializacion de los mapas
mentales fue benéfica para el aprendizaje de los alumnos, ya que cada alumno
emocionado por presentar su trabajo, reflexionaba critica y creativamente la

intencion del trabajo, dando lugar a la consolidacion de aprendizajes significativos.

Al término de la socializacion se abrié un espacio para realizar y reflexionar las

siguientes preguntas:
Df: ¢ Creen que las personas podemos tener cosas en comun?, ¢ Por qué?, ¢ Qué

cosas en comun pueden tener todos ustedes?, ¢ Por ejemplo?

A manera de lluvia de ideas, algunos alumnos contestaron lo siguiente:

Vanesa: Si, porque podemos tener la misma edad,

Lucero: Si, porque a algunos nos gustan los mismos juegos,

Marisol: Si, porque podemos tener el mismo color de piel,

Leonardo: Si, porque nos puede gustar la misma comida y también podemos
jugar las mismas cosas y

Sandvel: Las personas somos diferentes, pero podemos tener los mismos gustos

como la comida favorita

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

En la actividad los alumnos reflexionaron sobre aquellos aspectos que los
pueden hacer similares a las demas personas en especial entre sus mismos
compafieros. Se pudo observar que la mayoria de los alumnos consolidaba el
propdsito de la sesion, pues la mayoria entendia que a pesar de que cada uno tenia
caracteristicas propias también tenia caracteristicas que comparte con los demas;
el trabajar por medio de un mapa mental permitié favorecer el pensamiento critico y
creativo de manera acertada y fue muy visible el cambio que hubo entre las ideas
iniciales y las ideas finales de los alumnos, pues en un inicio la mayoria de los

alumnos creia que ninguna persona podia ser igual a otra por ningn motivo.
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Al desarrollar una actividad eficaz como lo fue el trabajar con el mapa mental
cedié a que los alumnos al término de la sesién pudieran identificar al menos un
aspecto similar que podian compatrtir las personas en especial entre ellos mismos,
aun si se crey0 conveniente que de tarea los alumnos debian contestar las
siguientes preguntas: ¢Todas las personas somos iguales?, ¢Qué cosas nos
pueden hacer parecidas a otras personas? Con la finalidad de poder fortalecer ain

mas el aprendizaje.

Esta actividad tuvo mucha significatividad para los alumnos debido a lo que
implico la realizacién de la misma, pues se vio un contraste muy grande al inicio y
termino de la misma. Los alumnos en un inicio no encontraban aspectos similares,
y al desarrollarse la actividad se vio un cambio drastico el cual permitié evaluar el
alcance de la misma, por tal razén para valorar el efecto de la actividad se llevo a
cabo una escala estimativa en la cual se trabajaron indicadores de andlisis
“identifica porque las personas pueden ser parecidas a los demas”, de comprensién
“conoce las caracteristicas propias y de los demas para elaborar un organizador
grafico” y de reflexidn “reconoce las caracteristicas en comin que pueden compartir

las personas”, los cuales se trabajaron a lo largo de la actividad.
Figura 11

Resultados actividad 6 “; Me parezco a los demas?”

SUFICIENTE (9-10) 20

REcuLAR () N ©

INSUFICIENTE (5-6) 7

Fuente: Elaboracion propia.

Al hacer un promedio general de las evaluaciones de los alumnos, como parte de
un resultado global el cual se basé en 3 rubros, insuficiente (5-6), regular (7-8) y
suficiente (9-10), tal y como se muestra en la figura 11, se obtuvo que, la mayoria

de los alumnos se encuentran en el nivel mas alto.
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A diferencia de la anterior actividad, en esta actividad hubo un avance en 3
alumnos, de 17 alumnos que habia en suficiente ahora fueron 17, lo cual indica un
correcto seguimiento de intervencion el cual ha permitido avanzar de manera
minima a ciertos alumnos entorno a su propio aprendizaje, dando lugar a la
importancia de aplicar técnicas de aprendizaje que puedan llegar a favorecer el
pensamiento critico y creativo, porque ademas de que el alumno aprende de

maneras de diferentes, esta aprendiendo de manera significativa.
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Actividad 7 “El sonido”

La actividad “El sonido”, consistié en favorecer el pensamiento critico y creativo
a través del uso de diversos organizadores graficos tales como el mapa conceptual,
ademas se utilizaron otros recursos para dicha actividad, como, por ejemplo,
sonidos agradables y desagradables, imagenes de cara feliz y triste, hoja de trabajo,
objeto musical y no musical, cuento de sonidos, hojas de maquina, libreta y libro de

texto.

Dicha intervencién se llevo a cabo en el campo de formacion académica de
Exploraciéon y Comprension del Mundo Natural y Social, en la asignatura de
Conocimiento del Medio, en el cual su aprendizaje esperado es el experimentar con
objetos diversos para reconocer que, al rasgarlos o golpearlos se produce sonido y
distinguir y sugerir reglas de convivencia que favorecen el trato respetuoso e
igualitario en los sitios donde interactia, y como propésitos de la sesiones son el
reconocer que los sonidos pueden ser agradables o desagradables y que, al
reconocerse como parte de una comunidad, se establezcan reglas de convivencia
que favorecen el respeto a otros, y explicar cdmo puede producirse sonido con

determinados objetos.

SEP (2017) refiere que, para trabajar en la asignatura de Conocimiento del Medio
y favorecer el aprendizaje de los alumnos en los primeros grados, es conveniente
que el docente “promueva actividades en las que se involucre la elaboracion de
registro, esquemas, tablas o breves textos” (p. 264), mismos que contribuyan a
fortalecer habilidades y actitudes propias de la asignatura. En este caso el llevar a
cabo el uso de organizadores graficos, puede permitir en gran medida que se
cumplan con los objetivos planteados tanto en esta investigacion como los del
mismo contenido a trabajar, dando lugar asi a favorecer el pensamiento critico y
creativo. Aunque es necesario elegir aquellos organizadores gréaficos acordes a la
edad de los nifios los cuales permitan que se efectie un aprendizaje significativo

sin tantas dificultades a la hora de trabajar.
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La secuencia didactica de la actividad (VER ANEXO 1) realizada el 12 y 13 de
marzo del 2019 se dio en un tiempo de una hora cada sesion para su aplicacion en
el campo de formacion académica de Exploraciéon y Comprension del Mundo Natural
y Social, en la asignatura de Conocimiento del Medio, en el tema exploracion de la

naturaleza.

La aplicacion de esta actividad se llevé a cabo durante dos sesiones con el fin
de que el alumno a través de tres momentos durante la aplicacion de la misma
pudiera analizar, comprender y reflexionar los conocimientos adquiridos y por medio

de ello se favoreciera el pensamiento critico y creativo del nifio.

En la primera sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno analizara por medio de sus propios conocimientos toda aquella

informacion relacionada con el sonido, su clasificacién y las reglas de convivencia.

En el inicio de la sesion el cual fue nombrado como “; Qué es el sonido?”, se les

pregunto a los alumnos lo siguiente:
Df: ¢Creen que hay sonidos que pueden gustar mas que otros?, ¢Por qué?,
¢ Qué sonidos pueden ser muy agradables?, ¢Qué sonidos pueden ser muy
desagradables?, ¢ Creen que los sonidos desagradables pueden molestar a las
demas personas?, ¢ Para qué puede servir seguir las reglas al producir sonidos?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a las preguntas y de manera general las respuestas de los alumnos

arrojaron lo siguiente:
Lucero: El sonido son cosas que hacen ruido, aunque el ruido es molesto y
algunos sonidos no son molestos,
Sandivel: Hay sonidos que son fuertes y otros que son bajos,
Marisol: Los sonidos pueden ser fuertes y débiles,
Eduardo: Algunos sonidos pueden ser agradables como, por ejemplo, el sonido
del agua,
Leonardo: Hay sonidos desagradables, por ejemplo, como el de los carros o

motos,
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Alondra: Los sonidos desagradables pueden molestar a las demas personas
porque son sonidos que no le gustan a nadie y
Roxana: Las reglas sirven para convivir en paz con los demas y no tener

problemas

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).

Al realizar la plenaria, se observé que los alumnos conocian que era el sonido,
sin embargo, les resultaba algo complicado dar un concepto claro sobre éste, debido
a que en un 2° de educacion primaria no se maneja un concepto de sonido en los
libros de texto, por tal razén, sus respuestas fueron validas; por otro lado al hablar
sobre sonidos agradables y desagradables, la mayoria de los alumnos identifico de
manera efectiva qué sonidos pertenecen a cada una de estas clasificaciones y es
por ello que al preguntar sobre las reglas los alumnos entendian su importancia.
Estas aportaciones de los alumnos, demostraron que a pesar de que no hubo como
tal una transmisién de conocimientos previa la cual ayudaré a inferir un concepto de
sonido y la clasificacién de este, los alumnos construian su propio aprendizaje a
partir de lo que ya conocian desde su conocimiento empirico, lo cual demuestra el
desarrollo de un pensamiento critico y creativo, que se ha visto favorecido con

mayor fuerzo conforme al avance de la investigacion.

En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Identifico los sonidos”,
se les explico a los alumnos que se les entregaria un palo con una cara felizy una
cara triste y se les pondrian sonidos agradables y desagradables, con la intencién
de que los alumnos identificaran con la cara feliz los sonidos agradables y con la
cara triste los sonidos desagradables.

Previo a que se efectuara la actividad se socializ6 de manera grupal cuales
creian que eran los sonidos agradables y desagradables ello con la intencion de
saber si la mayoria estaba en acuerdo o desacuerdo sobre ello y que al interpretar
sus respuestas no se diera solo bajo lo que yo creo respecto al tema, sino que se

dé bajo la mirada sobre lo que los nifios consideran.
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Todos excepto un alumno estaban de acuerdo sobre cuales eran los sonidos
agradables y desagradables, se le cuestion6 a aquel alumno el saber porque él creia
todo lo contrario, mismo que respondié que a él le gustaba todo lo que fuera
desagradable, siendo esta una respuesta valida, pero demostrando que no se
estaba favoreciendo al pensamiento critico y creativo en él, ya que estos conceptos
parten de la idea de que el conocimiento debe ir en aumento para la consolidacion
efectiva de un aprendizaje. Si el alumno a partir de lo trabajando seguia sin
diferenciar los sonidos agradables y desagradables se estaba dando lugar a que no
existié un avance, sin embargo, a pesar de que sus preferencias se inclinaran por
sonidos desagradables, al desarrollar el trabajo se lograra diferenciar un concepto

del otro se estaba favoreciendo al pensamiento critico y creativo.

Al desarrollarse la actividad, el grupo se mostré participativo y la mayoria
identifico eficazmente los sonidos agradables y desagradables, aunque se pudo
percibir que el alumno levantaba la cara feliz con sonidos desagradables y la cara
triste con sonidos agradables, lo cual no estaba favoreciendo a un pensamiento
critico y creativo, pues la intencién era que a pesar de que a algunas personas no
les gusten los sonidos agradables y desagradables debian levantar la misma cara
todos. Para eso habia servido la socializacion anterior, misma que debia dar un
efecto en el pensamiento critico y creativo en el alumno a pesar de sus preferencias
contestar de acuerdo a lo requerido. El alumno si identificaba los sonidos agradables
y desagradables, pero él queria solo llevar la contraria, lo que no construia un

pensamiento critico y creativo para reflexionar sobre el tema.

Después de la socializacion, se les pidié a los alumnos que sacaran su libreta
para contestar las siguientes preguntas: ¢, Qué sonidos fueron los mas agradables?,
¢Por qué?, ¢ Qué sonidos fueron los mas desagradables?, ¢ Por qué? Al revisar las
respuestas de los alumnos se pudo dar cuenta de que la mayoria habia identificado
de manera satisfactoria cuales eran los sonidos agradables y cuales eran los
sonidos desagradables, logrando asi un fortalecimiento del aprendizaje, lo cual es

un punto favorable para el pensamiento critico y creativo.
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Al concluir dicha actividad a manera de plenaria se tenia planeado trabajar las
siguientes preguntas: ¢Qué pasa cuando no respetamos a los demas al producir
sonidos agradables?, ¢Qué pasa cuando los demas producen sonidos
desagradables?, ¢Qué deberiamos hacer para que eso no pase?, ¢Creen que
establecer reglas pueda ayudar a que no pase esto?, ¢Por qué? Pero el tiempo
resulto un punto en contra para el desarrollo de la actividad y se decidi6 realizar las

siguientes preguntas:
Df: ¢Qué pasa cuando siguen las reglas para convivir con las personas?,
¢, Cuando hacemos sonidos desagradables creen que se molesta a las demas?,

¢Por qué?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a las preguntas y de manera general las respuestas de los alumnos

arrojaron lo siguiente:
Lucero: No hay peleas, porque cuando hacemos sonidos desagradables las
personas se desesperan mucho y se enojan,
Saul: Todos podemos ser amigos,
Sandivel: No tenemos problemas con los demas, los sonidos desagradables son
agudos y nadie le gustan y

Marisol: Para convivir con los demas

(Diario de docente en formacion, 2018-2019).

Las inferencias realizadas por los alumnos lograban demostrar que se estaba
favoreciendo al pensamiento critico y creativo, ya que sus ideas se habian ido
procesando con mayor significatividad a lo largo de la actividad, lo cual hasta este
punto se logré que aquellos alumnos que participaron tuvieras ideas claras sobre lo
gue pasa cuando no respetamos a los demas al efectuar sonidos desagradables y
aguellos alumnos que no participaran afianzaran en mayor medida un conocimiento
gue seria denotada en las proximas actividades. Es decir, se estaba dando una
comprension en la cudl era claro que se habian afianzado de los conceptos de
sonidos agradables y desagradables por lo que los alumnos eran capaces de hacer
inferencias sobre ello, mismo que favorecia adecuadamente a su propio

pensamiento critico y creativo.
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Al finalizar de socializar las preguntas, se le pidio a los alumnos que en su libreta
escribieran una regla que pudieran seguir para poder convivir sanamente con los
demas, al revisar las respuestas de los alumnos se observé que la mayoria
comprendié lo socializado debido que escribieron reglas de convivencia muy
importantes a seguir para vivir arménicamente en sociedad, y a pesar de que las
preguntas planteadas en la planeacion no se trabajaron como tal, no hubo una gran
repercusion al desarrollar esta actividad pues la mayoria de los alumnos tenia cierto
dominio del temay no fue complicado que se identificaran las reglas de convivencia,
por tal razén al momento de socializar las respuestas de manera grupal se vio un

intercambio enriquecedor de respuestas acordes al tema.

En el cierre de la sesion el cual fue nombrado como “Socializo lo que conozco
sobre el sonido”, se pidié a los alumnos que se contestaran las paginas 116y 117
del libro de texto. Después de ello se socializaron las respuestas de manera grupal
y hubo un enriquecimiento sobre lo ya contestado, lo cual favoreci6 de manera
eficaz al pensamiento critico y creativo debido a que las actividades planteadas
hicieron que los alumnos pudieran comenzar a consolidar cada vez mas sus ideas
iniciales para la construccién de nuevos aprendizajes, los cuales son un punto clave

para favorecer al pensamiento critico y creativo para el aprendizaje significativo.

Pastor, Nashiki & Pérez (2010) aluden a que “el desarrollo ocurre en una
secuencia ordenada, la cual permite predecirlo. Ademas, las habilidades y los
conocimientos posteriores se construyen sobre los ya adquiridos” (p. 7). Es decir, al
seguir de manera ordenada una planeacion resulta benéfico, pues de esta manera
es como se podra favorecer de manera significativa al aprendizaje desde los
alumnos, debido cuando se hay un orden se logra identificar una construccion
sistematica de su propio aprendizaje. En este caso desde que la actividad comenzoé
las ideas previas que los alumnos ya poseian de forma empirica crearon hipétesis
sobre el tema, las cuales fueron una base muy importante para se diera lugar para
el desarrollo de la actividad, ya que al ir planteado cada una de las actividades

planeadas se daba lugar a que se favoreciera al pensamiento critico y creativo.
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En esta primera sesién que corresponde al primer momento de la actividad los
alumnos debian analizar conceptos que le permitieran identificar de manera
fructifera que es el sonido y que a partir de ello conociera sus clasificaciones al
hablar de sonidos agradables y desagradables para posteriormente poder dar
reglas de convivencia. Considero que hasta este momento los alumnos lograron
adquirir un aprendizaje significativo, sin embargo, fueron algunos alumnos los que
aun pueden llegar a tener deficiencias al plasmar su propio conocimiento en las
actividades debido a la falta de un pensamiento critico y creativo, por tal razon se
vio conveniente dejar de tarea una hoja de trabajo en donde los alumnos
identificaran los sonidos agradables y desagradables con la intencién de reforzar al

tema visto.

En la segunda sesion de la actividad, se trabajaron tres momentos con el fin de
permitir al alumno comprendiera y reflexionara por medio de sus propios
conocimientos toda aquella informacion relacionada con el sonido, su clasificacion

y las reglas de convivencia.

En el inicio de la sesién el cual fue nombrado como “;Con que se hace el

sonido?”, se les preguntd a los alumnos lo siguiente:
Df: ¢ Qué objetos conocen que se puedan utilizar para producir sonidos?, ¢Qué
tipos de sonidos existen?, ¢ Cémo son los sonidos agradables?, ¢ Cémo son los

sonidos desagradables?

Se les pidi6 a los alumnos que de manera ordenada alzaran la mano y
contestaran a las preguntas y de manera general las respuestas de los alumnos

arrojaron lo siguiente:
Sandivel: Podemos hacer sonidos con nuestro cuerpo y son agradables, pero
también pueden ser desagradables,
Saul: Se puede hacer sonido con instrumentos musicales,
Marisol: A veces hacemos sonidos con cosas comunes y
Moisés: Podemos escuchar sonidos en la television y pueden ser agradables y
desagradables

(Videograbacion de docente en formacion, 2018-2019).
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Al socializar las preguntas, los alumnos podian dar respuestas congruentes
debido a que ya se habia trabajado con el tema y se podia observar un dominio del
contenido, ademas después de la socializacion se le mostro a los alumnos un objeto
musical el cual era una sonaja y un objeto no musical el cual era un dado, se jugé a
la papa caliente con una pelota y por medio del juego se eligieron a 4 alumnos, a 2
de los alumnos se les pidié que hicieran algun sonido con la sonaja y a los otros 2
alumnos se les pidié que hicieran algun sonido con el dado, cada que los alumnos
pasaron a realizar el ejercicio se socializO de manera grupal si la actividad habia
sido realizada de manera correcta y explicando como fue que se habian emitido los
sonidos, lo cual fortalecié alin més al pensamiento critico y creativo, ya que de tal
forma se aludié de manera significativa al aprendizaje de los alumnos, pues ellos ya
se tenian ideas claras sobre el sonido y sus clasificaciones y el emplear actividades
que refuercen y comprueben lo que ya saben, da la capacidad de construir nuevos
conocimientos, que se aplican posteriormente con mayor eficacia en cuestion del

tema, lo cual forma parte de una caracteristica del pensamiento critico y creativo.

En el desarrollo de la sesion el cual fue nombrado como “Creo sonidos”, se les
ley6 a los alumnos un cuento que contenia frases en donde se tenian que realizar
sonidos para darle vida al cuento, al terminar de leer el cuento, se pregunt6 a los

alumnos lo siguiente:

Df: ¢Con qué objetos de su cuerpo o del salon se pueden producir los sonidos
del cuento?, ¢ Como lo harian?

Los alumnos identificaron con eficacia las partes del cuerpo con las cuales se
podrian efectuar sonidos. Ademas. esta actividad les llamo la atencién a los
alumnos ya que hasta se dio un momento en donde algunos alumnos pudieron
demostrar cOmo es que se podian realizar los sonidos con el cuerpo, lo cual
favorecié al pensamiento critico y creativo, ya que el aprendizaje a desarrollar no
solo se dio de manera objetiva sino también de manera empirica lo cual dio mayor
peso, ya que como se habia planteado anteriormente la neurociencia en el
aprendizaje implica que los alumnos cuando pongan en practica todos sus sentidos

con la finalidad de lograr aprendizajes significativos.
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A partir de las preguntas realizadas se les pidié a los alumnos que contestaran
la pagina 118 de su libro de texto con la finalidad de que identificaran los objetos
con los que producirian los sonidos al leer el cuento. En esta actividad los resultados
fueron favorecedores, ya que a partir de lo realizado anteriormente resulté una
facilidad para los alumnos el contestar lo requerido en el libro, mismo que evidencia

un favorecimiento del pensamiento critico y creativo.

Después de ello se leyé nuevamente el cuento, pero ahora con la intencidon de
qgue los alumnos hicieran los sonidos con el objeto elegido. En este momento la
actividad surgi6 bien pues la mayoria de los alumnos identificé objetos o partes de
Su cuerpo para producir los sonidos, lo cual hizo ver un buen dominio de su propio
pensamiento critico y creativo, al terminar se socializ6 de manera grupal si la forma
en que realizaron los sonidos fue la mas adecuada, en la cual se qued¢ el entendido
de que todos lo habian realizado bien, por tal razén después de ello se eligi6 a varios
alumnos para que pasaran al frente y realizaran de manera individual cada sonido
del cuento y posterior a ello se le pidié a los alumnos que sacaran su libro de texto
y se contestara la pagina 119, y después socializar las respuestas de manera
grupal, con la intencion de reforzar el aprendizaje.

En el cierre de la sesién el cual fue nombrado como “;Cémo se produce el
sonido?”, se les explico a los alumnos que se realizaria un mapa conceptual sobre
el sonido y como se produce, para ello se les entregé una hoja de maquina y
posteriormente se les mostré un ejemplo del formato del mapa conceptual. Se les
explicd a los alumnos lo que debia realizarse y los alumnos a partir de ello realizaron
su propio mapa conceptual. Considero que la utilizacion del mapa conceptual no fue
tan dificil como se esperaba, ya que el presentarles un ejemplo fue de mucha ayuda
para que cada quien pudiera realizar su mapa conceptual de manera autobnoma, fue
la mayoria del grupo los que lograron realizar su organizador y construian sus
propios conceptos para plasmarlos en el organizador, lo que me hace dar cuenta de
gue cada vez lo alumnos tenian mayor facilidad para trabajar con los organizadores

gréaficos y se favorecia al pensamiento critico y creativo.
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En esta segunda sesion que corresponde al segundo y tercer momento de la
actividad los alumnos debian comprender y reflexionar el concepto de sonido y su
clasificacion a través de la realizacion de actividades como reconocer objetos para
realizar sonidos y conformar un organizador grafico como lo es el mapa conceptual
para organizar sus propios conocimientos y favorecer al pensamiento critico y
creativo. El desarrollo de la actividad fue un éxito en mayor parte, los alumnos hasta
este punto no veian como algo nuevo el uso de algun organizador grafico y
construian sus conocimientos, dando lugar asi a la resolucién de situaciones
problema, lo cual indica que se habia fortalecido con gran impacto el favorecimiento
del pensamiento critico y creativo, ya que los aprendizajes obtenidos llevaban al

logro de un desempefio maximo de acuerdo a lo que se requeria en la actividad.

En esta actividad se pudo observar que se logré con eficiencia el aprendizaje,
pues la mayoria de los alumnos pudo plasmar correctamente su aprendizaje en
todas las actividades, pero en especial en un organizador grafico, lo cual habla de
correcto favorecimiento del pensamiento critico y creativo con la finalidad de lograr

un verdadero aprendizaje significativo.

La actividad 7 “El sonido”, fue de suma importancia pues era la ultima actividad
contemplada dentro del plan de accién y esta debia de cumplir con el propdsito de
lograr de manera concreta el favorecimiento del pensamiento critico y creativo;
ademas de que, por medio de la realizacion de las diversas actividades dentro de la
misma que involucraron el uso de organizadores gréficos y otras técnicas de
aprendizaje, se lograron obtener evidencias (VER ANEXO J) en las cuales se
demuestro un avance entorno al propio pensamiento critico y creativo, y asimismo,
dichas evidencias formarian parte del proceso evaluativo que se llevaria a cabo bajo
el uso de una escala estimativa (VER ANEXO K), la cual manejo indicadores que
ayudaron a evaluar el proceso, ya que contenian indicadores de analisis “identifica
que es el sonido y reconoce sonidos agradables y desagradables”, de comprension
“‘identifica como se produce el sonido” y de reflexion “reconoce que es el sonido y

como se produce para realizar un organizador grafico”.
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Durante los tres momentos de la aplicacion de la actividad la mayoria de los
alumnos se mantuvieron en un nivel satisfactorio, ademas al realizar esta actividad
se pudo observar que a pesar de que el tema era complejo y las definiciones que
se manejaban eran un poco elevadas, los alumnos cumplieron adecuadamente con
lo que se requeria, por otro lado, he de reflexionar que en un principio crei que el
trabajar con el organizador grafico elegido seria algo muy complicado por el formato
gque se maneja, y aun asi la mayoria de los alumnos pudo concluir el trabajo
satisfactoriamente y de manera autonoma, dando lugar a el favorecimiento de su

propio pensamiento critico y creativo.

De esta manera, al hacer un promedio general de las evaluaciones de los
alumnos, como parte de un resultado global el cual se baso6 en 3 rubros, insuficiente
(5-6), regular (7-8) y suficiente (9-10), tal y como se muestra en la figura 12, se
obtuvo que, 22 alumnos se encuentran en el nivel mas alto, lo cual demuestra que
a través de una técnica de aprendizaje como lo es el uso de los organizadores
graficos, puede permitir de manera significativa favorecer al aprendizaje de los
alumnos y en este caso ademas de fortalecer los propios contenidos del curriculum,
se puedo beneficiar adecuadamente al pensamiento critico y creativo, en esta caso
la actividad demandaba de varios productos incluyendo el organizador gréfico, lo
cual hasta cierto punto llego a resultar un tanto tedioso, sin embargo a pesar de ello

los resultados fueron favorables.
Figura 12

Resultados actividad 7 “El sonido”

SUFICIENTE (9-10) 22

ceouiar o-o) N s

INSUFICIENTE (5-6) 6

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2 Alcances en el favorecimiento del pensamiento critico y creativo

A fin de demostrar de manera especifica y sdlida los resultados finales que se
obtuvieron a partir de la investigacion, se realizé un contraste del punto de partida
al punto de llegada de la propia intervencién, es decir, se realiz6 un sondeo del
diagndstico realizado en un inicio y se aplicé una evaluacion final, con el propésito
de demostrar la funcionalidad que tuvo la investigacion, ello para poder informar a
los interesados que tan eficaz resulto el uso de los organizadores graficos como una
técnica de aprendizaje que permita favorecer el pensamiento critico y creativo, para

posteriormente ponerlo en practica en futuras intervenciones educativas.

En primera instancia se realizé un diagndstico con el fin de conocer el nivel en el
que se encontraban los alumnos de acuerdo a su propio pensamiento critico y
creativo, la evaluacién de ello se llevé a cabo bajo una escala estimativa la cual
contenia 3 rubros a evaluar, insuficiente (5-6), regular (7-8) y suficiente (9-10),
dichos rubros permitieron ubicar de manera especifica el nivel en el que cada uno

de los alumnos se encontraba y utilizaba su propio pensamiento critico y creativo.

En la figura 13 se observa que, de acuerdo al diagnostico realizado, en un inicio
de la investigacion, mas de la mitad del grupo se encontraba en el nivel mas bajo
de evaluacion, es decir, la mayoria de los alumnos no poseia y utilizaba de manera
adecuada su pensamiento critico y creativo. Al momento de aplicar el diagnostico
pocos alumnos fueron los que analizaron, comprendieron y reflexionaron su propio
conocimiento con el fin de desarrollar un pensamiento critico y creativo para
contestar las actividades requeridas, ademas esta informacion fue la que respaldo
la justificacion de la investigacion y el interés de la misma, y a partir de ello se
idearon las intervenciones las cuales tenian como objetivo lograr un cambio positivo
respecto a la utilizacibn de los organizadores graficos como una técnica de
aprendizaje que favoreceria al pensamiento critico y creativo con el fin de mejorar

el aprendizaje de los alumnos de manera significativa.
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Figura 13

Resultados del diagnostico sobre el pensamiento critico y creativo de los alumnos

SUFICIENTE (9-10)

3

Fuente: Elaboracién propia.

Como una parte final de la investigacion se realizé una evaluacién que
contrastara el cambio que se habia dado a lo largo de la investigacién, es decir,
hacer una comparacion de los resultados iniciales con los resultados finales, es por
ello, que como ultima actividad se decidié aplicar una actividad (VER ANEXO L)
parecida a las actividades propuestas en el diagnostico con el fin de conocer el nivel
en el que se encontraban los alumnos de acuerdo a su propio pensamiento critico
y creativo, la evaluacion de ello se llevé a cabo bajo una escala estimativa la cual
contenia 3 rubros a evaluar, insuficiente, regular y suficiente, dichos indicadores
permitieron ubicar de manera especifica el nivel en el que cada uno de los alumnos
se encontraba y utilizaba su propio pensamiento critico y creativo. En la figura 14
se observa que, la mayoria de los alumnos se encuentra en el nivel mas alto de la
evaluacion y a pesar de que aun hay alumnos en el nivel mas bajo, se puede dar
cuenta de que hubo un avance significativo desde el punto de partida al punto de
llegada, debido a que se pudo favorecer efectivamente el pensamiento critico y
creativo de los alumnos a través del uso de organizadores graficos como una

técnica de aprendizaje.
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Dichos resultados demuestran la eficacia de la investigacion, dando la
oportunidad de continuar un trabajo de investigacion donde se enriquezca esta

misma en una mayor medida y eficacia.
Figura 14

Resultados de la evaluacion final sobre el pensamiento critico y creativo de los alumnos

SUFICIENTE (9-10) 18

INSUFICIENTE (5-6)

I

Fuente: Elaboracion propia.

El contraste que se dio a través de la aplicacion de estas actividades fue
evidente, y dio una visioén sobre cudl fue el avance que tuvo la investigacion, sin
embargo, este solo denota datos cuantitativos, los cuales son de mucha ayuda para
lograr que se pueda conocer un avance en una escala numérica la cual también le
da un peso a la investigacion, aunque cabe destacar que estos datos solo son una
parte que da hincapié para hacer una reflexion mas profunda de manera cualitativa

sobre lo sucedido a lo largo de la investigacion.

A continuacién, se muestra un analisis reflexivo en donde se exponen datos que
son meramente cualitativos, con la intencion de cumplir con la metodologia
establecida y ampliar un panorama sobre los resultados obtenidos en esta
investigacién al argumentar el porque la misma pudo tener ciertas funcionalidades
favoreciendo el pensamiento critico y creativo en alumnos de segundo grado de

educacion primaria.
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En un inicio de la investigacién, se dio cuenta de que los alumnos eran poco
capaces de efectuar un pensamiento critico y creativo, debido a que sus inferencias
eran débiles y no conducian al logro de aprendizajes significativos, asimismo al
enfrentarse a la resolucién de problemas dentro de cualquiera que fuera el campo
de formacion a trabajar no se lograban consolidar soluciones para se llevaréd a cabo
el cumplimiento de aprendizajes; por mas concreta y facil que pudiera ser la

actividad hacia falta una mayor congruencia entre lo que se creia y lo que se hacia.

Al percatarme de esta problematica fue evidente que debia atenderla mediante
la realizacion de esta investigacion debido a que al cambiar y dar solucién a este
problema se podian atender otras cuestiones que se desarrollaban en la falta de un

pensamiento critico y creativo.

En la ejecucién del diagndstico se dio cuenta de que la mayoria de los alumnos
se encontraba en un nivel bajo del pensamiento critico y creativo, ya que al efectuar
las actividades propuestas el logro de ellas se evidencia de manera muy vanay los
alumnos que cumplian con la consolidacion de ellas fueron pocos lo cual
demostraba que la problemética observada estaba arrojando que efectivamente
existia un problema que debia atenderse para asi lograr aprendizajes mayormente

significativos.

En este caso consideré que el uso de los organizadores graficos como una
técnica de aprendizaje podria en gran medida lograr que se erradicara la
problematica, pues varios son los autores que argumentan que el uso de estos
recursos da la posibilidad de que se desarrollen habilidades del pensamiento las
cuales ayuden a que se cumplan objetivos propios del aprendizaje. SEP (2017) es
un precursor el cual plantea a los docentes llevar a cabo en el aula de clase el uso
de organizadores graficos desde edades tempranas, mismo que con el fin se pueda
efectuar un aprendizaje a largo plazo el cual favorezca evidentemente al desarrollo

de un pensamiento critico y creativo.
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De acuerdo a lo obtenido en el diagnéstico, me di a la tarea de planificar
actividades las cuales pudieran ayudar a cumplir con los objetivos planteados al
inicio de la investigacion. Al llevar a cabo la ejecucion de las mismas actividades se
podria dar cuenta de la efectividad de la investigacion lo cual era lo que se esperaba,
ya que, a partir de ello, los datos obtenidos serian utilizados con posterioridad y con
una reconstruccion de acuerdo a lo que plantea el ciclo reflexivo de Smyth.

El desarrollo de cada una de las actividades tuvo fortalezas, tales como
evidenciar que con el transcurso de cada una de ellas se estaba favoreciendo al
pensamiento critico y creativo, aunque esto no significa que desde el comienzo de
las actividades se lograba obtener un resultado muy efectivo, pues eran cuestiones
tales como la de la falta de espacios de reflexion, el consumo del tiempo y la
motivacion de los alumnos, asimismo que algunos organizadores no permitian que

se diera un efectivo resultado ya que habia complicaciones al trabajarlas.

En este caso considero que el uso de organigramas y cuadros sinopticos llegoé a
detener en cierta medida el favorecimiento del pensamiento critico y creativo, ya
que existia un estancamiento debido a que el formato resultaba un tanto dificil de
trabajar y el cual no propiciaba seguir con la construccion de conocimientos y la
resolucién de problemas que son parte de la meta cognicion que se desarrolla en el

pensamiento critico y creativo.

En cambio, al trabajar los organizadores graficos tales como el mapa mental, el
mapa conceptual, el diagrama de flujo, me di cuenta que fueron de gran ayuda ya
gue ademas de tener una estructura facil de trabajar con los alumnos evidenciaban
el logro de un favorecimiento del pensamiento critico y creativo debido a las ideas
plasmadas en cada organizador grafico. Aqui mismo es donde entra la funcién de
mi papel como docente, pues al observar las dificultades dadas en cada una de las
actividades, yo debia poder solucionarlo de tal manera que a pesar de que quedaran
areas de oportunidad se consolidara en mayor medida el favorecimiento del

pensamiento critico y creativo.
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En el transcurso de la ejecucion de las actividades hubo un avance significativo,
pues cada vez lo alumnos eran mas capaces de inferir ideas las cuales aludian al
favorecimiento de la construccion de un aprendizaje el cual desarrollaba un
pensamiento critico y creativo, en especial al realizar las ultimas actividades la
intervencion. Cada vez era mas facil para los alumnos utilizar un organizador
grafico, aunque considero que parte de ello fue que se les mostraran ejemplos sobre

los mismos y que tal manera se pudiera trabajar en base a ello.

Al concluir con las actividades de la intervencion se llevo a cabo un ejercicio de
contraste que dieran resultados sobre lo consolidado entorno a favorecimiento del
pensamiento critico y creativo. Estas actividades se construyeron con el ejemplo del
diagnéstico, pues la intencion de las mismas eran contrastar la efectividad que se
habia tenido a lo largo de la investigacion. Los resultados obtenidos en esta
actividad final de evaluacion arrojaron que mas de la mitad de grupo se encontraba

en un nivel suficiente al utilizar de manera efectiva su pensamiento critico y creativo.

En general, los resultados que se dan en esta investigacion fueron parte de un
proceso arduo, pues asumo que el plantear como una técnica de aprendizaje el uso
de organizadores graficos para favorecer el pensamiento critico y creativo en un
segundo grado, fue un riesgo que tome ya que yo sabia que los organizadores
graficos no se trabajaban de manera formal con alumnos de estas edades. Sin
embargo, al transcurrir la investigacion, y dar cuenta de que la SEP, planteaba como
una necesidad el uso de estos desde edades tempranas para desarrollar
habilidades del pensamiento, fue algo que impulso que continuara con el desarrollo
de la misma, de lo cual me siento muy satisfecha ya que a pesar de que en un inicio
fue un tanto complejo introducir este tema de investigacion en el aula de clase
debido a la falta de dominio de los organizadores graficos con el trascurso de la
misma investigacion se dio cuenta de la posibilidad que se tenia de favorecer
efectivamente al pensamiento critico y creativo, pues ademas de darle las bases a
los alumnos para construir su aprendizaje entorno al pensamiento critico y creativo

se logro que utilizaran algunos organizadores graficos de manera efectiva.
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CONCLUSIONES

Las demandas de la educacion actual tienen como principal objetivo lograr en
los alumnos aprendizajes significativos, y que dichos aprendizajes sirvan como una
guia para su aplicacién en la vida cotidiana, pues las exigencias del mundo actual
solicitan que las personas al recibir educacion no solo obtengan simples contenidos
gue ayudan a pasar un afo, sino que debe ser importante que los contenidos tengan
un impacto en la vida diaria de las personas con la finalidad de lograr grandes
cambios en sociedad gracias al apoyo que se dio en la escuela, y donde la prioridad

fue formar personas totalmente pensantes y capaces para vivir en sociedad.

SEP (2017) alude que el sistema educativo debe organizarse para que cada
estudiante desarrolle competencias que le permitan conducirse en una economia
donde el conocimiento es fuente principal para la creacion de valor, y en una
sociedad que demanda nuevos desempefios para relacionarse en un marco de

pluralidad y democracia internas, y en un mundo global e interdependiente (p. 12).

Lo anterior lo relaciono de manera en que, al desarrollar las competencias
necesarias en nuestros estudiantes, siendo asi capaces de no solo demostrar una
serie de aprendizajes dentro de la escuela, sino que se demuestre que se esta
dando lugar al logro de aprendizajes significativos, lo cuales se vieron concretados
debido a que se dio el desarrollo de habilidades, como lo es en el caso de esta
investigacién, favorecer el pensamiento critico y creativo para aprender se habla de

una educacioén actual la cual cumple de manera eficaz con su objetivos de mejora.

Al realizar la presente investigacion siempre se tuvo en mente la importancia de
lograr un gran impacto en los alumnos, es decir, que al intervenir se pudiera lograr
que a través de la técnica de aprendizaje elegida para trabajar durante la
elaboracion de dicha investigacion como lo fue el uso de los organizadores graficos,

se pudiera efectuar un cambio significativo entorno al aprendizaje de los alumnos.
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Cabe enfatizar que el pensamiento critico y creativo esta inmerso en muchas
situaciones de la vida cotidiana y aunque la mayoria de las veces creamos que el
pensamiento solo es ejercido al estar dentro de la escuela y en actividades de mayor
nivel cognitivo, estamos cayendo en un dato erroneo debido a que el pensamiento
es util en cualquier momento de nuestra vida, ya que cada vez que realizamos una
accion por mas minima que sea, estamos aludiendo de manera indirecta a
cuestiones del pensamiento, las cuales ayudan a desarrollar habilidades de mayor
nivel cognitivo, tales como el pensamiento critico y creativo. Es por ello que, através
del proceso investigacion se buscaba comprobar como el uso de los organizadores
graficos como técnica de aprendizaje permitia favorecer el pensamiento critico y
creativo en nifios de segundo grado de educacion primaria, de lo cual se pudiera
dar respuesta a la interrogante planteada siendo esta el ¢Como favorecer el
pensamiento critico y creativo en nifios de segundo grado de educacion primaria a

partir del uso de organizadores graficos?

Estos planteamientos fueron un punto clave para el establecimiento de objetivos
siendo uno los elementos mas importantes en la investigacion ya que el trabajo
realizado durante toda la misma se referencio bajo estos, dando la oportunidad de
poder vislumbrar los alcances de la indagacién y viendo estos como una nueva
oportunidad para abrir vetas de investigacion como una circunstancia de
crecimiento. De tal manera que a lo largo de la investigacion se pudiera conocer de
caracter general de qué manera se favorece el pensamiento critico y creativo en
nifios de segundo grado de educaciéon primaria a partir del uso de organizadores
graficos, y de manera especifica el identificar la importancia que tienen los
organizadores graficos como técnica de aprendizaje para favorecer el pensamiento
critico y creativo, disefiar y aplicar diversos organizadores graficos que permitan
favorecer al pensamiento critico y creativo en nifios de segundo grado de educacion
primaria y analizar de qué manera se favorece al pensamiento critico y creativo en

nifios de segundo grado de educacién primaria.
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Desde el comienzo de la investigacion en donde se plantearon las razones por
las que se eligi6 el tema a indagar tuvo que establecerse la importancia de
comprender el compromiso que tenia el favorecimiento del pensamiento critico y
creativo en los nifios, debido a que al utilizar los organizadores graficos como una
técnica de aprendizaje se tenia claro que se esperaba lograr mayores alcances ya
que dicha técnica de aprendizaje permite clarificar de manera puntual ideas sobre
un tema que favorecer a un aprendizaje significativo, los organizadores gréaficos
ademas dan la oportunidad de favorecer efectivamente al desarrollo del
pensamiento critico y creativo, pues al realizar un organizador gréfico se da la pauta
para trabajar tanto el lado convergente que involucra el pensamiento critico y el lado

divergente que involucra el pensamiento creativo.

Conjuntamente, para poder dar respuesta a ello se optd en primera instancia por
realizar un diagnostico el cual diera un amplio panorama de la situacién en la que
los alumnos se encontraban al inicio de la investigacion, y con esto mismo poder
respaldar la justificacion e interés de la misma, a través de la realizacién del mismo
se pudo dar cuenta de que los alumnos no poseian altos niveles de pensamiento
critico y creativo lo cual repercutia en las actividades diarias de la escuela, en un
sentido mayormente académico, y a pesar de que el grupo poseia caracteristicas
mayormente significativas entorno a su propio aprendizaje el no tener desarrollado
de manera totalitaria su pensamiento critico y creativo, hacia dificil observar un

crecimiento académico desde cualquier perspectiva.

La prueba diagndstica permitié que de acuerdo a los resultados obtenidos se
tuviera la oportunidad de poder disefiar, aplicar y evaluar actividades las cuales
serian una parte importante de la investigacion, pues con la ejecucion de las mismas
se podria dar cuenta del avance o retroceso que se habia dado al transcurrir la
indagacién. Cabe sefalar que, para el logro del disefio, aplicacién y evaluacién de
la propia intervencién, se tuvieron que trabajar diversas etapas de la investigacion,
ello con el objetivo central de lograr un cambio significativo en el aprendizaje de los

alumnos.
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La revision tedrica, fue una de las etapas que ayudo a construir de manera
sistematica la intervencion de la investigacion, pues al indagar sobre antecedentes
del mismo tema descubri que desde ya hace tiempo, algunos investigadores
estaban interesados por estudiar un tema parecido al que se estaba trabajando,
asimismo el poder respaldar la informacion tedrica dentro de documentos oficiales
tales como el plan y programas de estudio y la ley general de educacion permitieron
dar mayor veracidad a lo que ya se investigaba, pues es importante que toda
investigacion pueda tener el suficiente sustento con el fin de ser la base, la cual
ayuda efectivamente al logro y cumplimiento de objetivos, con la intencion de

resolver interrogantes de la propia investigacion.

Para lograr el disefio, la ejecucidn y la evaluacion de la intervencidn investigativa,
se trabajo bajo las referencias de las teorias de, Piaget sobre el desarrollo cognitivo,
y Ausubel sobre el aprendizaje significativo, lo cual permito de manera concreta que
al trabajar en la intervencion de la investigacion existiera una linea la cual ayudaba
a no perder el sentido de la indagacién y actuar ante la mejora con el fin de lograr
los objetivos establecidos desde un inicio y encontrar respuestas a las interrogantes
planteadas. También, la metodologia de la investigacion ayudo a marcar el rumbo
de la misma pues desde el calendarizar de manera especifica cada una de las
etapas de la investigacion fue mas facil poder actuar con base a lo ya establecido y
ayudo a tener en cuenta una ruta especifica que trabajaba bajo el rigor de los
objetivos de la investigacion.

El disefio, la aplicaciéon y la evaluacion de las actividades que involucraban el
uso de los organizadores graficos para favorecer el pensamiento critico y creativo,
tenian como un principal objetivo lograr que se pudiera analizar, comprender y
reflexionar sobre cada uno de los temas. A pesar de que el pensamiento no es un
rubro totalmente cuantificable se hall6 la manera en que por medio de los
indicadores de analisis, comprension y reflexion se pudiera dar un nivel de
progresion cualitativo entorno al pensamiento critico y creativo de los alumnos

haciendo mas facil identificar en qué nivel se encontraban.
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Cabe destacar que, en un principio, al realizar las primeras intervenciones
resultaba un tanto dificil poder lograr un cambio radical en el favorecimiento del
pensamiento critico y creativo de los alumnos, debido a que el trabajo con los
organizadores graficos era algo totalmente nuevo para los alumnos y esto hacia que
pudiera haber debilidades para cumplir correctamente con las actividades
requeridas, sin embargo en el trascurso de las actividades y de manera muy
acelerada se pudo dar cuenta de la eficacia que estaba teniendo la hipotesis o
supuesto de la investigacion, ya que cada vez habia mayor crecimiento en los

niveles de aprendizaje lo cual indicaba la eficacia de la propia investigacion.

La aplicacion de actividades utilizando los organizadores graficos como una
técnica de aprendizaje para favorecer el pensamiento critico y creativo fue de mucha
ayuda debido a que aunque fueron pocas las intervenciones que se trabajaron
durante el proceso de investigacion y que hubo alumnos que no pudieron desarrollar
de manera efectiva su propio pensamiento, también se pudo dar cuenta de que hubo
alumnos que se encontraban en el nivel mas bajo y posterior a las intervenciones
tuvieron un proceso muy elevado, lo cual hace dar cuenta de un cambio radical
desde el punto de partida al punto de llegada de la investigacion, y esto hace que
se pueda sustentar que el uso de organizadores graficos fue eficaz y ayudo en cierta

medida a favorecer el pensamiento critico y creativo.

Al poner en discusién estos resultados la docente titular del grupo fue un testigo
importante el cual menciono que observo una mejoria al hacer uso de los
organizadores graficos, pues mencionaba que parte del aprendizaje de los alumnos
se debid a un correcto trabajo bajo el rigor de la investigacion (VER ANEXO M),
mismo que daba lugar a la triangulacion de datos, sobre lo trabajado lo analizado y
lo observado, lo cual significa que el haber trabajado con los organizadores graficos
para favorecer el pensamiento critico y creativo no solo funciono dentro de esta
técnica de aprendizaje, sino que dicho aprendizaje se demostré de manera general

en las actividades académicas.
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La mayoria de los alumnos se mostraron al término de la investigacion muy
diferentes al inicio de la misma, pues uno de los hallazgos principales recae en que
al realizar los trabajos requeridos se mostraban mas autdbnomos y participativos en
las actividades presentadas, el uso de los organizadores gréaficos ayudo a que los
alumnos pudieran discernir sus propias ideas, auxiliando esto en actividades
cotidianas, el lado creativo se elevo en gran medida pues los alumnos se veian
interesados por crear de acuerdo a su propia imaginacion e involucrando su lado
critico al realizar diversas opiniones escritas y orales de los diversos contenidos del

grado.

Por otro lado, cabe destacar que los trabajos en equipo favorecieron de manera
significativa al trabajo colaborativo, pues cada vez resulto menos dificil poder
organizar los equipos sin que hubiera cierta exclusion entre los mismos
comparnieros, la solidaridad fue una parte importante que dio pie en el desarrollo de
esta investigacion, ya que al estar trabajando con las actividades de la investigacion
me pude percatar de que los alumnos se ofrecian a ayudar a los demas, compartian
su propio aprendizaje con la finalidad de comparar resultados y enriquecer su propio
trabajo, asimismo el trabajo en diversos espacios y los diversos materiales utilizados
favorecieron competentemente al pensamiento critico y creativo de los alumnos,
pues la variedad de estos permitieron lograr en mayor medida cambios en el propio

aprendizaje de los nifios, debido a la significatividad de la investigacion.

A pesar de que hubo resultados muy significativos, es necesario sefalar que
algunas de las implicaciones que se llegaron a obtener al usar los organizadores
graficos como una técnica de aprendizaje, es que los alumnos se vieron inmersos
en la falta de conocimiento sobre los mismos, pues al ser un grupo del ler ciclo de
educacion primaria era un tanto dificil que los alumnos ya estuvieran familiarizados
con los organizadores graficos de manera especifica, sin embargo al transcurso de
la investigacion se pudo observar que la mayoria de los alumnos dominaba el
trabajar con ellos y eran pocos los alumnos que no comprendian la intencion que

tenia el trabajar con ellos para cumplir con las actividades asignadas.
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Por otro lado, algunas otras implicaciones tales como las inasistencias, los
eventos escolares, las clases extra, las suspensiones, fueron situaciones que en
alguin momento llegaron a limitar el desarrollo de la propia intervencién, debido a
gue estas implicaciones suelen ser acciones que ocurren con cotidianeidad y no
pueden ser acciones totalmente predecibles, por tal razn esto hizo que se ajustara
el proceso de intervencion con el propdsito de lograr lo establecido en la propia

investigacion.

Este estudio a través del uso de organizadores graficos como técnica de
aprendizaje para favorecer el pensamiento critico y creativo en los alumnos de
segundo grado de educacién primaria, tuvo sus fortalezas, al lograr un cambio en
cuestion del pensamiento critico y creativo de los alumnos el cual fue evidente en
los resultados obtenidos, debilidades al trabajar ciertos organizadores que no fueron
totalmente funcionales para el trabajo con alumnos de segundo grado, tal es el caso
de los organigramas y el cuadro sinéptico, mismo que hizo que como investigadora
pudiera conocer lo arduo que es un trabajo de investigacion y la constancia que ello
implica, el hacer investigacion no es una tarea féacil, pero la Unica manera para

aprender de ello es investigando.

Asimismo, puedo sefialar que dicha investigacion dio grandes resultados pues a
pesar de que los alumnos poseian niveles muy bajos entorno a su propio
pensamiento critico y creativo hubo un crecimiento radical, el cual demostro la
eficacia de la investigacion y también el gran empefio que se efectué como
investigadora y docente en formacion para poder lograr dichos cambios, ademas
esta investigacion da la pauta para informar a los demas sobre la efectividad que
tiene el uso de los organizadores graficos, esperando que a partir de ello, puedan

llevar a la practica esta técnica de aprendizaje con el fin de un mismo logro.

Puedo reflexionar que la respuesta al supuesto sefalado que se da, es acertada,
ya que los organizadores graficos si permiten favorecer al pensamiento critico y

creativo en niflos de segundo grado de educacion primaria.
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De acuerdo a lo anterior puedo concluir que a través del disefio y analisis de
cada una de las actividades en la cual se arrojaron resultados evidentes tales como
las inferencias que los alumnos hacian al inicio y al final, el trabajo con los
organizadores graficos que se logré en cierta medida a pesar de las dificultades de
uso que en algunos momentos se dieron, la construccién de conocimientos previos
para el logro de aprendizajes significativos, se pudo conocer de qué manera se
favorece el pensamiento critico y creativo en nifios de segundo grado de educacion
primaria a partir del uso de organizadores gréaficos, los cuales se pudieron analizar
a través del uso del ciclo reflexivo de Smyth mismo que me dio la oportunidad de
valorar mi propia labor docente, en donde considero que en ciertos momentos pude
favorecer el pensamiento critico y creativo por medio de la transmision de saberes
o al ayudar a usar eficazmente los organizadores graficos, mientras que en otros
momentos pude haber sido una mejor guia para el logro de mayores aprendizajes

entorno al pensamiento critico y creativo.

De igual manera, por medio del disefio y trabajo de las actividades planteadas a
lo largo de la investigacion, que por medio del analisis metodol6gico mediante el
ciclo reflexivo de Smyth, se pudieron conocer los objetivos especificos. Por medio
de las investigaciones realizadas se dio cuenta de que varios autores, en especial
la SEP, hicieran hincapié en la importancia que tiene el uso de organizadores
graficos para favorecer a cualquier habilidad, en este caso para favorecer el
pensamiento critico y creativo, favorecié al objetivo especifico de identificar la
importancia que tienen los organizadores graficos como técnica de aprendizaje para
favorecer el pensamiento critico y creativo. Al trabajar las actividades durante la
investigaciéon se aludié al objetivo especifico de disefiar y aplicar diversos
organizadores graficos que permitieran favorecer el pensamiento critico y creativo
en nifios de un segundo grado de educacion primaria y finalmente al trabajarse la
reflexion de cada una de las actividades para encontrar resultados, se dio lugar al
objetivo especifico de analizar la manera en que se favorece el pensamiento critico

y creativo en nifilos de segundo grado a partir del uso de los organizadores graficos.
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Cabe sefialar que, el trabajo realizado no es la culminacién de una investigacion
sino una oportunidad para abrir nuevas vetas de la investigacion tales como ¢Qué
tipo de organizadores graficos permitirian favorecer en mayor medida el
aprendizaje? Y ¢ Como llevar a cabo el uso de organizadores graficos en grados de
1 a 6 grado de educacion primaria? Estas interrogantes podrian ser un papel muy
importante para la realizacion de una nueva investigacion la cual podria abrir nuevas
oportunidades para indagar, conocer mas sobre el tema e informar a todos aquellos
docentes interesados por el tema a saber mas sobre el mismo y poner en practica
el conocimiento planteado, con la finalidad de lograr una educacion de calidad de
busca ayudar a sus alumnos a obtener aprendizajes totalmente significativos que

sirven para la vida.

En general, esta investigacion me permitio poder ver una perspectiva diferente
de la educacion, pues a lo largo de mi formacion docente solo pude verme inmersa
en la practica educativa y en este ultimo afio se me dio la oportunidad de ser
investigadora, lo cual fue una tarea dificil, sin embargo, muy significativa para el
crecimiento profesional, pues dicho aprendizaje alude de manera especifica al logro
de algunas competencias que seran de mucha ayuda al estar frente a un grupo
como docente, y por otro lado ademas considero que el haber trabajado bajo el
rasgo de una investigacion ayudo de manera progresiva a seguir avanzando
entorno a mi propio aprendizaje tanto como docente al igual que como

investigadora.
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ANEXO A.
OFICIO DE APROBACION PARA LA OBTENCION DE GRABACIONES Y FOTOGRAFIAS

San Luis Potosi; S.L.P., 11 de Marzo de 2019

Asunto: Aprobacion de videograbacion y uso de fotografias

MTRA. MARIA DEL REFUGIO GARCIA LOREDO
DIRECTORA DE LA ESCUELA PRIMARIA
ILDEFONSO DIiAZ DE LEON

PRESENTE.-

Por este conducto solicito su aprobacion para que la Srita. Dejanira Magali Jacobo
Martinez, maestra en formacion de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado quien realiza su Practica profesional del octavo semestre en la institucidn a su
digno cargo, pueda llevar a cabo videograbaciones y toma de fotografias de algunas
actividades diddcticas realizadas en el aula, con el propdsito de analizar la préctica
docente, misma que es necesaria para la elaboraciéon de su documento recepcional cuyo
tema es: LOS ORGANIZADORES GRAFICOS: TECNICA DE APRENDIZAJE PARA FAVORECER EL
PENSAMIENTO CRITICO Y CREATIVO EN NINOS DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA.

La asesora de tesis y la autora de la misma asumimos el compromiso de dar un adecuado
uso pedagodgico al material obtenido, con el propdsito de garantizar la parte ético legal
que toda investigacion requiere.

Sin mas por el momento, agradecemos de antemano las facilidades y apoyo brindado a la
maestra en formacion.

Atentamente
Mtra. Concepcidn Ovalle Rios ? . Ropdriguez
Asesora déocumento Recepcional ica profesional
74
BECENE ﬁee/J/
LA DIRECTORA

MARIA GARCIA LOREDO
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ANEXO C.
ACTIVIDADES “DIAGNOSTICO (FASE 2)”

ESCUELA PRIMARIA “ILDEFONSO DIiAZ DE LEON” @
20 “A”

Fecha

Nombre

“EL CIRCO LLEGO A LA CIUDAD”

1.- Lee con atencién el cuento y después contesta las preguntas.

Llego el circo a la ciudad, todos brincaban de alegria y habia un carro que recorria
las calles con una persona dentro diciendo: Bienvenidos al circo de la emocion,

donde los artistas lucen y con pasion les aplauden.

Ensayan mucho, aunque no los vean, jPara que rias y te asombres las veces que
ellos quieran!jVean aqui al ledn domesticado, lanza un rugido dientudo y se hace el
malo!jQuién lo diria! EI domador es un payaso loco con pantalon rayado, roja nariz,
peluca y camiseta. jY los bailarines en la pistal, jVestidos de lentejuelas brillantes

como papel glasé! Aprendan bien las coreografias, yo no, porque ya las sé.

El escenario gira con gran tecnologia, da vueltas como una perinola y también gira
la alegria. La perinola, es un juego muy viejo, algun dia lo explicaré en otro cuento.
Sdlo te digo hoy que en esta pista jSiempre hay sonrisas y sale el todos ganan! En
la cuerda floja caminan los equilibristas, y en el trapecio se balancean los acrobatas
como atletas, si no caen en la red es por destreza en sus piruetas, jVuelan ahora!!,

es el momento de mayor tension en premio de tan valiente accion recibiran del

contorsionista, no sé€ como hace para no enredar o, peor quebrarse, por cualquier
lado su cabeza asoma, ¢,Su cuerpo tiene los huesos de goma?jBienvenidos al circo
de la emocién donde se ganan la vida los artistas y el ledn! jAplaudan todos que

esto es puro circo quien sigue a los malabaristas se queda bizco!



Un circo para todos, fijen la vista vean a los artistas que estan en la pista. No sé qué
pasa con el presentador en realidad, desaparece al cerrarse el telon en la
oscuridad... ¢ Es el mismo que hacia de mago?, ¢ Sera también el ledn disfrazado?
iEse mago si que hace reir! Es un verdadero distraido: Del carro quiso sacar una
paloma vy, jJa! vuelan gratis palomitas de maiz jAtrapa alguna, pasan veloces
volando! ¢Las ves? jNo creo que falle en este truco otra vez! (AH... no digas nada
es un secreto, el presentador soy yo y el mago y el equilibrista, también me mezclo

entre la gente y aplaudo).

iCirco de la alegria y de la emocion, circo para mi y para ti! Al terminar este anuncio
todas las personas corrieron muy contentas para ver la gran funcién del circo y pasar
un gran rato de emocion y diversion.

Fin

Fuente: Cuentos infantiles para nifios, recuperado el 23 de septiembre del 2018, en:

https://www.encuentos.com/cuentos-con-rimas/circo/

“; QUE PASARIA SI...?”
2.- Lee con atencién las preguntas y subraya la respuesta que creas correcta.

1.- ¢ Qué pasaria si tu trabajaras en el circo?
a) Seguirias estudiando en tu escuela.

b) Ensayarias para dar las funciones del circo.
¢) Vivirias en donde normalmente vives.

d) Tus papas trabajarian en el mismo lugar.

2.- ¢Cudles crees que serian las actividades que tendrias que hacer en el
circo?

a) Dormir y jugar.

b) Estudiar.

c) Ensayar, cuidar a los animales, cuidar el circo y estudiar.

d) Ver television.


https://www.encuentos.com/cuentos-con-rimas/circo/

3.- ¢De qué te gustaria trabajar durante las funciones del circo?
a) Payaso, Malabarista, Bailarin, Mago, Domador de animales.

b) Cantante y tocar instrumentos.

c) Maestro y ensefiar a las personas.

d) Doctor y curar y cuidar a las personas.

4.- ¢ Trabajando en el circo, como seria el lugar donde vivirias?
a) Una casa muy bonita y grande, que no pueda moverse.

b) Una casa muy pequefa, que no pueda moverse.

¢) Un camion bonito que pareciera una casa y que pudiera moverse.

d) Un camion pequefio, que no pareciera una casa y que pudiera moverse.

5.- ¢ En donde estudiarias si trabajaras en el circo?
a) No estudiarias.

b) Estudiarias en la misma primaria.

c) Estudiarias en diferentes primarias.

d) Estudiarias en el circo.

6.- ¢ En que trabajarian tus papas si vivieran en el circo?
a) En el mismo trabajo que tienen actualmente.

b) No trabajarian.

c) No sé, siempre trabajarian en diferentes lugares.

d) De los trabajos que haya en el circo.

7.- ¢ Sitrabajaras en el circo crees que te tendrias que ir de los lugares addénde
vas?

a) No, siempre estaria en el mismo lugar.

b) No sé si me iria a otro lugar.

c) Si, viajaria siempre.

d) No, me gustaria quedarme en el mismo lugar.



8.- ¢, Si trabajaras en el circo que emocidn crees que tendrias?
a) Feliz.

b) Triste.

c) Enojado.

d) Nervioso.

9.- ¢ Actualmente crees que haya nifios trabajando en el circo?
a) No.

b) No sé.

c) Si, pero en lugares lejanos.

d) Si.

“MI VIDA EN EL CIRCO”
3.-Leecon atencién los recuadros, paraque después puedas escribir y dibujar

lo que se pide en cada uno.

Me sentiria: —
Yo trabajaria de:

I

Estudiaria en:

\ Mis papas trabajarian de:

\

Viviria en:




4.- Escribe lo que pusiste en cada recuadro para que puedas formar una
historia.




ANEXO D.
ACTIVIDADES “DIAGNOSTICO (FASE 3)”

ESCUELA PRIMARIA “ILDEFONSO DiAZ DE LEON” @
20 “A”

“LAS VACACIONES, LAESCUELAY YO”

1.- Escucha con atencion el cuento y después contesta las preguntas.

Eran los primeros dias de mis vacaciones, yo estaba muy feliz porque al fin podria
dormir mas tiempo y también ver mis caricaturas favoritas pero la mejor parte de las
vacaciones es que no tendria tarea por hacer en las tardes, ademas de que mi papa
nos habia prometido que nos llevaria a la playa unos cuantos dias y eso era algo

gue nos emocionaba mucho a mi y a mis hermanas.

Pasaron los dias de mis vacaciones y al fin llegé el momento de viajar a la playa,
nuestro viaje seria en avion y la verdad eso me ponia muy nerviosa, empacamos
nuestras cosas y nos fuimos hacia el aeropuerto yo estaba temblando, cuando subi
al avion queria llorar pero ya estando en el cielo comencé a reir porque me sentia
muy feliz, las nubes parecian algodén de azlcar y yo solo queria tomar un pedazo
para ver si eran igual de dulces como se veian, después de un rato llegamos a la
playa, hacia mucho calor sentia que me derretia pero estando en el hotel el clima

era perfecto.

Un dia fuimos a pasear por la orilla del mar y nos encontramos a un sefior que decia
gue él nos podia llevar a ver ballenas y delfines eso fue algo que nos llamoé la
atencion y decidimos ir con el sefior. El tenia una lancha muy grande y bonita era
de color verde, tenia asientos muy comodos, lo unico malo es que olia mucho a
pescado, pero eso no era tan preocupante, lo importante era que realmente
pudiéramos ver a las ballenas y delfines, llegamos al lugar donde nos habia

prometido el sefior, dijo que tendriamos que esperar un rato para poder ver a los



animales, ya habia pasado un buen tiempo y aun nada que veiamos algo,
comenzaba a pensar que no veriamos nada que tristeza. Me sentia muy
decepcionada, entonces cuando estabamos a punto de rendirnos escuchamos un
ruido a lo lejos eran las ballenas y delfines cada vez se acercaban mas, casi sentia
que podia tocarlas eran hermosos, era lo mas bello que habia vivido en mis

vacaciones jamas lo olvidaria.

El paseo termind volvimos a nuestro hotel y pocos dias después volvimos a nuestra
casa yo segui igual de feliz como el dia que pude ver a las ballenas y delfines, ya
faltaban pocos dias para entrar a la escuela, ya tenia muchas ganas entrar y
contarles a mi maestra y amigos lo que habia hecho en todas mis vacaciones,
cuando por fin llego el primer dia de escuela me puse mi uniforme mi papa manejo
hasta la escuela me llevo a mi salon salude a mi maestra salude a mis comparieros
y al pasar el dia les conté a todos sobre lo feliz que habian sido mis vacaciones y lo
contenta que estaba por volver a la escuela.
Fin

Fuente: Elaboracion propia.



Escuela Primaria “lldefonso Diaz de Ledn”

20 “A"

Fecha

Nombre

: “ORGANIZO LA HISTORIA”
Mg ~1.- Observa y lee con atencién los recuadros y después contesta en cada
uno de ellos lo que se te pide, de acuerdo a la historia que se leyé.

¢Cudl es el titulo de la historia?

¢ Qué pasoé primero? ¢ Qué pasoé después? ¢Qué pasé al final?

Dibuja esta parte de Dibuja esta parte de Dibuja esta parte de
la historia la historia la historia




e “MI PARTE FAVORITA”
2.- Escribe en el recuadro lo que mds te gusté de la actividad.




ANEXO E.
SECUENCIA DIDACTICA ACTIVIDAD 1 “A CUIDAR EL PLANETA”

PLANEACION “A CUIDAR EL PLANETA"

CAMPO DE FORMACION ACADEMICA: Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Sociall.
ASIGNATURA: Conocimiento del medio.

EJE: Mundo natural.

TEMA: Exploracion de la naturaleza y cuidado del medioambiente.

ENFOQUE: Interaccion con el entorno natural y social.

FECHA: 23 de noviembre del 2018. TIEMPO: 60 minutos.

APRENDIZAJE ESPERADO DE LA ASIGNATURA A FAVORECER:

Identificar el impacto de acciones propias y de otros en el medioambiente y participar en su cuidado.
SESION 1/1

PROPOSITO:

Identificar acciones que dafian el medio y sus consecuencias, para propagar y argumentar formas
de cuidarlo.

1.- “Conociendo el daiio que causa la contaminacion”:

Presentar un cuadro CQA, este se trabaja de forma grupal, los alumnos a manera de lluvia de ideas
hablan sobre lo que conocen del tema de la contaminacion y el cuidado del ambiente y de acuerdo
a esta informacion con la ayuda del docente se escriben las ideas de los alumnos en la primera
columna.

Al término de la plenaria se lleva a los alumnos al patio, y se explica grupalmente que se jugara la
dindmica de conejos y conejeras, con la finalidad de formar equipos de manera equitativa.

Una vez formados los equipos, se hace la entrega de una carta de la loteria ecoldgica por cada
equipo. Con la ayuda del docente, jugar una ronda de la loteria ecolégica y después con apoyo de
las cartas dar una breve explicacién sobre la contaminacion y la importancia de cuidar al planeta.
Llevar a los alumnos al aula nuevamente.

2.- “Hablando sobre las causas y consecuencias de la contaminacion”:

Presentar el cuadro CQA, pero ahora se debe trabajar con la segunda columna, en dénde a modo
de plenaria los alumnos hablardn sobre lo que quisieran conocer acerca del tema de la
contaminacion y del cuidado del medio ambiente.

A manera de plenaria se trabajar las siguientes preguntas: ¢ Qué pasa cuando no cuidamos el medio
ambiente?, ¢ Qué es lo que hace que exista la contaminacion?

Al concluir con la socializacion de las preguntas, se entrega una hoja de trabajo, en donde los
alumnos deben identificar las causas y consecuencias de la contaminacion.

Posterior a ello, el docente muestra el mismo organizador grafico (diagrama de causas y
consecuencias) que se trabajo en la hoja de trabajo, pero ahora con la finalidad de que con las ideas
que los alumnos trabajaron en sus organizadores se pueda crear un organizador grafico grupal.

Al finalizar se debe socializar sobre las causas y consecuencias mas importante que se generan
por la contaminacion y la importancia de cuidar el medio ambiente.

3.- “Buscando soluciones para cuidar el medio ambiente”:

Pedir a los alumnos que se vuelvan a reunir de acuerdo a los equipos que se formaron en la loteria
ecologica. Entregar una hoja de maquina y pedir que piensen en alguna solucién que pueda hacer
para cuidar al medio ambiente. En la hoja de los alumnos por equipo deben escribir y dibujar la
solucién en la que pensaron.

Al término, el docente recogera las hojas de maquina con el trabajo solicitado y con cada una de
ellas en el pizarrén se creara un mapa mental dando a conocer cada una de las soluciones que
podemos hacer para cuidar al medio ambiente.

Para concluir, presentar nuevamente el cuadro CQA, y en esta ocasion se debe socializar en
plenaria sobre lo aprendido del tema, con ayuda del docente llenar la tercera y Gltima columna del
organizador.



EVALUACION:
e Escala estimativa.
MATERIALES:
Loteria ecolégica.
Cuadro CQA.
Hoja de trabajo.
Diagrama de causas y consecuencias.

OBSERVACIONES Y AJUSTES CURRICULARES:

Docente titular del grupo

il

—

Asesora de documento recepcional

Mtra. Fatima del Carmen Juarez Cabral.

Mtra. Concepcion Ovalle Rios.



ANEXO F.
EVIDENCIAS ACTIVIDAD 1 “A CUIDAR EL PLANETA”

Cuadro C-Q-A, realizado durante
toda la actividad 1.

Diagrama de causa Yy efecto,
elaborado de manera grupal.

Mapa mental, creado por cada uno
de los equipos conformados.




Alumnos jugando en equipo a la
loteria ecolégica.

Diagramas de causa y efecto
realizados por los alumnos.




ANEXO G.
INSTRUMENTO DE EVALUACION ACTIVIDAD 1 “A CUIDAR EL PLANETA”

Deficiente | Regular

Deficiente | Regular Deficiente | Regular
5-6 7-8 5-6 7-8 5-6 7-8

INDICADORES
ALUMNOS

Iker
Carlos
Sergio
Romina
Sandivel

Diana

Alejandro
Oscar
Karen

Natalia

Rogelio
Dereck

Estefania

Alejandra

Alondra
Bryan

Marisol

José

Sandra

Eduardo




Saul

Lucero

Roxana

Yamileth

Alberto

Ana

Esmeralda

Moisés

Rosa

Leonardo

Isaias

Cesar

Vanesa




ANEXO H.
EVIDENCIAS ACTIVIDAD 3 “LAS FIGURAS GEOMETRICAS”

Organigrama elaborado por un
equipo que no presento dificultades
para su realizacion.

Organigrama elaborado por un
equipo que presento dificultades
para su realizacion.



ANEXO |I.
SECUENCIA DIDACTICA ACTIVIDAD 7 “EL SONIDO”

PLANEACION “EL SONIDO"

CAMPO DE FORMACION ACADEMICA: Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Sociall.
ASIGNATURA: Conocimiento del medio.

EJE: Mundo natural / Cultura y vida social.

TEMA: Exploracién de la naturaleza e interacciones con el entorno social.

ENFOQUE: Interaccion con el entorno natural y social.

FECHA:

12 y 13 de marzo del 2019. TIEMPO: 60 minutos.

APRENDIZAJE ESPERADO DE LA ASIGNATURA A FAVORECER:

Experimentar con objetos diversos para reconocer que, al rasgarlos o golpearlos se produce sonido.
Distinguir y sugerir reglas de convivencia que favorecen el trato respetuoso e igualitario en los sitios
donde interactia.

SESION 1/2

PROPOSITO:

Reconocer que los sonidos pueden ser agradables o desagradables y que, al reconocerse como
parte de una comunidad, se establezcan reglas de convivencia que favorecen el respeto a otros.

1.- “4Qué es el sonido?”:

Preguntar a los alumnos: ¢ Creen que hay sonidos que pueden gustar mas que otros?, ¢ Por qué?,
¢ Qué sonidos pueden ser muy agradables?, ¢;Qué sonidos pueden ser muy desagradables?,
¢ Creen que los sonidos desagradables pueden molestar a las demés personas?, ¢ Para qué puede
servir seguir las reglas al producir sonidos?

2.- “Identifico los sonidos”:

Explicar a los alumnos que se les pondra un audio
(https://www.youtube.com/watch?v=dBe2Dd48evg) en donde se identifiquen sonidos agradables y
desagradables.

Entregar unas imagenes pequefias de una cara feliz y una cara triste, al momento de escuchar los
sonidos, si el sonido es agradable levantaran la cara feliz y si es desagradable levantaran la cara
triste.

Al finalizar, pedir a los alumnos que en su libreta contesten lo siguiente: ¢Qué sonidos fueron los
mas agradables?, ¢Por qué?, ¢ Qué sonidos fueron los mas desagradables?, ¢ Por qué?

Preguntar a los alumnos: ¢Qué pasa cuando no respetamos a los demés al producir sonidos
agradables?, ¢ Qué pasa cuando los demés producen sonidos desagradables?, ¢ Qué deberiamos
hacer para que eso no pase?, ¢Creen que establecer reglas pueda ayudar a que no pase esto?,
¢Por qué?

Pedir a los alumnos que, en su libreta, escriban una regla de convivencia que deberia hacerse para
respetar a los demas al producir sonidos agradables o que les demas deberian hacer para cuando
producen sonidos desagradables.

Elegir a varios alumnos al azar y socializar sus respuestas de manera grupal.

3.- “Socializo lo que conozco sobre el sonido”:

Pedir a los alumnos que contesten las 116 y 117 de su libro de texto.

Al término, socializar las respuestas de manera grupal y corregir posibles errores.

TAREA:
e Responder y pegar en su libreta una hoja de trabajo, con relacion a sonidos agradables y
desagradables.
SESION 2/2
PROPOSITO:

Explicar como puede producirse sonido con determinados objetos.



1.- “¢Con que se hace el sonido?”:

Preguntar a los alumnos: ¢Qué objetos conocen que se puedan utilizar para producir sonidos?,
¢ Qué tipos de sonidos existen?, ¢Cémo son los sonidos agradables?, ;Cémo son los sonidos
desagradables?

Mostrar a los alumnos 2 objetos, uno que sea un instrumento musical y el otro no.

Elegir a 2 alumnos, por medio de la dindmica de la papa caliente y pedir que hagan un sonido con
el objeto que se les dio.

Socializar de manera grupal que otro tipo sonidos se pueden crear con los objetos mostrados.

2.- “Creo sonidos”:

Leer a los alumnos un cuento que tenga diversos sonidos.

Al terminar, preguntar a los alumnos: ¢ Con que objetos de su cuerpo o del salén se pueden producir
los sonidos del cuento?, ¢, Cémo lo harian?

Explicar a los alumnos, que deben elegir un objeto ya sea de su cuerpo o del salén con el que
produciran los sonidos del cuento.

Pedir a los alumnos que saquen su libro de texto y se conteste la pagina 118 para escribir el objeto
elegido para realizar los sonidos.

Leer nuevamente el cuento, pero ahora con la intencion de que los alumnos hagan los sonidos con
el objeto elegido.

Socializar de manera grupal si la forma en que realizaron los sonidos fue la més adecuada.

Elegir a varios alumnos para que pasen al frente para realicen de manera individual cada sonido del
cuento.

Pedir a los alumnos que saquen su libro de texto y se conteste la pagina 119.

Socializar las respuestas de manera grupal.

3.- “¢Como se produce el sonido?”:

Explicar a los alumnos que se realizara un mapa conceptual, sobre el sonido y como se produce.
Entregar una hoja de maquina y poner un ejemplo en el pizarrén.

Pedir a los alumnos que realicen su mapa conceptual de acuerdo al ejemplo.

Al finalizar, socializar las respuestas de manera grupal y corregir posibles errores.

EVALUACION:

Escala estimativa.

MATERIALES:

Bocina.

Sonidos.

Cara feliz y triste.

Hoja de trabajo.

Objeto musical y no musical.
Cuento de sonidos.

Mapa conceptual (ejemplo).
Hojas de méaquina.

Libreta.

Libro de texto.

OBSERVACIONES Y AJUSTES CURRICULARES:

Docente titular del grupo Asesora de documento recepcional

= s

P

Mtra. Fatima del Carmen Juarez Cabral. Mtra. Concepcion Ovalle Rios.



ANEXO J.
EVIDENCIAS ACTIVIDAD 7 “EL SONIDO”

Mapa conceptual, realizado como un
ejemplo para el grupo.

Alumno haciendo mapa conceptual.




Mapas conceptuales, creados por
los alumnos.



ANEXO K.
INSTRUMENTO DE EVALUACION ACTIVIDAD 7 “EL SONIDO”

Deficiente | Regular Deficiente | Regular Deficiente | Regular
5-6 7-8 5-6 7-8 5-6 7-8

INDICADORES
ALUMNOS

Iker
Carlos
Sergio
Romina
Sandivel

Diana

Alejandro
Oscar
Karen
Natalia

Rogelio
Dereck

Estefania

Alejandra

Alondra

Bryan
Marisol

José

Sandra
Eduardo




Saul

Lucero

Roxana

Yamileth

Alberto

Ana

Esmeralda

Moisés

Rosa

Leonardo

Isaias

Cesar

Vanesa




ANEXO L.
ACTIVIDADES “EVALUACION FINAL”

20 “A”

ESCUELA PRIMARIA “ILDEFONSO DIiAZ DE LEON” @

“EL CERDITO DE COLOR VERDE”
1.- Escucha con atencion el cuento y después contesta las preguntas.

Habia una vez una bonita granja en la que convivia una gran familia de cerdos muy
feliz. La causa de tal felicidad era porque en la granja tenian todo para vivir
plenamente como cerdos. Sin embargo, esa armonia se rompié un dia por un
suceso que nunca nadie pudo explicar. De una de las cerdas mas bellas salié una
camada de cerditos, todos muy bonitos, pero uno misteriosamente verde, igual de
lindo, pero con ese color nada habitual para un ejemplar de la especie. Todos
reaccionaron de inmediato de la misma manera. Rechazaban al cerdito por su color
verde, que lo hacia diferente a todos, y en tal sentido lo marginaban de todas las
rutinas que normalmente desarrollaban. Al principio esto no preocup6 al cerdito
verde. Consideraba que era normal que lo dejasen de lado por ser el mas chiquito
y aunque no participaba en las actividades del resto de la familia, se las arreglaba
para hacer sus dias divertidos en la granja. Para ello se subia en arboles y en el
tejado de la casa, se dejaba caer sobre pilas de paja, entraba al granero a jugar con
las gallinas y hacia un sinfin de actividades mas, nada comunes para un cerdo. No
es que no le gustara revolcarse en el barro, es que no podian porque la familia no

lo dejaba.

Asi pasaron unos meses y el cerdito se volvié uno de los pequefios mas grandes y
fuertes de la familia. A pesar de esto siguié siendo marginado, con lo que
comprendio que el rechazo hacia él se debia a su diferencia, que para €l era leve y
nada extravagante, y no al hecho de que hubiese sido el menor de sus hermanos.
Caer en el entendimiento de esto le provoc6 una gran tristeza durante muchos dias.

No obstante, repuso su animo y retomé con mas intensidad.



Los cerdos mayores, al ver esto, no soportaron mas la felicidad de un cerdito que
para ellos habia roto la armonia familiar y ahora los abochornaba con sus
extravagancias y conducta impropias de un cerdito, como si no fuera suficiente el
hecho de que era verde y eso para ellos mancillaba el prestigio y la armodnica belleza
rosadita de la familia. Cansados de él, los cerdos mayores decidieron expulsarlo de
la granja. Le dijeron que se marchara, que era un engendro de la naturaleza que
solo deshonraba a la familia, y que si se atrevia a volver por alli la pasaria realmente
mal. Tras esto el cerdito de color verde si no pudo reponerse de la tristeza. Habia
sido obligado a abandonar el lugar que lo vio nacer y, en consecuencia, a vagar por
el mundo sin rumbo fijo ni destino al que ir. Tras andar y desandar por un denso
bosque durante unos dias, el cerdito vio una bella pareja de ciervos ya mayores.
Quedod encantado con la belleza de tan majestuosos animales, mas no se atrevio a
interrumpir lo que hacian y se qued6 en una esquina de un descampado. Sin
embargo, los viejos ciervos se percataron de su presencia y lo observaron
detenidamente con una mezcla de asombro, gracia y admiracién. Nunca habian

visto algo tan curioso, pero a la vez tierno, como un cerdito de color verde.

De pronto se percataron que el animalito estaba sollozando y sin dudarlo se
acercaron a él y le preguntaron que lo angustiaba. El cerdito con el tono de la
esperanza les hizo su historia y gano la solidaridad en sentimiento de los ciervos,
que casualmente nunca habian podido tener descendencia y vieron como esa
extrafia, pero agradable criatura despertaba sus instintos maternal y paternal. Por
ello propusieron al cerdito que viviese con ellos en el bosque, donde los tres podrian
ser muy felices y vivir en familia, esa de la que por distintas causas los tres habian
sido privados. Por supuesto, el cerdito acepté gustoso y desde entonces habita en
el bosque junto a los viejos y muy bellos ciervos. Cuentan los que han pasado por
alli que aun puede verse a esa insolita familia, lo mismo tirados descansando en
cualquier descampado, que disfrutando de un bafio en una laguna o correteando de
un lugar a otro, radiando libertad y felicidad.
Fin
Fuente: Chiquipedia, recuperado el 23 de marzo del 2019, en:

https://lwww.chiquipedia.com/cuentos-infantiles-cortos/cuentos-para-pensar/



20 “A”

ESCUELA PRIMARIA “ILDEFONSO DiAZ DE LEON” @

Fecha

Nombre

“: QUE LE PASO AL CERDITO?”
2.- Lee con atencién las preguntas y subraya la respuesta que creas correcta.

1.- ¢Qué animales vivian en la granja segun lo que dice el cuento?
a) Personas.

b) Vacas.

c) Cerdos.

d) Hormigas.

2.- ¢Qué paso con una de las cerdas mas bellas?
a) Se comid una manzana.

b) Tuvo una camada de cerditos.

c) Se le cay6 un diente.

d) Se encontr6 dinero.

3.- ¢,De qué color era el cerdito diferente alos demas?
a) Azul.

b) Verde.

c) Rosa.

d) Rojo.

4.- (Qué hacian los deméas cerdos con el cerdito que era diferente?
a) Abrazarlo.

b) Besarlo.

c) Rechazarlo.

d) Jugar con él.



5.- ¢Qué hacia el cerdito para divertirse?
a) Subir a los arboles y jugar con las gallinas.
b) Ver television.

c) Cantar.

d) Bailar.

6.- ¢, Qué decidieron hacer los cerdos mayores con el pequefio cerdito?
a) Hablar con él.

b) Ponerlo a trabajar.

c) Expulsarlo de la granja.

d) Llevarlo a la escuela.

7.- ¢Como se sintiod el cerdito al ser expulsado de la granja?
a) Feliz.

b) Enojado.

c) Asombrado.

d) Triste.

8.- ¢ Qué paso después de que el cerdito se fue de la granja?
a) Se cayo0 a un lago.

b) Se puso a trabajar.

c) Se compré una pizza.

d) Vio a una pareja de ciervos.

9.- ;,Qué hicieron los ciervos con el cerdito?
a) Decirle que se fuera.

b) Atacarlo.

¢) Adoptarlo como un hijo.

d) Nada.



“LA VIDA DEL CERDITO”
3.-Leecon atencién los recuadros, paraque después puedas escribiry dibujar

lo que se pide en cada uno.

¢Quién adopto al cerdito? - :
¢, Como era el cerdito?

I

¢, Qué le hicieron al cerdito?

\ ¢,Doénde vivia el cerdito?

\

¢, Como se divertia el cerdito?

4.- Escribe un final diferente para la historia del cerdito.




ANEXO M.
DIARIO DEL DOCENTE TITULAR DEL GRUPO DE 2° “A”
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