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Estimado (a) lector (a):

En el presente ensayo, que esta a punto por leer, se mostrara el analisis de mi
experiencia didactica en un primer grado, en donde se confrontard «el dictado
tradicional» contra el mal empleo de los signos ortograficos, con el fin de disminuir

este tipo de errores recurrentes en el discurso escrito.

A lo largo de mi formacion docente, uno de mis objetivos, ha sido concienciar
a mis alumnos sobre la importancia de mejorar el empleo de signos ortograficos,
principalmente la tilde. Intenté diversas estrategias, la mayoria de ellas, apoyadas

de experiencias, que, como alumna, vivi y que fueron utiles en mi aprendizaje.

Sin embargo, tras una charla amena con una maestra, dedicada al estudio
de la aprehension de las normas de la lengua, me habld sobre su interés por trabajar
con el dictado, justamente con el fin de revisar los beneficios que podria aportar en

la redaccién estudiantil.

Seguida a su aportacién, inmediatamente recordé mis experiencias con el
dictado; en donde algunos de mis mentores, lo ocupaban para que tuviéramos
apuntes, anotaramos cuestionarios 0 simplemente para mantenernos quietos en
clase (y que en algun momento como docente llegué a utilizar), aunque también a
mi mente regresaron las gratas; en mi curso de una tercera lengua (el francés); el
dictado formé parte trascendental en el aprendizaje de ella, ya que intentar darle
forma a través de las grafias que escuchaba, era algo complejo pero util, y que tras

la revisién y correccién mis conocimientos y dominio acrecentaban.

Asimismo, mi gusto y &nimo por llevar esta experiencia al aula, se afianz6
cuando entrevisté al maestro encargado de la unidad USAER, él me mostré que el
dictado puede ser una herramienta Util para el diagnéstico al usar la lengua, y ver

gué deficiencias hay en nuestra escritura usando signos de puntuacion.

Fue asi, como mi interés por conocer las bondades y usos del dictado, me
hicieron reflexionar sobre el desperdicio de esta herramienta en clase, ya que no es

una actividad simple, sino todo lo contrario; es compleja, pues exige a la persona



que escribe pensar y reflexionar, tratando de capturar la idea central integra. A partir

de entonces, la presente experiencia didactica tiene dos propdsitos;

— Mejorar la expresion escrita de los alumnos de un primer grado, a
través de la comprension y aplicacion de signos de puntuacion usando
el «dictado tradicional» como estrategia didactica.

— Redisefar y lograr utilidad con el «dictado» a través del conocimiento
de aptitudes y necesidades de mis alumnos para convertirla en una

estrategia didactica.

El primero centrado hacia el logro que busco con el trabajo con mi grupo; mientras
que el segundo pone a prueba mi competencia docente para ensefiar mi

espacialidad: el espaiiol.

Para poner en practica esta estrategia, fue determinante elegir la forma en
que se haria, pues, esta seria utilizada en cada secuencia con ligeras variaciones,
hasta consolidar una forma de «dictado tradicional» que resultara atil y tuviera
consecuencias positivas en el discurso escrito de mis estudiantes. Para ello, se
determind que el dictado seguiria tres momentos, y que romperia con el uso comun
de fragmentar las oraciones, ya que éstas darian elementos importantes para saber
qué signos de puntuacién necesitan para entender el texto que recuperarian de mi

lectura.

En la primera secuencia, con un cuento corto, y seguida de la explicacién de
los usos convencionales de las comillas y guiones apoyada de un esquema de
llaves, que mas tarde practicarian al intentar descubrir qué usos exigia el texto
dictado.

En la segunda, se seguia trabajando con las marcas ortograficas ya
explicadas, mas se sumarian cinco de los usos convencionales de la coma, en
donde las mnemotecnias, a la hora del dictado fueron utiles, pues se referian a ella
sin explicarse de qué trataban, solo con recordar la imagen sabian qué uso de ella
era necesario aplicar, el dictado entonces me mostré que, en los vocativos y nexos,

la coma habia sido dominada.



Asi, conforme ibamos utilizando el dictado, los alumnos fueron habituandose
a utilizar los signos ortograficos, si bien aun existian problemas en los usos de la
tilde enfatica en las palabras auxiliares en preguntas, al menos usaban los signos
de apertura y cierre, y que lograban relacionar la entonacion o las emociones

expresadas con cada marca a partir de la lectura del dictado.

Para la cuarta intervencion, observé, que la mejor manera para iniciar en el
desarrollo de la comprension auditiva podria comenzar con materiales
audiovisuales, pues al hallarnos inmersos en un mundo gréafico, las imagenes
aportan mayor informacién que la oralidad, de esa forma la idea central que los
estudiantes debian recuperar seria mas clara. Conforme pasarian las aplicaciones,
el material visual disminuiria hasta que con la lectura dramatizada bastara para que

los alumnos fueran conscientes de lo que debian capturar en su texto.

Ademas, constaté, que la modalidad del trabajo con el dictado, podria haber
un cuarto momento; para la revision del texto, que podria comenzar en grupo, hasta
que el alumno sea capaz de autocorregirse y percibir su desarrollo en la

aprehension y aplicacion de normas ortograficas.

Ademas, en lo que refiere a la acentuacion, el dictado no fue tan atil para los
jovenes, ya que el trabajo con tablas organizadoras les permitié una mejor reflexiéon
de estas reglas, pues en ellas el silabeo, y ubicacion de tonica fue correcta, aunque
la aplicacion de las reglas no se llevo bien a cabo, eso debido a que no revisaron la
ultima letra de las palabras solicitadas, las cuales son clave para tildar. Sin embargo,
es necesario acercar a los alumnos en el trabajo del acento en los textos y no
palabras o frases aisladas, de permitirlo, seguiran cometiendo errores al no verificar

cOmo se pronuncia la palabra en su contexto.

Haber trabajado, con esta herramienta, fue de gran ayuda. Si bien, la
reflexion sobre nuestra practica, se supone, es obligatoria en cada una de nuestras
intervenciones para mejorar nuestra ensefianza y poder conseguir los propdésitos
que cada practica solicita, esta experiencia me permitié valorar y repensar en
nuevas formas de reconstruirla, siempre en la busqueda de mejores logros en mis

alumnos al momento de emplear el dictado en clase, ademas, de revalorizar esta



estrategia, puesto que por afios crei que no tenia gran utlidad salvo como
«herramienta de registro de informacién» para mantener el control de mi grupo, o
bien ahorrarme las copias de conceptos cortos asegurando que los alumnos

capturaran informacién, pero sin exigir algo mas que solo la transcripcion.



Il. TEMA DE
ESTUDIO



[1.I. Nacleo y linea tematica:

Entre los propoésitos centrales, que la educacion basica pretende, es el 6ptimo
empleo de la lengua en sus egresados, comprendiendo que, a través de ella, los
estudiantes, ademas de interactuar en sociedad, accedan a nuevas informaciones
y adquieran mas conocimientos, a su vez reflexionen sobre el uso que le dan a la
lengua y defiendan sus posturas ante temas de interés social (SEP, 2017, pag. 159),
por ello es de suma importancia el ejercicio de las cuatro habilidades comunicativas:
habla-escucha y lectura-escritura.

El cuadernillo orientaciones académicas para la elaboracion del documento
recepcional (2002, pags. 20-22) propone tres lineas teméticas para la realizacion
del presente trabajo. Atendiendo a una de las preocupaciones referidas a la
cacografia existente en la poblacién estudiantil del nivel secundara se ha elegido la

linea «Analisis de experiencias de ensefianzax.

En ella se realizard una reflexion acerca las consecuencias que tiene el «dictado
tradicional» como estrategia didactica que busca mejorar la expresion escrita en los
alumnos de un primer grado. Apoyandome en el nlcleo tematico «La competencia
didactica de los estudiantes normalistas para la ensefianza de la especialidad», se
experimentara la eficiencia que tiene «el dictado tradicional» en la mejora y/o
disminucién de errores comunes al usar la puntuacién, induciendo la revision y
correccion de sus escritos, al momento de hacer uso inconsciente de ellos, en donde
su comprensién auditiva y los conocimientos sobre las normas les ayude en la tarea
didactica, teniendo como fin central que esta estrategia didactica sea funcional para

los alumnos que lo practiquen (como emisores y/o receptores).

El dictado, aunque resulta complejo por la percepcion que se ha generado
esta estrategia; a través de la narracion de mi experiencia durante el ciclo 2018-
2019 con él, pretendo demostrar que puede ser tan Util como una actividad ludica,
y que los jovenes pueden gustar de ella si se les muestra un aspecto diferente de
esta herramienta y lograr un avance, en el cual puedan corregir algunos aspectos

de su redaccion.
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Con la llegada del nuevo programa: Aprendizajes clave (2018). Lengua
materna. Espafiol prevé que el alumno sea capaz de comunicarse con confianzay
eficacia (de acuerdo con el perfil de egreso del nivel basico), anteriormente en
Programas de estudio 2011. Guia para el maestro de educacién basica: Secundaria.
Espafiol planteaba que al término del nivel se debia tener la «utilizacion del lenguaje
oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en distintos
contextos sociales y culturales, argumentando y analizando» (2011, pag. 16);
aunque en apariencia podria entenderse igual, la diferencia que esté explicita radica
en el uso de la lengua. En el primero encontramos que el lenguaje debe ser claro
para el receptor en el segundo con la adicidon de «confianza», se quiere que el
alumno al usarlo se apropie de él y de esa forma al quedarle claro a él, éste se

sienta seguro de ocuparlo asegurando la claridad para quien lo escucha.

La adquisicién de un idioma nativo se inicia con lengua oral, y mas tarde se
da la escrita, sin embargo, es a través del dominio del ultimo cuando se logra un
orden en el uso del lenguaje, pues al apropiarnos de reglas basicas: puntuacion,
pausas, acentos (ubicacién de ténicas principalmente) asi como la diferencia de
homografos y homéfonos, puesto que «estudiar el lenguaje desde la accion [en mi
caso desde la aplicacion de la escritura] requiere de una teoria que pueda dar
cuenta no solo de las unidades linguisticas tradicionales, fonologia; morfosintaxis y
semantica, sino también, de la fuerza y de las condiciones bajo las cuales se pueda
llevar a cabo la accién» (Secretaria de Educacién Publica, 2002, pag. 28),
afortunadamente en el aprendizaje de la lengua, al ser doble articulada,
aprendemos de ella a través de la misma, en momentos sociales e intelectuales,

escribiendo, escuchando, hablando o leyendo.

[1.Il. Caracteristicas del hecho o caso estudiado

El grupo electo corresponde a un primer grado el cual se constituye por treinta y
seis alumnos con una edad media de doce afos. En su totalidad los alumnos
residentes son alumnos regulares, hasta el momento no se conoce que alguno haya

repetido afio escolar.
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De acuerdo con la prueba diagnéstica, aplicada por el titular del grupo y
realizada por mi, los alumnos presentan deficiencias en la comprension lectora, sin
embargo en el area de la lengua escrita existen errores no sélo de confusion de
fonemas-grafias («b» por «v», «z» por «s» 0 «C», entre otras), sino que la elision de
grafias (la «h» por ejemplo) y la mala aplicacion de las reglas de puntuacién son

evidentes.

En el examen se consider6é un apartado en el cual se les presentd un
fragmento de un cuento, en el cual se eliminaron espacios y signos de puntuacion,
dejando solo los puntos (punto seguido, punto y aparte y punto final) y que los
alumnos debian corregir anotando las marcas que consideraran pertinentes, asi
como separar con espacios cada palabra y anotar las mayudsculas
correspondientes.

Tres cuartos del alumnado no completo la actividad, debido a que le falté
tiempo para comprender la idea que expresaba ese fragmento, y la otra parte que
logro realizar la actividad fueron aproximadamente 6 alumnos quienes intentaron
anotar los signos de puntuacion, que resaltd: fue errénea. Entre los signos que
caus6 mayor conflicto esta la tilde y la coma. Esta Ultima se anot6 repetidamente en
el texto, pero sin aplicar alguna de las reglas sefialadas de este simbolo.

[.1ll. Escuela y ubicacién geogréfica

La informacion expuesta a continuacién fue obtenida a partir de la observaciéon y
entrevistas realizadas en la institucion de trabajo, las cuales en su mayoria fueron

recuperadas a través de la oralidad.

La escuela secundaria federal «18 de marzo» desde 1974 trabaja para
brindar el servicio educativo a los adolescentes. Desde su creacion ha residido en
la calle Ferrocarril Toluca en el municipio de Soledad de Graciano Sanchez; cercana
a la avenida Valentin Amador y a unos minutos del centro histérico, lo cual la

envuelve en un contexto completamente urbano.
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La institucion solo tiene un edificio en forma de «ele» en la cual se distribuyen
guince aulas educativas que albergan hasta cuarenta alumnos permitiendo
el proceso educativo, si bien cuentan con pupitres y pizarrones blancos, estos
0 no satisfacen la demanda estudiantil 0 se encuentran en deterioro por su

uso, hay bancas que tienen clavos sueltos, lo cual causaria un accidente.

Los salones en su mayoria son amplios, cuentan con buena ventilacion y luz,
sin embargo, al carecer de impermeabilizante, en época de lluvias encontramos
goteras en el aula. Algunos recintos fueron adaptados para el uso de pantallas
inteligentes, esto distrofia la catedra pues el acomodo de ambos pizarrones fue
colocado en una sola pared, por lo cual la mitad del salon visualiza una de ellas
completamente. La direccion tiene como proyecto la mejora de estos recintos,
actualmente en cada aula estan acondicionando para instalar proyectores que

sirvan como recurso educativo.

Para el crecimiento intelectual, la escuela posee una biblioteca escolar, la
cual, aunque necesitada de acervo para consulta escolar y de recreacion, cuenta
con mesas Yy sillas para el trabajo dentro de ella, no obstante, éste necesita ser
cambiado por uno éptimo para su uso. El espacio esta habilitado para usar cafion,
el cual debe pedirse en direccién. No hay un encargado para esta area, por lo cual
para usar el espacio queda bajo la responsabilidad Unica del maestro o personal en

uso para el trabajo en ella.

Ademas, existe un auditorio, este espacio tiene una capacidad para ciento
cuarenta personas, el uso del mismo, si bien, es para uso del personal educativo
qgue ahi labora (directivos y docentes), también se ocupa, en su mayoria, para
impartir conferencias de utilidad para el profesorado y estudiantes que ayudan en el
trabajo escolar o cuidado personal, y el ensayo de la banda de muasica que ha
conformado la institucion. Al igual que la biblioteca pese a estar acondicionado para
el uso de proyector, si se desea ocupar habra que pedirse en direccion. Cabe

sefalar que so6lo existen dos dispositivos proyectores portatiles para uso escolar.

Igualmente, hay una sala de computo, la cual, aunque tiene equipos no es

ocupada para hacer uso de ellos, actualmente la Unidad de Servicios de Apoyo a la
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Escuela Regular (USAER) en el cual se atienden a los jovenes que han sido
canalizados por los maestros, ya sea por comportamiento o retraso escolar, siendo
éste prioritario. Lo atiende José Abraham Armenta Mendoza quien es licenciado en
educacion especial con treinta y dos afios de experiencia, esta unidad ingreso en el
presente ciclo escolar en el mes de septiembre.

En el aula de medios, que hasta hace unos meses estaba inhabilitada, hoy
en dia, se les permite a los alumnos el acceso a ella, con fines académicos, pese a
gue cuentan con internet, al no ser muchos los equipos si se desea trabajar en ella,
el trabajo en triadas o equipos mas grandes debe contemplarse. Esta sala también

funge como apoyo al estar habilitada para proyeccion de graficos electronicos.

De igual manera, para apoyar el trabajo con las ciencias naturales, se ubican
dos laboratorios quimicos, que estan continuos. En apariencia el mobiliario es
suficiente y estd en buenas condiciones para su uso, sin embargo, la falta de
material ha ocasionado que el espacio no se ocupe mas que para guardar material
escolar. Otro de los proyectos escolares reside en la habilitacion de este espacio

para el proximo ciclo escolar.

Para la atencion de los jovenes, la institucion guarda una oficina para trabajo
social, cercana a la puerta y a un costado de sala de maestros; tiene una camilla
para el uso de los alumnos cuando lo requieran por malestar, y es atendida por la
licenciada en trabajo social Fatima Argentina Sanchez Gonzalez, quien lleva ocho

anos laborando en la institucion.

La supervision de comportamiento es realizada por las prefectas quienes se
localizan en tres cubiculos, uno por grado, los cuales cuentan con escritorio y silla,
asi como un mueble para los archivos, estos se encuentran cercanos a las aulas de

los grados que tienen bajo su cargo.

Cercana a las escaleras se habilitd una oficina para educacion fisica en ella,
aunque hay material, la maestra a cargo de la materia resguarda documentacion de

los alumnos necesaria para su trabajo (como examenes médicos, evaluaciones de
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desempeiio, etc.), asimismo existe un espacio para el resguardo del material

(pelotas, conos, aros, etc.), éste esta a un costado del auditorio.

Frente a las canchas hallamos las oficinas para director y subdirector con
mobiliario suficiente para el trabajo administrativo en ellos. Antecedidas por los
espacios para secretariado, en donde laboran cuatro secretarias, tres para el trabajo

de cada grado y una para el apoyo de direccion.

Asimismo, hallamos una sala de maestros, en donde se localizan: casilleros
para el uso docente, una mesa con sillas y una sala, a la cual asisten los docentes
durante horas libres para la convivencia, el descanso o bien la revision y/o

preparacion de clases.

También, hay un cuarto para intendencia, el cual se accede por sala de
maestros y consta de un patio en el cual hay mobiliario en desuso, material de
limpieza y en la habitacion se encuentran diversos libros de texto que se han

ocupado en la secundaria. Hay mesas y sillas para el uso del personal.

Para la regulacion y manejo de recursos monetarios, la escuela cuenta con
una oficina de contraloria, la cual es dirigida por la contadora enviada por la
Secretaria de Educacién Publica, quien tiene bajo su cargo la regulacion del manejo

de dinero, asi como de llevar el registro de gastos realizados por la institucion.

A un costado de terceros afios y frente a las canchas estan los bafios para
maestros y alumnos diferenciados por sexos, con aproximadamente cuatro retretes

cada uno y dos lavamanos, en los espacios de los varones encontramos mingitorios.

Dentro de la escuela hay dos canchas, en las cuales ademas de practicar
deportes funge como patio civico, el area esta techada, y por un costado de ellas
se localiza una salida de emergencia que da a la calle Tampico, mientras que la

principal da salida a la calle Ferrocarril Toluca.

De acuerdo con los datos proporcionados por el personal que labora en la
institucion, en ella estan inscritos quinientos veinticuatro alumnos en el turno
matutino (también imparte servicios por las tardes) , aunque la aceptacion o salida

de alumnos durante el curso es una situacién constante en la escuela, El personal
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se conforma por cuarenta personas, entre los que encontramos prefectos, maestros,

directivos, personal de intendencia y apoyo escolar.

Los servicios con los que cuenta son electricidad; pavimentacion, drenaje e

internet para el uso de todos: personal y alumnado.

II.1V. Caracteristicas sociales relevantes

El Instituto Nacional de Estadisticas Geogréficas e Informatica en el Ultimo censo
realizado en el 2017 declararon que la zona en la que se ubica la secundaria se
cuenta con los servicios de alumbrado, pavimentacion, drenaje y de transportes, el
acceso a ella es por medios de camiones urbanos (ruta 15 y 36), taxis y el transito

de vehiculos privados es concurrido.

En la avenida y lugares cercanos es casi en su totalidad habitacional, entre
las zonas comerciales y de servicios a la poblacién encontramos: la Unidad Familiar
del IMSS numero 47, el Deportivo Ferrocarril, centros escolares (como primarias,
preescolares y una secundaria; todas publicas), unidades de observaciones
(talleres mecanicos, establecimientos para la renta de cémputo e internet, pocos
comercios de comida rapida, tiendas de abarrotes y papelerias), y un mercado

ambulante que reside una cuadra hacia atras de la secundaria.

De acuerdo con las encuestas aplicadas por la institucion educativa y por la
docente en formacion (Anexos A-D) se sabe que la mayor parte del alumnado esta
en zonas cercanas a la secundaria de los municipios de Soledad de Graciano

Sanchez y San Luis Potosi, lo cual ha sido la razén principal de su acceso a ella.

Las familias de los alumnos son de tipo monoparental en su mayoria, aunque
existe también nifios que son tutorados por sus abuelos o tios, es muy poca la
incidencia de familias ordinarias (lideradas por padre y madre en conjunto), esto ha
ocasionado que los alumnos no tengan un buen desempefio académico al no
sentirse apoyados en casa, pues aunque viven con algun familiar la falta de sus
padres se proyecta a través de la poca participacién en clase, trabajo aulico e

incluso indisciplina, ya que éstos no consideran a los abuelos o tios como autoridad
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maxima, presentan diversos comportamientos y se muestran conflictuados en su

entorno al no sentirse completamente pertenecientes al grupo familiar.

Schulenberg y Zarret (citados en Papalia:2005) explican que los jévenes ante
la ausencia parental pueden mostrar dos tipos de conducta antisocial, la cual se
presenta a los once afos y que va desde la incorporacion en la delincuencia juvenil
al dejarse influenciar por personas y una consecuencia de la no adaptacion familiar
0 bien su crecimiento cognitivo se da de forma tardia, por lo cual la cercania entre
hijos y padres resulta primordial para el buen desarrollo infantil y la consolidacion

de la identidad personal en la adolescencia.

I1.V. Caracteristicas del aula y grupo electo

El grado electo para la realizacion del presente trabajo es un primer grado; el cual
esta constituido por treinta y seis alumnos distribuidos en diecisiete mujeres y
diecinueve hombres, los cuales oscilan entre los doce y trece afios de edad, etapa
préxima a la pubertad en la cual es evidente que se inicia con los cambios biolégicos
pertinentes como son la aparicibn de una nueva voz, formacion de cuerpos
maduros con el crecimiento de senos y ensanchamiento de caderas (en el caso de
las mujeres), engrosamiento de espalda (en el caso de los hombres), aunado al

crecimiento genital asi como la aparicion de vello puabico, axilar o facial.

Dentro del crecimiento y desarrollo existe un cambio que es aln mas
evidente, el cual se presenta antes que el fisico: el cambio psicoldgico, el anunciante
de que el nifio pronto dejara de serlo; Gesell (1999:41) cuando describe la transicidon
del niflo de 10 afios en su entrada a la preadolescencia refiere en este tipo de
cambios, en los cuales después de mostrarse docil; apegado a las personas
cercanas y con gran disposiciéon, ahora actia con gran independencia, la postura
tranquila ahora es vulnerable y la experimentacién en situaciones que antes

parecian peligrosas son excitantes para el infante.

Si bien, aproximadamente la mitad de los estudiantes apenas comienzan a

deslindarse de su infancia, hallamos alumnos que aln se encuentran en la etapa

21



precedente a la adolescencia, la cual Erickson (Bordignon, 2005, pag. 56) clasifica
en su estadio industria versus inferioridad- competencia, en donde observa que el
individuo que ha adquirido un dominio por la sistematizacion y habilidad para realizar
ordenes, se encuentra habido por el logro de la perfeccion en las actividades que
realiza, por lo cual en repetidas situaciones necesitan y exigen la reafirmacion adulta
para saber que sus actividades satisfacen al demandante: dejando ver el miedo a

la equivocacion.

Se espera de los estudiantes el desapego a “esta necesidad y puedan adaptarse al
nivel secundaria, aunque para aquellos casos en los cuales no exista un proceso
cognitivo adecuado (bajo) en los alumnos que impida su proceso educativo efectivo,
USAER se encarga de regularlo. Actualmente se atiende a un alumno con posible
Trastorno de Déficit de Atencidn e Hiperactividad, el cual fue solicitado por sus
padres y se han realizado las pruebas pertinentes para apoyar al joven para lograr
una mejora en su rendimiento académico (esto de acuerdo con la entrevista

realizada al encargado de la Unidad USAER).

Los alumnos que conforman el grupo de estudio ingresaron a la secundaria
por varias razones; el 19% por no haber sido aceptado en la secundaria deseada,
el 39% por la cercania de la escuela con su hogar y el 42% por decision de los
padres o familiares a su cargo.

Una de las caracteristicas de la adolescencia es la conformaciéon de la
identidad personal bajo algunos aspectos como a) identidad psicosexual, b)
identificacion ideoldgica, c) identidad psicosocial, d) identidad profesional
(Bordignon, 2005, pag. 56). En el grupo de estudio casi la mayor parte del alumnado
desea una carrera profesional, las cuales responden a diversas areas (ver anexo E)
y que son resultado de la convivencia familiar con personas que las ejercen,
influencia de padres o gustos personales, sélo uno de los alumnos respondié no
guerer estudiar y que incluso no deseaba seguir en el nivel secundaria, pero sus

padres lo obligaron a cursarla.

Los alumnos casi en su totalidad realizan deporte como actividad

recreacional, la mayoria en una escuela especializada, en los cuales el futbol y
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natacion fueron las mas practicadas, aunque hay alumnos que realizan otras
actividades como jugar videojuegos, salir con amigos, entre otras, si bien algunos
afirmaron no realizar actividades, so6lo uno respondio que las tardes las dedica a los

trabajos escolares.

Casi en su totalidad no es un grupo lector funcional, al menos el 75% de los
alumnos tiene libros en su casa; gran parte referidos a la literatura y enciclopedias,
de los cuales 28 afirman leer pero no mas de diez minutos, su carencia por la lectura
se refleja en el habla al repetir en varias ocasiones una sola palabra, lo cual refiere
a la falta de léxico para referir a un mismo elemento, y una redaccién poco coherente
y lineal; la oralizacién en la escritura es una caracteristica que se observé en los
trabajos revisados. El 40% del grupo dijo gustar de los comics para leer, seguido de

los cuentos.

La lectura generalmente se realiza en redes sociales, pues el 90% hace uso
de ellas, principalmente para comunicarse y recrearse en el cual el lenguaje al «ser
espontaneo y libre» causa que sus usuarios no atiendan las normas para el
entendimiento correcto y esto deja ver la carencia de cohesién, coherencia, palabras
aisladas, ausencia casi total de signos de puntuacion y acentuacion en las palabras,
porque el mensaje es comprendido entre ambos receptores-emisores, lo cual deja
obsoleta la escritura correcta (Vanegas, 2014: 98), y que ademas con el material
visual que en ellas se encuentra, la lectura es mas atractiva por su simplicidad y ha
ocasionado que cada vez los jévenes se deshabitiien de la consulta de libros por la

complejidad en la estructura del lenguaje.

La familias de los estudiantes en su mayoria esta conformada por ambos
padres y hermanos, seguida por las monoparentales y los tutores familiares
(abuelos y tios), sin embargo sélo pocos padres de familia se relacionan
directamente con el trabajo escolar, pues de acuerdo con la informacion obtenida
de trabajo social y maestros de la escuela cuando se les llama a los tutores o padres
para hablar sobre el desempefio de los jovenes; dificilmente asisten al trabajar en
su mayoria, o en el caso de los abuelos al volverse complicado el traslado a la

escuela, aunque la asistencia a la escuela es mas evidente cuando los alumnos
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deben retirarse por malestar; el cual ocasiona la ausencia en promedio de tres
alumnos por dia, esto atribuido a la mala higiene en la escuela por la anidacion de
palomas dentro de la escuela, que en algunas ocasiones hasta en las aulas de clase

se ven.

En el aula asignada aungque es amplia; suficiente para la cantidad de alumnos
que en ella trabajan, tiene buena ventilacion, e iluminacion adecuada que brindan
la construccion de las ventanas asi como focos permitiendo 106 lux (como lo
estipula UNESCO) , aunque ésta en ocasiones se refleje en el pizarron causando
problemas para visualizar lo que se ha escrito en ella, aunque el mayor problema
reside en el ruido; pues el salén esta a espaldas de una calle muy comercial, en
donde el taller mecanico en labor y el mercado de los martes repercute en la

comunicacién, y por ende en el proceso educativo.

La UNESCO (1982) en las Normas para la Regulacion para la construccion
escolar estipula que las aulas deben tener buen tamafio en el cual tanto el maestro
como el alumno tengan comodidad, en las cuales se pueda revisar el trabajo de los
alumnos y esté adaptada de forma segura, por lo cual el mobiliario sera parte crucial
para el proceso educativo, el mobiliario a pesar de ser suficiente; éste no esta en
Optimas condiciones para el desarrollo y comodidad de maestros y profesores; pues
el pizarron esté rallado y el color de los plumones se ha impregnado en él
ocasionando que la escritura y/o elementos que plasmen en él no sean lo suficiente
legibles para todos los alumnos, ademas de no estar completamente atornilladas a
la pared, y que la luz que entra por el aula se refleja en ella, y se pierde la vision de

lo que se anoté en él.

Durante las secuencias didacticas, el docente ocupa como herramienta
principal el pizarrén para ilustrar su exposicion didactica, el cual se ubica a 0.76
metros del piso, que aunque permite la visualizacién a los alumnos el acomodo de
la misma interfiere para que todo el grupo acceda a ella, debido a que el aula se
adapto6 para el trabajo con un pizarron inteligente, ambos fueron colocados en una
sola pared, ello ocasiona que la mitad de los estudiantes visualice claramente sélo

una de ellas, aunque como estrategia para lograr que todos puedan ver el pizarron
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blanco se acomoda al grupo cargando el lado en el que se encuentra, aunque ello
causa un hacinamiento que impide la observacion entre filas e incluso el movimiento
de los alumnos al complicarles el paso. Actualmente el pizarron inteligente esta en
desuso, al no funcionar el cafién y haber sido desarmada la computadora (le hacen

falta piezas).

Ademas de usar la explicacién como instrumento educativo, el libro de texto
es otra herramienta que se ocupa para el trabajo en el aula, pues éste orienta y
ayuda a realizar las actividades adecuadas para el tema de trabajo; s6lo en algunas
ocasiones y con pocos maestros se observo el trabajo con carteles, copias o

cualquier otro apoyo didactico.

[1.VI. Preguntas centrales que guiaron el desarrollo de mi tema

Favorecer la expresion escrita es una de las principales preocupaciones de
los docentes que imparten alguna lengua, y mas en el caso de aquellos que
ensefian la lengua materna, pues de ellos depende que los aprendices logren la
funcionalidad en la comunicacion escrita. Lo cual es importante al encontrarnos en
una era en la cual la escritura se ha vuelto esencial para la interaccién humana con
el desarrollo de las redes sociales, la cual si bien ha exhortado a la escritura;
también la ha deformado ante la necesidad de supresién de caracteres ante la
rapidez para hacer llegar una respuesta al emisor, teniendo como consecuencia el
hébito por la cacografia y la no reflexion ante el mensaje que se envia, pues tanto
receptores como emisores crean un didlogo basado en lo que se «cree quiso decir»
mas no en lo que se escribid. Situacidon que nos coloca en una sociedad habituada
en el no ejercicio de la ortografia porque es «claro» para el emisor mi idea mal

escrita.

El dictado permite que quien captura el texto que escucha intente recuperar
la idea exacta que el emisor le comunica, pero para ello es necesario que el hablante
realice de él una estrategia cognitiva y no solo para recuperacion de informacion.
Por lo tanto, se ha elaborado una serie de preguntas que apoyaran y guiaran mi

interés por «el dictado» como una experiencia didactica en el aula.
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¢,Cudles son las principales areas de oportunidad que presentan los alumnos

en la redaccion de textos?

— ¢Qué es el dictado?
— ¢ Qué ha hecho del dictado una estrategia «tradicionalista»?
— ¢Para qué nos sirve el dictado en el aula?
— ¢ Qué beneficios aporta el dictado en clase?
— ¢Cudl es la pertinencia de usar el dictado como estrategia didactica para
favorecer la expresion escrita?
— ¢ Qué hacer y no hacer en el dictado como estrategia didactica?
— ¢ Qué textos son favorables para el dictado?
— ¢Cbmo evaluar el dictado para medir los avances de los alumnos en el uso

de signos ortograficos?
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[1.VIl. Conocimientos obtenidos de la experiencia y de la revisiéon

Elegir “El dictado” como tema central para el analisis de mi préactica reside en:

— Primero, al ser considerado como una herramienta para el registro de
informacion necesaria.

— Segundo, por la vision de los maestros a él como una estrategia que permite
el control de un grupo, es decir, por su uso como sancion ante la indisciplina.

— Tercero, mostrar la utilidad que éste tiene para la reflexion del uso de la
lengua escrita, al poner a prueba la «adquisicion» de reglas basicas de la

expresion escrita funcional.

Durante mi proceso de formacion docente ocupé el dictado como una
estrategia para registro de informacion e incluso como forma de control al usarlo en
aguellos momentos en los cuales el grupo estaba disperso y impidiendo la
explicacion de algun tema, en ese momento, aunque yo lo veia como «solucion;
los alumnos lo veian como «castigo», pues cada que escuchaban: -Chicos anoten
lo siguiente, la molestia por escribir se veia en sus caras manifestadas en sus
miradas y respuestas. Es posible que ellos vieran dicha estrategia como una
reprimenda y quiza una falta de preparacién para la sesion.

El semestre anterior, cuando cursé el taller de francés avanzado; la maestra
que en ese momento impartia la clase, ocup6 el dictado como estrategia cotidiana;
no para registro sino para evaluacion del dominio de la reglas basicas de ortografia,
en el cual para escribir una idea en la lengua francesa, primero debia reconocer los
sonidos de las letras, asi como las uniones de los fonemas y segundo afiadir un
significado a la palabra para crear una idea coherente, con lo cual descubri que el
dictado es completamente un proceso cognitivo y del cual se puede obtener gran

provecho para la mejora y la correccién del discurso escrito.

El concepto de «estrategia» en sus inicios era exclusivo de la milicia, al ser
considerada como «el arte de dirigir operaciones militares» (Real Academia
Espafiola: 2018), sin embargo, este término pronto fue apropiado por otras areas,

entre ellas; la educacion, al ser compatible en el aula tras la organizacién de la clase.
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Picardo (2005, pag. 161) define estrategia como «un método o actividad planificada
que mejora el aprendizaje profesional facilitando el crecimiento personal del
estudiante», la cual debe estar completamente intencionada y orientada hacia la
finalidad deseada, y que estara sujeta a cambios de acuerdo con el desempefio del
grupo en la que se aplique. El dictado, como estrategia, puede contribuir a la mejora
de la expresion escrita de toda persona, al plasmar a través de simbolos una idea,
y que ésta debe ser exactamente la que el expositor ha mencionado respetando
toda simbologia necesaria y asi el mensaje llegue integro y asi no armar un

«teléfono descompuesto»?.

En la Edad Media «el dictado» fue utilizado para la transmision de
conocimientos de maestros a alumnos (forma de uso actual del dictado en la clase)
y no fue sino hasta el siglo XVI cuando esta estrategia fue aplicada en la ensefianza
de lenguas extranjeras favoreciendo la gramatica de los aprendices (Ni, 2013, pag.
312) , esto con base en la funcionalidad de asociacién de grafias o trazos con la
significacion, pues quien escribe es capaz de plasmar ideas, ya que “nuestros
registros fonoldgicos nos permiten reconocer las unidades de sonido y de las
secuencias de éstas, los registros del componente sintactico nos permiten
reconocer los elementos Iéxicos y la estructura que forman al combinarse (2009,
pag. 35) armando un signo linguistico (término creado por Saussure); el cual esta
constituido por dos caras en el que encontramos la imagen conceptual (significado)

y una imagen acustica (significante).

En algin momento de la historia en la educacion, el dictado perdio prestigio,
ya que no se veia como una estrategia de provecho para los jévenes, puesto que,
con el modelo Constructivista que surge con las aportaciones «Peagetianas» (sobre
aprendizaje infantil a través de la manipulacion); la memorizacién se volvié una
forma de represion ante las habilidades creativas y creadoras de los infantes, por lo
cual el uso de la estrategia se veia como una practica relegada al modelo

Tradicionalista-Conductista, aunque en las escuelas sigue vivo.

1 Juego que consiste en pasar a modo de secreto un mensaje, el cual puede deformandose conforme pasa
entre los sujetos.
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Entre los usos que le dan a esta «estrategia», posterior a una encuesta (ver
anexo F) realizada a 6 docentes (de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado de San Luis Potosi y Escuela secundaria General «18 de marzo», asi como
a 3 docentes en formacion aceptaron haber ocupado dentro de su préctica
educativa al dictado, en su totalidad, como una herramienta de registro de
informacion que se considera importante como glosarios y conceptos e
instrucciones, en la cual mencionan que, si bien dicha estrategia no es
antipedagogica, «pero si un docente lo utiliza de manera definitiva y constante o por
mas de cinco minutos en clase [...] es una persona que no conoce de su tema 0 no

tiene estrategias»?.

De esas encuestas hubo tres que llamaron mi atencion, ellos vieron el dictado
no estrategia de registro sino como analisis de la decodificacion del sistema de
escritura, en la encuesta el responde que el dictado «sirve para reproducir ideas o

para comprobar si se han adquirido las caracteristicas [del antes mencionado]».

Otra respuesta interesante expresa que el dicha estrategia «puede tener la
utiidad de: memoria, mecanizacion de imagen ortogréfica, discriminacion
grafofonética», dandole asi, un impacto cognitivo al trabajar en la decodificacion de
la palabra a través de la visualizacion de la imagen que expone, (ambas respuestas
se obtuvieron por docentes enfocados en la ensefianza especial en el area de
lenguaje y audicion), una profesora de inglés ve el dictado de la misma forma pues
la funcionalidad de él esta en que el alumno «tenga conocimiento de donde proviene
la formacion de palabras (prefijos-sufijos)» asi como normas de la gramética

convencional.

Los alumnos del grupo elegido al cuestionarles sobre sus opiniones y
experiencias® (como receptores del dictado) comentan que la estrategia, aunque les
ha sido utiles para la mejora del dibujo de la grafia y algunos mencionaron que la
ortografia también, no les agrada por la forma en cédmo éste se efectla, pues los

maestros que les han dictado:

2 Recuperado de una entrevista aplicada.
3Ver anexo G

29



— Lo hacen rapido
— No usan una voz clara y con buen volumen.

— Es prolongado y les cansa la mano.

En lo que alude al aprendizaje, Unicamente ha sido como adquisicion de
conceptos al tener registrados en sus cuadernos informacién; o bien como
instructivo para realizar actividades, aunque un estudiante dijo que esta herramienta
le ha favorecido la escucha, lo cual refleja que como proceso cognitivo se ha
efectuado la discriminacion e identificacion de sonidos como unidad de

comunicacion.

Dentro de mi andlisis de esta estrategia aplicada en el aula pongo a prueba
el «dictado tradicional» como una forma de remediar la cacografia de los
estudiantes y revalorizar su uso en el aula, disminuyendo su aplicacion como castigo
0 estrategia de transcripcion de informacién. Proporcionado, a los lectores y
docentes interesados en mejorar la expresion escrita de sus alumnos, elementos
que les permita aplicar en el aula esta estrategia recomendando textos y material

de evaluacion que fue asertivo en mi practica docente.
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[11.I Secuencia 0% «Escucha, escribe y corrige»

l1l.1.] Sesibn 1 de 1 06 de diciembre de 2019

Trabajar con textos narrativos es cémodo e incluso puede ser grato para los
estudiantes de cualquier edad, principalmente con los cuentos. Ellos al tener una
extension corta resultan ideales para introducir a la lectura a los jévenes, ya que
una persona no habituada a leer no le bastara un tema atractivo si éste no le resulta

de extension comoda, en el que conozca la trama general en unos cuantos parrafos.

Ademas, «el cuento» no solo favorece la practica lectora, sino que es posible,
conocer la aprehension y comprension de las normas del lenguaje. Al ser uno de
los textos que admite todo tipo de signos de puntuacion, el cual en conjunto con «el
dictado» podrias funcionar como una actividad eficaz para eliminar la cacografia en

los escritos de quienes la practican.

Aprendizajes Clave. Lengua materna. Espafiol solicita el trabajo con la
practica «Lectura de narraciones de diversos subgéneros» en la cual los alumnos
conocen cuentos de diferentes subgéneros, dependiendo del trabajo que el maestro
prevenga, o bien los alumnos soliciten. Aprovechando el propdsito de la practica se
les presento el cuento corto «El ciego y el sordo», al mismo tiempo que se aplicaba
la evaluacién diagndstica para conocer el empleo de los signos ortograficos de los

alumnos del primer grado.
La evaluacion se llevo a cabo de la siguiente manera:

1. Alos alumnos se les explicé la secuencia de la actividad, asi como los rubros
de evaluacion; en el cual se menciond: qué elementos se revisaria, ademas
de enfatizar que la actividad tenia como finalidad conocer las normas de
escritura que dominaban hasta el momento, ya que los signos de puntuacion
no serian mencionados (salvo los puntos). Posteriormente se les entregé los

formatos para realizar la encomienda (Anexo I).

“El plan de clase se puede consultar en el anexo H.
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2. Como parte de la actividad, se realiz6 una primera lectura del siguiente texto:

EL CIEGO Y EL SORDO
Ledn Tolstoi

Una vez un ciego y un sordo iban hacia una vereda vecina para
conseguir guisantes. Entonces el sordo le dijo el ciego: -Tu escuchas
lo que pasa, y me lo cuentas, yo miro lo que pasay te lo cuento.
Cuando entraron al campo de guisantes se detuvieron. El ciego palpé
los guisantes y exclamo: -jEstan crecidos! Y el sordo le preguntd: -
¢Una crecida? Entonces el ciego tropezé contra una cerca y se cayo.
El sordo pregunto: -¢,qué pasa? Y el ciego respondio: -jAh, esta cerca!
Entonces el sordo dijo: -¢Est4 cerca? Pues corramos y se lanz6 a
correr. El ciego lo siguid.

Teniendo como propdésito que los alumnos conocieran la idea general de la historia
gue escribirian durante el dictado.

3. Sellevé a cabo el dictado, este se realizé por ideas, la cual se delimitaba por
los signos de puntuacion (exceptuando tildes). La lectura respetd los
cambios de voces que solicitaba: entonacion de preguntas, alza de voz con
emocioén en frases exclamatorias, y asi los alumnos detectaran prontamente
los signos de puntuacién requeridos en el texto.

4. Una vez finalizado el dictado se releyd la historia para que terminaran frases
inconclusas y asi colocaran signos de puntuacion faltantes.

5. Finalmente se les pidi6 que sefialaran las siguientes palabras: «ciego»,
«sordo», «entonces», «esta (-jAh, esta cercal)», «estd (-¢Esta cerca?)»,
«palpd», «guisantes», «corramos», «cerca», «cuento» y «cayo»; ademas de
dictar «uno», «sol», «guion», «Esal» y «Eloy» debido a que las anteriores
serian ocupadas para llenar la tabla y seguir el ejercicio como estaba
marcado.

Al entrar al aula con las hojas en mano, los alumnos se asustaron, no recordaron
gue sesiones antes les avisé de la evaluacion, por lo cual su incomodidad por no
haber estudiado sus apuntes y desconocer qué se les preguntaria se manifesté en
el momento; pidiendo que fuera aplazado tres dias después (la actividad se llevo a
cabo un viernes). Lo cual no fue concedido, pues se les explico que era actividad

que se calificaria s6lo como patrticipacion y su funcion era conocer «como ellos
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utilizaban los signos de puntuacién», posterior al sefialamiento se present6 la
siguiente situacion:
Mtra®: -Chicos, no se asusten, es una actividad mas, quiero saber como usan
los signos de puntuacion.

Aol.: -Ya lo reprobé maestra, no uso signos. (Después de ese comentario
otros chicos mas repitieron la frase o decian -Yo también).

Aal.: -Maestra, ¢,cuanto vale?
Ao2.: -¢ Puedo escribir el celular y luego copiarlo?

Aa2. -No me gustan los dictados.

Ya en la captura del texto a partir del dictado, en repetidas ocasiones, los alumnos

pedian que se les repitieran las frases, pero a partir de lo Ultimo que escribieron

Mtra: - Entonces, el sordo le dijo el ciego.
Ao: -Entonces, ¢qué?
Mtra: -Entonces, el sordo le dijo el ciego.

Ao: -No, pero después de entonces.

Situaciones semejantes se presentaron a lo largo del dictado. Al no atender
completamente su deseo hubo confusién en gran parte del alumnado, pues no
estaban acostumbrados a esa forma de dictado y facilmente se perdian en
completar su frase por querer escribir lo que se dictaba, sin antes escucharla,

comprenderla y escribirla.

El dictado, como proceso de codificacién y recodificacion, permite que los
alumnos pongan en practica sus conocimientos linguisticos que van desde la
escritura completa de las palabras, comprendiendo esto como el uso adecuado de
lexema-significado hasta el uso de signos de puntuacion, sentido que toma la

presente experiencia docente, ya que ellos son causantes de todos aquellos apoyos

5> En la introduccidn de didlogos se establecerdn cédigos para marcar las personas que intervengan. Para los
didlogos correspondientes a la maestra practicante se utilizara Mtra., y para los alumnos seran Ao para los
hombres y Aa para mujeres, diferenciando con numero secuenciado los diferentes alumnos que intervinieron.
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de una buena comunicaciébn escrita, al presentar énfasis emocional,
cuestionamientos directos o indirectos, pausas, intromision de informacion,
introduccién de voces, etc. Elementos de suma importancia, que no deben ser
subestimados e ignorados ya que de lo contrario la comunicacién efectiva es nula
porque en la lengua escrita no tenemos esos apoyos visuales-corporales que nos

ayudan a comprender un mensaje como ocurre en la lengua oral.

Oller (2012, pag. 162), citado por Lillian Surth, define al dictado como
«sistema psicolégicamente real que secuencialmente ordena elementos linguisticos
[entendido como gramatica] que se relacionan con contextos extralinguisticos
[gestualidad y manejos de voz] de una manera significativa», y que la comprension
de significados de un sintagma nos permitirdn reconstruir correctamente una
oracion, aplicando los conocimientos gramaticales, en donde so6lo ocupara un buen
emisor que sea capaz de darle voz clara y con sentido al texto que habra de repetir

el receptor a través de grafias .

Para evaluar el producto se utiliz6 una rdbrica (Anexo J), en la que se
incluyeron las normas de: uso de guiones; comillas; signos de exclamacién e

interrogacion; acentuacion normativa; uso de mayusculas y la coherencia del texto.

Se realizé el diagndstico con 28 alumnos, uno de ellos entregd incompleto el
escrito. La rubrica fue aplicada en los 27 trabajos completos (ver anexo Ky L), de

los cuales se obtuvieron los siguientes resultados (ver anexo My N):

— En promedio, 21 alumnos se ubican en el parametro «Puede mejorar», en el
cual se localizan de cuatro a mas errores cometidos, ya sea por la mala
aplicacion o bien, la elision de éste. Sin embargo, el error que cometieron
todos los que se ubican en ese parametro fue: No poner signos, es decir,
escribieron todo el texto, pero sin signos de puntuacion, salvo los que si les
fueron dictados: punto y seguido, punto y aparte, punto final.

— En el pardmetro «Regular», el promedio fue de tres, en el cual atendieron al
menos dos oraciones con los signos de puntuacion pertinentes. En su
totalidad, supieron identificar Frases exclamatorias o Interrogaciones. Hubo

dos alumnos que identificaron dialogos, sin embargo, su sefalizacion fue
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incorrecta, no sefalaban el dialogo completo sino una parte de él, o
marcaban el dialogo antes de que éste comenzara.

— Ningun alumno utiliz6 comas.

— La mayoria identifica los titulos centrdndolos en la linea y escribiéndolos con
tinta diferente a la usada en el texto, omiten las comas. Una de las pruebas,
llam6 mi atencion, pues escribid la instruccion, seguido del texto dictado,
guedando asi: «Escribe como titulo El ciego y el sordo». Todos los demas se
limitaron a escribir solo el contenido del titulo.

— En lo que refiere a la coherencia el 90% del alumnado se ubicé en «Puede
mejorar» mas por haber escrito completamente el texto, que, por haberlo
hecho coherente, pues omiten los signos que ayuda a identificar el sentido
de las oraciones. El resto adjudic6 palabras que no fueron dictadas.

— Mas de la mitad del grupo no atiende a la regla general de usar mayuasculas

después del punto.

La practica del dictado como diagnostico, es sorprendente cuando un docente
desea conocer la aprehension de normas ortograficas que tienen las personas, ya
que el inconsciente (entendida como el uso de la puntuacién) te hace utilizarla si es

que las conoces y las aplicas.

Lo que yo rescato de mi revision, aparte de las epéntesis consonanticas que
afectan significados, la costumbre que han adquirido los alumnos al ser copiadoras
manuales de textos, porque no hay un proceso cognitivo lingiistico. Los alumnos
escriben exactamente lo que escuchan, y si el maestro omite [conscientemente]
algun elemento, el alumno lo omitird en su escrito también, ya que no esta habituado
a la reflexién sino a la trascripcion solamente, que se refleja de igual manera, en
ese conflicto de no identificar oraciones completas, en el que si el maestro no repite
exactamente la palabra o mitad de oracion que le falto, el alumno se confunde, y
gue ademas, llegan a escribir las instrucciones, cuando éstas so6lo fueron de

aclaracion y no se solicitd su escritura.

Aunque no es algo que pueda sorprender, debido a que los alumnos que

participaron en la actividad han experimentado el dictado siempre con el objetivo de
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recuperar un concepto o instruccién, inhibiendo la reflexién de la expresion escrita,
pues TODO se les dicta, y que esto se apoya de las percepciones obtenidas en las

entrevistas aplicadas a maestros con relacion a los usos del dictado.
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[11.1l. Secuencia 1% «-Escribe como titulo»

.11l Sesién 1 de 2 06 de diciembre de 2018

En Francia, desde el 2015, «el dictado» se ha reincorporado a las aulas de clase, la
razén: alumnos universitarios con graves problemas en la aplicacion de las reglas
ortogréficas. El remedio al mal ocasionado por «Titivillus»’ se debe a que esta
estrategia en el siglo XIX era habitual, ya que permitia el desarrollo en el arte de la
caligrafia (prioridad que en las escuelas debia trabajarse) y que aparte de mejorar
las lineas y curvas ayudo6 para lograr una ortografia. Ademas, que en este pais
obtener el «certificado Voltaire®», el cual se consigue aprobando un cuestionario de
240 reactivos y un dictado complejo; completamente referido a la lengua escrita
(Canas, 2015).

Dentro de la practica «Escritura y recreacién de narraciones» se aplico la
primera secuencia, la cual tuvo por propdsito que los alumnos comprendieran el uso
de guiones largos, cortos, asi como de las comillas, la cual se explicé con ayuda de
un esquema y que mas tarde debian usar en ejercicios y en un dictado (segunda
sesion) del cuento corto: «Historia del joven celoso».

La intencion de adentrar a los estudiantes en el conocimiento de los usos de
comillas y guiones utilizando un esquema de llaves tuvo razén, primero por la
sintetizada informacion que en él se debe exponer y en el grupo predominan los
estilos visuales-auditivos, por lo que esta herramienta so6lo es un apoyo, ya que para
una mejor aprehension de usos, la explicacion era la base para transmitir el
mensaje, que con el mapa solo se graficaria y el receptor entiende y utiliza después
de que la informacién le fue expuesta. Los esquemas o elementos graficos no deben
ser un medio para dar informacion a los receptores, sino que ellos deben actuar

como apoyos que tienen que usarse En un articulo publicado a finales del siglo

5 El plan de clase se puede consultar en los anexos O y P.
7 Demonio mitoldgico al que se le adjudica la practica de la cacografia.
8 Documento que acredita el nivel de competencia ortografica y gramatical en Francia.
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XX, Gladys Stella Lopez (1997, pag. 43) muestra el proceso lector ideal, en el cual
se espera que al finalizar un texto, quien lee, pueda construir con significados
extraidos apegados a la semantica original del escrito digerido le seran mas faciles
Si estos se presentan en una representacion mental coherente que el lector ha
elaborado del texto como un todo, situacion que se intentd reconstruir en el aula,
aunqgue los alumnos en lugar de leer, escucharian para relacionar con el esquema

de llaves con el que se trabajo.

La clase inici6 con una serie de oraciones, en las cuales se le cuestion6 al
grupo qué les hace falta a ellas; éstas fueron escritas en el pizarrén sin ningiin signo
de puntuacién, a partir del hallazgo de los signos faltantes, se pidié a un par de

alumnos que dibujaran los caracteres, segun, ellos creyeran pertinentes.

Mas tarde, en el pizarron se anotaron reglas basicas del uso de los guiones
y comillas, se pidi6 a los alumnos que lo anotaran en su cuaderno previa a la
explicacion, una vez culminado el tiempo para copiar el organizador gréfico, se
explicaron los usos en los textos, se ejemplificaron s6lo con la voz, pero muy
enfatica en los momentos en que se uso. Solo para los guiones largos se recurri6 al

libro de texto en el cual corroboramos en los cuentos cémo iban colocados.

Al finalizar la explicacion de cada signo se pidio la corroboracion del grupo,
en busca de la comprensiéon de las reglas basicas. Se les presentaron algunos
ejemplos y situaciones en los cuales encontramos o deberiamos encontrar las
comillas y guiones, ademas de preguntar —Juanito® ;,cémo usamos comillas?; Lucia
—Busca en tu libro algin ejemplo en el que se use el guion largo y dime cémo se
usa. Los alumnos se resistieron a participar. Hubo desinterés por el tema que se

exponia.

A patrtir del ejercicio de las oraciones de un inicio, el grupo estuvo inquieto,
no se presto a esta actividad, siete alumnos, de los treinta y tres que estuvieron en
la clase, contestaban y gustaban de aportar a la clase, el resto mantenia platicas

con coetaneos o bien, estaba disperso.

% Los nombres usados han sido modificados por razones de seguridad de los alumnos.
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El ambiente se sentia pesado, e incluso incomodo, careciamos de ventilacion
debido a que el ruido entraba por las ventanas (esa semana hubo ausencias de
varios maestros; lo cual contribuy6 al desorden de alumnos), incluso con ventana
cerrada los sonidos de las risas, platicas y gritos se escuchaban como si todo pasara
dentro del aula.

Al terminar la clase, cuando estaba por irme escuche entre voces de los alumnos
—iQué bueno!, termind la clase.

Al reflexionar sobre el comentario que escuché, pude comprobar que el
«ambiente de aprendizaje», fue el detonante para que la clase no fluyera de la forma
que esperaba, pues el ruido exterior influyo en la comprension del tema que intenté
explicar, y en mi intento por minimizar el sonido al cerrar ventanas y la puerta
ocasioné que los humores y el calor de quienes estabamos dentro del saldn,
tuvieran suefio o desgano por mantener el ritmo para adquirir nuevos
conocimientos. Lo anterior resulta ser un problema comun entre las escuelas
urbanas, el cual esta fuera del cumplimiento de normas que establece, pues en su
Manual dictamina que «en las areas urbanas de los paises calidos himedos, donde
las escuelas necesitan ser ‘abiertas’ para la buena ventilacion, los arquitectos tienen
que ejecutar su habilidad para reducir el ruido proveniente del exterior del terreno»

y asi evitar lo que me acontecio en clase.

El ruido ambiental dentro del aula tiene efectos psicosociales al producir
interferencias en los procesos de comunicacion y en los procesos cognitivos.
Cuando ese proceso es continuo tanto para el alumno como para el docente la
situacion puede tornarse irritable, al haber un déficit de atencion y discriminacion
auditiva (confusion de palabras) por parte de los alumnos un sobre esfuerzo de voz
del docente, en su intento por ser escuchado (Eilas, 2001, pag. 1).

Una de las recomendaciones ante este tipo de situaciones es cambiar a los
alumnos de espacio, por lo cual el conocer la estructura de la escuela es importante,
asi el docente podra elegir algan espacio en el que el ruido exterior no afecte del

todo el proceso de ensefianza-aprendizaje (sera conveniente llegar alla antes de
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iniciar la clase), y que en ocasiones donde el tiempo no permita ese traslado, optar
por un textos digeribles para el grupo con la informacion que se trabajara en clase,
ademas de crear estrategias que permitan aminorar la contaminacién auditiva en

las horas clase.
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HI.ILIl. Sesién 2 de 2 07 de diciembre de 2018

Al entrar al aula di el aviso a los estudiantes de que ellos podian platicar mientras
anotaba en pizarron la actividad, una vez terminado; ellos debian guardar silencio y

permitirme dar la clase.

Una vez finalizado mi apunte en el pizarrén, recordamos cémo se usan los
guiones y las comillas, en seguida corregimos las oraciones con las que iniciamos

la sesion anterior y los preparé para el dictado.

Se reiterd la omision de signos de puntuacion exceptuando los puntos
(seguidos, aparte, final), y que ellos a su vez debian aplicar los conocimientos que

anteriormente se les explicé de acuerdo con el uso de cada marca.
La actividad se llevo a cabo de la siguiente manera:

1. Se realizé una primera lectura, la cual fue de forma fluida para que los
educandos conocieran la idea central del cuanto; cudl es la trama, etc.

2. Mas tarde, en la segunda lectura se inici6é con el dictado, este fue por ideas,
es decir que se leia la linea u oracién entera hasta un signo de puntuacion,
si el alumno se quedaba atras y preguntaba por alguna parte en especifico;
se leia nuevamente la linea. En varias ocasiones se preguntaba por el
trayecto, es decir, si iban al parejo que con mi dictado.

3. La tercera relectura era lenta pero fluida, esta tenia la finalidad de que
completaran las oraciones inconclusas, retomaran el sentido al cuento y
aplicaran los signos, una vez terminada se dio cinco minutos para

correcciones del texto.
En esta secuencia se utilizd el siguiente cuento corto:

«Historia del joven celoso»10
Henri Pierre Cami

Habia una vez un joven que estaba muy celoso de una muchacha
bastante voluble.

10| as partes subrayadas y marcadas en negrita representan las partes que se tomaron en cuenta para la
evaluacion, pues cumplen las reglas presentadas en la explicacion del docente en formacidn.
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Un dia le dijo:
-Tus ojos miran a todo el mundo.
Entonces, le arrancé los ojos.
Después le dijo:
-Con tus manos puedes hacer gestos de invitacion.
Y le cort6 las manos.
«Todavia puede hablar con otros», pensé. Y le extirpo la lengua.
Luego, para impedirle sonreir a los eventuales admiradores, le arrancé
todos los dientes.
Por ultimo, le cort6 las piernas. «De este modo -se dijo- estaré mas
tranquilo».
Solamente entonces pudo dejar sin vigilancia a la joven muchacha que
amaba. «Ella es fea -pensaba-, pero al menos ser4 mia hasta la
muerte».
Un dia volvib a la casa y no encontr6 a la muchacha: habia
desaparecido, raptada por un exhibidor de fenémenos.
FIN
Este cuento fue elegido al cumplir con las normativas de usos de comillas y guiones
largos que les fueron explicados, ademas de su corta extension e ideas sencillas y

breves, por lo cual el dictado tradicional, se llevo eficazmente.

Por una parte, Pedro Benitez (1988, pag. 31) explica que la préactica del
dictado se debe realizar en tres momentos que debe ser el primero a velocidad
normal , es decir, sefialando pausas, énfasis y otros elementos de la entonacion;
permitiendo que el alumno conozca sobre qué va a escribir. El segundo debe ser
lento, asi los alumnos podran escribir el texto que les fue dictado y la tercera lectura
sera normal y asi dar la posibilidad de reconstruir palabras o frases que quedaron
inconclusas), por otra parte, Moya y Garcia (1988, pag. 205) expone que el dictado
jamas debe fragmentarse, pues el dictado al ser «un ejercicio encaminado a la
escritura y, por tanto, el emisor debe conceder un tiempo para que el receptor pueda
recoger la informacion; esto es, se hace imprescindible aceptar la existencia de unas

pausas suficientemente dilatadas».

Lo anterior, es preciso, sefialar que al dividir una idea no permites al receptor
gue conciba el concepto general de lo que ha de escribir, impidiendo que él aplique
los conocimientos gramaticales correspondientes, y que ademas la coherencia del

texto puede confundirse si quien recibe la informacion no encuentra el sentido de lo
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gue ha escuchado, y que si bien, el alumno desea que se le repita alguna parte del
texto que no logré recuperar lo conveniente es: dictar nuevamente la idea sin

fragmentarse.

En la sesidn tras la retroalimentacion de lo explicado con anterioridad, la
participacion fue mas fluida, los alumnos que atendieron los conocimientos
previamente explicados y con apoyo de los apuntes tomados expresaron los usos y
corrigieron las oraciones que se les plantearon, después de asumir la aprehension
de lo ya presentado, se inici6 el dictado, como fin de tomarlo como una actividad

«normal» de la clase, solicitandoles que debia ser anotado en su cuaderno.

Con la primera lectura mas de un alumno se asombrd de la historia que
narraba, asi como risas por lo que escuchaban, al menos tres alumnos expresaban
—Maestra, qué historia tan cruel. Hubo dos alumnos que no atendieron las
indicaciones de sélo escuchar, por lo que al querer iniciar en la escritura me
mencionaron que iba muy rapido, fue el grupo mismo quien les afirmo que solo era

para escuchar la historia,

Al momento de escribir, lo primero fue pedirles —Escriban como titulo
«Historia de un joven celosox» (a fin de crear cédigos que sirvan a los alumnos para
recordar qué signo escribir), en el cual debian agregar los signos de puntuacion
correspondiente, se les menciond el nombre del autor (con el cual hubo conflicto por
el desconocimiento de la forma correcta). Dentro del ejercicio del «dictado
tradicional» se trabajé por oraciones, omitiendo comas (s6lo para revisar cual era el
uso que les daba si es que ocurria, pues éste era el tema central de la siguiente
intervencién) y demas signos existentes en el cuento corto; exceptuando los puntos.
En efecto, el grupo pidié que se le repitiera el fragmento de la oracién que no
escribieron y al escuchar la misma oracion completa, insistia sélo en la parte,
después del tercer intento en la busqueda de «esa fragmentacion» desistieron e

intentaron recuperar el texto integro.

Al pasar entre filas y revisar rpidamente qué escribian localicé que si habia

uso de los signos que se les solicitaron, y platicas entre ellos expresando:
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Dialogo 1:

Ao! —Es titulo

Ao? —jAh, si!, va entre comillas.

Dialogo 2

Aal-Ese es pensamiento, acuérdate.

Ao? —Maestra, ¢qué se hace cuando es pensamiento?

Mtra.—Se le pone alguno de los signos que ya expliqué.

En el espacio que dejé para revision del texto y agregar la puntuacion pertinente,

menos de la mitad del grupo atendi6 la indicacion, pues el resto dio por hecho haber

realizado bien la actividad.

En la revisibn de la actividad (ver anexo Q) los resultados fueron los

siguientes:

De los 36 alumnos que aplicaron la actividad, los resultados se graficaron en una

tabla (ver anexo R): con base en una rubrica (ver anexo S) que se disefid para

evaluar la aplicacion de comillas, guion largo y guion corto, quedando este ultimo

como opcional, ya que se podia aplicar para partir una palabra si esta no cabia en

el rengldn, en la cual sélo se calificaria la fractura de la palabras mas no que ésta

se hiciera por silabeo como corresponde, pues aln no se explica como silabear,

Dos alumnos no escribieron el texto completo, uno de ellos porgue tuvo un
accidente en la mano con la que escribe y no podia sostener bien el lapiz, y
el segundo fue uno de los alumnos que no escribié el texto de la secuencia
anterior. Por ello solo se tomé como base 34 alumnos.

El 59% del alumnado se encuentra en la linea «puede mejorar» al tener mas
de cuatro errores en su aplicacion, incluso el titulo fue colocado sin comillas.
Un 18% tuvo un desempefio regular al tener tres aciertos, el 12% se mantuvo
en el rango «bien» que considera de uno a dos errores y sélo un alumno
acerto en todos sus usos.

Para el guion corto fueron 9 alumnos quienes hicieron uso de él, de ellos un
alumno se encuentra en el pardmetro «puede mejorar» al partir la palabra,
pero no colocar el guion, 7 se localizan en «regular» al poner el guion corto,
pero con particion errénea de la silaba y uno en «bien» al partir
correctamente por silaba la palabra,
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— Con el guion corto el parametro mas alto fue bien, con un alumno, seis
alumnos se encuentran en regular y veintisiete en «puede mejorar», Los
errores que predominaron fue la omisién del simbolo dentro del didlogo y
quienes lo ponian, colocaban el caracter fuera del didlogo es decir que el
guion lo escribian asi: -Le dijo con tus manos puedes hacer gestos de
invitacion; el cual se les marc6 como error.

La aplicacidon de los conocimientos muestra aprehension baja, debido a que no
se logré comprender cdmo se usan las comillas y guiones. Es posible que la falta
de ejercicio en el uso de estos simbolos les haya causado conflicto, porque la
escritura de didlogos es rara, los titulos no se marcan con comillas sino con tintas
de diferente color o con mayusculas, ademas la experiencia de un dictado que
omitiera los signos de puntuacion, pues la costumbre de sélo vaciar la informacion
es una practica comun para ellos, y que aun sin signos de puntuacion ellos deducen
el concepto, es decir que fuera de hallarle una utilidad estas marcas, las ubican
como algo accesorio, por lo que la comprension del texto dictado es nulo al
momento de escribirlo cuando el receptor debe «reflexionar de algun modo sobre la
informacion recibida, y a reconocerla mediante su contraste con las estructuras
linglisticas adquiridas hasta el momento; se actla, por tanto, sobre los
conocimientos pasivos, que de este modo se recuperan (Juan A. Moya Corral y
Emilio Garcia W. , 1988, pag. 207).»

Uno de los hallazgos de la actividad fue que localicé tres alumnos con posible
dislexia, pues en sus escritos la inversibn de grafemas como «d» por «b» o
epéntesis de «r» por «l» se encontraron en al menos 10 palabras del texto escrito,
lo anterior me permite analizar que es el dictado el permite identificar como el
alumno trabaja la comprensién auditiva-escrita, pues €l aunque cree haber anotado
correctamente la idea e incluso la entienda perfectamente (refiriendonos a la que él
ha escrito), puede expresar un posible problema de leguaje no identificado,
mostrando que el dictado puede funcionar como diagndstico para analizar si un
alumno presenta problemas de escritura. Estos alumnos no habian sido canalizados

con USAER, hasta la realizacién de la presente actividad.
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lII.IIl. Secuencia 2: Pausas, llamadas y otros usos mas

111, Sesién 1 de 2 17 de enero del 2019

En un texto las pausas son marcadas con la coma, uso general que la sociedad
conoce sobre esta marca. Lo anterior ha generado textos, en los cuales para evitar
«el cansancio» se colocan comas haciendo que las oraciones sean mas cortas,
aungue esto signifique la fragmentacion de una oracion por creer que es demasiado

larga y que puede conflictuar al lector por no darle ese sefialamiento de pausa.

Al menos, en la gramética, existen siete usos de la coma, que en ocasiones
empata con las de otros signos, como el punto y coma (;), paréntesis, guiones
largos, etcétera, y que soélo el buen lector/ escritor determinara si es la coma u otro

signo el mejor actor para dar un apoyo visual durante la experiencia lectora.

Dos de los usos de la coma, refieren a la separacion de lugar y fecha,
oraciones comunes de las cartas formales y el signo ante nexos como enlazadores
de ideas, practica obligada y necesaria en el primer afio, las cual hallamos en
«Produccion e interpretacion de textos para realizar tramites y gestionar servicios»
en el ambito de participacion social, la cual tiene por objetivo «que los estudiantes
conozcan los diversos mecanismos que tienen a disposicidn para expresar
opiniones, solicitar servicios, presentar una queja o exponer algun problema que
requiera solucidn ante organizaciones e instituciones, o bien, a través de algun
medio de comunicacion» (2017, pag. 212) sefialado por la SEP en su programa

vigente.

El propdsito de la presente secuencia fue que los estudiantes reconocieran y
aplicaran los usos correctos de la coma, por medio del conocimiento (apoyado por
nemotecnias) y el ejercicio de las normas en «el dictado» y textos

académicos/personales.

Una mnemotecnia, de acuerdo con Haigbee, es un sistema, férmula, regla o

estrategia que sirve para recordar algo con mayor facilidad (Jimenez, 1994, pag.
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82), principio que se basa en la psicologia, al explotar capacidades auditivas,
visuales y cognitivas. Usualmente, esta estrategia es predilecta de las
Universidades, especificamente en la ensefianza-aprendizaje de la medicina, en
donde la mnemotecnia predilecta es el uso de anagramas o frases comunes con
codigos propios de la ciencia para recordar enfermedades, malestares o

medicamentos,

Las mnemotecnias tienen la virtud de elegir cualquier medio para trabajar con
cualquier red de conocimiento, exhortando y potenciando la memaorizacion, por lo
que la relacidbn de imagenes con signos ortograficos puede ser util, siempre y

cuando encontremos entre ellos relaciones.

En esta experiencia didactica se relacionaron caricaturas y elementos usados
comunmente, estos se mostraron en una presentacion electrénica, ellas contenian
la norma seguida por una frase con dicha regla de los programas actuales u objetos
de uso comun. Asi se dio paso a la creacion de cédigos para recordar los usos de

la coma.

Al inicio de la clase, se mostraron frases ambiguas, en las cuales la omisién
de comas generaba un significado, y al colocarle comas se generaba otro, esto con
la finalidad de concienciar la utilidad e importancia que tiene hacer un buen uso de
las comas. La explicacion de las normas fue con las reglas sintetizadas, que
después fueron reemplazadas por imagenes que hacian alusiébn a su uso, por
ejemplo, para la coma que introducia informacién prescindible se utiliz6 la imagen
de accesorios diversos, en el caso de la coma ante nexos, piezas de rompecabezas,
para los llamados imagenes de Musculoso!! diciendo una frase enunciando un
vocativo, cisnes que formaban niUmeros para enumeraciones, para la explicacién de

la marca entre lugar y fecha, so6lo se usé una frase que mostrara el ejemplo.

Posterior a la explicaciéon se verificé que los alumnos comprendieran cual era
el uso de la coma, segun el objetivo de ésta, es decir que lograran identificar qué

tipo de coma se ocupaba en la imagen, para que los mismos alumnos pudieran

11 personaje de la caricatura un show mds.
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relacionar la imagen con la regla de forma légica y coherente. Dentro de la practica

se genero dialogos de este tipo:
Dialogo:

Mtra: —¢Qué coma se utiliza en la imagen? (Sefalé la imagen en a
gue aparecia uno de los personajes de Un show mas, ésta hacia

alusién a la coma vocativa).

Ao': —~Maestra, es la del llamado.

Aa': —Efectivamente, pero ¢como se llama?
Aa?: —-Coma de evocacion.

Mtra: —Coma vocativa. Casi lo recuerdas. Para que puedan recordarlo,

llamaremos a este uso de la coma como, la coma de Musculoso.

Fue evidente el interés de los alumnos ante esta explicacidon, pues la relacion de
objetos con el contenido de la clase les resultd muy amena, motivo que conllevo a
la participacibn desmesurada cuando se proyectaron frases en las que debian
colocar la coma correctamente e identificar qué coma era; usando la mnemotecnia

o el nombre de la marca.

El signo [el nuevo cédigo de relacion entre dos objetos] es un estimulo
artificial creado por el ser humano para extender su operacién de recuerdo mas alla
de las dimensiones naturales del sistema nervioso, y se incorpora a todo el acervo
social y cultural (Montealegre, 2003, pag. 100). La memorizacion en la graméatica es
un proceso cognitivo que debe permitirse, y provocarse, porque una vez que el
alumno recuerda la informacion, cuando se muestran los ejemplos de aplicacion,

para él sera mas facil poder comprenderlos y relacionarlos.

Una de las formas para persuadir a los alumnos en la adquisicion de
conocimientos puede darse a traves de mnemotecnias en donde el aprendiz
aprehende informacion sin saberlo, que le permite ser recordando por imagenes

frases que le resultan mas sencillo relacionar por la cotidianidad con la que convive
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con ellas, ademas de darle una nueva herramienta que él puede ocupar para

acrecentar su erudicion.
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NI Sesiéon 2 de 2 21 de enero del 2019

Atraer los conocimientos adquiridos de los alumnos es importante para activar la
mente de los alumnos y se centren mejor en la clase, sabiendo qué tema sera el
designado para el trabajo en clase, en este caso las mnemotecnias permitieron a
los alumnos una mayor facilidad para traer a discusion las reglas para la aplicacion
de comas en los textos. En el pizarrén se anotaron algunas de las frases trabajadas
en la sesidn de la explicacion de las normas, y otras nuevas para poner a prueba
su comprension del nuevo conocimiento y de los anteriores (uso de guiones y

comillas).

Las frases se anotaron en el pizarrén sin ningun tipo de signo ortogréafico de
los ya vistos, y la tarea que se les encomendd fue anotar la puntuacion
correspondiente, se les otorg6 un lapso de cinco minutos. Al finalizar el intervalo
permitido, se eligieron alumnos al azar, sin embargo, para mi asombro,
aproximadamente, el 80% de los alumnos solicitdé ser tomado en cuenta para pasar
al frente y colocar las marcas faltantes. Solo dos ejercicios de ocho fueron erroneas
al sefialar la puntuacion ausente, en donde, una de ellas no le fue anotada todos los

simbolos que necesitaba. La correccion de las frases se hizo de forma grupal.

Se mostraron al grupo dos imagenes: una rana con una corona y la imagen
de un sefior, se le cuestion6 al grupo ¢qué piensan o se imaginan al ver esas
imagenes?, dos alumnos aportaron diciendo que con ellas harian un cuento, o bien,

la maestra les contaria un cuento. La Ultima aportacion fue correcta.

Se hizo la primera lectura de la siguiente minificcion:
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“Cuento de hadas™?

Alejandro Jodorowsky, Chile

Una rana que lleva una corna en la cabeza le dice a un sefior:

-Béseme, por favor. El sefior

Besa a la rana. Al instante mismo, se
encuentra convertido en un sapo viscoso. La rana, feliz, exclama:

—

Fin.

Posterior a la lectura, le pedi a un par de alumnos que parafrasearan la historia, sus
facciones, gestos y muletillas me hicieron ver que no la comprendieron, es posible
que haya sido por el desconocimiento de algunas palabras, como «corna»,
significado importante para comprender la esencia de la historia. En ese momento,
procedi a parafrasear la historia ocupando las imagenes, sefialando la corona de la
rana para que los estudiantes la identificaran como corna, fue asi como la historia
gued6 comprendida, e incluso les causo risa y fue inminente su recuerdo sobre
peliculas como Shrek, por el beso a un sapo o Tiana y el sapo, por los elementos

relacionables entre si.

Como siguiente actividad, les pedi a los alumnos que en una hoja de su
cuaderno anotaran el cuento que acababan de escuchar, procediendo asi con el
«dictado tradicional», en el que se respeté la forma trabajada anteriormente:

— Lectura por frases y oraciones no fragmentadas.

— Omision de signos ortogréficos.

Como ya he mencionado, el texto utilizado fue una minificcion, este tipo de textos

presentan una «hibridez», caracteristica esencial de esta narracion, que Violeta

12 Minificcién adaptada, de A. Jodorosky (-). Cuento de hadas. Recuperado el 18 de enero de 2019, de
Magazine:
https://www.calarca.net/minificciones/index21.html?fbclid=IwAR3RA_H9qt9ZMbipr6dFMmCIHwB]jTkrDPHk
kOg4q7FK9nYIZQKK2Yv3-x10
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Rojo denomind caréacter proteico. Exponiendo a la minificcion como un cuento super
breve que se nutre de otros cuentos (Sébart, 2016). De los textos revisados que se
autonombran como «minificciones» he encontrado que la mayoria de ellos tiene
como base la alusién a otras historias conocidas, sin embargo, con cierta picardia
o0 ironia presentan otra perspectiva de la historia original.

Para usar el dictado, es necesario, tener en claro cuéal sera el objetivo que
busque esta actividad, si es meramente para recuperar informacion el texto no
tendra gran relevancia, mas para utilizarse como estrategia did4ctica la eleccion de
textos sera crucial, conviene replantearse la extension que tiene.

Sabemos que un texto estd compuesto por enunciados, siendo estos “una
sucesion finita de palabras de una lengua emitidas por uno o varios locutores” en
las que el significado sea el propdsito mismo de esa emision, la fragmentacion habra
de evitarse para hacer del dictado; «un buen dictado». “Los enunciados no tienen
una extension definida; pueden presentar una estructura fénica muy reducida
(monosilabica) o muy amplia, hasta llegar incluso a constituir un largo parrafo. Asi
pues, segun la extension de los enunciados, unos textos son mas adecuados que
otros para ser utilizados en el dictado” (Juan A. Moya Corral y Emilio Garcia W. ,
1988, pag. 206).

asi como las minificciones resultan un texto predilecto para el dictado, en
donde al ser corto y reunir la existencia de didlogos, pensamientos, entre otros
elementos, sera facil y ameno para el receptor captar la idea que este expone (el
texto), aunque es tarea principal del docente hallar una minificciébn que se apegue a
las necesidades que habra de trabajar.

En la minificcibn elegida (ver el texto anterior) se pueden notar las
aplicaciones de los signos ortograficos que se han trabajado: Uso de comillas en
titulos y pensamientos (subrayado verde), didlogos acompafiados de su respectivo
guion largo (subrayado amarillo) y comas vocativas, accesorias, entre otras (marcas
rojas).

En la actividad, los alumnos siguen aventurandose a usar los signos
poniendo a prueba los conocimientos gramaticos que han adquirido (ver anexo T).

Al momento de escribir el dictado, vi que pocos alumnos cuando plasman la idea

53



leida ponen los signos ortograficos, aspecto interesante, pues veo que el dictado si
es una actividad cognitiva, ya que ellos, inconscientemente, colocan las marcas
correspondientes, principalmente la auxiliar en dialogos v titulos.

Nuevamente se ha utilizado una rubrica (ver anexo U), realizada especialmente
para esta minificcion, que se ha dividido en tres indicadores («Excelente trabajo»,
«buen intento» y «sigue intentando»).

Los resultados expuestos en la tabla (ver anexo V) exponen lo siguiente:

En el uso de las comillas los alumnos tuvieron un desempefo parejo, Sin
embargo, poco mas de la mitad (con alumnos de diferencia) se mantuvo en el
pardmetro «Excelente trabajo» y «Buen intento», los errores que le valieron a los
alumnos del segundo parametro fue el no haber marcado el pensamiento completo,
pues las comillas eran colocadas a partir de la palabra piensa, quedando asi:

El sefior «piensa este animal ...

En lugar de escribirlo asi: El sefor piensa «Este animal ...

O bien, ponian las comillas antes de que terminara el pensamiento, adjudico su error
al existir un punto y seguido, sin embargo, lograron identificar el uso de las comillas
para esta tarea (marcar pensamientos) en los textos narrativos. En el caso de los
alumnos con mas de cuatro errores (parametro «Sigue intentando», aunque
identificaron el pensamiento, en lugar de colocar comillas, colocaron guiones largos,
esto les valié su no pasé al segundo indicador. Mas de la mitad del grupo colocé
comillas en los titulos. Esta ultima préactica se ha hecho habitual en sus trabajos
cotidianos.

En lo que respecta a los guiones encontré un desbalance muy evidente, aln
sigue siendo conflictivo para los alumnos el usar la marca en dialogos, la mayoria
de las personas que se encuentran en el tercer pardmetro no colocaron el guion al
inicio de la voz del personaje, sino que lo ponian antes o a mitad de dialogo. Para
los alumnos del indicador «Puede mejorar» El uso del guion largo era colocado al
inicio del didlogo y al final, suceso que se repitio en siete alumnos por lo menos,
esta confusion pudo deberse al segundo uso del guion largo, el cual reside en
aclaraciones dentro de dialogos, es posible que los alumnos entendieron que en los

didlogos era necesario poner al inicio y cierre de la voz del personaje este signo.
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Son cuatro los alumnos, que han comprendido el uso correcto de este signo
ortografico.

Con el uso de coma, aunque noté interés por el uso de ella y cierta
comprension, no esperaba excelencia, en efecto, los alumnos hicieron uso de este
elemento, aunque un par de alumnos colocaron comas por doquier, con un par de
aciertos pero con bastantes malas aplicaciones del simbolo, sin embargo, 11
alumnos tuvieron un desempefio regular, teniendo errores al usar la coma para
introducir informacién en su mayoria, un hecho que me resulté sorprendente fue la
identificacion de una coma vocativa, que en la historia original no venia marcada, lo
cual me asombré y dio satisfaccion pues la teoria no sdélo fue aprendida si no
comprendida y aplicada.

El ejercicio de esta modalidad del «dictado tradicional», si bien, ha provocado
en los alumnos el crear habitos al usar signos ortogréaficos, aun cuando éstos no les
son mencionados y que en su escritura se ha visto reflejada, principalmente con las
comillas, aun esta por desarrollarse. Por lo que yo agregaria un cuarto paso al
realizar esta practica: revision del dictado en grupo, en el cual se tome un escrito de
los alumnos al azar y en conjunto se revise analizando las aplicaciones que el
alumno hizo (sin evidenciar) y asi demostrar a los alumnos los usos correctos al
reconstruir el texto, y sean ellos mismos quienes se den cuenta de qué errores estan
cometiendo al escribir, en donde en conjunto corrijamos malos entendidos en la
comprension de la idea que se dicto versus la que el estudiante escucho, y que sin

duda enriqueceria esta practica.
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[11.IV. Secuencia 33 «Preguntas y emociones»

I.1V.l. Sesién 1 de 2 22 de febrero de 2019

Las lenguas que se encuentran en interaccion son influenciadas entre si. En mas
de una ocasidn la sociedad ha dejado en desuso palabras propias para comenzar
a usar las extranjeras y que con el uso el reemplazo sufre modificaciones para
adaptarse a las reglas de su nuevo hogar. Un ejemplo de lo anterior ocurre con
bureau; un galicismo que nombraba a un escritorio; es posible que esta palabra en
un inicio tenia esa acepcion, sin embargo, con la diacronia, la imagen cambio y
ahora cuando leemos, oimos o imaginamos «buré» el significado'# referido es el

mueble de noche que acompafa la cama.

Las palabras no son lo Unico que la convivencia lingulistica deja, en ocasiones
su gramética pretende ser imitada, como ocurre con los signos de exclamacion e
interrogacion. Actualmente «la Academia de la Lengua tiene muy claro el uso
correcto de los signos de interrogacion y exclamacion. Para empezar, subraya que
“Los signos de apertura (¢, i) son caracteristicos del espafiol y no deben suprimirse
por imitacién de otras lenguas en las que Unicamente se coloca el signo de cierre"»
(Velasco, 2017) ya que no todas nuestras preguntas tienen palabras auxiliares o
modificacion en las clases de palabras en su estructura oracional, por lo cual usarlos
hace mas sencillo que identifiquemos las interrogantes o exclamaciones en su forma

completa y que a su vez es mas claro para el lector.

En primer grado, el ambito de participacion social incluye la practica social
del lenguaje «Participacion y difusion de informacién en la comunidad escolar» en
ella los alumnos deben reconocer las caracteristicas de la conversaciéon como
interaccién oral, utilizando la entrevista como medio para obtener informacion de
otras personas, por lo cual se revisa dentro de ella los elementos que necesitan las

preguntas: acentuacion enfatica y sus signos correspondientes.

13 El plan de clase se puede consultar en el anexo W.
14 Término de Ferdinand Saussure

56



En esta secuencia el propésito se dirige en la aprehension de las reglas sobre
el uso correcto de los signos de interrogacion y exclamacion, ademas de respetar
la tilde enfatica en las palabras auxiliares aplicandolas en el dictado de la historia
«La pequefia luciérnaga», en donde puedan identificar cual es la funcion de estas

marcas en los textos.

La clase comenzd con el siguiente fragmento escrito en el pizarron «Cuando
entraron al campo de guisantes se detuvieron. El ciego palp6 los guisantes y
exclamo Estan crecidos Y el sordo le preguntdé Una crecida Entonces el ciego
tropezo contra una cerca y se cay6».'®> Se le pregunté al grupo si el mensaje era
claro, varios alumnos asintieron, sin embargo, otros alumnos mencionaron que
hacian falta los signos ortogréficos. Por lo cual se dio marcadores a tres alumnos,
el primer alumno puso los guiones de didlogo, el segundo marco la exclamacion e
interrogacion y el tercero anotd las comillas. A cada estudiante se le solicitd

mencionar el porgué del signo que colocaba.

Como siguiente accion se coloco frente al grupo los carteles de exposicion y
se les solicité que lo leyeran y apuntaran la informacion en sus cuadernos, esto tenia
como finalidad dejar un mayor tiempo para la explicacién y realizacion de algunos

ejercicios.

Durante la explicacibn se mencion6 como debian usarse los signos
exclamatorios y de interrogacién, asi como las palabras auxiliares de acento

enfético, el dltimo fue mas complejo de explicar:

Mtra: - Existen unas palabras que son Uutiles en las preguntas, ellas nos
orientan en las preguntas, llevan tilde y ésta es llamada enfatica [muestro las
palabras escritas en el cartel].

Aol: - O sea, que si una pregunta tiene varias veces una de esas palabras
¢Jse escribe con acento?

Mtra. - No, solo la inicial, salvo que tenga dos preguntas dentro de los signos.

Aal: - No entendi.

15 La elision de los signos ortograficos fue intencional.
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Mtra: Mira, en la oracion ¢Quién canta «Mi chiquita» y como se llama su
disco? Tenemos dos preguntas [se escribid en el pizarron y se subrayaron
las palabras], a ver Juanita'® ¢ qué nos preguntan las palabras subrayadas?

Aa?: Pues el nombre del cantante.

Ao?2: Y también el disco maestra.

Noté aun confusién, mas segui con la clase, les dicté algunas frases en las
gue debian anotar exclamaciones e interrogaciones segun correspondiera, con la

finalidad de retomar la duda durante la socializacion de la actividad.

Los alumnos cuando compartieron sus respuestas explicaron por qué ponian
la tilde enfatica, y esto aporto claridad a las dudas de los comparfieros que aun no
digerian el uso de los signos vistos. Lev Vygotsky apoyo la interaccion entre pares,
denoming esta practica como «Zona de Desarrollo Préximoy, que “No es otra cosa
[mas] que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboracion con otro comparfero mas capaz.» (Vygotsky, 1979). Por lo cual
permitir y exhortar al didlogo en clase la enriquece, pues no s6lo comparten
conocimientos, sino que entre los mismos jovenes llegan a comprender la clase
mejor, es posible que en estas experiencias los alumnos que han aprehendido la
informacion la trabajen y al mostrar lo que saben a alguien mas compartan no sélo

su saber sino su vision sobre lo aprendido.

16 Por motivos de seguridad, los nombres de los alumnos son cambiados.
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H.IV.1l. Sesién 2 de 2 25y 26 de febrero de 2019

«Emplea sus habilidades digitales de manera pertinente» es uno de los rasgos que
el perfil de egreso en secundaria manifiesta en el cual el alumno «compara y elige
los recursos tecnoldgicos a su alcance y los aprovecha con una multiplicidad de
fines. Aprende diversas formas para comunicarse Yy obtener informacion,
seleccionarla, analizarla, evaluarla, discriminarla y construir conocimiento» (2017,
pag. 101). En un mundo globalizado es importante que los alumnos vean en las
tecnologias una herramienta de aprendizaje y no solo de entretenimiento, en el cual
pueden poner en practica sus conocimientos y vivir nuevas experiencias didacticas

en el aula.

En el programa vigente se recomiendan dos usos de la tecnologia que el
docente puede ocupar en clases, uno de ellos denominado como «lnteraccion
directa», ella permite a los alumnos utilizar sus celulares, tabletas o computadoras
como medios de aprendizaje, por lo que el uso de plataformas virtuales puede ser
una herramienta considerada en clase, siempre y cuando se cuenten con los

recursos materiales necesarios: internet y dispositivos electronicos.

Kahoot es una plataforma en linea en la cual los docentes pueden aplicar, en
ella se realizan concursos, en ella se realizan preguntas; se colocan respuestas
variadas, y en el «juego» la respuesta correcta y velocidad seran los que decidan
quién gana. La actividad puede ser individual o grupal, sélo se necesita un proyector
para mostrar preguntas y dispositivos que permitan la interacciébn con las

respuestas.

Por festividades y compromisos deportivos-culturales, la asistencia de los
alumnos fue baja, aproximadamente por clase, tenia de 5 a 7 alumnos ausentes. El

dia de aplicacion del «dictado tradicional» asistieron 29 alumnos.

La clase se llevo a cabo durante la primera hora de clase, si bien, se dice que
es una ventaja al tener alumnos «frescos», la realidad muestra a estudiantes que
aun no despiertan del todo, ya sea porque no han desayunado y su energia esta

baja o no durmieron lo suficiente. Pensando en lo anterior, se programé el uso de
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esta herramienta para activarlos, dado que, el uso del celular no es convencional
durante sus clases y eso fue motivador para ellos. Previamente se les avisé de la

actividad.

Se les explicé la forma de ingresar a la plataforma y como seria la dinamica, al ser
una experiencia nueva para ellos, tom6 mas del tiempo planeado. Una vez que
pudieron acceder a Kahoot, inicio la actividad, ésta se manejo por tercias, primero
exhortando a la socializacion de respuestas y segundo por la razén de que no todos
los alumnos tienen celular. La actividad tendria puntuacién extra para los tres

primeros lugares. Los cuales serian arrojados por la misma plataforma.

Las preguntas estaban referidas a la practica del uso de los signos
ortograficos vistos hasta el momento: comillas, guiones, comas y signos de
interrogacion y exclamacion. Hubo una respuesta muy asertiva, los alumnos no
divagaban en charlas pues tenia poco tiempo para interactuar sobre las respuestas

y responder antes que sus comparfieros y ganarse las décimas extras.

Después del juego, se inicid con «el dictado tradicional». En la secuencia
anterior, los alumnos tuvieron conflicto para comprender la historia en la primera
lectura, por lo que ahora se ocuparia un video en el que se presentara el cuento
narrado con imagenes y dialogos orales, y asi para ellos fuera mas facil rescatar en

sus escritos la idea original del texto dictado.

Al cuestionarles la idea general del cuento el 100% comprendi6 la trama de
la historia, ademas de que hicieron aportes sobre el ritmo y musicalidad del cuento,

pues en repetidas ocasiones hallaron rimas en él.

La historia no se encontrd por escrito, por lo que me di a la tarea de adaptarla
a las caracteristicas que revisaria con la rabrica (ver anexo X): uso de comillas,
comas, guiones de dialogo, uso de mayusculas y acentuacion enfatica. El texto

ocupado para el «dictado tradicional» quedd con la siguiente forma:
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«La pequefa luciérnaga»*’

Habia una vez una luciérnaga pequefiuela, que ya sabia volar e
incluso iba a la escuela. Era muy lista, pero tenia un miedo secreto
que no contaba a nadie por completo. Sélo su mama sabia de su
inquietud y habl6 con su hijo para cambiar su actitud.

El problema era que le temia a la oscuridad. Su miedo era mucho de
verdad. La mama luciérnaga le dijo a su hijo =Querido,
La pequefia respondio

A lo que la madre contesto

En seguida, la luciernaguita
Tenemos luz adentro, si no me equivoco.
Mami, contenta de ver feliz a su hi'|o comenta, —jAsi es, hijo mio! -

La pequefa luciérnaga las noches empez6 a disfrutar, porque con su
destello especial todo hacia brillar.

Como consecuencia, del tiempo extra empleado en el registro de la plataforma
Kahoot, el dictado no fue terminado en una sesién como se habia programado, por
lo cual se tomaron 20 minutos de la sesidn siguiente para completar con la actividad.
No obstante, en la siguiente clase, hubo una asistencia de 5 alumnos mas, y aunque
realizaron la actividad, esta no fue tomada en cuenta, ya que el texto que
recuperaron del dictado fue de menos del 30% de la historia planteada, ademas, de

gue no conocian la idea general.

En la revision de trabajos realizados (ver anexo Y) por los alumnos, apoyados

de una rdbrica (ver anexo X), se obtuvo que (ver anexo Z):

— EI mayor desbalance se encontr6 en el titulo, debido a que el texto
seleccionado sélo ofrecia un uso de ella: «el titulo», al no haberlo colocado,
pasaban autométicamente al tercer indicador: «Repasa y préactica».

— Con el guion largo, predominaron los alumnos con mas de cinco errores,

pese a que identificaron dialogos, al menos tres de ellos los indicaban con

17 Cuento recuperado y adaptado de (nifios, 2013) [https://www.youtube.com/watch?v=NAXVdSn3UJM].
61



comillas, los demas seguian colocando el guion antes del dialogo: error que
cometieron en la secuencia anterior. Solo dos alumnos no marcaron todos
los dialogos. Las personas del segundo parametro: «jEsta bien!, mas puede
mejorar» marcaron el guion al inicio y final del dialogo mientras que dos
personas aplicaron la regla de esta marca correctamente.

— Con el uso de la coma, hubo un equilibrio, en el parametro tres, se situaron
a 12 alumnos; tres de ellos anotaron comas por doquier, algunas correctas;
otras incorrectas, sin embargo, por los errores fueron anotados en este
altimo. En el indicador se encuentran ocho alumnos, aunque acertaron en su
mayoria en vocativos y la coma antes de nexos, dejaron fuera la coma
accesoria, divisora de dos ideas y después de nexos. En el rango con menos
de dos errores se localizan 6 alumnos, en ellos el error comdn fue dividir dos
ideas empleando el signo.

— En las exclamaciones, los dos alumnos que se posicionan en la fila con
menos errores se hallaron al no identificar una de las frases con signos de
exclamacién, los individuos del segundo y tercer parametro coinciden en la
omision de tres a seis omisiones de estas frases, aunque en su totalidad
marcaron las preguntas; mas no tildaron las palabras enfaticas que las
acompafaban, en algunos trabajos tildaban los homégrafos de los auxiliares

en preguntas.

En redaccion el 32% no logré capturar la idea general, lo cual hizo confusa la
comprension de la historia, pues al omitir comas, y signos de interrogacion y
exclamacidn; el escrito carecia de sentido. Cinco de los trabajos no contienen la
historia completa. El 43% aunque intentaron capturar la historia completa, la
omisién de algunas exclamaciones, omitio la emocion del cuento, y el cambio de
palabras se presentd en algunos trabajos, con lo cual modificaron algunos
aspectos de la historia. Sélo tres alumnos pudieron capturar completamente la
historia original, si bien existe cacografia en el cambio de consonantes o bien la
adicion o elision (de la «h» principalmente), los signos ortograficos fueron bien

empleados.
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La desventaja del texto presentado consté en lo amplio del escrito, el
promedio fue de una cuartilla, es posible que los estudiantes se abrumaran ante
la extension de la historia, que aunado con su disgusto por la lectura evitara la
lectura para correccion. Esto lo supongo debido a que, en el lapso otorgado para
este paso, dos minutos después, la platica entre compafieros se hizo presente,

pero no para comparar respuestas sino sobre temas extrafios a la escuela.

Evaluar el dictado, puede resultar confuso, por una parte, a través de esta
practica el docente desea comprobar si el alumno esta adquiriendo nuevos
conocimientos de la lengua, por lo cual la simple correccion parece bastar,
aunque hay interesados en ir mas alla. En varios articulos consultados que
brindan estrategias para evaluar encontré que el dictado puede ser evaluado por
oraciones, en donde el sintagma refiere a un item, y si este fue escrito
correctamente el alumno obtendra un acierto o error. Sin embargo, es posible
evaluar a través de instrumentos, en mi experiencia con «el dictado tradicional»

he encontrado «la rubrica» como un apoyo.

La rabrica comprendida como «guias precisas que valoran los aprendizajes
y productos realizados [presentados en] tablas que desglosan los niveles de
desempeiio de los estudiantes en un aspecto determinado, con criterios
especificos sobre [el] rendimiento» (Uribarren, 2012) y aplicacion de
conocimientos adquiridos, con este tipo de herramientas el docente ve una forma
mas objetiva para evaluar, en donde ademas, podra encontrar informacion
valiosa para mejorar en la practica docente al hallar las habilidades menos

desarrolladas de sus alumnos.

Gatica (2012, pag. 62) expone dos tipos de rubricas: globales y analiticas, las
primeras, por una parte, permiten una visiébn panoramica de la situacion de
aprendizaje en la que, a partir de un aspecto evaluador, el docente podra realizar
su valoracion sobre ese indicador. Las segundas, por otra parte, se utilizan en la
evaluacion de cada aspecto, desglosando cada componente, en el cual se

pueden establecer rangos como referentes.

63



Dentro de mi experiencia, las rubricas holisticas, me permitieron establecer
paradmetros y rangos, en los que se buscaba un equilibrio de usos de las normas
trabajadas en clase, que partian de los errores para conocer las debilidades
conceptuales y reforzar en cada secuencia. También el contar con este tipo de
valoraciones, me permitié mostrar a los alumnos qué usos evaluaba en algunos
dictados, ya que, en un inicio se trabajé como global, pero conforme avanzaba
la experiencia, las rabricas se fueron adaptando a los cuentos, en donde se
aumentaban los temas evaluadores conforme se presentaban los signos

ortogréficos.
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lll.V. Secuencia 4: «—jAh, esta cerca! / —¢Esta cerca? (Aprendi, escribi;
apliqgué y corregi)»

I1.V.l. Sesion 1 de 3 16 de marzo de 2019

En primaria, al poco tiempo de adquirir la capacidad de dar voz a un texto, es comun
gue a los nifios se les recuerde como silabear una palabra, en el cual generalmente,
no dedican mucho tiempo, ya que una de las técnicas para iniciar a leer consiste en
reconocer los sonidos de las silabas para que, posteriormente al juntarlas, leamos

palabras.

En el proceso del silabeo, también resulta cotidiano, que la particion de
palabras sea por medio del aplauso, el cual va ligado con los golpes de sonido que
formamos con vocales y consonantes, sin embargo, no se explican datos
importantes sobre este ejercicio como la relacion que tienen las vocales, puesto que

hay algunas que no pueden estar juntas en una misma silaba.

Anteriormente, los alumnos habian trabajado la separacion de palabras con
el titular de grupo, con la finalidad de conocer la métrica de los poemas y canciones,
no obstante, la practica de la separacion de golpes de voz no fue comprendida, en
los ejercicios grupales con el docente a cargo parecia haberse dominado, pero en
el examen hubo conflicto en ello. Ante este suceso, previo a la explicacion de las
reglas de acentuacion, primero habria que conseguir que los alumnos dominaran el
ejercicio del silabeo. El propdsito central de la secuencia en turno es que los
alumnos comprendan y utilicen la tilde normativa, a través de mnemotecnias,
trabajos con tecnologias y ejercicios en clase; para que puedan utilizarlos en sus
escritos académicos y personales, con un uso légico de ella y no por memorizaciéon

0 conviccion.

El proyecto en el cual se trabaj6 la secuencia a punto de narrar fue «Recopila
y comparte refranes, dichos y pregones populares» en donde los alumnos habrian
de interactuar con este tipo de textos para ver los usos sociales y significados que

tienen en México. Al trabajar con frases, consideré pertinente usarlas para
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separarlos en silabas y asi analizar en conjunto con el grupo cémo se trabajaban

las rimas, como ocurre con los refranes.

Afos antes, lleve un curso de Redaccion, en el cual, la maestra nos ensefd
a silabear por medio de mnemotecnias, en el que relacionabamos las caracteristicas
de las vocales (débiles y fuertes) con las caracteristicas de dos personajes «Pancho

Pantera» y «Panchito», la cual consistia en lo siguiente:

— Se nos explico las caracteristicas de ambos personajes; «Pancho» era
fuerte, mientras que «Panchito» era muy débil.

— En seguida, a través del juego «Simoén dice»® los alumnos debian
pararse del mesabanco y con sus brazos resaltar el conejo al escuchar
«Pancho», y cuando se mencionara «Panchito» debian sentarse y
bajar los brazos. Quien perdiera se sentaria y ya no participaria en

dicha actividad.

Una vez que se habia dominado el juego, los nombres de «Pancho» y «Panchito»,
los nombres eran sustituidos por las vocales atendiendo las caracteristicas de cada
personaje, en donde la «A», «E» y «O» fungian como «Pancho», entretanto que,
«Panchito» era sustituido por la «I», la «U» y la «Y», esta Ultima por comportarse

en ocasiones como vocal.

En préacticas de afios anteriores, la habia aplicado y fue exitosa, los alumnos
aprendiann las caracteristicas de las vocales y se divertian al momento de jugar,
cuidando no ser descalificados. Por ello me parecio oprtuno aplicarlo para ensefar
la técnica del silabeo. Salas Cortez (1996), citado por Dominguez (2013, pag. 22)

sugiere que “el nifo:

1. Atienda al lugar en que se localiza el acento en las silabas,
2. Separe las palabras en silabas y noté que esta debe contener por lo minimo

una vocal [y, que ademas, sea consciente de las relaciones que hay entre

18 Juego infantil que consiste en seguir las instrucciones del lider quién juega a ser Simén, y la orden que él dé,
debe seguirse, quien se equivoque generalmente se sale del juego o recibe alguna sancién.
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las vocales, y que hay unas que no pueden pertenecer a una misma silaba;
propuesta de Ramirez Antonio (1992)].
Identifique las palabras agudas, graves y esdrujulas.
4. Reflexione sobre el pronunciado correcto de la silaba.
Relacione la letra final de la palabra para aplicar las reglas de acentuacion.

En un inicio, con el juego de «Pancho;Panchito», hubo renuencia por algunos
alumnos al participar, sin embargo al paso del juego fueron incorporandose. Al
intercambiar los personajes por las vocales, aunque si hubo confusiones, los
alumnos lograron relacionar las carteristicas de los sujetos con las vocales, hasta
dominar y estar de pie con los brazos levantados en la «A», «E» y «O», y estar

sentados ante «I», «U» e «Y».

Mas tarde, se les explico a los alumnos qué era una silaba y qué pasa ba con
ellas dentro de una silaba, para seguir con las mnemotecnias, se empleo la
comparacion entre las enemigas y las vocales fuertes, y asi ellos comprendieran y
recordaran qué no podian estar juntas en una silaba, y que contrario con la fuertes

las débiles eran amigables siendo el «chile de todos los moles».

Después de un par de ejercios con palabras sueltas, se les dictaron unos
dichos, pregones y refranes; al estar observado la escritura de los jovenes pude
percibir que, aunque no se les indicé que agregaran los signos, los alumnos por si

solos lo hacian.

Al estar trabajando, «el dictado» con los alumnos, de una forma no
convencional, creo en ellos un habito, en donde ya no piden que se les repita el
fragmento de una oracién y que ademas ponen en practica los puntos ortograficos
con los que hemos trabajado. Aln existen errores de aplicacion, pero considero un
logro que los alumnos intenten colocar comas, guiones y otros puntos sin
habérselos solicitado. En esta practica, al pedirles a tres alumnos que pasarana

escribirlas, entre ellos corrigieron errores que observaron, en donde no sélo decian:

Aal: —Oye, ahi va un guion, es como un didlogo, (el alumno que escribi6 en

el pizarrén corrige).
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Aa?. —Maestra, ¢verdad que son dos ideas y le falté la coma?, (afirmo la

respuesta de la alumna y se vuelve a corregir).
Los demas alumnos, corregian errores en su cuaderno también.

Mahori (2013, pag. 323), explica que el dictado, al servir como practica del
reconocimiento auditivo de vocabulario o elemento gramaticales ya ensefados, los
alumnos tratan de escribir lo que ellos consideran como correcto, ayudandolos a
escribir mejor y tratar de evitar los errores gramaticales. En ese sentido, los alumnos
adquieren una autonomia y voluntad por usar la puntuacién, en la que han aplicado
aguello que recuerdan y que a su vez, los ha llevado a realizar correcciones entre

ellos, haciendo mas rica la experiencia didactica.

Dentro de esta clase, también se realizo la ubicacion de la silaba tonica, en
la que en lugar de utilizar el aplauso como convencionalmente se intentaba en
primaria, se intentd a través del alargamiento de vocales por silaba, para que los
chicos siguieran trabajando con su reconocimiento auditivo, si bien fue complejo,
pues no hallaban el sentido de la palabra, aproximadamente seis alumnos pudieron
comprender gué silaba sonaba mas fuerte. Previo a esto, con las frases trabajadas
se les solicité que en dos palabras, sefialadas por mi, ubicaran la silaba con el sinido
mas alto, ahi los alumnos ocupaban el palmeo para identificar. Hubo un 80% de
errores en la practica, y quienes acertaron al cuestionarles nuevamente, cuél era la
silaba tonica, al creer que estaban mal, me decian otra, dejando evidente su falta

de discriminacion de silabas en una palabra.
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IH.V.1l. Sesién 2 de 3 23 de marzo de 2019

La acentuacion es una debilidad existente en la poblacion en general, aunque
conocen la clasificacion de la «acentuacion normativa» (aguda, grave, esdrdjula y
sobreesdrujula) no saben aplicarla, debido al desconocimiento o no comprension de
las normas, aunque, como ya se ha mencionado, la falta de relacion entre la
pronunciacién correcta, y las reglas de acentuacion con la letra final de la palabra,

ayuda al prevalecimiento de este error.

En mis experiencias anteriores, al ensefiar a tildar siguiendo esta norma, he
observado que los alumnos no tienen interés porque, aunque se les brinde la teoria
para «acentuar», no pueden hacerlo, ya que su silabeo no es el correcto, por ello la

sesion anterior se realizé una actividad que los favoreciera.

En la presente sesion, aparte de brindar la teoria de la «tilde normativa», se
reforzaria la ubicacion de la silaba tonica (ST), en donde se realizarian ejercicios

gue involucraran ambas destrezas.

El periodo lectivo comenz6 con el analisis de oraciones con palabras
homografas, que por la tilde sufrian una modificacion semantica; éstas fueron
escritas en el pizarron: Tu hermana esta perdida; La pérdida de tu padre fue
lamentable; El rio conmigo; El rio Nilo. Cada palabra sefialada en negritas se le
atribuyd el significado que la oracién exigia, en las que ademas se enfatizo en el
cambio de sonido en las silabas, intentando situar y comparar como cambiaba la
posicion de la ténica. En esta accion, frases de asombro como: -jOh, si es cierto!,
-iAh, ya entendi!; se escucharon entre voces.

Consecutivo a lo anterior, con la finalidad de activar la mente de los alumnos,
ademas de recuperar los conocimientos previos y retroalimentar, se jugo
nuevamente con la plataforma Kahoot. El test se construydo con base en 11
preguntas, y éstas fueron, nuevamente, trabajadas por equipos. Ellas contenian
respuestas dirigidas a las reglas de «acentuacion normativa»; uso de comas,
preguntas, en fin todos los signos ya trabajados, inclusive los referentes a términos
para silabas que resaltan en una palabra o categoria de las vocales (débiles o

fuertes).
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Los alumnos, por segunda ocasién, mostraron interés por participar, y el
tiempo de preparacion disminuyo, luego de que los alumnos interactuaran con esta
modalidad en la sesion 1 de la secuencia anterior. Entre cada item, referentes a las
normas de «tilde normativa», se explicaron, a su vez los alumnos las apuntaban en
sus cuadernos. Cada regla contenia la ubicacion de la ST y en qué momento se

tildaria.

Minutos después, como consecuencia del buen trabajo en clase, ademas de
haberse llevado con menos tiempo al planeado, se jugd el mismo cuestionario en
Kahoot, el cual tendria puntuacion extra para sus evaluaciones, y que causo
emocion a los alumnos. Los resultados arrojados por el programa fueron con menos
puntos de diferencia entre los participantes, en comparacién con el juego anterior,
ademas de mostrar puntuaciones considerablemente altas. Atribuyo esto a la

exposicion de las normas para tildar que se revelaron minutos antes.

Previo a la culminacion de la sesion, se cred un espacio, en el que trabajamos
la ubicacion de las silabas ténicas. En el pizarrén se realizd una tabla que se llenaria
con el silabeo de palabras pertenecientes oraciones, que apartir de la ST modificaba

el significado del lexema analizado (ver anexo AA).

El propésito de presentar ejemplos de este tipo, era presentar a los alumnos
el cambio de significado de una oracion por un cambio de ST, en él aunque, en
apariencia, era la misma palabra, por una tilde el significado entero cambiaba.
Intentamos en conjunto encontar las tonicas, yo hacia los alargamientos de las
silabas y los alumnos detectaban cual correspondia a la palabra de la oracion,
aunqgue fue complejo en los primeros ejercicios los alumnos fueron mejorando en la
identificacion. Al final, siguiendo la norma, los alumnos colocaron las tildes en las

palabras que lo exigian.
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I.V.1ll. Sesién 3 de 3 13 de abril del 2019

Para comprobar si los alumnos han logrado un avance, en ocasiones, es pertinente
utilizar actividades con las que ya trabajaron, asi ellos podréan aplicar las habilidades
adquiridas sin enfrentarse a un reto (entendida como actividad) diferente, que para

ellos puede ser de lo mas compleja.

En esta sesion, los alumnos fueron evaluados, con el fin de comprobar si «el
dictado tradicional» fue util para disminuir el mal o falta de empleo de los signos
ortograficos. En ella, los estudiantes habrian de enfrentarse, por segunda vez, con

la prueba de diagnostico.

Como se puede observar en el anexo V, la clase inicio, por medio de tarjetas
con opciones de respuesta (A,B,C,D) y un tablero con cinco espacios, se realizaria
un breve ejercicio, en donde los alumnos recordarian cada signo de puntuacion visto
en clase. Este ejercicio consistia en, leer la pregunta, las posibles respuestas, y al
escuchar la frase -jMuéstralo ya!, levantar la tarjeta que contenia la solucién (que
ellos consideraban correcta), de haber acertado recorrerian una casilla. La actividad

se trabaj6 por triadas elegidas por numero de lista.

Al término de la actividad, se entregaron los formatos (ver anexo BB),
inmediatamente al ver la forma, algunos alumnos dedujeron que habria un dictado.
Cuando comencé con la narracion de la historia: «El ciego y el sordo» en esta
ocasion no se leyd, si no que se intentd actuar, haciendo algunos ademanes que la
historia contaba; al hacer esto, entre voces, escuché -jAh, no habia entendido la
historia!, e incluso hubo risas. Si bien, no se present6 a la letra, toda la secuencia

fue narrada.

Para la toma del dictado, se usaron las frases convencionales: -Escribe como
titulo, y se omitieron comas, comillas, guiones largos, uso de mayusculas y signos
de interrogacion, asi como de exlamacion. Previo a la lectura, no se les recordo que
debian anotar los signos de puntuacion faltantes. Dentro de la observacion, durante

la lectura de la historia, constaté que habia alumnos que colocaban los signos de
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puntuacion, y otros mas avisaban que al final revisarian si algo les falté (entendiendo

que ellos se referian a los signos o alguna idea mal escrita).

Al término del dictado, se realiz6 la lectura para corroborar que la historia
haya sido escrita completamente, asi como para corregir puntuacion, en seguida,
los estudiantes continuaron con el llenado de la tabla designada para acentuacion
que contenia palabras o frases del dictado (jAh, esta cerca!; ¢ Esta cerca?) y otras
elegidas al azar. Se les avisO que la escritura de las palabras de la tabla, serian
correctas si estas coincidian con las del dictado.

En comparaciéon con la clase, ocupada para el diagnéstico, los alumnos
terminaron muy rapido la prueba. Esto nos permitié hacer una revision grupal (anexo
CC) de la historia, en la cual ellos me dictarian y sefialarian qué signos de
puntuacion hacian falta. Durante este lapso, los alumnos participaron gustosos, y

se corregian entre ellos.

Haber utilizado, una historia que ellos ya habian trabajado, fue interesante,
pude contrastar resultados, del empleo que hacia de los signos de puntuacion y
como, después de mi intervencion, ellos aplicaban estas marcas. Esto me permitié

observar la efectividad de la estrategia.

Los resultados (graficados en el anexo DD) de los trabajos realizados (anexo
EE y FF), muestran que, aunque, no se erradicG, el mal empleo de los signos
ortogréaficos, si se dio una considerable mejora, en el uso de comas, signos de

interrogacion y signos de exclamacion.

De los 30 alumnos que aplicaron la evaluacion, uno omiti6 completamente
los signos; este joven, dias antes ingreso a la institucion, por lo cual, desconocia el

sistema con el que se trabajo durante el dictado.

Como se puede observar en la grafica del anexo DD en comparacion con el

diagnéstico inicial del anexo My N;

— En el empleo de guion largo; disminuyé 6 alumnos los situados en
«Puede mejorar», dejando a 1 en ese indicador, 2 en «regular», 8 en
«bien» y 5 en «excelente». Cabe mencionar que el diagnéstico ningun
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alumno se situé en los primeros dos parametros de la rubrica
(consultar anexo GG).

— En el uso de comillas, en el diagndstico, todos los alumnos las
omitieron, pero en la evaluacion final; 15 alumnos las emplearon
correctamente en el titulo, ademas de haberlo escrito centrado.

— Para signos de interrogacion y exclamacion, el error mas comun fue la
omision de la tilde enfatica e identificar frases enfaticas (pesé al
cambio de voz en el dictado), fueron pocos los alumnos que omitieron
el signo en las preguntas, en la evaluacion de cierre, 3 alumnos se
ubicaron en «excelente», 10 en «bien», 5 en “Regular’ y 12 situados
en «Puede mejorar».

— ElI empleo de mayulsculas correctamente, también aumento,
posicionando 13 alumnos en los primeros dos indicadores, y 17 en los
dos finales, aqui el error mas comun fue en el uso de mayudsculas
después del cierre de los signos de exclamacion e interrogacion.

— Aungue, en el diagndéstico no se evalud el uso de las comas (aunque
si se omitieron en el dictado, y los alumnos no las escribieron en el

texto, con 19 alumnos el empleo de ellas fue correcto arriba del 71%.

Trabajar con acentuacion, al tratar de, hacer conscientes a las personas de
la trascendencia en el significado de las palabras, resulta muy complejo, porque
aunque de momento, comprendan que no es lo mismo la forma «rio» en las
siguientes oraciones «’rio” en la pelicula» (conjugacion de «reir» en primera
persona del presente indicativo) que «él “rio” conmigo en la pelicula» (Del verbo
conjugado en tercera persona del pretérito perfecto simple de indicativo, también,
los alumnos podran reconocer e identificar el cambio de sonido en la palabra, lo que
escriben no refleja esa aprehesion del uso correcto (Dominguez, 2013, pag. 18).
Pues, aunque ellos lean «facil» , quizas si se les solicita escribirlo, lo harian como

facil.

En esta secuencia el dictado no fue tan util para la correccion de esta

debilidad, aunque en las evaluaciones revisadas, se observdO una mejora
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significativa en el silabeo y ubicacion de tonica en la tabla designada para esa tarea,

el 70% de los alumnos aunque ponia la tilde mal, respetaba la ST y su ubicacion.
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V. CONCLUSIONES



El dictado, comprendido como el acto en el que se involucran dos actores; uno
activo (quien escribe lo que escucha) y otro pasivo (quien le da voz a un texto).
Existen varios tipos de dictado, que atiende a diferentes necesidades, por ejemplo,
si en el aula se trabaja con tiempos verbales, el docente podrd emplear el dictado,
al solicitar a los alumnos que cada frase presentada en tiempo presente, por

ejemplo, la escriba en pretérito o futuro.

Sin embargo, el empleo, de esta herramienta en el aula, la ha desprestigiado,
por una parte, a los alumnos les disgusta, ya sea porque el maestro dicta mas rapido
que lo que ellos escriben, o bien, ocupan el dictado para controlar el grupo. Los
maestros, por otra parte, ven esta actividad como una forma sencilla de brindar
conceptos e informacion al alumno, para que formen parte de sus apuntes. Aunque,
ellos opinan que el uso de la estrategia debe ser moderada, y por no mas de 5
minutos, de lo contrario, la falta de profesionalismo, demostraria clases

«tradicionalistas» y poco productivas para el alumno.

En Francia, por ejemplo, desde hace un par de afios, el dictado regreso a las
aulas, debido a que, en nivel superior, la cacografia era un mal de los niveles
superiores, y aunque habia maestros que consideraban su retorno como una
retrocesion en la inovacion educativa, eran mayoria los docentes que anhelaban su
empleo, pues la ortografia era mejor cuando este mecanismo formaba parte de las
actividades favoritas de los maestros de lengua. Actualmente, «el dictado» es la
estrategia predilecta por maestros que ensefian una segunda lengua, ya que les

permite revisar y valorar los avances en el dominio del nuevo idioma.

En el andlisis de mi experiencia docente, la modalidad de trabajo fue con el
«dictado tradicional», este «es un ejercicio que supone el conocimiento, sobre todo
de los sonidos en que se realiza» (Juan A. Moya Corral y Emilio Garcia W. , 1988,
pag. 2014), aunque el trabajo con este dictado supone la fragmentaciéon de las
oraciones, en mi deseo por mejorar el uso de los signos ortograficos: uso de comas,
comillas, signos de interrogacion y exclamacion, guiones largos y acentuacion
normativa, los sintagmas eran respetados, omitiendo la puntuacion (antes

mencionada), exceptuando los puntos (aparte, seguido y final), respetando tres
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momentos de él: la lectura para el conocimiento de la idea centra de la historia; el

momento del dictado; y la post lectura para correccion de ideas y puntuacion.

Mahori (2013, pag. 323), explica que el dictado, al servir como practica del
reconocimiento auditivo de vocabulario o elemento gramaticales ya ensefados, los
alumnos tratan de escribir lo que ellos consideran como correcto, ayudandolos a
mejorar su escritura y a evitar los errores gramaticales ya corregidos, ofreciendo al
alumno herramientas que le den una autonomia al convertirlos en responsables de
lo que escriben y no de lo que se entienda, por ello reforzarlos y exhortarlos a ser

claros en lo que expresan debe ser centro de intéres para los maestros de lengua.

Los alumnos, con los que inicié el ciclo, del grupo elegido, entre sus
debilidades estaban la comprension lectora, las epéntesis consonanticas con
sonidos parecidos (como “v” por “b”), y el uso incorrecto e incluso la omisiéon de los
signos ortogréficos, lo cual se reflejo en el diagnostico aplicado, en donde se
eliminaron los signos ortograficos y los alumnos debian colocarlos para darle

sentido al texto.

En el primer acercamiento con esta herramienta, los alumnos, casi en su
totalidad, no usaron los signos, que pudo ser por el desconocimiento de sus usos,
la no préactica por usarlos y la descomposicién del lenguaje en redes sociales,
puesto que al «ser espontaneo y libre» causa que sus usuarios no atiendan las
normas para el entendimiento correcto y esto deja ver la carencia de cohesion,
coherencia, palabras aisladas, ausencia casi total de signos de puntuacion vy
acentuacion en las palabras, porque el mensaje es comprendido entre ambos
receptores-emisores, lo cual deja obsoleta la escritura correcta (Vanegas, 2014: 98)
que ha normaliza la omisién de ellos, creando lectores que deducen y no que

entienden, ocasionando que no se vea necesario ni Util el uso de estas marcas.

A lo largo de cada secuencia, aunque el avance, en promedio, de la mitad
del grupo fue lenta, para la secuencia final, los alumnos ya tenian menos errores al
emplear las marcas vistas en clase, no solo en el dictado, sino en trabajos
académicos, y en el grupo de whattsApp. Ya habia un mayor interés y aplicacién en

el uso de la puntuacion normativa.
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Los signos con los que se logré una mayor aprehension fue la coma utilizada
en vocativos y nexos, seguida por el uso de guiones largos para diferenciar dialogos
en los textos (aunque, algunos usaban la marca al inicio y final del dialogo), el uso
de ambos signos (apertura y cierre) en exclamaciones e interrogaciones, y aunque

fue minoria, también tildaban las palabras enfaticas.

En, cuanto al uso de comillas, aunque estas eran aplicadas en sus trabajos
diarios, en el dictado pocas veces las ponian en el titulo, no obstante, para resaltar
pernsamientos y sefialar palabras (como se dio en la secuencia 1y 2), fueron varios

los alumnos que aplicaron ese uso de las comillas.

En efecto, con apoyo del dictado se logré una mejora considerable, que cabe
mencionar, no fue recurrente, pero incitd a crear un habito por colocar signos
ortograficos al escribir una idea, ademas de mejorar la comprension auditiva y la
lectora, los mismos alumnos ahora se exogian el plasmar la idea integra de lo que
escuchaban, dejando de lado la necesidad de pedir que se les partiera la idea para

poderla escribir.

Entre las debilidades que es pertinente mejorar, en la experiencia didactica
con el trabajo del dictado en clase, refiere en la presentaciéon del cuento, para los
alumnos fue mas sencillo identificar la idea central de la historia cuando les fue
presentada en video que cuando sélo se leia (aunque hubiera cambios de voz), por
lo cual iniciar la experiencia del dictado con materiales audio-visuales y poco apoco
ir dejando lo visual para lograr la comprension auditiva al sélo leer y que ellos

entiendan, deberia preveerse a la hora de realizar un dictado.

También, es importante, mencionar que si este ejercicio se aplica con una
mayor frecuencia, en el aula, aparte de corregir la cacografia, es posible crear un
habito de correccion de textos escritos, en donde lo ideal, seria corregir el texto en
grupo, después por equipos reducidos hasta llegar a la autocorreccion, haciendo
que el alumno reflexione sobre el empleo del idioma nativo (o idioma en aprendizaje)
y asi pueda mejorar el discurso escrito. Como se pudo apreciar en la secuencia de
cierre, la correccion en grupo, fue oprtuna, a partir de ella los alumnos observaron

gué errores cometian y entre ellos mismos corregian elementos mal colocados.
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Para finalizar, revalorizar, el uso del dictado en el aula, es conveniente,
aunqgue su ejercicio para la recuperacion de informacion es util, propongo explotar
mas esta herramienta, en donde se brinde al alumno nuevas herramientas para
lograr los prépositos del perfil de egreso referidos al empleo de la lengua materna,
en donde hagamos al alumno pensar y no sélo copiar; lo alentemos a darse a
entender y no a que él debe deducir o adivinar lo que se trata de explicar, en esta
linea causaremos una preocupacion por lo que se escribe, evocando la precision y
claridad de las ideas expresadas en la que tengamos por logro lo que el «enfoque
comunicativo y funcional través de las practicas del lenguaje acompado de dictado

tradicional» o cualquiera que se desee aplicar.
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V. ANEXOS



Anexo A Formato socioecondmico (Cara A)

ESTUDIO SOCIOECONOMICO

El siguiente estudio se realiza con fines meramente académicos, la informacién que proporciones
es de indole privada, por lo cual te solicitamos seas sincero al momento de responder.

Nombre:

Peso:

Altura:

Edad:

Sexo:

Instrucciones: Lea cuidadosamente la solicitud antes de llenarla. Use boligrafo de tinta negra. No
use abreviaturas. Llene los alveolos con la respuesta solicitada. Es importante que conteste todas
las preguntas, pues la informacidn proporcionada servira para brindarle un mejor servicio al (la)

alumno(a).

O O 0 O

o O

Sobre ti

1. ¢Qué te hizo entrar a esta escuela?
Decisién de padres
Cercania
No fui aceptado en la secundaria que queria
Otra:
2. ¢En tus planes estan terminar una
carrera?

Si
No
No sé
3. ¢Aquétequieres dedicar unavez que
termines tus estudios?

O O O ©° O O O O

O O O O

4. ¢(Qué deporte practicas?

Fatbol

Béasquetbol

Voleibol

Otro:

5. ¢Dénde lo practicas?

En la escuela

Con los amigos

Escuela o club deportivo

Otro:

6. ¢Qué actividad realizas fuera de la
escuela?

Practicar algun deporte

Aprender una segunda lengua

Trabajar

Otra:

Ninguna

7. ¢Tienes internet en tu casa?
Si
No

O 0O O 0O

O 0O O O o O O OO0 OO0

O 0 OO0 O

O 0O O 0O

O O O O

8. ¢Quétipo delibros tienes en tu casa?
(Puedes marcar mas de un inciso)
De literatura
Enciclopedias
Crucigramas y sopas de letras
Otros:
No tengo libros
9. ¢Quétipo de textos acostumbras a
leer por gusto?
Revistas
Novelas
Cuentos
Mangas
Comics
Otro:

No leo
10. ¢ Cuanto tiempo lees por dia?
No leo
5 a 20 minutos
21 a 50 minutos
Mas de una hora
11. ¢ Cuantas veces vas al cine por afio?
De 1 a 3 veces
De 4 a 6 veces
De 7 a 9 veces
Mas de 9 veces
No asisto
12. ¢ Cuéntas veces vas al museo por
afio?
De 1 a 3 veces
De 4 a 6 veces
De 7 a 9 veces
Mas de 9 veces
No asisto
13. ¢ Qué redes sociales utilizas?
Facebook
Instagram
Whatsapp
Otras:




Anexo B (Cara B)

Sobre tu familia
1. Enlasiguiente tablaregistra los datos de las personas con las que vives en casa

Nombre Parentesco Edad Ocupacién

2. ¢Tu familia es de San Luis Potosi?
o Si
o No; ¢ de donde son? ¢ Cuénto tiempo llevan aqui?

3. ¢Tienes familiares que vivan fuera del pais?
o Si, ¢quién?, ;en qué pais?

o No
4. ¢Cuanto tiempo por dia ves a tus padres? O 1 a3 horas O4a8horas O No losveo

1. Economia familiar
Il. Forma de traslado 1. ¢Quiénes aportan dinero ala casa?
o Ambos padres
1. ¢;Dénde vives? Pon sélo lalocalidad o o Papa
municipio o Mama
2. ¢Como llegas ala escuela? o Otra persona:
o Caminando 2. ¢Trabajas por las tardes?
o Camion o Si, ¢por qué?
o Automovil
o Otra: o No
3. ¢Teacompafiaalgtn adulto? 3. ¢Tu familia cuenta con algiin apoyo
o Si, ¢quien? econémico (prospera, estimulos ala
o No ) . educacion, etc.)?
4, ¢ Cuéanto tiempo haces detu casaala o Si ¢Cual?
escuela?
o 5a 15 minutos o No .
o 16 a 30 minutos 4. Lacasaenlaquevivenes
o 31 a60 minutos o Rentada
o Mas de una hora o Hipotecada
o Prestada
o Propia
V. Salud e higiene 3. ¢Alguien te ayuda a arreglarte por las
1. ¢Padeces alguna enfermedad? mafianas?
o Siécudl? o Si équién?
o No o No
2. En caso de haber respondido si érecibes algtin 4. ¢(Cudntas veces asistes al médico al afio?
tratamiento? o 1a2veces
o Si o 3ab5veces




Anexo C Ejemplo de Estudio socioeconémico llenado por un alumno (Cara A).

ESTUDIO SOCIOECONOMICO

El siguiente estudio se realiza con fines meramente académicos, la informacién que proporciones
es de indole privada, por lo cual te solicitamos seas sincero al momento de responder.

Nombre: %@ AL, Meont Y Q‘\" Edad: \2 Sexo: I‘em&ﬂ(f\o
Peso: 3 JaS1

Instrucciones: Lea cuidadosamente la solicitud antes de llenarla. Use boligrafo de tinta negra. No
use abreviaturas. Llene los alveolos con la respuesta solicitada. Es importante que conteste todas

Altura:

las preguntas, pues la informacion proporcionada servird para brindarle un mejor servicio al (la)

alumno(a).
Sobre ti 8. ¢Qué tipo de libros tienes en tu casa?
(Puedes marcar mas de un inciso)
1. ¢Qué te hizo entrar a esta escuela? o De literatura
o Decision de padres o Enciclopedias
» Cercania o Crucigramas y sopas de letras
o No fui aceptado en la secundaria que queria o Otros:
‘ o Otra: e Notengo libros
‘ 2. ¢En tus planes estan terminar una 9. ¢Qué tipo de textos acostumbras a
carrera? leer por gusto?
e Si o Revistas
o No o Novelas
‘ o Nosé o Cuentos
‘ 3. ¢A qué te quieres dedicar una vez que o Mangas
termines tus estudios? e Codmics
| Gadrnnornvd- o Otro:
| 4. ;Qué deporte practicas?
o Fatbol o Noleo
o Basquetbol 10. ¢ Cuanto tiempo lees por dia?
o Voleibol o Noleo
o Otro: o 5a 20 minutos
5. ¢Dénde lo practicas? o 21 a50 minutos
o Enlaescuela o Mas de una hora
o Con los amigos 11. ¢ Cuéntas veces vas al cine por aiio?
e Escuela o club deportivo e De1a3veces
o Otro: o De4 a6 veces
6. ¢Qué actividad realizas fuera de la o De7a9veces
escuela? o Mas de 9 veces
e Practicar algun deporte o No asisto
o Aprender una segunda lengua 12. ¢ Cuantas veces vas al museo por
o Trabajar ano?
o Otra: o De1a3veces
o Ded a6 veces
| o Ninguna o De7a9veces
o Mas de 9 veces
7. ¢Tienes internet en tu casa? a No asisto
| o Si 13. ¢ Qué redes sociales utilizas?
o No o Facebook
o Instagram
¢ Whatsapp
o Otras:

IGRACIAS POR TU COLABORACION!




Anexo D (Cara B)

Sobre tu familia

1. En la siguiente tabla registra los datos de las personas con las que vives en casa

Nombre Parentesco Edad Ocupacion
Q.h-mrb Me.m(o %()P\O 63 Cam}qn('v‘o
BeoioPicazo Ao S3 RBra de € oo
Glox o oM 3¢
Ashiey hewmGna =) £35S i {
Fecnoand  Toael lheca,ane (& Estdio y 1 ntgél ]
luss.  Fernawdo e DG 42 Ty Y per €
et A = (v Uawes:
—* Uniyer Sikk
, edvc. civica
| 2. ¢Tu familia es de San Luis Potosi?
o Si
o No; ;de donde son? ¢ Cuanto tiempo llevan aqui? e Amns
3. ¢Tienes familiares que vivan fuera del pais
e Si, ¢quién?, sen qué pais? ' re\rl
o No

4. ¢Cudnto tiempo por dia ves a tus padres? O 1 a 3 horas 9’4 a8 horas O No los veo

IV.  Evonomia familiar
1. Forma de traslado 1. ¢Quiénes aportan dinero a la casa?
o Ambos padres
1 ¢Dénde vives? Pon sélo B Igcalidad o e Papa
municipio _K, : n Vediad ¢ Mama
2, ¢Coémo llegas a la escuela? o Otra persona:
o Caminando 2. ;Trabajas por las tardes?
o Camion o Si, ¢por qué?
o Automovil
o Oftra: a No
2 ¢Te acompafa algin adulto? 3. ¢Tu familia cuenta con algin apoyo
1 Si, equien?__fape econémico (prospera, estimulos a la
No educacion, etc.)?
4. ¢Cudnto tiempo haces detucasaala o Sk 4Cual?
_escupla? A o‘
: ?68 ; g;:;:::ﬁ: 5 4. Lacasa en la que viven es
o 31 a 60 minutos o Rentada
o Mas de una hora o Hipotecada
o Prestada
o Propia
V. Salud e higiene 3. ¢Alguien te ayuda a arreglarte por las
1. ¢Padeces alguna enfermedad? mananas?
o Siccudl? __Ale(qica o Si ¢quién?
| o No = o No
‘ 2. Encaso de haber respondido si ¢recibes algin 4. ¢Cudntas veces asistes al médico al afio?
tratamiento? o 1a2veces
l o Si o 3a5veces
e No o Mas de cinco
{GRACIAS POR TU COLABORACION!



Anexo E Gréfica que representa las aspiraciones a futuro del grupo electo.

VISUALIZACION PROFESIONAL

| Si

ENo M No sabe

Carreras deseadas:
-No sabe (15)

- Ingenieria (4)

- Doctorado (2)
-Docente (3)

-Diseio Grifico,
Administracion  de
empresas, Actuacion,
Cine, Militar (1)

-Doctorado,
Arquitectura,

Veterinaria, Deporte
profesional (2)



Anexo F Encuesta respondida por un maestro de la Escuela Secundaria

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
M LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN ESPAROL

- TRABAJO DOCENTE | =
@ S a CICLO ESCOLAR: 2018 - 2019 .
ESCUELA SECUNDARIA: - e Bosanol
F ] DOCENTE EN FORMACION: ___ALMA LILIANA ZAVALLIA ROSAS

Cuestionario para profesores

Materia: _Lqm}_gﬁh_on'}*m Afos de servicio: __ 12

La informacion que a continuacién se expone, es meramente para recoleccion de
datos con fines académicos.

EL DICTADO EN LA CLASE

¢ ;Como definiria al dictado?

E< umn p’\ﬂt‘ OnrncrAno\ 2ara QIL(: Cl Cj{LdLOIY{t”
leyan  conccuviends  de ranAP provieve la feyonacpn

de “palobyac Cprelyns sy yee) § quumatica_€n geveval,
lonte en !ﬁ!f S ceone _en Esoand el alumng
debQ saber  andlizar pava po cyeay 7[0 ()mdLr\( deas
P(C("(\S.
* ;Ha utilizado el dictado en clase?
©1 No xSi
En caso de haber respondido que si, explique las razones por las cuales lo
aplica:
El alimne cvea el habde de ceedional de deinde
alen lo ONEYVY ONQNEVT)

C‘l\\w Ade w‘cj:" (VOYQ\Q

« ;Considera que el dictado es antipedag6gico? Exponga las razones de su
respuesta.
s el Jace smedie por el coal se le exdica y
= Lo 0__Zu _mosevd ={ e oo .
npalle =
S ECOC) . ) - » {
neyva sda podi(A conaidexarse pde d
Q—""\{-[‘\’Y—‘Mo Xaevena \S*O "\05;{0 Q Dng\F"Q/ )\C
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Anexo G Cuestionario sobre percepciones respondida por un alumno.

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN ESPANOL

& TRABAJO DOCENTE | B
,"r ¢ CICLO ESCOLAR: 2018 - 2019 .
’ ESCUELA SECUNDARIA: “ - ‘@ + BECENE

DOCENTE EN FORMACION: © Espanol

Cuestionario para alumnos
Grado: 7 -V Edad: D\

La informacién que a continuacién se expone, es meramente para recoleccion de
datos con fines académicos.

EL DICTADO EN LA CLASE
1. ¢Qué opinas del dictado como actividad de clase?

1@e goia > que Uon o0y safide ¢ ee Quade aluaty
ANoefvaka

2. Cuando el maestro te dicta, ;/para qué es?
e Transcribir informacion (informacién, instrucciones, etc.)
o Ejercicio sobre el uso de la lengua
o Tener al grupo en silencio
o Otra:

3. ¢Qué no te gusta del dictado?

NG e c}}}h} el dclace wxace lon ooy @pcie

(&}

4. ¢Has aprendido cuando te dictan? ;Qué ha sido?

Vo2 Cevde




Anexo H Plan de clase de secuencia O

H - -
DESGLOCE DE LOS P“D:::?S_NES RECURSOS CRITERIOS DE
n::;“&ggsm ACTIVIDADES DESARROLLO DEL MATERIALES: “:‘:ﬁgll.;:]
PROYECTO
ACTIVIDAD Sesidn 5t
PERMAMNENTE Propdsito:
Gue los alumnos deduzcon cudl es el ambiente narrative y describan los caracteristicas de los
persongjes medionte Io transcripoion del cuento el ciego v el sordo” para exhortar g la
imaginacidn.
Inicio:
Lea en voz alta el siguiente cuento:
EL CIEGO ¥ EL SORDO Producto: Cuadro
Leon Tolstoi de los personajes
Una vez un ciego y un sordao iban haca una vereds vecing para conseguir guisantes. Entonces El sluming
2l sorda le dijo el cego: << TU escuchas lo que pass, y me o cuentas, yo miro lo que pasa y respondid  todoz
te lo cuento®=. los apartados del
Cuando entraron al campo de guisantes se detuvieron. El ciego palpd los guisantes y exclama: cuadro. .06
«zjEstan crecidas! Y el sordo le preguntd: <2¢Una crecide?s> Entonces el ciego tropezd Realizd los dibujos
Contra una cerca y 52 cayd. El sordo pregunto: <Z/qué pasa?=> ¥ el ciego respondid: <<jAh, de ambaos
2513 cercal>> Entonces el sorda dijo: <<iEsta cerca? Pues corramas>> y 2 lanzd a correr. El personajes. .02
ciego lo siguid. Anaoté los dstos
. del cuento. .02
Desarrollo: Recuperacidn de lo Hojas de
Rezlice un dictado por ides, v dé 3 conecer |a jerarquiz del texto, por ejemplo: -Escribe coma aprendida en la maquina Valor: 10
titule “El ciego y el sordo”, mencione solo los puntos (seguidos, a parte, finales) y haga semana Dizgnastico
cambios de voz en los dialogos. Sdlo puede repetir en dos ocasiones la misma idea. analizar:

De tres minutos para gue relean el texto y anoten |z puntuacion que crean pertinentes y
separen por silabas lo siguiente.

Fida que subrayen las siguientes palabras en el cuento: ciego, sordo, entonces, esta, esta,
palpg, guizantes, corramaos, cerca, cuento, cayd y dicte las siguientes: una, sol, guion, Esad,
Elay.

Cierre:
Finalmente, en un cuadro solicite que elaboren un cuadro con las siguientes
caracteristicas:

Caracteristicas Personaje 1 Personaje 2

+Como g5 su personalidad?

Realiza un dibujo, como te lo
hayas imaginado.

Cémo es el lugar de la narracidn

+Cudl es el tiempo de la

narracion?

Es importante gque recuerde a los

1 os gue registren los datos del cuento.

Uzo de comillas
Uszo de guiones
Uszo de
Maylsculas

Uzg de signos de
interrogacion vy
exclamacion
Acentuacion
normativa.




Anexo | Formato utilizado en el diagnéstico.

EEHMEMERITA ¥ CEMTENARIA ESCUELS HORMAL DEL EATADD
LICENCIATURS EN EDUCACION 3ECUNDARIA CON ESFECIALIDAD EN

EIFARDOL u
TRABAJD DOCGENTE |
CIGLD EBCOLAR: 2018 - 2018 i-@ BECEME
Espaniocl
ESCTUELA IECUNDARIA: EEC. EEC, *13 DE MARIOE
DOCENTE EN FORMACION: ___ SLMA LB ISHA ZAVALLIS ROEAE

ESCUCHA, ESCRIBE ¥ REVISA
{Evaluacian diagndstica)
Mombre: M
I Instruccionss: Escucha v escribe en las sigwientes lineas el fexto dictado:

—{ &~

Il En las siguientes lineas escribe con mayUscula, silabea, ubica is siaba con mayor fuerza ¥
ciazifica las palabras seffaladas, sigue &l ejemplo.

PALABRA SILABEC Y CLASIFICACION ESCRITURA

siLABA CORRECTA
TONICA

1. CAMION CA-MION AGUDA CAMION




Anexo J Rubrica utilizada para evaluar evaluacion diagnéstica.

RUBRICA PARA EVALUAR: DICTADO DEL CUENTO CORTO “EL CIEGO Y EL SORDO"

Excelente: Bien: Regular: Pua\f‘.-des-
4 3 2 mejorar:
Aspectos por evaluar Valor (ningun ( 203 1 )
error) error) errores) (4 o mas
errores)
Uso de guion largo:
Utiliza el guion largo para introducir didlogos entre
personajes.
Uso de guion corto:
Emplea el simbolo para separar una palabra si ésta no
cabe en un renglon, o bien para separarla en silabas.
Uso de comillas:
Dispone del caracter para resaltar el titulo.
Uso de signos de exclamacion e interrogacion:
MManeja los signos de apertura y cierre al hacer
preguntas o exclamaciones, ademas de tildar las
palabras enfaticas que los acompanian.
Acentuacion normativa
Escribe correctamente las palabras, respetando la
norma de acuerdo con su clasificacion de silaba tonica
segln la idea que presenta.
Uso de maydsculas:
Ocupa la maydscula al iniciar el parrafo; después de un
punto o signo de interrogacion y exclamacion.
Sobre la El texto capturado | El texto capturado| El texto tiene poca| La coherencia y
redaccion: respeta la idea original | tiene coherencia, mas | coherencia, de forma semi- | apego a la idea
que fue dictada por el | respeta parcialmente | parcial se puede apreciar la | original es nula. El
docente, teniendo | la idea original del | idea original del minicuento. | texto esta
coherencia entre si. El | cuento. El texto estd | Eltexto esta completo. (2) incompleto. (1)
texto esta completo. (4) | completo. (3)




Anexo K Ejemplo de evaluacion diagnostica de un alumno.

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN ESPAROL

< B TRABAJO DOCENTE |
vy B CICLO ESCOLAR: 2018 - 2018 '

ESCUELA SECUNDARIA. __ESC SEC S 0EMARZO
~ 3 DOCENTE EN FORMACION: ___ALMA LILIANA ZAVALIJA ROSAS

¢ BECENE
' Espanol

ESCUCHA, ESCRIBE Y REVISA
(Diagnostico)

S N.L._’_b-_

Nombre: L__ _ .

i. Instrucciones: Escucha y escribe en la siguientes lineas el texto
dictado:

) \\ A ‘ D QNN _ 3% O o '\ ) C\ en\ance e\
C@cﬁ \v(\o«é\{\ can\zWva  ONGy COvF('( G5 co\lGg = L
C\ ved \

4B YO _ernonc® A oovaQ A oldesla
( Ceveal - NZO O CBvvev .
Kl e lo ouiG -

4 ~7 N

il En las siguientes lineas escribe con mayusculas, silabea, ubica la
silaba con mayor fuerza y clasifica las palabras seiialadas, sigue el
ejemplo.
PALABRA ’ SILABEO Y SILABA = CLASIFICACION ESCRITURA |
. ‘ TONICA CORRECTA 1
1. CAMION | CA-MION | AGUDA CAMION |
250\ S-0\ I ol X J
36_5&0 EJ-' ale! - E“‘,l" X I
EA SIS E-ou, | : 5
5. C.oqc . i Cipt 2
6 SO\ do‘ i 25V 3G | - v ( }
E——— 2
X
X

- Y\_\MQ3 ——J 0 A R=A AWML S WL YA A B é\ ! MY L
'8 oenie s 10
9. Pa\p:x = 1T UNRye = PO\
10. o san\t  ( 1y LU Gitn G\ k‘__‘

Lmunm,a_i_‘-_;,-_;,}_;_"_ | =S oMV QAo X
ef"CQ Sy =i = 2 §cidelo S |
TG [ T o o Goidn x|

14.

'16.
17 _ ) : =)




Anexo L Ejemplo de rabrica con la que se evaluo el diagnéstico (imagen
anterior).

Aspectos por evaluar

Excelente:
4
(ningtn
error)

RUBRICA PARA EVALUAR: DICTADO DEL CUENTO CORTO “EL CIEGO Y EL SORDO”

Bien: 3
(1 error)

Regular: 2
(203
errores)

Puedes
mejorar: 1
(4 o mas

errores)

Uso de guion largo:
Utiliza el guion largo para introducir didlogos entre personajes.

X

Uso de guion corto:
Emplea el simbolo para separar una palabra si ésta no cabe en un
renglén, o bien para separarla en silabas.

Uso de comillas:
Dispone del cardcter para resaltar el titulo.

Uso de signos de exclamacion e interrogacién:

Maneja los signos de apertura y cierre al hacer preguntas o
exclamaciones, ademas de tildar las palabras enfaticas que los
acompanan.

Acentuacién normativa

Escribe correctamente las palabras, respetando la norma de
acuerdo con su clasificacién de silaba ténica segin la idea que
presenta.

Uso de mayusculas:
Ocupa la mayuscula al iniciar el parrafo; después de un punto o
signo de interrogacion y exclamacion.




Anexo M Grafica de resultados de la prueba diagnoéstica (Parte 1).

Resultados de diagndstico

28
24

20

16

12

8

.1 i
0 |

S. Interrogacién y

Guion largo Guion corto comillas exclamacién
M Excelente 0
M Bien 0
m Regular 6
M Puede mejorar 21 25 27 21
B Excelente M Bien M Regular = Puede mejorar

Anexo N Grafica de resultados de la prueba diagnéstica (Parte 2).

Resultado de diagndstico

28
24
20
16
12
8
4
0 ||
Acentuacién normativa
H Excelente 0
B Bien 0
M Regular 1
© Puede mejorar 26

H Excelente M Bien

||
Uso de mayusculas Redaccidn
0 0
1 0
16 27
10 0
M Regular B Puede mejorar



Anexo O Plan de clase de la Secuencia 1 (1 de 2)

PRODUCCION
DESGLOCE DE LOS ES PARA EL RECURSOS CRITERICISPE
APRENDIZAJES ACTIVIDADES DESARROLLO MATERIALES: EVALUACION
ESPERADODS DEL {INDICADORES)
PROYECTO

Escribe una carta | Sesidn 4
formal en la que | Propadsito: Uso de la Producto: Aplicacidn
plantea un asunto | Que los alumnos comprendan los usos gue tiene lo coma con apoyo de la coma de la coma

particular.

exposicion docente v un organizador grafico para que puedan empleario
£ 505 escritos.

INICIO: (13 min.)
Proyecte las siguientes frases:

- VAMOS A COMER MINOS

- VAMOS A PERDER POCO SE RESOLVIO.

- NOTE AMO.

- NO ESPERE.
Pida gque escriban la coma conforme lo crean conveniente, y dialoguen los
resultados.
Enseguida proyecte el siguiente texto:
<<"Em un famoso ejemplo, un guerrerc preguntd si debia combatir, a lo
que se le respondic con el texto: “Iras regresaras nunca pereceras”. El tipo,
confiado, acudic a la lucha. ¥ murid. Porgue la frase se deberia haber
puntuado asi: “Irés, regresards nunca, perecerds”. =

Desarrollo: (20 min.)

Proyecte el video “En peligro de extincion”™, v en seguida abra un espacio
para que los alumnos externen qué les parece, estan de acuerdo con la
desaparicion de los signos de puntuacidn, qué les interesd del video.
Proyecte el mapa mental con los usos de la coma, explique de forma
préctica su uso v sefiale los ejemplos. Para confirmar la aprehension de
informacidn pregunte a los alumnos sobre el uso de una de las formas ya
explicadas.

Cierre:

Proyecte la actividad y pida al grupo gue la solucione en sus cuadernos. De
queda minutos libes identifiquen en grupo cual es el uso de las comas en
las oraciones de un inicic.

Dizpositivas
Laptop

* Anotaron el
organizador de
apoyo 2

¢ Copiaron el
ejercicio en sus.
cuaderno 3
s Resolvieron
el ejercicio 5

Valor: 10




Anexo P Plan de Clase de la Secuencia 1 (2 de 2)

PRODUCCION
DESGLOCE DE LOS ES PARA EL RECURSOS CRITERIOS PE
APRENDIZAIES ACTIVIDADES DESARROLLO MATERIALES: EVALUACION
ESPERADOS DEL : (INDICADORES)
PROYECTO
Actividad Sesion 5
permanente Propdsito: Aplicacion de

Que los sean expresen y apliguen los conocimientos gramaticales mediante comillas y
la eloboracion de un mopao que les sirva de apoyo para lo coptura de un | guiones en
texto dictado en el que anoten los signos de puntuacion vistos en clase, textos

Inicio: (8 min)
Dibuje en el pizarrén un mapa mental (anexo 2).
En conjunto con los alumnos llénelos con los signos de puntuacion ya visto,
anotando palabras clave de sus usos.
Los signos que deberdn anotar son los siguientes:

+ Comillas
*  Guiones
« (Comas

Producto: Ver
ribrica de
Evaluaciones &

Desarrollo: (20 min.)

Recuerde al grupo la secuencia del dictado:

6. Mencione gue los signos de puntuacidn seran omitidos, sdlo se
pronunciardn los puntos finales, puntos y seguidos, puntos y
aparte.

7. Serealizard una primera lectura en voz alta.

8. Serealizara un dictado por ideas.

9. Serealizard un segundo dictado con mayor fluidez para completar
el texto.

10. Se dard un lapso de 5 minutos para correccidn de signos de
puntuacién y ortografia.

Cierre: (20 min.)
Platigue con el grupo sobre su experiencia con el dictado: iqué no les
gusta?, jqué les gusta? jqué se les hace complicado?
Recoja las actividades.




Anexo Q Producto del dictado de la primera secuencia

4‘\\‘\6\0@& ae on ovenN CACTo77 /
Taoxrs \Resve

Afa oro wez on ween cosanie \eddae 4
Moy 8o AR e eSO »
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onNerees e asranes \OD NS .
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4 5
RUBRICA PARA EVALUAR: DICTADO DEL CUENTO CORTO “HISTORIA DE UN JOVEN CELOSO"

Excelente: = Puedes
Aspectos por eva- Valor 4 Bien: 3 (geoggl:; 3_ mejorar: 1
luar (ningun (1 error) res) (4 o mas
error) errores)
Uso de guion largo
Ocupa el signo correctamente en los y
didlogos de los personajes o aclara-

ciones dentro del texto.
Uso de guion corto: (opcional)

=
Utiliza la marca en la particion de x

palabra si no cabe en el renglon.

Uso de comillas

Escribe las comillas para marcar los Y e ¢
pensamientos de los personajes y

resaltar el titulo del cuento.

Valor total:12

~ \ . \ =




Anexo R Resultados de la evaluacién de la primera secuencia

Mo, de
o' | comuns | 208 | Rnos
1
2
3
4
5
G
7
B8
9

=2l |=la]l=ml=a]=
ﬂmm#wm—‘l:l

ACOTACIONES

EXCELENTE: 4 (NINGUN
ERROR)

BIEN: 3 (1 ERROR)

REGULAR: 2 (2 O 3 ERRORES)

PUEDES MEJORAR: 1 (40
MAS ERRORES)

No uso guion corto.<

Incompleto

MARCADOR




Anexo S Rubrica utilizada para evaluarla primera secuencia.

RUBRICA PARA EVALUAR: DICTADO DEL CUENTO CORTO
“HISTORIA DE UN JOVEN CELOSO”

) Puedes
) Regular: . )
Excelente: 4 . mejorar:
Aspectos por L, Bien: 3 2
Valor (ningun 1
evaluar (1 error) (203 .
error) (4 0o mas
errores)
errores)
Uso de guion largo
Ocupa el signo

correctamente en  los
dialogos de los personajes
o aclaraciones dentro del
texto.

Uso de guion corto:
(opcional)

Utiliza la marca en la
particion de palabra si no
cabe en el rengldn.

Uso de comillas

Escribe las comillas para
marcar los pensamientos
de los personajes y resaltar
el titulo del cuento.




Anexo T Producto de la segunda secuencia

”Coen\o 32 odos
OT’O {ONGGOR \eVa (NQ L (orma enN o Cobe?.Qo\9 dice G en
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Pero QIGin ‘e Puee So\yy.

Nm@\)

Sigue

Excelente trabajo | Buen intento intentando

[ \ Aspecto Valor (0 al errores) (2-3 errores) (4 errores o
mas)

" | Comillas: X
Senala en el texto el titulo delL /<

cuento.y waarca pensamientas

Guion largo:

Ocupa la marca para \
identificar  didlogos entre K

personajes

Comas:

Coloca la coma en vocativos,

inclusion de informacion, \K
antes de nexos, y pausas )

correctamente.

I - f.\”_ e




Anexo U Rubrica utilizada para evaluar la segunda secuencia.

Rubrica para evaluar: “Un cuento de hadas”

Sigue
Buen intento | intentando
(2-3 errores) | (4 errores o
mas)

Excelente
Aspecto Valor trabajo
(Oalerror)

Comillas:

Sefiala en el texto el titulo del
cuento y pensamientos de los
personajes.

Guion largo:
Ocupa la marca para identificar
didlogos entre personajes

Comas:

Coloca la coma en vocativos,
inclusién de informacion, antes
de nexos, y pausas
correctamente.

Anexo V Resultados obtenidos en la segunda secuencia.

Resultados de: "Un cuento de hadas"

32
27
22
17
12

7

Total de trabajos revisados

2

-3

Comillas Guion largo Comas
M Excelente trabajo 8 4 3.5
M Buen intento 10 10 11

M Sigue intentando 13 17 20




Anexo W Plan de clase de la tercera intervencion.

interrogacion y exclamacion, es importante gue externe la
importancia de poner signos de apertura y cierre, asi como la
tilde en las palabras enfaticas: qué, como, cudndo, dénde, quién,
cuanto, etc. ¥ lo que ocurre con la siguiente letra después del
signo de cierre.

Cierre:

Solicite a los alumnos que elijan el tema fpersonaje central de su
entrevista, para brindar opciones puede hablarles de sus
preferencias (recuperadas de la encuesta) sobre deportes o
pasatiempos.

Una vez electo pueden iniciar con la elaboracion de preguntas,
pida que se apoyen en las entrevistas ya revisadas y las orienten
haria lo que ellos desean descubrir/compartir.

DESGLOCE DE LOS PROE;RC‘::E?_N Es RECURSOS CRITERIOS PE
APRENDIZAIES ACTIVIDADES DESARROLLO DEL MATERIALES: EVALUACION
ESPERADOS PROYECTO [INDICADORES)
Sesion 4
- Determina el | Propdsito: Comienzo del Producto:
objetivo de la | Que los estudiantes comprendan cudl es el uso de los signos de barrador de la Producto no evaluahle
entrevista y | interrogacion y exclamacion en los textos, asi como las palabras entrevista
elige la | enféticas que lo acompafian a través de la revision de texto que
persona o | lo utilicen para que puedan aplicarlos en sus trabajos.
personas gue
entrevistara. INICIO: (13 min.) ¢ Plumones
- Usa signos de | Escriba en el pizarrdn la siguiente frase:
interrogacion y | “Cuando entraron al campo de guisantes se detuvieron. El
exclamacidn ciego palpd los guisantes y exclamé -Estan crecidos Y el
sordo le preguntd Una crecida
- Prepara la | Entonces el ciego tropezd contra una cerca y se cayd.”
entrevista  y | Cuestione al grupo qué hace falta para darle sentido a la
distingue entre | 0racion, ) 'al nnl:'lnbrar signos de interrogacion y/'o
preguntas exclamacion, corrijan el texto.
centrales y de
Desarrollo: (20 min.)
apoyao. . . . -
Apoyéndose del cartel explique qué son los signos de . Cartel




Anexo X Rubrica utilizada para evaluar la tercera secuencia.

Rubrica para evaluar:

«La pequefia uciérnaga»

Aspecto Valor

iLo has
dominado!
(0Oaz
errores)

mas puede
mejorar
(3a5
errores)

jEsta bien!,

Repasay
practica
(mas de 5
errores)

Comillas:
Utiliza la marca para sefalar el titulo
del texto.

Uso de guion largo:
Identifica el didlogo utilizando el signo.

Uso de coma:

La ocupa antes y después de nexos
(acorde a la norma); sefiala vocativos,
enumeraciones y pausas en el texto.

Uso de exclamaciones e
interrogaciones

Utiliza el signo de apertura y cierre,
ademas de tildar las palabras
enféticas que lo requieran. No olvida
usar mayusculas después del signo
de apertura y cierre.

Escribe la idea completa

que fue leida por la
.. | maestra, usa los signos
Redaccion
de la oportunamente. El texto
. X se escribio
historia

completamente.

Intentd capturar la idea
general, sin embargo, no
gueda del todo clara,

tuvo errores
gramaticales o bien
cambio algunas

palabras de la historia
original.

La idea
original no es
clara, lo cual
dificulta la
comprension

del texto
escrito.




Anexo Y Producto realizado por un alumno en la Secuencia 3.
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‘ Vevdad s ,,(Q,-umwlﬂ/ luci€ryg qga le a’uo a S hyo < i

) ":'(.’g‘uemf'd.@. {[L\y o e Sievites .xfgor',@ la Feqiueine /Zesfbnzﬁc).:
T we jew(q\,/‘\.l,uﬂw!i, o wo Cuando esta. obssuidda lo gee

' Su VW)AfC cenlesio~ A */u osowidad e kutas te Pamefo guene
yae é\'c\f‘.:r‘.”C\ASﬁn.c"»"!"'tf‘5,40 Y. yo fenenes oAt Scorcile

) g | =
qoe [d Zacivher o Pm;vt:gg:’

Am’w&fnxgm&l dl (uu(,u’kyd"d W&O&nm Razemmauto“fomcj
Como lintermas ¢ Foeas dencimos bz adkatno & o We peivoco =,
Mo’ golenls de e Rz a du hyo &vmnb@’ﬂa{ ¢s hyo wue =w=

la” noche wo fcngas temoy , wugjor t/u;umJla Cntd Resolorcy .
la Rgeena baevnaga ,las noches emiczo ¢ dsfrotar, e qoe v
Su deslello esead tede hacia bllar,

iLo has [Est& bienl, Repasa y
{ dominado! | ™M3SP uede practica
\ Aspecto Valor mejorar .
| (0a2 (3a5 (mas de 5
errores) errores) errores)
Comillas: /
Utiliza la marca para senalar el titulo del i
texto.
Uso de guion largo: /
Identifica el dialogo utilizando el signo. .
Uso de coma:
La ocupa antes y después de nexos /
(acorde a la norma); senala vocativos,
enumeraciones y pausas en el texto.
Uso de exclamaciones [
interrogaciones
Utiliza el signo de apertura y cierre, /
ademas de tildar las palabras enfaticas
que lo requieran. No olvida usar
maylsculas después del signo de
aperlura y cierre.
Escribe la idea | Intent6 capturar la idea | La idea original
completa que fue leida | general, sin embargo, no | no es clara, lo
Redacciéon | por la mieslra, usa los | queda del todo clara, tuvo | cual dificulta la
de la signos rtunamente. | errores  gramaticales o | comprensién del
historia El texto se escribi6 | bien cambio algunas | texto escrito.
completamente. palabras de la historia
S original.
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24

19

14

(o]
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Anexo Z Resultados obtenidos en la tercera secuencia.

Resultados del dictado «La pequeiia luciérnaga»

.|J.|j

Comillas

Guion largo

Comas

Exclamacion e

interrogaciones

B O0a?2errores
| 3-5 errores

B Mas de 5 errores

Anexo AA Ejemplo de la actividad utilizada para reforzar silabeo y

acentuacion.

Yo te ex pli co
SE ES GR AG
El maestro ex pli co
SE ES GR AG

la tarea.

la tarea ayer.



Anexo BB Formato utilizado para evaluacion final.

Mornbira:

GERCMESITA ¥ COHTOMARIA CSCUDLA HORMAL DLL CSTARG
LICTHEIATURS CH COUCAC KD SOCUMDERLA COM CSFDOAALISAL CH TSFAHDOL
TEADMIN COCCHTC L
CRLD CROOLAR: Dl - JiE

CICUCLE SCCUMIARLE
DeDCITHTE CM MOSM ALA0H:

ol SCC ~{0 B0 MAETO"

APRENDE ESCUCHE, ESCRIBI ¥ REVISE

(Evaivaciin fnai

-

- mecens

1 nstrucciones: Escucta pesorbe e fas sipuendes fneas & feafo oictada:

N En las siquwientes Sneas escribe can mapisculy, sfabes, whica B siaba con
mapar fuerrs p clasifos las palatiras sefalades an manaslabos, aquds, praves
asedriulas y sobressdnves, Sipue & sjempla, Recusn aphicer B regles de
acenfuackin de cadd Boo de acenfuasciin

PALABRA SILABED Y CLASIFICACION ESCRITURA
SlILABA TOMICA CORRECTA
1. CAMION AN AELDA CAMICN
2
k3
4.
5
[
.
&
&
10
11
12,
13
14,
15
16
17




Anexo CC Revision grupal del dictado tradicional final.

Anexo DD Resultados obtenidos de la evaluacion final.

Resultados obtenidos del dictado: «El ciego y el sordo»

16
14
12
10
8
6
2 0 ]
0 ||
Signos de
Guion largo Comillas interrogacién y Mayusculas Coma
exclmacion
M Excelente 5 15 3 5 4
W Bien 8 0 10 8 15
m Regular 2 0 5 5 4
Puede mejorar 15 15 12 12

MW Excelente ®Bien m®Regular Puede mejorar



Anexo EE Producto elaborado por un alumno de la evaluacién de cierre

iy BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

& LICENCIATURA EN mucr.cao:' SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN
s P,
\'9 é) TRABAJO DOCENTE | )
" CICLO ESCOLAR: 2018 - 2019 -, ‘@ BhCENE
bu-r& ESCUELA SECUNDARIA: ESC. SEC, 1t DE MARZO"

DOCENTE EN FORMACION: __ ALMA LILIANA ZAVALLIA ROSAS

APRENDI, ESCUCHO, ESCRIBO Y REVISO
(Evaluacion final)

Nombre<cych, Yomo\ethz, Podes 1Quez. NG N.L.

I Instrucciones: E: ay escribe en las siguientes lineas el Fx(o d:ctédc;

| Cieno, _y__ﬂ:;()fdb\i

v %ﬁ"“‘w“ -;_____;_v ;i,_,t::’
' ji h@am“mdtg-_uﬁ@

Ve X Bre S

lllllllll

Il.  En las siguientes lineas silabea, ubica la silaba con mayor fuerza y clasifica las palabras
sefaladas en monosilabos, agudas, graves, esditjuias y sobreesdrijulas. Sigue el ejemplo.
Recuerda aplicar las reglas de cada tipo de acentuacion.

' PALABRA |  SILABEOY ""c_LA_swiCAciéﬁ[ ESCRITURA
SILABA CORRECTA
; ToNICA | i
1. CAMION CA-MION | AGUDA | CAMION
2 O I 0o | Chove. | Lo
3850l T eql T T T Noncenlobd SOl
4+ Quion | _OG-oN éqc‘dc. — | quicn__
15._6se00 | €ea0-0U | Gy ‘ €.,,5Qu :
16._ECloy —s&lcoy | (hcae. | <Gty
17 ciego | Q@cp_._L(c o \.;e,ou )
é_midg—_-ﬁ Q_Cl ’QO . GLO - l .,ahA..l~ — s
19._entorces| Ca-ion-(es | G raa@ ; & HONCES |
10 Ceentey | GRo=Y0 |- CGprev@. | Zni_(;__.
%m&m- cc.l_‘g%;?a_ AGUAG -0 o
| %\ = | L ey - -.\._“..J.F(\A
L?“(L&_Ajﬁ &L OO _%E\cg:d{\é_ ] CRICG: =
Ao | Co-vyo |} Conl
J.-Aes‘t%c?g__%slq “] —Lgoda. | C=d o
1686t S-1Q A A | t=dG
[17. Corromos | Co-nG- oS L, Cavenle | CouGroldy

e R seal D




Anexo FF Rubrica evaluada (imagen anterior).

Rubrica para evaluar: Dictado del cuento corto “El ciego y el sordo”

Puedes
Aspectos por Valor | Excelente Bien Regular mejorar
evaluar 90 a 100%  70a89% | 69a60% & (Menos del
) | Bt | o= . z (OO 59'/;)

Guion largo: »
Utiliza el guion largo para introducir dialogo entre /
personajes e | ¥ — o -
Comillas: ’
Dispone del caracter para presentar 10s titulos V‘

(Marcar en «Puedes mejorars s se equivoca
Signos de exclamacion e interrogacion:
Maneja l0s signos de apertura y cierre al hacer /
preguntas o exclamaciones, ademas de tildar las

palabras enfaticas que 0s acompanan [

Mayusculas: | !

Las utliza al Inicio de vn parrafo, despues de un -

punto, al nicio y después de los signos de

exclamacion e interrogacion. asi como en la 4

primera palabra cel Lilulo = ! du S 1) L N Lisell
Coma:

Las utliza para sepa-al dos frases. en vocalivos. /
antes o después de nexos y marcadores ce /
empo

EL texto  vanscrto | El texto capturado El texto tiene poca | Lacoherenciayapego
respela la ea ariginal | hene <:o)erencua, | coherencia, de forma (a la ide onginal es |

'—; g gque fue dictada por el | mas 3 ~ respeta | semi-parcial se puede | nula, el texto esta
5 g docene teriendo | parciaigente la idea | aprecar la idea | incompleto
3 -E coherencia entre si. El | onginal’ del cuento. | original ] cel |
= texto esta compléeto El texto esta | minicuento.  El texto
i | completo | esta completo s =

T ITYTIUITY I e ] 00 Y " I e

b}
b



Anexo GG Rubrica utilizada para evaluar la secuencia de cierre

Rubrica para evaluar: Dictado del cuento corto “El ciego y el sordo”

Puedes
Aspectos por Valor Excelente Bien Regular mejorar
evaluar 90 a 100% | 70 a89% | 69 a 60% (Menos
del 59%)
Guion largo:

Utiliza el guion largo para introducir
didlogo entre personajes.

Comillas:

Dispone del caracter para presentar
los titulos. (Marcar en «Puedes
mejorar» Si se equivoca.

Signos de exclamacion e
interrogacion:

Maneja los signos de apertura y
cierre al hacer preguntas o
exclamaciones, ademas de tildar las
palabras  enfaticas  que los
acompanan.

Mayusculas:

Las utiliza al Inicio de un parrafo,
después de un punto, al inicio y
después de los signos de
exclamacion e interrogacion, asi
como en la primera palabra del titulo.
Coma:

Las utiliza para separar dos frases,
en vocativos, antes o después de
nexos y marcadores de tiempo.

EL texto transcrito
respeta la idea original
que fue dictada por el
docente, teniendo
coherencia entre si. El

texto estd completo.

Sobre laredaccion:

El texto capturado
tiene coherencia,
mas respeta
parcialmente la
idea original del
cuento. El texto

esta completo.

El texto tiene poca
de

forma semi-parcial

coherencia,

se puede apreciar la
del

minicuento. El texto

idea original

esta completo.

La coherencia
y apego a la
ide original es
nula, el texto
esta

incompleto.
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