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Resumen

El presente trabajo de tesis se realiz6 con el objetivo de generar précticas socioculturales
de lectura y escritura en los alumnos del grupo multigrado para transformarlas por medio de un
modelo de intervencion pedagdgico que evidencie sus aspectos sociales, culturales y
comunicativos. Los objetivos especificos: Determinar qué précticas socioculturales de lecturay
escritura utilizan los alumnos del grupo multigrado en su contexto comunicativo. Identificar las
formas de interaccién comunicativa entre los alumnos del grupo multigrado en las practicas
socioculturales de lectura y escritura. Disefiar un modelo de intervencion pedagoégico didactico
para transformar las practicas socioculturales de lectura y escritura de los estudiantes del grupo
multigrado. Evaluar el modelo de intervencion pedagdgico didactico para identificar los
aspectos sociales, culturales y comunicativos que transforman las practicas socioculturales de
lectura y escritura en los alumnos.

La tesis se ubica en el paradigma cualitativo por lo que la metodologia utilizada fue la
investigacion accion con intervencion pedagogica, centrada en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, lo que provoco que el rol de la investigadora fuera participativo. Las técnicas e
instrumentos de investigacion que se aplicaron fueron: la observacién participativa de las ocho
sesiones de clase durante la implementacion, el registro de campo de las ocho clases de la
profesora, los artefactos de las secuencias didacticas (libretas de los alumnos, la elaboracién de
la invitacion, del inventario del mobiliario, de la receta, de la carta solicitud, del discurso, del
relato, de la crénica y de la reflexion del portafolio de presentacion, asi como también de las
listas de cotejo y rabricas).

Los hallazgos revelan que a través de la interaccion y comunicacion de conocimientos
situados se beneficia el aprendizaje, ya que, al leer, escribir, escuchar y corregir textos, y
posteriormente evaluar la lectura y escritura de los artefactos textuales, se identifica la
comprension de la lectura y escritura de los tipos textuales, asi es como surge la difusién de la
escritura y lectura. La lectura y escritura de los artefactos textuales se transformd por medio de
los aspectos socioculturales y comunicativos de un texto.

Palabras clave: Préactica lectura, mediacién, proceso ensefianza aprendizaje, cultura escrita,
aprendizaje colaborativo.



Abstract

This thesis aimed to generate sociocultural reading and writing practices among multi-
grade students and transform them through a pedagogical intervention model that highlights
their social, cultural, and communicative aspects. The specific objectives were: To determine
which sociocultural reading and writing practices multi-grade students use in their
communicative context. To identify the forms of communicative interaction among multi-grade
students in their sociocultural reading and writing practices. To design a pedagogical-didactic
intervention model to transform the sociocultural reading and writing practices of multi-grade
students. To evaluate the pedagogical-didactic intervention model to identify the social, cultural,
and communicative aspects that transform students' sociocultural reading and writing practices.

The thesis is situated within the qualitative paradigm, so the methodology used was
action research with pedagogical intervention, focusing on the teaching-learning processes,
which resulted in the researcher's role being participatory. The research techniques and
instruments applied were: participatory observation of the eight class sessions during
implementation, field recording of the teacher's eight classes, and artifacts from the teaching
sequences (student notebooks, the preparation of the invitation, the furniture inventory, the
recipe, the request letter, the speech, the story, the chronicle, and the reflection on the
presentation portfolio, as well as checklists and rubrics).

The findings reveal that through the interaction and communication of located
knowledge, learning benefits, since, when reading, writing, listening and correcting texts, and
subsequently evaluating the reading and writing of the textual artifacts, the understanding of the
reading and writing of the textual types is identified, this is how the diffusion of writing and
reading arises. The reading and writing of textual artifacts were transformed through the
sociocultural and communicative aspects of a text.

Keywords: Reading practice, mediation, teaching-learning process, written culture,

collaborative learning.
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Introduccion

La lectura y escritura en los nifios de un grupo multigrado es un acto de interés personal con el
que participan en un grupo social. Las practicas socioculturales de lectura y escritura son
menester para rebasar dificultades y barreras en el aprendizaje de los estudiantes multigrado, a
través de la redaccion y lectura de distintos textos situados utilizados en las festividades, calles
y reuniones dentro del aula escolar. El objetivo general de esta tesis fue generar practicas
socioculturales de lectura y escritura en los alumnos del grupo multigrado para transformarlas
por medio de un modelo de intervencion pedagdgico que evidencie sus aspectos sociales,
culturales y comunicativos.

A lo largo del documento se argumenta que las barreras en el aprendizaje de los alumnos
son provocadas por factores contextuales como la lejania de sus casas, con respecto al lugar
donde se asienta el centro escolar. La pobreza obliga a los menores a trabajar, por eso algunos
desertan de la escuela. Las deficientes condiciones de sus viviendas, la falta de recursos
economicos, tecnolégicos y materiales, la poca o nula accesibilidad a centros o actividades
extraescolares, prejuicios, sobreproteccion, ignorancia, entre otros factores, limitan el acceso al
aprendizaje de la lectura y escritura, tal como lo describe Nag et al. (2024) al explicar que “los
nifios de escasos recursos son particularmente vulnerables a las dificultades con el lenguaje,
lectura y escritura, los resultados del nifio dependen de factores bidireccionales, ambientales [y]
relacionados con el hogar” (Nag et al., 2024, p. 133-134) que son las condiciones cognitivas y
fisicas con las que los estudiantes nacen.

Los nifios con dificultades en la lectura y escritura se excluyen de la apropiacién de la
cultura debido a que “los educadores enfrentan cuestiones complejas en la ensefianza de
estudiantes, éstas se ven exacerbadas por los desafios compartidos del bajo rendimiento y la
preparacion insuficiente de los docentes” (Flynn et al., 2024, p. 196). En la escuela donde se
realizé el trabajo profesional, existe un aula destinada a la biblioteca escolar; cuenta con pocos
libros, debido al deterioro y robo que ha sufrido la escuela a lo largo de los afios. Esto limita que
los alumnos exploren los diversos tipos de textos como cuentos, fabulas, leyendas, o algunos

estudiantes no lean de forma auténoma.
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La anterior situacion acota la apropiacion de la cultura en los alumnos ya que las
dificultades en la lectura y escritura imposibilitan el término de actividades didacticas en las que
la unica fuente bibliografica son los libros de texto debido a que “condicionan fuertemente las
experiencias de aprendizaje que tienen [los] estudiantes en el aula” (Chico y Montes, 2023, p.
297). Otra situacion que viven los alumnos es que la coleccion integra de los libros de texto
gratuitos no llega a la escuela al inicio de ciclo escolar. Se completa la estadistica escolar de
libros hasta la mitad del segundo o tercer trimestre, esto restringe a los nifios el acceso a las
lecturas que sefiala el programa escolar.

Debido a estas carencias los alumnos aminoran su proceso para “comprender la trama
ylo argumento [de] los textos, [para] identificar las caracteristicas generales de los textos
literarios, informativos y narrativos” (Secretaria de Educacion Publica, 2011, p. 18). Por lo
anterior, los nifios, se ven alinderados en distinguir el lenguaje formal del informal: lo usan con
torpeza al escribir diferentes tipos de textos. Esto ocasiona que se les dificulte recuperar ideas
centrales al tomar notas en la revision de materiales escritos o de una exposicion oral. A los
estudiantes se les complica hacer correcciones a sus producciones textuales porque pierden el
propdsito comunicativo y no se lleva a cabo que otros lectores lo comprendan.

Estas son algunas dificultades en la lectura y escritura observadas en los alumnos de la
escuela primaria multigrado a lo largo del ejercicio docente; y que fueron motivo de interés para
indagar sus causas e implementar acciones pedagdgicas que ayudaron a los estudiantes a mejorar
la lectura y escritura.

El referente tedrico y practico que se tiene de la lectura y la escritura fue el que a lo largo
de los afios de servicio se estudié en la licenciatura y Maestria el tema de la lectura y escritura.
Ademas de las actividades implementadas en el aula multigrado. Ubicando a los alumnos de
primaria multigrado en un nivel de desarrollo cognitivo constructivista, estos se encuentran en
la etapa de las operaciones concretas, sus edades estan entre los 7 y 12 afios. Algunos
descriptores de los nifios de estas edades son que deben usar su légica, expresan sus dudas o
comentarios con sus comparfieros y su pensamiento se limita a los aspectos y caracteristicas

concretas del mundo que los rodea relacionandolo a su vida.
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La experiencia docente me ha permitido conocer los procesos de aprendizaje de la lectura
y escritura de los alumnos, estos saberes sirvieron de base para profundizar en el tema de la
lectura y la escritura en esta investigacion en los estudios doctorales.

En el trabajo del campo formativo lenguajes en la escuela primaria multigrado
especificamente en los temas de lectura y escritura, se hizo una reflexion profunda de la practica
docente, me permito aseverar que se realizan acciones como: integrar en el aula a los nifios en
pequefios grupos segun su grado escolar, usar metodologias acordes a los grupos multigrado,
planear secuencias didacticas y/o proyectos didacticos contextualizados basados en un
diagndstico donde se describan las barreras de aprendizaje de los alumnos, estas modalidades
didacticas estan sustentadas en el plan de estudio para la educacion preescolar, primaria y
secundaria 2022 y programas de estudio para la educacion preescolar, primaria y secundaria:
programas sintéticos de las fases 3, 4 y 5, las actividades tienen un tema en comun, con distinto
grado de dificultad para los alumnos de diferente grado escolar que se encuentran en el mismo
salon de clase. El hacer visible el impacto de la implementacion de proyectos en el aprendizaje
de la lectura y escritura situada, con la que los estudiantes escribieron portadores textuales
acerca de sus costumbres y tradiciones, fue de interés para indagarlo a traves de la investigacion.

Al respecto se sefiala que

(...) los docentes interpretan las diferencias de los nifios como un problema
individual de personalidad, timidez, pasividad o de cognicidn, discapacidad intelectual

0 problema de lenguaje en lugar de reconocer que los nifios de zonas rurales han

adquirido una serie de habilidades comunicativas y linguisticas derivada de los valores

de su propia cultura y que probablemente muchas de éstas no coincidan con las que el

docente espera. (Hernandez Rodriguez, 2019, p. 109)

Se observd que en las actividades de socializacion entre pares, los alumnos menos inhibidos
tienden a explicarles a sus compafieros que no entienden las actividades, o los alumnos de grados
mayores les explican actividades propias de grados mayores a los pequefios y ellos las entienden,
resultando un avance en sus conocimientos; tal como se plantea el supuesto tres de ésta
investigacion que dice que si los alumnos del grupo multigrado utilizan el trabajo colaborativo

en las préacticas sociales y culturales de lectura y escritura, éste desarrolla la interaccién
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comunicativa y el conocimiento de los alumnos de grados inferiores; estas formas de interaccion
y mediacion son un potencial para el aprendizaje en los estudiantes del grupo multigrado.

Al analizar el programa escolar y su enfoque, éste enfatiza en que la lectura y escritura
deben partir de practicas sociales del lenguaje para llevar a cabo el fortalecimiento de la
participacion de los educandos en diferentes ambitos, como ampliar sus intereses culturales y
resolver sus necesidades comunicativas. También se asevera que los nifios desarrollen su
capacidad de expresarse oralmente y por escrito mediante la apropiacion del sistema
convencional de escritura y las experiencias de leer, interpretar y producir diversos tipos de
textos. Los estudiantes al utilizar la lectura y escritura de manera analitica y reflexiva;
intercambian ideas y textos en diversas situaciones comunicativas; usan la lectura y escritura
para organizar su pensamiento; expresan lo que saben y construyen conocimientos; reflexionan
sobre la forma, la funcion y el significado del lenguaje oral y escrito para organizar, escribir y
revisar sus producciones, esto varia segun los contextos socioculturales. Aunque en la realidad,
como ya lo referi, esto se ve limitado por factores contextuales y de la ensefianza, por lo que fue
pertinente profundizar en su estudio a través de la investigacion.

El aulay la escuela deben crear condiciones para que los nifios desarrollen competencias
comunicativas, como es la lectura y escritura para comunicarse y como instrumento para
aprender e identificar las propiedades del lenguaje oral y escrito en diversas situaciones
comunicativas. Por lo tanto, profundizar en el estudio de por qué si logran algunos alumnos
desarrollar mayores niveles de competencia comunicativa en el grupo multigrado, fue parte del
interés a ahondar en este tema como a continuacion se expone:

1.- La justificacion. La investigacion se realizd desde una perspectiva sociocultural de
las practicas de lectura y escritura en nifios de un grupo multigrado, es pertinente porque se
ubica en los debates actuales de la investigacion educativa. Los hallazgos ayudan a que los
docentes apoyen a los alumnos para que se apropien de la escritura y lectura. El profesor es
quien “inicia, organiza y fomenta las situaciones de aprendizaje en un proceso social de
comunicacion y negociacion” (Jiménez Bustos, 2014, p. 124). Son ellos quienes construyen
practicas de lectura y escritura, pueden brindar la oportunidad a los estudiantes de participar en
practicas letradas, haciendo uso de varios artefactos de la cultura escrita como libros, folletos,

incluyendo las tecnoldgicas como los celulares o computadoras, debido a que “es necesario
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vincular las préacticas letradas vernéculas con las practicas institucionales promovidas por la
escuela entre los nifios, si se quiere lograr una mayor apropiacion de conocimientos para
comunicarse por escrito” (Tapia, 2019, p.156-157). Por lo anterior, esta investigacion es
relevante porque ayuda a comprender con mayor profundidad la importancia de la lectura y la
escritura en los contextos socioculturales del grupo multigrado.

La investigacion, se sitla en la linea del programa doctoral denomiada: Aprendizaje,
evaluacion educativa, practicas pedagogicas y formacién. El tema Perspectiva sociocultural de
las practicas de lectura y escritura en nifios de un grupo multigrado es relevante porque deriva
de una necesidad pedagdgica gestada en el aula multigrado para superar las dificultades ya
referidas. En la tesis se analiza cobmo se dan las practicas socioculturales de lectura y escritura
en los estudiantes del grupo multigrado. Algunos nifios tienen dificultades en su proceso de
adquisicion y consolidacion de la lectura y escritura, se les complica desarrollar habilidades de
lectura y escritura situadas. Esto les obstaculiza comprender la trama y/o argumento de un texto,
ya que su proceso de redaccion y lectura se relaciona por medio de “habilidades lingtiisticas o
psicolinguisticas, del enfoque sociocultural [y de que] la escritura no se reduce a la
interpretacion y produccion de marcas graficas, sino que la cultura de lo escrito esta presente en
la vida diaria del ser humano” (Aloiso et al., 2016, p. 54). Se conflictian al tratar de distinguir
elementos de la realidad y de la fantasia en diversos textos, al identificar las caracteristicas
generales de los textos expositivos, explicativos, informativos, descriptivos, narrativos, de
opinion, etc., considerando su distribucion grafica y su funcién comunicativa, entre otros.

A algunos nifios del grupo multigrado se les complica emplear la escritura para
comunicar sus ideas coherentemente por lo que se les dificulta identificar el orden cronolégico,
temporal y causal de las distintas situaciones comunicativas en las que estan inmersos ya que
“se basan automaticamente y sin una reflexion profunda en los libelos populares atribuidos a las
practicas mas comunes, con frecuencia sin ser conscientes de su cronologia y definiciones,
posibles aplicaciones y contextos” (Kalicanin y Budimski, 2024a, p. 652).

A varios nifios se les complica recuperar ideas centrales en la toma de notas al revisar
materiales escritos o de una exposicion oral de temas estudiados previamente; ya que se
confunden con el cimulo de informacidn que en ese momento a ellos se les hace desconocida.

La mayoria de los alumnos tienen problemas al llevar a cabo las correcciones a sus producciones
18



textuales, situacion que afecta a algunos alumnos, debido a ello, el proposito comunicativo para
que lo comprendan otros lectores no se lleva a cabo, lo que implica sea uno de los “principales
problemas en la ensefianza que esta relacionado con la ubicacién de los intereses de los
estudiantes pues no estan versados en las particularidades de las practicas interpretativas y
criticas a las que suelen hacer referencia en sus trabajos finales” (Kalicanin y Budimski, 2024b,
pp. 651-652).

La utilidad de la investigacion es significativa porque generé nuevo conocimiento para
atender a los estudiantes del grupo multigrado, derivado de la aplicacion de una propuesta de
innovacion e intervencion, se muestra que si se pueden mejorar las précticas pedagdgicas y los
resultados de aprendizajes de los alumnos del grupo multigrado.

La relevancia de esta investigacion fue que generé nuevos conocimientos desde la
innovacion e intervencion para mejorar las practicas pedagogicas de la lectura y escritura; busco
producir orientaciones para que los profesores se apropiaran de los conocimientos
socioculturales y desarrollaran en los alumnos habilidades y destrezas relacionadas con la
lectura y la escritura situada en el grupo multigrado.

La investigacion esta planteada desde la perspectiva sociocultural de las préacticas de
lectura y escritura de los nifios de un grupo multigrado, implicé indagar la lectura y escritura
como conceptos tedricos, como herramientas de la educacion, y como habilidades humanas que
permiten plasmar y diseminar el conocimiento.

Todas las personas pueden adquirir habilidades y capacidades en un proceso que va mas
alla de la comprension de los simbolos y sus combinaciones; su empleo implica el conocimiento
del uso adecuado de los codigos (grafemas, fonemas, signos y reglas) y la creacion de un habito
en torno a la destreza de la lectura y la escritura, porque se desarrollan simultaneamente en la
educacion primaria multigrado, este nivel tiene como propdsito “brindar educacion inclusiva,
[e] instruccidn personalizada y aprendizaje colaborativo entre pares ya que los estudiantes en
aulas multigrado alcanzan niveles de lectura [competencia lectora] comparables a los de las
aulas tradicionales de un solo grado” (Risonar et al., 2024, p. 210).

La lectura y la escritura son habilidades linguisticas que permiten a los alumnos aprender
cosas sobre el mundo que los rodea; aumentar el deseo de saber; comprender, emplear,

reflexionar e interesarse en los textos escritos con el fin de lograr sus metas personales,
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desarrollar sus conocimientos, su potencial personal y, en consecuencia, participar en la
sociedad.

Las teorias socioculturales ubican a la lectura y la escritura dentro del contexto de
participacion en actividades sociales en relacion con los otros. Existen tres perspectivas que
explican la lectura y la escritura: la lingistica, psicolinguistica y sociolingistica. La linglistica
parte del campo de estudio de la lengua y de sus teorias gramaticales y discursivas como lo
explica Gonzélez Gonzélez (2018a) “el lector necesita solamente conocer las palabras, sus
formas y significados segun el diccionario y las reglas que las rigen (fonologia, morfologia,
sintaxis y semantica) para acceder a la informacion explicita del texto” (p. 19) lo anterior se
describe en los conocimientos originales o conocimientos adquiridos en el ndcleo familiar por
los alumnos y que estos se transforman cuando los estudiantes buscan en el diccionario una
palabra que ellos conocen pero que desconocen la forma en como se redacta y al encontrarla y
leerla, su conocimiento original se transforma.

La psicolinguistica, considera procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje oral y
escrito. Por lo tanto, leer en palabras de Gonzalez Gonzalez (2018b) “[es] conocer el aspecto
linguistico del texto, desarrolla capacidades cognitivas propias de la interpretacion, ademas de
descodificar el escrito, [se] descubren multiples sentidos ocultos, sobreentendidos, [que]
develaran lo que no se dice, pero que se sobreentiende en el texto” (p. 21) debido a que el lector
conoce el contexto de donde fue escrito el texto.

La sociolinguistica, estd concatenada con los estudios sociolégicos, antropoldgicos y
culturales como opina Gonzalez Gonzalez (2018c) que leer requiere el conocer las
“caracteristicas de la comunidad en donde se gesta el texto; identificar los contextos del autor:
donde y cuando nacio, su formacion académica, a qué cultura pertenece, su ideologia politica,
filosofica, religiosa, como valora la sociedad al autor” (p. 23) para poder entender el texto leido.

La perspectiva sociocultural de esta investigacidn se centra en el estudio de las practicas
sociales de la lectura y escritura que se dan en el contexto donde se situa la escuela, incluyendo
el grupo escolar. Para aclarar y acotar la perspectiva sociocultural, es indispensable profundizar
en tres conceptos: el texto, interpretaciones y practicas letradas y vernaculas.

El primero, el texto es una construccion linglistica que “surge de la propia experiencia

de interaccion con el resto de los miembros expertos de la pequefia comunidad” (Cassany,
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20093, p. 45) siendo resultado del conocimiento que tienen los alumnos y demas miembros de
la comunidad, por tanto, tienen una funcién comunicativa.

El segundo concepto se refiere a las interpretaciones que “estan estrechamente
relacionadas con las formas de vida, las vicisitudes y las caracteristicas sociales de la comu-
nidad” (Cassany, 2009b, p. 27) como los significados de escritos o pensamientos que fundan los
alumnos, madres y padres de familia de la comunidad al leer esos textos, debe considerarse el
contexto del grupo o comunidad cultural desde donde se construyeron esos escritos debido a
que las comunidades culturales son diferentes y esto podria cambiar la idea de lo que el escritor
escribi6 originalmente cuando otros lo leen.

El tercer concepto se refiere a las practicas letradas que son “cada una de las maneras
con que usamos la lectura y la escritura en la vida cotidiana” (Cassany, 2009c, p.36)
identificadas como carteles, recados, invitaciones, pancartas, paredes pintadas que usan los
alumnos, alumnas y madres de familia de El Rincon de Yerbabuena para comunicarse.

Las practicas vernaculas son “lo que hacemos con la escritura por cuenta nuestra, al
margen de las convicciones establecidas por instituciones sociales” (Cassany, 2009d, p. 40); las
practicas letradas y las practicas vernaculas estan estrechamente relacionadas con las formas de
vida y las caracteristicas sociales de la comunidad. Dichas practicas hacen referencia a distintas
formas de lectura y escritura que han sido generadas por los alumnos y madres de familia en la
comunidad, y pueden ser tanto publicas (blogs, Facebook o Twiter, avisos en cartulinas pegadas
0 en paredes pintadas, entre otros) como privadas (diario, chat o WhatsApp, cartas, recados),
pero se separaran de la finalidad social y eminentemente comunicativa de los participantes.

2.- Lajustificacion y delimitacion del tema. Se realizé con la finalidad de identificar por
medio de la contrastacion los datos mas relevantes de la realidad observada y de los documentos
normativos de distintos autores analizados, entre ellos se destaca el enfoque formativo del
campo lenguajes que dice que se deben usar préacticas sociales del lenguaje para desarrollar en
los alumnos multigrado habilidades de lecturay escritura. De la realidad observada se distinguid
que los conocimientos e intereses de los alumnos vienen de su contexto sociocultural por lo que
los profesores deben desarrollar la lectura y escritura de textos para alcanzar un aprendizaje
significativo en los nifios basandose en las practicas socioculturales del lenguaje. Concluyendo

que los documentos normativos y la realidad observada coinciden en que el problema de la
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investigacion radica en las practicas socioculturales de lectura y escritura en los nifios del grupo
multigrado. Se hizo un analisis de las practicas socioculturales de la lectura y escritura en los
alumnos de un grupo multigrado de la comunidad de El Rincon de Yerbabuena, estas practicas
socioculturales estan relacionadas con los textos situados, interpretaciones y practicas letradas
y vernaculas, que son las que en el ciclo escolar 2021-2022 ayudaron a los alumnos a fortalecer
los conocimientos académicos de los integrantes del grupo multigrado a través del desarrollo de
habilidades comunicativas.

A fin de profundizar en el tema de la investigacion, se realizd un estado del arte
comunmente conocido como antecedentes, el propdsito fue conocer la relacion existente de
algunas investigaciones que han contribuido al conocimiento del tema sobre las practicas
socioculturales de lectura y escritura en los nifios de un grupo multigrado, objeto de estudio en
esta investigacion. La construccion se realizo por medio de una indagacion, analisis y valoracion
de distintas fuentes como tesis, articulos y textos especializados. Tablas y matrices, fueron los
instrumentos para el analisis de cada fuente bibliografica. Los hallazgos se agruparon en dos
bloques, de la siguiente manera: los procesos de lectura y escritura, y, las practicas
socioculturales de la lectura y escritura en los grupos multigrado. Ambos blogues con categorias
como lo refiere Guevara (2016) son el enfoque pedagogico de los procesos de lectura y escritura,
el enfoque epistemologico de los procesos de lectura y escritura y las perspectivas
metodoldgicas de la evaluacidn del aprendizaje de los procesos de lecturay escritura, el enfoque
pedagdgico de las practicas socioculturales de lectura y escritura en los grupos multigrado, el
enfoque epistemoldgico de las précticas socioculturales de lectura y escritura en los grupos
multigrado y las perspectivas metodoldgicas de la evaluacion del aprendizaje de las practicas
socioculturales de lectura y escritura en los grupos multigrado.

Posteriormente, con las diversas subcategorias se llevd a cabo el proceso hermenéutico
de las investigaciones relevantes que explican los procesos de lectura y escritura, y, las practicas
socioculturales de la lectura y escritura en los grupos multigrado. Esta revision profunda de la
literatura especializada fue necesaria porque de ella se propusieron los supuestos de la
investigacion que ayudaron a construir el marco teérico de la tesis.

A continuacion, se presentan los resultados del estado del arte por medio de la

interpretacion divergente y convergente, y de logros y tendencias de la informacién, que
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estipulan el punto de partida de la presente investigacion para definir el aporte que ésta hace al
estado del arte, lo anterior, es necesario y relevante debido a que permite identificar nuevas
lineas de investigacion:

Las categorias que conforman el bloque de los procesos de lectura y escritura son el
enfoque pedagogico, el enfoque epistemoldgico y las perspectivas metodoldgicas de la
evaluacion del aprendizaje. En cuanto a las subcategorias se menciona la lectura y escritura,
proyecto didactico, ensefianza aprendizaje, perspectiva sociocultural constructivista, habito,
contexto, procesos de composicion, multigrado e instrumentos de evaluacion. En el siguiente
corpus se detalla la interpretacion de las investigaciones:

a. Los procesos de la lectura y escritura. La categoria el enfoque pedagbgico de los
procesos de lecturay escritura, los estudios realizados por Chocano et al. (2010), Barrios Garcia
(2015) y Herrera Jiménez (2018) mencionan que los alumnos al leer un texto identifican los
simbolos que este tiene y comienzan a imaginarse los sucesos que estan leyendo y al ser
cuestionados por un individuo acerca de lo que entendieron del texto que leyeron con
anterioridad, efectivamente contestan con la informacidn que viene de su imaginacion, de su
mente. Esta descripcion argumentada del texto la hacen porque conocen las imagenes o simbolos
que analizaron al leer implicando que utilizan su pensamiento critico para discernir entre la
informacion que les sirve o no para redactar y leer textos. Y para Cattoni et al. (2024) es
desarrollar la lectura y la escritura por medio del juego ya que a través de éste los estudiantes
evidencian su experiencia y adquieren habilidades lectoras y de redaccion que pueden utilizar
en cualquier circunstancia. Sin embargo, para Roman et al. (2018), Galindo y Doria (2019),
Medina y Leal (2019) y De Abreu-Malpique et al. (2023) la deficiente comprension lectora y
construccién de textos que los alumnos realizan se debe a la falta de comprension de los nuevos
planes y programas y a la aplicacion de actividades no situadas por parte de los docentes;
causando que solo se centren en los signos de puntuacion y ortografia y se deje de lado el
objetivo del texto, su estructura y la coherencia; estas actividades para los nifios se vuelven
rutinarias y soporiferas. En cambio, para Tung et al. (2024) las habilidades de leer y escribir de
una forma eficaz solo se deben usar en los centros escolares.

Al hablar de proyecto didactico para desarrollar en los alumnos los procesos de lectura

y escritura las investigaciones de Pérez y La cruz (2014), Barrios Garcia (2015), Roman et al.
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(2018) y Herrera Jiménez (2018) coinciden que son las comunidades académicas quienes
aplican los métodos de ensefianza como proyectos en los que estdn inmersos conjuntos de
actividades con objetivos para que los alumnos fortalezcan sus habilidades argumentativas y
comunicativas.

La complejidad de los distintos estudios en cuanto a ensefianza aprendizaje de Galindo
y Doria (2019), Cattoni et al. (2024), Tung et al. (2024), Pérez y La cruz (2014), Barrios Garcia
(2015), Herrera Jiménez (2018) y De Abreu-Malpique et al. (2023) en estos procesos consideran
que es necesario inmiscuir a los alumnos a una cultura letrada a través de sus particularidades
socioculturales implicando el uso de actividades situadas, juegos, trabajo colaborativo y la
actualizacion docente en cuanto a los nuevos planes y programas y enfoques de los campos
formativos para que los alumnos puedan lograr el objetivo comunicativo de los distintos textos
construidos.

En cuanto a la perspectiva sociocultural constructivista mencionada en los estudios de
Roman et al. (2018), Galindo y Doria (2019) y Cattoni et al. (2024) aluden a que las distintas
costumbres, tradiciones académicas, métodos de ensefianza, practicas de lectura y escritura y
los nuevos enfoques correspondientes a los lenguajes situados deben ser ensefiados a través del
juego debido a que este motiva a los alumnos y favorece la construccion del conocimiento en la
lectura y redaccion de textos.

El habito para Barrios Garcia (2015) es la repeticion diaria de la lectura y escritura, todo
lo que el alumno pueda leer en su comunidad y en su ndcleo familiar lo considera como habito
de la lectura y escritura.

El contexto es referido por los distintos estudios actuales de Cattoni et al. (2024), Barrios
Garcia (2015), Herrera Jiménez (2018) y Galindo y Doria (2019) como todas aquellas paredes
pintadas con letreros, objetos con hombres de marcas como jabones, comestibles, ropa, en las
que los alumnos los leen diariamente facilitando la lectura, este conocimiento es utilizado en los
centros escolares para por medio de su experiencia lectora puedan adquirir conocimiento
cientifico.

En lo que se remite a procesos de composicién los estudios de Cassany (1995), Roman
et al. (2018), Herrera Jiménez (2018), Cattoni et al. (2024) y Tung et al. (2024) argumentan que,

en ellos, los alumnos involucran varias actividades metacognitivas como el pensamiento critico,
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la argumentacion, la comprension, la revision y produccién de textos; estas actividades asocian
el desarrollo de las habilidades comunicativas en los alumnos debido a que forjan sus
conocimientos. Por otra parte, Medina y Leal (2019) complementan que, en estos procesos, la
lectura y redaccion solo son evidenciadas por las reglas ortogréaficas, signos de puntuacion y
trazo de letras dejando fuera de estos procesos el objetivo comunicativo del texto.

Para Herrera Jiménez (2018) en el aula multigrado estdn dentro alumnos de distintos
grados y se comienza la clase del dia con actividades sencillas hasta llegar a las complicadas
logrando la lectura y redaccion de textos.

b. La categoria enfoque epistemoldgico de los procesos de lectura y escritura, el hablar
de ensefianza aprendizaje muestra que los distintos estudios de Pérez y La Cruz (2014), Roméan
et al. (2018), Herrera Jiménez (2018), Medina y Leal (2019), De Abreu-Malpique et al. (2023),
Cattoni et al. (2024) y Galindo y Doria (2019) convergen en que son los pensamientos
intencionados de los alumnos los que favorecen la redaccion y lectura de textos a través de su
conocimiento y con ayuda de sus pares al comunicarles sus ideas y complementarlas, éstas,
vienen de su nucleo familiar, de su comunidad y de su escuela por lo que las madres y padres
de familia, profesores y los propios alumnos pueden ser preceptores de los alumnos que
necesitan de ellos para construir textos; y que el docente debe distinguir la complejidad de las
actividades ya que necesita aumentarlas para que el alumno adquiera conocimientos
significativos. En cambio, Barrios Garcia (2015) opina que el maestro de grupo esta obligado a
actualizarse constantemente debido a que al hacerlo o no dificulta o favorece el aprendizaje de
la lectura y escritura de los estudiantes.

Acerca de los proyectos didacticos los estudios de Pérez y La Cruz (2014), Herrera
Jiménez (2018), Medinay Leal (2019), De Abreu-Malpique et al. (2023) y Chocano et al. (2010)
revelan que la metodologia de proyectos favorece los conocimientos de lectura y escritura en
los estudiantes debido a la combinacion de los campos formativos, contenidos, procesos de
desarrollo de aprendizaje, actividades situadas, practicas socioculturales, participacion de
alumnos, madres de familia, maestros y a que los nifios usan la metacognicion y desarrollan

habilidades linguisticas.
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El aprendizaje basado en proyectos comunitarios “permite la reconstrucciéon de
significados a partir de diversos escenarios pedagdgicos y de accion transformadoras del
entorno” (Secretaria de Educacion Publica, 2023, p. 74)

Sobre los procesos de composicion a través de los estudios de Cassany (1995), Chocano
et al. (2010), Barrios Garcia (2015), Roman et al. (2018), Herrera Jiménez (2018) y Tung et al.
(2024) detallan que para la lectura y redaccion de textos es necesario utilizar el modelo de
procesamiento global que consiste en guiar a los alumnos a planificar y componer borradores,
revisarlos y redactar y editar textos con usos sociales tomando como referente su contexto.

Concerniente a la lectura 'y escritura los estudios de Roman et al. (2018), Galindo y Doria
(2019), Herrera Jiménez (2018), Medina y Leal (2019), De Abreu-Malpique et al. (2023) y Tung
et al. (2024) detallan que los alumnos al usar la imaginacién para redactar textos comienzan a
aprender habilidades de lectura y escritura debido al uso del conocimiento del contexto en el
que viven; y que una de las mejores metodologias para favorecer las habilidades de lectura y
escritura situadas es a través de proyectos en los que se adentran a los procesos de composicién
ya que el proposito de estos es que los estudiantes se comuniquen funcionalmente de forma
escrita y oral.

En torno al trabajo colaborativo los estudios realizados por Roman et al. (2018), De
Abreu-Malpique et al. (2023) y Cattoni et al. (2024) expresan que cuando los alumnos se
agrupan se da la interaccion comunicativa en la que concluyen como escribir y leer distintos
textos.

Referente a la familia los estudios de Galindo y Doria (2019), Herrera Jiménez (2018) y
De Abreu-Malpique et al. (2023) manifiestan que las madres de familia pueden apoyar el
proceso de lectura y redaccion de textos utilizando el contexto sociocultural en el que estan
inmersos los alumnos debido a que ellas lo conocen y saben de lo que escriben los estudiantes.

La perspectiva sociocultural constructivista en los estudios de De Abreu-Malpique et al.
(2023), Cattoni et al. (2024) y Roman et al. (2018) se refiere a que las actividades sociales en
las que a través del trabajo colaborativo y del juego se construyen escritos con ideas del contexto
sociocultural en el que los estudiantes, madres de familia y profesores conocen, por lo que en el

proceso de composicion la retroalimentacion y la tutoria por estos actores ayuda, estimula y
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favorece las habilidades linguisticas de los alumnos obteniendo textos que comunican
funcionalmente la informacion que los nifios quieren decir a otros.

Con relacion a multigrado el estudio de Cattoni et al. (2024) detalla que el docente al
identificar las habilidades desarrolladas en los alumnos referentes a la lectura y escritura de
textos debe inmiscuir en su planeacion otras actividades con mayor dificultad para que al
aplicarlas a los estudiantes, estos, sigan desarrollandolas y el interés de los nifios al trabajarlas
no se pierda.

c. La categoria perspectivas metodoldgicas de la evaluacion del aprendizaje de los
procesos de lectura y escritura, los diversos estudios de Chocano et al. (2010), Medina y Leal
(2019) y Cattoni et al. (2024) expresan que la mejor opcion para valorar el aprendizaje
concerniente a la lectura y escritura de textos que los alumnos redactaron es a través de
instrumentos de evaluacion como la bateria de evaluacion debido a que valora las competencias
referentes a la memoria, la ortografia, las inferencias que el nifio hace del texto y el conocimiento
adquirido. Para Cattoni et al. (2024), De Abreu-Malpique et al. (2023), Medina y Leal (2019)
y Roman et al. (2018) es la lectura y redaccion de distintos textos ya que en ellos se identifican
los factores socioculturales, individuales, comunicativos y macro contextuales que demuestran
cémo y por qué escriben de esa forma. Sin embargo, para Roman et al. (2018) el instrumento
de evaluacion para la lectura y escritura de los nifios es la rubrica y para Cattoni et al. (2024) la
forma de llevar a cabo estos instrumentos es por medio de la coevaluacion y autoevaluacion.

El bloque de las practicas socioculturales de lectura y escritura en los grupos multigrado
dentro de un contexto rural esta conformado por categorias como el enfoque pedagogico, el
enfoque epistemoldgico y las perspectivas metodoldgicas de la evaluacion del aprendizaje. Con
respecto a las subcategorias se alude a ensefianza aprendizaje, contexto sociocultural, practicas
de lectura y escritura, practicas socioculturales, la familia, los procesos de composicion,
proyectos, trabajo colaborativo, pragmatismo, contexto rural, aula multigrado, propuestas
pedagdgicas y matrices de evaluacion, eventos letrados, las preguntas de nivel literal e
inferencial e instrumentos de evaluacion. A continuacion, se analizan los topicos de este blogue.

d. La categoria enfoque pedagogico de las practicas socioculturales de lectura y escritura
en los grupos multigrado la ensefianza aprendizaje emerge de diferentes investigaciones como

las de Amaya Ramirez (2024) Chavez et al. (2015), Menacho Lopez (2021), Sdnchez Huaman
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(2022), Jiménez Bustos (2014), Alzamora y Del Pilar (2018), Carmona Lancheros (2017),
Juérez y Lara (2018) y Nag et al. (2024) aluden a que los alumnos deben desarrollar habilidades
cognoscitivas como la capacidad critica de analizar, el razonamiento, la sintesis, la reflexion y
el juicio propio para redactar y leer textos a traves del trabajo colaborativo, la retroalimentacion
y el acompafiamiento o tutoria. Los docentes pueden llevar a cabo lo anterior por medio de la
aplicacion de distintas metodologias como la de proyectos en las aulas rurales debido a su
complejidad, esto, con la intencién de interpretar los factores socioculturales y comunicativos
que suceden con los estudiantes en el salén de clase. Sin embargo, para Aloiso et al. (2016),
Carmona Lancheros (2017) y Savio (2015) el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura 'y
escritura de textos es responsabilidad directa del docente y solo se centra en la ortografia, signos
de puntuacion, trazo de letra, signos linguisticos y siguiendo instrucciones en guias dejando de
lado el contexto del nifio.

Acerca del contexto sociocultural algunos estudios de Sawaya y Cuesta (2016), Chavez
et al. (2015), Alzamora y Del Pilar (2018), Sanchez Huaman (2022), Jiménez Bustos (2014),
Nag et al. (2024) y Amaya Ramirez (2024) puntualizan que la lecturay escritura de los alumnos
de un contexto rural mayormente conocido como barrio popular estan relacionadas con el uso
que le dan a la oralidad, comenzando desde el ndcleo familiar, posteriormente, con la comunidad
y favoreciendo su conocimiento significativo en el aula multigrado a través del desarrollo de
habilidades practicas, estrategias y metodologias como la de proyectos. Aunque para Aloiso et
al. (2016) el contexto sociocultural al que pertenecen los estudiantes se olvida debido a que solo
se centra en la decodificacion de signos de un texto.

Con relacion a las préacticas de lectura y escritura diversos estudios de Bernal et al.
(2020), Sawaya y Cuesta (2016), Tapia (2019), Chavez et al. (2015), Alzamora y Del Pilar
(2018), Carmona Lancheros (2017), Jiménez Bustos (2014), Nag et al. (2024), Menacho Lépez
(2021), Aloiso et al. (2016), Bernal et al. (2020) y Sanchez Huaman (2022) refieren que las
practicas de lectura y escritura a través de proyectos y por medio del acompafiamiento,
desarrollan en los estudiantes de escuelas rurales multigrado, habilidades concernientes a la
lectura y redaccion de diferentes textos situados, debido a que los nifios escriben los

conocimientos socioculturales que adquirieron con su familia, escuela y comunidad, por lo
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anterior, en los alumnos de escuelas rurales multigrado con el conocimiento de la lectura y
escritura se favorece la comunicacion efectiva dentro de su contexto.

Acerca de las précticas socioculturales los distintos estudios de Sawaya y Cuesta (2016),
Alzamora y Del Pilar (2018), Menacho Lépez (2021), Tapia (2019), Jiménez Bustos (2014),
Kalman (2003) y Amaya Ramirez (2024) explican que al hablar de précticas socioculturales es
como hablar de culturas escritas debido a que en ambas el aprendizaje de los nifios es situado y
se refleja la experiencia vivida en los escritos redactados por medio de las actividades y de la
interaccion de los estudiantes para construir y difundir sus escritos fuera y dentro de las aulas
rurales multigrado.

Con respecto a la familia los estudios de Sawaya y Cuesta (2016), Tapia (2019) y Nag
et al. (2024) expresan que a través de la familia se construyen las practicas discursivas donde se
evidencia el uso de la lectura y la escritura de diferentes escritos informales. En contraposicion
Carmona Lancheros (2017) comenta que las madres de familia identifican el desarrollo de las
habilidades de lectura y escritura de sus hijos como el deber del profesor y no del nicleo familiar
al que pertenecen.

En relacion con los procesos de composicion los estudios de Savio (2015), Lopez y
Fernandez (2019), Tapia (2019), Chavez et al. (2015) Alzamora y Del Pilar (2018), Carmona
Lancheros (2017), Menacho Lopez (2021), Sdnchez Huaman (2022) y Jiménez Bustos (2014)
manifiestan que los alumnos de escuelas multigrado deben desarrollar habilidades cognoscitivas
como el pensamiento critico, la reflexion y el razonamiento para redactar diversos tipos textuales
en los que a través del trabajo colaborativo planean como redactarlos, los escriben y los valoran
para identificar si el texto realmente dice lo que ellos fijaron como objetivo.

Al hablar de proyectos los desiguales estudios de Chavez et al. (2015), Alzamora y Del
Pilar (2018), Menacho Lopez (2021), Jiménez Bustos (2014) y Juarez y Lara (2018) describen
que la metodologia de aprendizaje basada en proyectos potencializa el conocimiento
significativo de los alumnos de escuelas rurales multigrado ya que utilizan las practicas de
lectura y escritura combinadas con las practicas socioculturales. Con esta metodologia los
estudiantes desarrollan y mejora sus habilidades de lectura y redaccion ya que se comunican en
su contexto a través de la lectura y escritura de distintos textos, asi como también, el aprendizaje

es a su ritmo y de sus intereses, por lo que el docente solo sirve de guia, acompafiante o tutor
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del autoaprendizaje del nifio. El trabajo colaborativo en los proyectos favorece la movilizacion
de saberes situados y formales que los discentes utilizan para llevar a cabo los procesos de
composicion de los diferentes textos situados.

El trabajo colaborativo en los distintos estudios de Alzamora y Del Pilar (2018),
Menacho Lopez (2021), Sanchez Huaman (2022), Judrez y Lara (2018) y Amaya Ramirez
(2024) narran que en las aulas rurales multigrado el trabajo colaborativo en los proyectos
fomenta la motivacion y el interés de los nifios y beneficia la interaccion comunicativa, la
retroalimentacion y el pensamiento critico entre pares debido a la traslacion de conocimientos
situados y formales utilizados en los procesos de composicion de los disimiles textos
provocando que los estudiantes aprendan y desarrollen habilidades de lectura y redaccién de sus
pares y los pares de los estudiantes.

El pragmatismo en los diferentes estudios de Menacho Lépez (2021), Sanchez Huaman
(2022), Jiménez Bustos (2014), Tapia (2019), Juarez y Lara (2018) y Amaya Ramirez (2024)
comentan que el pragmatismo se refiere al uso practico de la escritura e intereses de los
estudiantes y que, debido a ellos, los alumnos escriben y leen textos informales. En la escuela
rural multigrado se deben aplicar proyectos en los que se vincule el interés por escribir de los
alumnos con précticas de lectura y escritura y practicas socioculturales para desarrollar en los
alumnos el conocimiento significativo de la lectura y redaccion.

El contexto rural en los estudios de Carmona Lancheros (2017), Jiménez Bustos (2014)
y Juérez y Lara (2018) detallan que los alumnos de contextos rurales, especificamente de
educacion primaria multigrado, se encuentran en el estadio de las operaciones concretas, sin
embargo, su estado madurativo en los procesos del desarrollo de habilidades en la lectura y
escritura es distinto en cada grado, por lo que se deben aplicar teorias socioculturales,
psicolinguisticas y didacticas por medio de proyectos contextualizados que favorezcan en los
alumnos la lectura y redaccion de escritos situados para obtener conocimientos significativos.

El aula multigrado en los diversos estudios de Sdnchez Huaman (2022), Jiménez Bustos
(2014) y Juérez y Lara (2018) explican gue en las aulas multigrado existen alumnos de diversos
grados y con diferentes niveles de maduracion cognitiva; el docente les sirve de guia,
acomparnante o tutor a estos estudiantes para desarrollar conocimientos significativos referentes

a la lectura y escritura. A través del trabajo colaborativo los nifios movilizan sus saberes por
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medio del intercambio social de ideas. Por medio de proyectos pedagdgicos los alumnos
desarrollan distintas habilidades de lectura y redaccion en las que el pensamiento critico se
favorece debido a los procesos de composicion usados para leer y escribir textos situados.

e. La categoria enfoque epistemoldgico de las practicas socioculturales de lectura y
escritura en los grupos multigrado, sobre el enfoque sociocultural los estudios de Carmona
Lancheros (2017), Jiménez Bustos (2014), Nag et al. (2024) y Amaya Ramirez (2024) coinciden
en que se utiliza para alumnos donde viven en contextos rurales y sus escuelas son multigrado.
Expresan que los estudiantes que viven y estudian en estas escuelas y contextos tienen diversas
dificultades en la lectura y escritura. Detallan que el conocimiento adquirido de estos nifios viene
desde el nucleo familiar donde se desenvuelven ya que interactlan en su contexto. Mientras que
para Aloiso et al. (2016), Bernal et al. (2020), Savio (2015), Tapia (2019) y Nag et al. (2024) el
enfoque sociocultural sitta el desarrollo de habilidades de lectura y escritura como consecuencia
de los enfoques linguisticos, psicolinglisticos, constructivistas y socioconstructivista aplicados
por medio de metodologias en los alumnos para que puedan interpretar signos linguisticos a
través de la metacognicion y socializacion situada de textos. A lo que refiere Lopez y Fernandez
(2019) es que el desarrollo de habilidades de lectura y escritura es a través de practicas
socioculturales conocidas en el contexto de los alumnos y que éstas estan acotadas por sus
creencias morales, valores actitudes y otros aspectos sociales y culturales. No obstante, para
Carmona Lancheros (2017) y Alzamora y Del Pilar (2018) los estudiantes de la primaria rural
multigrado se encuentran en el estadio de las operaciones concretas y en la que es esencial el
uso del conocimiento original de los estudiantes y movilizarlo a través de sus familiares y pares
para que este se transforme en conocimiento significativo. Esta transformacion de conocimiento
se puede llevar a cabo a través de la aplicacion de metodologias como la de aprendizaje basado
en proyectos en el que Menacho Lopez (2021) y Sanchez Huaman (2022) integran el uso del
trabajo colaborativo, pues, fomenta la interaccion social y comunicativa favoreciendo la lectura
y redaccion de textos situados.

Sobre las practicas de lectura y escritura los estudios de Aloiso et al. (2016), Sawaya y
Cuesta (2016) y Savio (2015) especifican que en la lectura y escritura de los nifios rurales se
encuentran presentes distintos aspectos sociales y culturales de vivencias que ellos han tenido,

por lo que a estos estudiantes les gusta escribir sobre esas experiencias. En cuanto a lo que opina
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Tapia (2019), Amaya Ramirez (2024) y Nag et al. (2024) expresan que es necesario promover
y llevar a cabo dentro de los centros escolares las practicas de lectura y escritura vernaculas,
informales, practicas socioculturales y culturas escritas ya que desarrollan en los nifios
multigrado diversas habilidades, entre ellas, la comprensiéon lectora y la inclusién de estudiantes.
Aunque para Carmona Lancheros (2017) el desarrollo de practicas de lectura y escritura se
favorece por medio de la metodologia de proyectos ya que ésta se centra en el contexto de los
alumnos.

Con relacion al contexto rural los estudios de Jiménez Bustos (2014), Juarez y Lara
(2018), Nag et al. (2024), Alzamora y Del Pilar (2018) y Tapia (2019), relatan que en los
contextos rurales se encuentra el mayor nimero de escuelas multigrado y son las que tienen
inscritos muy pocos alumnos. Asi como también, estos estudiantes, son los que tienen grandes
dificultades en la lectura y redaccion de textos; estas dificultades se deben a distintos factores y
aspectos ambientales, sociales, biologicos, culturales y economicos. Lo anterior implica que en
las aulas multigrado se usen metodologias como aprendizaje basado en proyectos y que en ella
se lleve a cabo la tutoria 0 acompafiamiento entre pares para desarrollar en los nifios la lectura
y escritura de textos contextualizados.

De las précticas socioculturales en los distintos estudios de Amaya Ramirez (2024),
Tapia (2019), Bernal et al. (2020), Sawaya y Cuesta (2016), Lopez y Fernandez (2019), Sanchez
Huaman (2022), Nag et al. (2024) y Savio (2015) son identificadas como acciones que se pueden
comprender a través del lenguaje escrito y oral de los alumnos de escuelas rurales multigrado.
Para identificarlas mejor, las “culturas escritas como practicas sociales [y culturales]” (Méndez,
2019, p. 65) no son unicas ni intocables por lo que pueden ser transformadas de acuerdo con el
contexto y tiempo en el que los estudiantes utilizan la lectura y escritura para hacerlo. Distintas
vivencias historicas, politicas, educativas, sociales, culturales, morales, bioldgicas de diferentes
personas resultan en conocimientos forjados a través de practicas discursivas que llevadas a los
centros escolares multigrado provocan la comprension de éstas; debido a que los individuos
llevan a cabo textos situados con practicas socioculturales, comprenden de lo que se esta
hablando en la lectura. Sin embargo, para Nag et al. (2024), Lépez y Fernandez (2019) y
Sanchez Huaman (2022) los diferentes aspectos sociales, lingulisticos y culturales de los

alumnos modificaron el modo de leer y escribir textos, por lo anterior, el uso de practicas
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socioculturales, enfoque sociocultural, las metodologias de proyectos, el trabajo colaborativo,
entre otros, favorece la comunicacion entre los nifios.

En relacion con los proyectos los estudios de Amaya Ramirez (2024), Chéavez et al.
(2015), Alzamora y Del Pilar (2018), Carmona Lancheros (2017), Menacho Lépez (2021) y
Jiménez Bustos (2014) coinciden en que al grupo de actividades dirigidas a lograr propositos
planeados son conocidas como el método de proyectos ya que ayuda a que los nifios trabajen
conceptos, actitudes y procedimientos que aplican en su vida cotidiana para resolver situaciones.
Implica que el desempefio docente sea solo de un acompafiante, tutor, donde inicia actividades
en las que la movilizacion de saberes esta presente por medio de la comunicacion, negociacion
y trabajo colaborativo entre pares. El autoaprendizaje en los alumnos multigrado-rurales sirve
para identificar sus intereses y que a través de ellos lleven a cabo procesos de composicion de
textos y los valoren para reconocer el proposito comunicativo de lo que escriben. Al utilizar
practicas socioculturales de lectura y escritura situadas en proyectos se distinguen los
conocimientos significativos y transformados que surgen del uso de esta metodologia.
Suplementariamente las opiniones de Alzamora y Del Pilar (2018), Savio (2015) y Sanchez
Huaman (2022) insisten en que las caracteristicas de los diversos textos que los componen estan
construidas a partir de los intereses de los alumnos ya que son sus conocimientos originales los
que inician la construccion de estos escritos.

Con respecto a los procesos de composicion los estudios de Chavez et al. (2015),
Alzamora y Del Pilar (2018) y Carmona Lancheros (2017) explican que en los procesos de
composicién los alumnos a traves de la interaccion social con sus pares seleccionan informacion,
la redactan, la valoran y en esa fase siguen o abandonan el escrito para con la finalidad de lograr
el objetivo comunicativo del texto.

Concerniente al proceso de ensefianza aprendizaje los estudios de Amaya Ramirez
(2024), Chavez et al. (2015), Alzamora y Del Pilar (2018), Menacho Lépez (2021) y Juarez y
Lara (2018) explican que se lleva a cabo a través de estrategias pedagogicas y metodoldgicas
utilizadas por el maestro. Las estrategias metodoldgicas como el uso de proyectos favorecen la
aplicacién de estrategias pedagogias como el trabajo colaborativo en el que los estudiantes

fortalecen sus conocimientos y aprenden de sus pares; llevando a cabo el papel de tutores o
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acompafiantes, mismo que hace el docente frente a grupo con los nifios, para retroalimentar,
valorar y generar conocimientos significativos en los estudiantes de escuelas rurales multigrado.

En torno al trabajo colaborativo los estudios de Amaya Ramirez (2024), Alzamora y Del
Pilar (2018), Menacho Lopez (2021), Jiménez Bustos (2014) y Juarez y Lara (2018) indican que
es parte de las metodologias como las de aprendizaje basado en proyectos comunitarios porque
facilita la multigraduacion organizada de los alumnos inscritos en distintos grados de las
escuelas rurales. El trabajo colaborativo entre pares, alumnos y profesor incluye la movilizacion
de conocimientos situados, linguisticos y formales a través del didlogo y desarrolla habilidades
como la comprensién que implica la obtencién de conocimientos significativos en los
estudiantes.

Lo relativo al aula multigrado en los estudios de Jiménez Bustos (2014) y Nag et al.
(2024) manifiestan que los alumnos que estan inscritos en aulas multigrado son los que viven
en contextos rurales, tienen escasos recursos y se les dificulta la adquisicion, consolidacion y
desarrollo de la lectura y escritura de textos. Dentro de este tipo de aulas multigrado se puede
observar la desigualdad de edades, de grados y de maduracion cognitiva de los estudiantes por
lo que se dificulta el proceso de ensefianza aprendizaje. Para lograr conocimientos significativos
en los nifios es necesario aplicar proyectos didacticos ya que son factibles a usar en escuelas
rurales multigrado.

f. La categoria perspectivas metodoldgicas de la evaluacion del aprendizaje de las
practicas socioculturales de lectura y escritura en los grupos multigrado, los distintos estudios
de Alzamora y Del Pilar (2018), Carmona Lancheros (2017), Sanchez Huaman (2022), Jimeénez
Bustos (2014) y Juarez y Lara (2018) valoraron el aprendizaje de los nifios a través de propuestas
pedagdgicas y matrices de evaluacion ya que para ellos son innovaciones pedagogicas que
solucionan el problema de la investigacion a través de la difusién y demostracion de los
conocimientos significativos adquiridos. En cambio, para Tapia (2019) y Amaya Ramirez
(2024) los eventos letrados son la mejor opcion ya que con ellos se interpretan y conocen las
practicas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del grupo multigrado. Sin
embargo, para Menacho Lépez (2021) las preguntas de nivel literal e inferencial para identificar

el proceso de desarrollo utilizado por los estudiantes es una buena eleccion. Por el contrario,
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para Savio (2015) y Chavez et al. (2015) los instrumentos de evaluacién como registros,
observacion y manuales, cursos o talleres son la alternativa mas efectiva.

Las investigaciones anteriores correspondientes a los bloques en los que se analizaron
los procesos de lectura y escritura; las practicas socioculturales de la lectura y escritura en los
grupos multigrado. Estas permitieron la comprension del tema de la tesis Las practicas
socioculturales de la lectura y escritura en nifios de un grupo multigrado.

Los alumnos del grupo multigrado no utilizan précticas socioculturales de lectura y
escritura para comunicarse de forma efectiva. Las diversas investigaciones analizadas, con
antelacion, indican que el uso de practicas socioculturales de lectura y escritura en alumnos
multigrado desarrolla habilidades lingisticas, entre ellas, la comunicacién efectiva. EI motivo
por el que no las usan, es, por el que se hizo este estudio. Se analizo el por qué los nifios
multigrado no usan las practicas socioculturales de lectura y escritura.

3. El problema de investigacion quedo explicitado en las siguientes preguntas: Pregunta
principal ¢Como desarrollan practicas socioculturales de lectura y escritura los alumnos de un
grupo multigrado de educacion primaria de la comunidad ElI Rincon de Yerbabuena
perteneciente al municipio de Ahualulco del estado de San Luis Potosi en el ciclo escolar 2021-
20227 Preguntas secundarias ¢Qué préacticas socioculturales de lectura y escritura realizan los
alumnos en el aula, escuela y comunidad? ;Cémo utilizan los alumnos del grupo multigrado las
practicas socioculturales de lectura y escritura? ;Como favorecen los alumnos su competencia
de lecturay escritura a través de las practicas socioculturales? ¢ Qué aspectos sociales, culturales
y comunicativos modifican las practicas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos
desde el aula?

4. Los supuestos de la investigacidn se plantean a continuacion: Si los alumnos del grupo
multigrado desarrollan practicas socioculturales de lectura y escritura, mejoran sus habilidades
de escritura y lectura. Si se introducen préacticas socioculturales de lectura y escritura situadas
desde un modelo de intervencion pedagogico, los alumnos del grupo multigrado se comunican
en su contexto por medio de la escritura y lectura. Si los alumnos del grupo multigrado utilizan
el trabajo colaborativo en las practicas sociales y culturales de lectura y escritura, éste desarrolla
la interaccion comunicativa. Si se disefia y aplica un modelo de intervencion pedagdgico

didactico, éste transforma las practicas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del
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grupo multigrado. Si se transforman las précticas sociales y culturales de lectura y escritura
desde el aula, se observan los aspectos sociales, culturales y comunicativos de los alumnos para
evaluar el modelo de intervencién pedagogica.

5. El objetivo general de la investigacion fue generar practicas socioculturales de lectura
y escritura en los alumnos del grupo multigrado para transformarlas por medio de un modelo de
intervencion pedagogico que evidencie sus aspectos sociales, culturales y comunicativos.

Los objetivos especificos: Determinar qué practicas socioculturales de lecturay escritura
utilizan los alumnos del grupo multigrado en su contexto comunicativo. Identificar las formas
de interaccién comunicativa entre los alumnos del grupo multigrado en las practicas
socioculturales de lectura y escritura. Disefiar un modelo de intervencion pedagdgico didactico
para transformar las practicas socioculturales de lectura y escritura de los estudiantes del grupo
multigrado. Evaluar el modelo de intervencion pedagdgico didactico para identificar los
aspectos sociales, culturales y comunicativos que transforman las practicas socioculturales de
lectura y escritura en los alumnos.

6. El posicionamiento epistemoldgico, teérico y metodoldgico de esta investigacion se
sustentd en el paradigma cualitativo sociocritico. Cualitativo porque “describe y analiza las
conductas sociales colectivas e individuales, las opiniones, los pensamientos y las percepciones”
(McMillan et al., 2005, p. 400), se fundamenta en la teoria critica y se reflexiona la realidad
desde dimensiones multiples; y sociocritico porque es subjetivo, busca que se dé la comprension
y transformacion de las practicas socioculturales de la lectura y escritura por medio de los
alumnos del grupo multigrado. Se concibe a los sujetos como seres activos que estan
intimamente relacionados con el objeto de conocimiento ya que se busca comprender como se
dan las préacticas socioculturales de la lectura y escritura en un grupo, escuela y comunidad
determinada.

El referente contextual emerge de la explicacion desde mi posicion como investigadora
con el propdsito de situarme dentro del contexto de esta investigacion y reconocerme como
sujeto, al que le subyacen valores éticos; reconozco gque no existe una sola realidad; estoy de
acuerdo con que la realidad es mdaltiple, compleja, y esa multiplicidad y complejidad esta
presente en todo el proceso de investigacidon. Veamos como se vive esa realidad en la comunidad

en donde se situd la investigacion.
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La comunidad El Rincdn de Yerbabuena, esté situada en un contexto rural, donde existen
cerros agrestes con vegetacion como cactus, mezquites, pirules; flora tipica del altiplano. Tiene
un arroyo, hay luz eléctrica y una larga carretera que conecta a la comunidad con el municipio
de Ahualulco, al que pertenece. La misma carretera comunica al municipio vecino de
Moctezuma.

La mayoria de los pobladores de la comunidad trabajan en la agricultura y ganaderia,
terminaron la educacion telesecundaria y bachillerato, de escasos recursos econémicos. A la
mayoria de ellos les gusta trabajar, apoyar en los asuntos escolares, de salud y eclesiasticos, no
les importa si tienen dinero o no, ellos ayudan, varios de ellos tienen la creencia de que Dios
algun dia les recompensara.

La creencia religiosa se puede observar en las practicas sociales de lectura y escritura
como las bitelitas que son invitaciones repartidas por los individuos de la comunidad e invitan
a los festejos de diferentes santos, entre ellos, al de la Virgen de Guadalupe que se realiza en
diciembre en la comunidad, ese festejo también lo llevan a cabo el mismo mes en distintas
comunidades del municipio de Ahualulco, como en el estado de San Luis Potosi y en todo el
pais.

Algunas practicas sociales y culturales de la escritura se observan en las paredes pintadas
de las tiendas anunciando la venta de alguna bebida, los recados escritos en hojas de libreta de
las madres de familia a la maestra informando que su hijo se enfermo, los avisos pegados en la
casa de salud para informar de que habra vacunas o alguna reunion.

Los mensajes de texto que envian las madres de familia y alumnos por medio del celular
con la aplicacion de Whats App a la maestra titular del grupo multigrado para preguntar sobre
alguna tarea que no se entendid, también, por medio del celular los alumnos y madres de familia
leen una guia en formato PDF de archivo, sirve como explicacion para realizar las tareas y
contestar los libros de texto. Las practicas sociales de lectura y escritura estan mediadas por una
multiplicidad de artefactos de la cultura escrita incluyendo las TIC en la vida escolar y cotidiana
de los distintos alumnos y diferentes madres de familia en sus casas, en la comunidad, en el
municipio, en el estado, en el pais y en el mundo. En el afio 2020 se increment6 debido al Covid-
19, virus que alter6 el ritmo de vida de las personas provocando la pandemia a nivel mundial.

Sin embargo, en esta investigacion la pandemia del virus Covid 19 no afectd esta investigacién
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ya que se llevo a cabo de forma presencial debido a que para el ciclo escolar 2021-2022 se
reestablecieron las clases presenciales y dejaron de ser hibridas o en linea.

Las précticas sociales de lectura y escritura son fundamentales dentro de la cultura
escrita, ya que esta inmerso el lenguaje escrito y oral. A los alumnos les permiten comunicarse,
adquirir y apropiarse del conocimiento cultural. Es la escuela el espacio que desarrolla estas
capacidades en cada alumno mediado por las estrategias didacticas que aplican los profesores a
través de leyendas, cuentos, fabulas, historietas, recetas, instructivos, etc.; también préacticas
letradas y vernaculas usadas dia a dia como los mensajes por medio de Whats App v la lectura
de ciertas noticias de interés personal en Facebook, son ejemplos de practicas socioculturales de
la lectura y escritura.

La préactica pedagdgica de las préacticas sociales y culturales de la lectura y la escritura
juegan un rol importante dentro del curriculo, ya que por medio de ésta se aproxima a los
estudiantes la cultura, la historia y la ciencia. Implica que los alumnos la adquieran y la utilicen
para explicarse el por qué en la comunidad hay cierto tipo de cactus, el porqué del color de la
tierra es en algunas zonas de color roja, naranja, beige. El clima es tan cambiante y radical, la
existencia de ojos de agua en el cerro. La poca o nula sefial de teléfono celular, el festejo y no
festejo de distintos santos, el nombre de las diferentes iglesias 0 misas y cultos realizados en la
comunidad, municipio, estado, pais y mundo.

Las restricciones y ventajas que la persona como mujer u hombre tiene ante la sociedad,
sus formas de procrear hijos y heredarlos, asi como también el de educarlos y planear la
educacion para ellos, entre otros puntos, y del por qué otras comunidades son diferentes a la de
El Rincon de Yerbabuena. La informacidn es utilizada por los alumnos y madres de familia a
través de las préacticas sociales de la lectura y escritura que llevan a cabo diariamente.

Los nifios utilizan la lectura y la escritura para comunicarse, para apropiarse de los
contenidos culturales de las aulas dentro de la escuela y fuera de ella, para convivir socialmente,
es pertinente decir que el uso que hacen los estudiantes de las préacticas sociales de la lectura 'y
la escritura es de manera diferenciada segin su experiencia y su conocimiento que han
construido a lo largo de su vida. Estas diferencias que tienen cada uno de los alumnos se reflejan

en su desempefio o en la realizacion de tareas escolares.
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Es pertinente reconocer que la experiencia de las practicas sociales de la lectura y la
escritura de los alumnos del grupo multigrado es distinta, ya que no tienen los mismos
conocimientos socioculturales y linglisticos que un nifio escolarizado de una zona urbana y que
ha tenido presencia desde los 40 dias de nacido en una guarderia; ya que en los estudiantes “el
aprendizaje esta influenciado por las facetas sociales, historicas, [educativas], econémicas,
politicas y culturales de su entorno y su objetivo es comprender como codifican el mundo que
los rodea” (Dunifa La, 2024a, p. 305) implicando el acceso a cuentos, peridédicos 0 mas
referentes de textos escritos que ayuden al nifio de zona urbana a que conozca el sistema de
lectura y escritura e involucra la facilidad de que estos comprendan los conocimientos
cientificos propuestos en el plan y programas vigentes pero que los nifios multigrado no los
asimilen.

Al alumno y alumna de escuela rural multigrado le es dificil comprenderlos debido a ese
desconocimiento de distintos referentes escritos y que solo los observa esporadicamente dado
que estos estudiantes “ingresan a la escuela [y] traen consigo su propia cultura; [y] los valores
influyen en el aprendizaje” (Dunifa La, 2024b. p. 305). Cuando sus madres de familia los llevan
a zonas donde hay sefial de celular o internet, observan los carteles, listas, anuncios, etc., pero
no le toman importancia a lo que dicen porque sus madres no les explican qué es lo que dice en
esos portadores de texto, y aunque no todos utilizan los portadores de texto de la misma manera,
lo hacen de acuerdo con sus necesidades comunicativas. Lo antes mencionado se sabe que
ocurre debido a que los portadores textuales que observan los alumnos no son propios de su
contexto.

En el desarrollo de esta investigacion se consideraron de manera permanente las
diferencias individuales, contextuales y sociales que existen en los alumnos y madres de familia,
las desigualdades culturales, econémicas, sociales y educativas. Ademas de las individuales que
se tienen como personas.

En esta investigacion la realidad socio-historica-cultural se interpreta desde un contexto
rural de la comunidad de El Rincén de Yerbabuena donde habitan los alumnos y madres de
familia de la escuela primaria multigrado. Aqui se dan multiples relaciones de caracter social,
econémico, politico, ecoldgico, territorial, cultural, cientifico, tecnoldgico y educativo son

multiples y complejas, estas relaciones se llevan a cabo por medio de las distintas reuniones,
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faenas, juegos, festividades entre otras, organizadas por los diferentes individuos, que tienen
diferencias socioecondmicas y culturales.

Otra relacién de caracter socio-politico son las diferentes campafias electorales
realizadas por los partidos politicos donde promocionan obras que se llevaran una vez que ganen
la eleccion y se convierten en autoridades del gobierno municipal. Los diversos programas del
gobierno para reforestar las tierras ejidales plantando huizaches, mezquites, pinos pifioneros,
maguey y arboles frutales, entre otros, son muestras de practicas letradas que usan la lectura y
escritura como medio de informacion hacia las personas.

La investigacion, interpretada desde el paradigma de la complejidad es un “tejido de
diferentes componentes que no se pueden separar pero que estan asociados con hechos, tareas,
interacciones, e incertidumbres que [son] la realidad [y que] lo dificil es confrontar fendmenos
que estan entramados y rodeados de incertidumbres y contradicciones” (Prada Ramirez, 2024,
p. 50) las practicas sociales de la lectura y escritura se dan en las diversas relaciones sociales y
culturales que se manifiestan en los estudiantes como resultado de la interaccion con el contexto
sociocultural. De esas relaciones socioculturales se construyen distintos portadores textuales
usados en varias practicas sociales y culturales que ellos escriben para comunicar, y que al
leerlos (bitelitas, invitaciones para boda, quince afos, primeras comuniones, oraciones, rosarios,
entre otros) los comprenden volviéndolos funcionales en sus vidas, lo anterior inicia desde su
familia, después escuela, luego comunidad con su vinculo nacional y su relacion con la
globalidad.

En esta investigacion el concepto de sociedad se entiende como las distintas familias, el
grupo de alumnos multigrado y el grupo de madres de familia que tienen una identidad propia,
formas de interaccion, actividades en comun. Por lo anterior, se considera al alumno como
persona, con valores, con experiencia de la vida, con intereses, inquietudes, fortalezas,
debilidades, es decir, una persona que tiene una propia interpretacion del mundo. Al igual, cada
uno de los padres de familia, valorando en todo momento su ndcleo social que es la familia y
reconociendo a la escuela y otras agencias, como espacios de interaccion y convivencia social.

Es desde estos espacios de convivencia social donde se producen aprendizajes sociales
como las préacticas sociales de la lectura y la escritura. En la escuela, la localidad escolar como

los alumnos, madres de familia, y personas de la comunidad tienen experiencias de las practicas
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sociales de la lectura y la escritura de forma social, cultural, politica y econdmica debido a que
en algunas familias el jefe del hogar migra hacia el pais vecino del norte, implicando un mayor
ingreso econdémico, lo cual ayuda a que las madres de familia instalen internet en su casa y
compren celulares para poderse comunicar y éstas se los presten a sus hijos.

Otras familias donde el padre o la madre llevan a su hogar muy pocos ingresos
econdmicos ocasionan que no puedan instalar internet en sus casas, pero si pueden comprar un
celular con el que se comunican de forma intermitente porque solo les alcanza para el gasto para
satisfacer las necesidades basicas de alimentacion, etc.

Todas estas caracteristicas sociales de alguna forma son consideradas en el proceso de
investigacién reconociendo la multidimensionalidad de las interacciones que se generan con las
practicas sociales de la lectura y la escritura por cada uno de los alumnos con el entorno social
y natural en el que vive.

El ser humano es meramente social, para poder existir y evolucionar tiene que estar
rodeado de personas, de cultura, de historia, de politica, economia y educacién. Esta ultima es
lo que hace diferente a un ser humano con respecto a otro, porque lo convierte en persona, ya
que sus “titulos escolares son al capital cultural lo que la moneda es al capital econdmico”
(Bourdieu y Gutiérrez, 2011, p. 57) por eso las practicas sociales de la lectura y la escritura son
un medio para poder sobrevivir, para alimentarse, para usar una vivienda, para vestir. Para lo
antes mencionado, el individuo se tiene que comunicar, por lo que la lectura y escritura son una
necesidad ya que se requieren para realizar cualquier tipo de accion, al no tener desarrollado el
proceso de las practicas sociales de la lectura y la escritura, el ser humano estaria apartado de la
sociedad y la cultura.

Por lo anterior, es importante que se reconozca que el ser humano necesita de la
educacion para su formacion siendo las practicas sociales de la lectura y la escritura
herramientas fundamentales para su proceso de escolarizacion. Reconociendo en todo momento
los rasgos que lo identifican como persona.

En esta investigacion la escuela se concepta como la institucion donde se escolariza a
los estudiantes, lo que significa “elevar el rendimiento de todos los estudiantes en sus procesos
de aprendizaje [y] mejorar la adquisicion de competencias basicas y conocimientos esenciales,

medidos por evaluaciones nacionales ¢ internacionales” (Castro Ricalde, 2024. p. 11). En estos
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centros escolares es donde se acerca a los alumnos a conocimientos culturales por medio del
docente para que los adquiera y los pueda propagar globalmente. En la realidad existen diversas
interpretaciones del rol de la escuela en la educacion de los estudiantes. Por ejemplo, los
estudiantes usan la lectura y escritura como una herramienta que sélo sirve en el interior del
centro escolar, debido a la complicacion que los nifios tienen al tratar de “crear significado
escrito en la escuela [y] es el resultado de una brecha pretextual sistémica entre el tipo de
recursos lingiisticos y textos que el curriculo espera que produzcan los nifios y los textos y
lenguaje que pueden producir” (McKinney Carolyn, 2024. p. 4). Sin embargo, ésta es una
interpretacion restringida de la trascendencia que tiene la escuela en la educacion y formacion
de los estudiantes; la escuela es parte de la estructura social, espacio cultural y vinculo con la
comunidad.

El nivel epistemologico se desarrolla a traves de las facetas como maestra e investigadora
tesista, éstas se relacionan debido a que en ambas circunstancias se tuvo el conocimiento del
contexto, de las préacticas socioculturales, de los alumnos y madres de familia para orientar y
acompaniar los aprendizajes significativos de los estudiantes en su proceso de composicion y
difusion de diversos textos, lo que implica que el sujeto “es el elemento de la relacion que, en
su acto de conocer, recibe las imagenes del mundo, las procesa y explica a través del lenguaje y
genera una valoracion o juicio. El sujeto en el paradigma cualitativo es accion, es un ser activo
y creador, que desborda los limites de los sentidos en la infinita riqueza de la imaginacién”
(Gurdian Fernandez, 2010a, p. 99). Por lo anterior, los alumnos, madres de familia e
investigadora estan vinculados en las préacticas sociales de la lectura y la escritura. El rol de los
alumnos, las madres de familia e investigadora se mueve en este contexto de las practicas
sociales de la lectura y la escritura. Como actores y usuarios pueden modificar dichas practicas
sociales.

La relacion sujeto-objeto en esta investigacion se explica desde tres perspectivas: la
gnoseoldgica se refiere a ver las practicas sociales de la lectura y la escritura de forma objetiva,
como objeto de conocimiento. La perspectiva fenomenoldgica, se centra en la esencia de los
alumnos, madres de familia e investigadora, lo que implica que es de forma subjetiva de
interpretar como sujeto individual toda practica social de la lectura y escritura. Y la

interpretativa, en donde los alumnos, madres de familia e investigadora y las practicas sociales
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de la lectura y la escritura estan completamente relacionadas e inmersas desde las practicas
socioculturales de la lectura y escritura.

Los sujetos de la investigacion son los alumnos; personas activas que construyen y
producen el mundo, elaboran, reelaboran y eliminan cada dia construcciones subjetivas de ese
mundo en el cual viven y actlan. Las interpretaciones se dan bajo un marco referencial
construido por los intereses, valores, actitudes, y creencias de la persona que investiga.

El rol de la investigadora en el proyecto de investigacion es activo para conocer,
comprender, interpretar, explicar, valorar y transformar la realidad. Al contrastar el rol activo
de la investigadora con los propositos de la investigacion concluyo que ambos se vinculan
debido a que llevan a cabo el mismo proceso en la investigacion. Se autorregula en sus acciones
y niveles de participacion para tener un conocimiento objetivo, evitar prejuicios y hacer a un
lado sus valores, intereses y deseos. El investigador cualitativo “ve las cosas como si ellas
estuvieran ocurriendo por primera vez. Nada se da por sobre entendido, todo es un tema de
investigacion” (Taylor y Bogdan, 1987, p. 19).

En el supuesto de la subjetividad, segun Gurdian Fernandez (2010) todos los sujetos
estan involucrados, por lo tanto, los alumnos y madres de familia e investigadora no estan
separados de las practicas sociales de la lectura y la escritura, sino que son participes en el
proceso y en el mismo contexto.

Se coincide con Gurdian Fernandez (2010) respecto a que todo conocimiento es
subjetivo, el conocimiento es un ligero resumen de la manera y contenido recogido por las
percepciones influidas por la historia, la actitud y la motivacion individual.

La metodologia aplicada en el desarrollo de la investigacion se ubicé en el paradigma
cualitativo. Paradigma se define como un modelo o arquetipo tedrico metodol6gico; que orientd
el desarrollo de la investigacion. Para el caso de este trabajo el problema de la investigacion fue
¢,Como desarrollan préacticas socioculturales de lectura y escritura los alumnos de un grupo
multigrado en la comunidad El Rincon de Yerbabuena durante el ciclo escolar 2021-2022?
Adquirio esta directriz paradigmatica, segun las explicaciones de Sampieri Hernandez (2018)
se “utiliza la recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de

investigacion en el proceso de interpretacion” (p. 7).
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El rol del investigador fue fundamental en el desarrollo de la investigacién, Gurdian
Ferndndez (2010) refiere que este rol se “fundamenta [en] la relacion sujeto-objeto y el contexto
en el que esta inmersa, esta relacion” (p. 67). Por tanto, fue participativo ya que la investigadora
fue quien analiz6 las acciones que se generaron a lo largo del proceso de investigacion; este
rasgo se mantuvo a lo largo de la pesquisa.

El tipo de investigacion es de accion aplicada; de acuerdo con Pérez y Nieto (1992)
debido a la “sistematizacion y mejora de la realidad concreta en la que cada uno trabaja con la
capacidad de transformacion y cambio de la realidad social” (p. 178), se centré en educacion
con énfasis en los procesos de ensefianza-aprendizaje, se buscd que a través de un proyecto
didactico los alumnos aumentaran y cambiaran sus conocimientos con respecto a las préacticas
socioculturales de la lectura y escritura, con el proposito de que su realidad se transformara. El
mismo Martinez (2019) coincide en que este tipo de investigacion provoca “la ampliacion del
conocimiento sobre ciertos fenomenos, [e] incluye buscar algin cambio de la realidad
estudiada” (p. 96), para transformarla; ésta directriz se mantuvo a lo largo del proceso
investigativo.

El aumento y cambio de conocimientos para transformar la realidad de los alumnos se
fundamenté en la teoria socioconstructivista, consistio en que los alumnos dieran
acompafiamiento o tutoria a sus pares, por medio del trabajo colaborativo, en distintas
actividades y despejaran dudas, al hacerlo, se diera el proceso de ensefianza aprendizaje, de esta
forma, aprenderian los alumnos, construirian sus conocimientos y fortalecerian sus habilidades
de escuchar y observar las explicaciones, entendiéndolas y comenzando a desarrollar sus
distintas habilidades como las linguisticas y comunicativas, posteriormente, ellos mismos
orientarian a sus comparfieros que tienen sus habilidades en proceso de desarrollo.

El método de la investigacion-accion, fue el pertinente para esta investigacion, se
determin aplicarlo ya que con él se “crea un clima de cambio, de transformacién y de mejora
de la realidad educativa” (Pérez y Nieto, 1992, p. 179), el método de investigacion-accion-con
intervencion pedagogica se complementa con las técnicas e instrumentos que permitieron
analizar el contexto, y recabar informacién con datos empiricos de la aplicacion del modelo de
intervencion pedagdgico por medio de un proyecto didactico, titulado La Boda, con la finalidad

de transformar las practicas de lectura y escritura. Pérez y Nieto (1992) declaran que el proyecto
44



pedagogico es una “estrategia de cambio para lograr el perfeccionamiento y la mejora de la
realidad social” (p. 180). Como investigacion aplicada, se concentra en dimensiones como la
“inductiva, subjetiva, generativa y constructiva” (Pérez y Nieto, 1992, p. 180) debido a que en
ella se utilizd la observacion, el anélisis de datos subjetivos, se crearon y elaboraron categorias
y se analizaron unidades de andlisis para modificar la realidad de los sujetos de la investigacion
y de la investigadora docente, obteniendo como resultado la innovacién educativa.

Las técnicas e instrumentos que se utilizaron en el desarrollo de la investigacion fueron:
La observacion participativa, se utilizo una guia de observacion sobre las practicas
socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del grupo multigrado ver anexo 22. Se
recabaron datos que permitieron comprender como se realizaban las interacciones entre los
alumnos y qué précticas se favorecian en el aula.

La observacion de acciones y situaciones llevadas a cabo por los alumnos para emplear
la lectura y escritura en textos escritos situados y seleccionados por los estudiantes respondieron
a la utilizacion en la comunidad y dentro del aula. Los datos ayudaron a entender y comprender
las préacticas socioculturales de lectura y escritura que desarrollan los alumnos de un grupo
multigrado de la comunidad El Rincén de Yerbabuena. La fecha en la que se realizd la
observacion en el aula escolar fue a partir del 9 de marzo de 2021. El lugar en el que se llevo a
cabo la observacion fue la comunidad de El Rincon de Yerbabuena, Ahualulco, S. L. P. los
individuos a los que se observé fueron a los alumnos, alumnas y madres de familia.

Los datos recabados por la guia de observacion se procesaron y analizaron por medio
del método comparativo constante que consiste en “comparar y contrastar cada tema y categoria
para determinar las caracteristicas distintivas de cada uno” (McMillan et al., 2005, p. 486), de
esta forma se contrastaron los datos entre diversos segmentos, obteniendo distintas categorias
empiricas desarrolladas en el apartado de los resultados.

Se utiliz6 la entrevista en profundidad con preguntas abiertas para realizar el diagndstico,
con el propdsito, segin Martinez (2019) de “comprender a los informantes en sus propios
términos” (p. 142). Se entrevisto a alumnos, alumnas y las madres de familia. Se usoé la técnica
de muestreo intencional para estudiar a 20 madres de familia y 16 alumnos inscritos en el grupo
multigrado. Con base en lo que argumenta Arias Gonzales (2020) que el muestreo intencional

“se caracteriza por seguir los criterios personales del investigador: Si la poblacion se constituye
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por estudiantes de una institucion educativa, el investigador puede elegir a la poblacién total, es
decir la poblacion censal” (p. 61). La técnica de la entrevista incluyd un guion con el titulo
précticas socioculturales de lectura y escritura en los alumnos de un grupo multigrado de la
comunidad El Rincén de Yerbabuena, como introduccion se hizo una descripcion del proyecto
de investigacién, mencionando como propdésito comprender las practicas socioculturales de
lectura y escritura que desarrollan los alumnos de un grupo multigrado en correlacién con las
perspectivas planteadas en el marco tedrico.

La entrevista garantiz6 la confidencialidad a las madres de familia y alumnos al
precisarles que no aparecen sus nombres y apellidos en la investigacion, solo apareceran las
iniciales de sus apelativos acompariadas de (Aal) de alumna, (Aol) de alumno y (M1) madre
de familia, conocido comUnmente como consentimiento informado.

La fecha en que se llevaron a cabo las entrevistas a alumnos, alumnas y madres de familia
fueron a partir del 9 de marzo y 9 de septiembre de 2021, se inicié a las 8:00 horas. La
informacion obtenida de las entrevistas se sistematizo y se hizo el analisis de datos, con la
finalidad de “identificar unidades de significado, categorizarlas y asignarles codigos a las
categorias” (Sampieri Hernandez, 2018, pp. 448-449). Por medio del método comparativo como
sefiala McMillan et al. (2005) al expresar que la comparacion constante es “la principal
herramienta intelectual. La técnica de comparar y contrastar se usa [para] identificar los
segmentos de datos, dar nombre a las categorias y clasificarlas. El objetivo fue identificar las
similitudes” (p. 482). De esa comparacion constante, se obtuvieron las tres perspectivas:
sociocultural, socio-constructivista-cultural del aprendizaje y sociocultural de la lectura y
escritura.

Las perspectivas, categorias y subcategorias surgieron del analisis de los datos recabados
de las respuestas de las entrevistas de las alumnas, alumnos y madres de familia. Al respecto
Sampieri Herndndez (2018) indica que las categorias “son conceptos, experiencias, ideas,
hechos relevantes y con significado” (p. 452).

Por medio de la técnica e instrumento de analisis de documentos, registros, materiales y
artefactos, el mismo Sampieri Hernandez (2018) refiere que los documentos, registros,
materiales y artefactos son “una fuente muy valiosa de datos cualitativos [que] puede ayudar a

entender el fendmeno central del estudio” (p. 433). Se realizé un andlisis del Sistema de Alerta
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Temprana (SisAT), para obtener datos de los alumnos de lectura. Se les cuestioné con el
proposito de valorar la lectura en sus componentes: fluidez, precision, atencion a errores, uso de
voz, seguridad y disposicion y comprension lectora.

Posteriormente se les solicité a los alumnos escribir diversos tipos de textos con el
objetivo de valorar la escritura (textos escritos o produccion de textos) por medio de la escritura
(textos escritos o produccidn de textos) como legibilidad, proposito comunicativo, relacion entre
las palabras, vocabulario, signos de puntuacion, reglas ortogréaficas.

Las lecturas y los diversos tipos de textos fueron aplicados a los alumnos los dias 2, 3y
4 de septiembre de 2021, contienen los nombres completos de los alumnos, grado, grupo y fecha
en la que llevaron a cabo esta actividad, se les explicé que los produjeron para valorar las
habilidades de lectura y escritura que ellos poseen, y que los resultados obtenidos se utilizarian
para la investigacion.

Se analiz6 también la evaluacion diagndstica del ciclo escolar 2021-2022 que se les
solicitd contestar a los alumnos de 4to, 5to y 6to grados los dias 2, 3 y 4 de septiembre de 2021,
con el proposito de valorar las debilidades que tienen los alumnos en diversos procesos de
desarrollo de aprendizaje. Los resultados que arrojo la evaluacion diagndstica con respecto a los
procesos de desarrollo de aprendizaje débiles son: los textos instructivos, interpretativos, de
reflexion, entrevistas, poemas, anuncios publicitarios, notas enciclopédicas, periodisticas,
comics, boletin o texto informativo, resumen, revistas, textos discontinuos, descriptivos,
monografias, folletos, ficha técnica, cuadro sindptico y mapa conceptual, debate, articulos de
divulgacion, texto argumentativo, guion teatral, cartas, anécdota, datos bibliogréaficos,
mimodrama, texto narrativo y de opinion. A continuacion, se muestra la tabla 1 Fases del
proceso de la investigacion en la que se precisa la descripcién del conjunto de métodos, técnicas
e instrumentos utilizados en esta pesquisa.

Tabla 1

Fases del proceso de la intervencion.

No. Fase Meétodos Técnicas Instrumentos
|  Estudio del contexto del Investigacion  Observacion Guia de
Rincon de Yerbabuena, acciébn  con participativa. observacion.

donde se desarrollan las
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practicas de la lectura y intervencion  Entrevista Entrevista.
escritura. pedagogica. estructurada.

Il Comprension e Investigacion  Observacion Guia de
interpretacion de las accion  con participativa. observacion.
préacticas de la lectura y intervencion
escritura usadas por los pedagodgica. Entrevista Entrevista.
alumnos y madres de estructurada.
familia.

Il Propuesta de innovacion Investigacion  Documentos, Sistema de Alerta
por medio de un modelo accion  con registros, Temprana
de intervencion intervencion  materiales y (SisAT) para
pedagdgico  didactico, pedagdgica. artefactos e valorarlalecturay
Proyecto didactico instrumentos, la escritura.
titulado La Boda, para la documentos y
transformacion de materiales Evaluacion
practicas de lectura y organizacionales.  diagnostica 2021-
escritura. 2022.

IV Resultados de los Investigacion  Observacion De cada sesion de
aspectos  sociales 'y accion  con participativa. las ocho
comunicativos que intervencion secuencias
provocan la pedagogica. didacticas.
transformacion o cambio
de las practicas sociales
de la lectura y escritura. Documentos, Bitacora del diario

registros, de campo de la
materiales y profesora.
artefactos e

instrumentos, Cuadernos de los
documentos y alumnos.
materiales

organizacionales.

Nota. Elaboracion propia. Datos tomados del procedimiento metodoldgico.

La investigacion se dividié en cuatro fases. La primera es el Estudio del contexto,
comunidad El Rincén de Yerbabuena, aqui se indaga sobre como se desarrollan las practicas
socioculturales de la lectura y escritura del grupo multigrado.

La representacion de las préacticas socioculturales de la lectura y escritura fueron
exploradas como un fenémeno socioeducativo, considerando las distintas experiencias

culturales, historicas, educativas, y socioeconomicas de los alumnos, alumnas y madres de
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familia, lo anterior mencionandose como multidimensionalidad. Se examina tal y como
aparecen holisticamente en el contexto, en la comunidad de EIl Rincon de Yerbabuena, de donde
son originarios los sujetos de la investigacion pues pertenecen a la complejidad del contexto
sociocultural.

En la segunda fase se reconocieron las practicas de la lectura y escritura usadas por los
alumnos, alumnas y madres de familia. Estas practicas contaron con rasgos y formas de
interaccion comunicativas, sociales y culturales que fueron identificables a través de los datos
de las entrevistas.

La tercera fase, consistié en el disefio y aplicacion de una propuesta de innovacion a
través de un proyecto didactico titulado La Boda para la transformacion de practicas de lectura
y escritura en los estudiantes del grupo multigrado. Se conformo de ocho secuencias didacticas
tituladas: Los invitados; El mobiliario; La comida; La ceremonia religiosa; La boda civil; El
baile; La fiesta y La tornaboda. Cada secuencia didactica se planificé considerando aprendizajes
esperados correspondientes a la edad de los alumnos del grupo multigrado, segun el plan y
programas de la educacion bésica, a la par de un aprendizaje esperado en comdn para todas las
secuencias didacticas, bajo el tema general: La Boda. La aplicacion de las ocho secuencias
didacticas se hizo a los alumnos de 4to, 5to y 6to grados del grupo multigrado a partir del 8 de
octubre de 2021 al 15 de marzo de 2022. El proyecto representd el cambio y la novedad
estrechamente relacionadas con el progreso y busqueda de nuevas practicas de lecturay escritura
con un enfoque sociocultural.

La cuarta fase se denomind Resultados obtenidos del proceso de aplicacion y la
transformacion de las préacticas sociales y culturales de la lecturay escritura. Los datos empiricos
o significados obtenidos a través de las técnicas e instrumentos se recuperaron de las
experiencias de los alumnos y madres de familia, interpretadas también con el apoyo de la teoria,
la argumentacion ayudo a justificar los significados sobre la lectura y escritura.

Para la obtencion de los datos se utilizaron diversas técnicas como la observacion de
cada sesién de las ocho secuencias didacticas del proyecto La Boda, la bitacora del diario de
campo de la profesora en donde redacté lo que sucedi6 en cada sesion y los cuadernos de los

alumnos en los que redactaron el primer borrador y segundo borrador de los textos: el
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informativo, descriptivo, instructivo, epistolar, argumentativo, narrativo y de opinion en las
diferentes sesiones de cada secuencia didactica del proyecto didactico.

Con los datos de la observacion de cada sesion y secuencia didactica del proyecto La
Boda y la bitacora del diario de campo de la profesora se redact6 lo que sucedid en cada sesién
y de cada secuencia didactica, se agruparon en ocho tablas correspondientes al proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura; al agrupar los datos en esas tablas se obtuvieron
distintas categorias que son la ‘“segmentacion de los datos en unidades de contenido
denominados temas y agrupacion de los temas en conjuntos mas amplios” (McMillan et al.,
2005, p. 486) y subcategorias que son las “categorias predeterminadas y divididas” (McMillan
etal., 2005, p. 486) como el aprendizaje de la lectura y escritura, la apropiacion del conocimiento
de la lectura y escritura de los alumnos, las formas interactivas de participacion entre alumnos
y las estrategias de comunicacion de los alumnos. Respecto a la categoria de la ensefianza de la
lectura y escritura se identificaron: formas de mediacion de la profesora, resultados de la
planificacion, la comunicacién de la profesora y los resultados de la aplicacion de cada una de
las secuencias didacticas.

Los datos de los cuadernos de los alumnos en los que redactaron los borradores de los
diversos textos de cada sesion de cada secuencia didactica del proyecto La Boda se agruparon
en ocho tablas correspondientes a las practicas socioculturales de la lectura y escritura; al
agrupar los datos en esas tablas se obtuvieron distintas categorias y subcategorias.

Al terminar de agrupar los diversos datos se identificaron diferentes categorias
emergentes y de cada una de ellas se determinaron disimiles hallazgos y conocimientos como
en la 1° secuencia didactica los invitados, la primera categoria emergente es leer, escribir y
escuchar elaborando una invitacion con hallazgos como el que los alumnos a través del trabajo
colaborativo naturalmente se apropiaron de la lectura y escritura; y la practica sociocultural
situada indiscutiblemente favorecié la construccién de conocimientos significativos en los
alumnos. La segunda categoria emergente escribir, revisar y corregir una invitacion con
hallazgos como el que la tutoria verdaderamente favorecid los conocimientos significativos de
los alumnos; y el que los alumnos a través de su conocimiento sociocultural ciertamente
modifican la lectura y escritura. La tercera categoria emergente tu aprendes de mi y yo aprendo

de ti a leer y escribir una invitacion con hallazgos como el que, por medio de la coevaluacion,
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los alumnos del grupo multigrado obviamente confrontaron sus conocimientos linguisticos y
socioculturales de la elaboracion de la invitacion. La cuarta categoria emergente juguemos: lees
lo que escribo de la invitacién con hallazgos como el que a través del texto instructivo los
alumnos del grupo multigrado efectivamente utilizan la lectura y escritura; y la préctica
sociocultural totalmente constatada en la escritura y lectura de los alumnos del grupo
multigrado.

En la 2° secuencia didactica el mobiliario, la primera categoria emergente se titul juntos
aprendemos a leer y escribir un inventario con hallazgos como el que la practica sociocultural
indiscutiblemente favorece la escritura y lectura de un texto descriptivo; el trabajo colaborativo
sin duda aumentd el conocimiento significativo de los alumnos. La segunda categoria emergente
corrijo lo que escribo con hallazgos como que, con la coevaluacion, los alumnos ciertamente
comparan sus conocimientos culturales, sociales y de los aspectos lingisticos en la construccion
del texto; y que, a través de la construccion del texto descriptivo, los alumnos del grupo
multigrado claramente mostraron la lectura y escritura. La tercera categoria emergente el
inventario como estrategia para leer y escribir con hallazgos como el que, a través de la
interaccion social, los alumnos del grupo multigrado claramente mejoraron sus conocimientos;
y que las madres de familia totalmente interpretaron los conocimientos socioculturales y
linguisticos del texto descriptivo.

En la 3° secuencia didactica la comida, la primera categoria emergente es leer y escribir
una receta, se encontr6 que los alumnos claramente interpretaron los conocimientos
socioculturales de las madres de familia, las diversas actividades a traves del trabajo
colaborativo naturalmente propiciaron en los alumnos conocimientos socioculturales y
linguisticos significativos y los alumnos efectivamente edificaron con su conocimiento los
aspectos formales en el texto (receta). En la segunda categoria emergente entiendo el contenido
de la receta, se encontrd que, a traves de la coevaluacién, los alumnos del grupo multigrado
claramente contrastaron sus conocimientos, los aspectos linguisticos y lo sociocultural en la
elaboracion del texto, la lectura y la escritura fueron totalmente evidenciadas por los alumnos
del grupo multigrado a través de la practica de la escritura del texto (receta). En la tercera
categoria emergente me cuestionan sobre lo que dice la receta se encontré que los alumnos

efectivamente integraron, con el producto final: La receta, el conocimiento sociocultural y
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linguistico, la practica sociocultural efectivamente evidencia la escritura y lectura de los
alumnos del grupo multigrado y la interaccion social de los alumnos ciertamente perfecciona
sus conocimientos. Y en la cuarta categoria emergente la receta como préctica social de lectura
y escritura se encontré que por medio del texto (receta), los alumnos del grupo multigrado
claramente emplean la lectura y escritura, los conocimientos socioculturales y linglisticos de
los alumnos del grupo multigrado totalmente mediados por el rol de la profesora y la practica
sociocultural efectivamente evidenciada en la lectura y escritura de los alumnos del grupo
multigrado.

En la 4° secuencia didactica la ceremonia religiosa, en la primera categoria lo que sé de
una carta solicitud formal encontré que el trabajo colaborativo indiscutiblemente favorece las
habilidades linguisticas de los alumnos del grupo multigrado; el conocimiento sociocultural
efectivamente facilita el aprendizaje significativo en los alumnos; los alumnos del grupo
multigrado totalmente evidenciaron los aspectos formales del texto interpretativo. En la segunda
categoria emergente comprendo como se elabora una carta solicitud formal, se encontr6 que por
medio de la coevaluaciéon los alumnos compararon sus conocimientos socioculturales y de
lectura y escritura. En la tercera categoria emergente analizo la informacién de la carta solicitud
formal se detecto que las diversas actividades sin duda movilizan los saberes de los alumnos.
En la cuarta categoria emergente difundo la carta solicitud formal descubri que la lectura y
escritura de los alumnos del grupo multigrado totalmente se demostrd en la préctica
sociocultural.

La 5° secuencia didactica la boda civil tiene la primer categoria emergente escribo y leo
un discurso en la que encontré que los procesos de composicion desarrollan naturalmente
habilidades de lectura y escritura en los alumnos; que el trabajo colaborativo claramente
promueve el uso de practicas socioculturales situadas; que la retroalimentacion favorece
efectivamente la activacion de conocimientos; y que los aspectos formales del texto
argumentativo indiscutiblemente son constatados por los alumnos del grupo multigrado. En la
segunda categoria emergente explicame como se lee y escribe un discurso descubri que por
medio de la evaluacion formativa los alumnos del grupo multigrado coevaluaron el texto; y que
a traves de la coevaluacién los alumnos efectivamente confrontaron sus conocimientos, los

linguisticos y socioculturales. En la tercera categoria emergente mi discurso cémo practica
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sociocultural detecté que los conocimientos sociales, culturales y de lectura y escritura se
evidenciaron totalmente en la practica sociocultural. En la cuarta categoria emergente lo que
comprendi del discurso, fue que..., hallé que las diversas actividades situadas efectivamente
apoyan el aprendizaje y conocimiento significativo de los alumnos del grupo multigrado a través
de las précticas socioculturales.

La 6° secuencia didactica es el baile, y su primer categoria emergente se llama leo y
escribo un relato, en ella encontré que la interaccién social de los alumnos, sin duda, estimula
la lectura y escritura de textos; que a través de los procesos de composicién los alumnos
indiscutiblemente desarrollaron habilidades linglisticas; que por medio del trabajo colaborativo
siempre se movilizan los conocimientos; y que a través de la lectura y escritura los alumnos del
grupo multigrado claramente evidenciaron los aspectos formales del texto narrativo. En la
segunda categoria emergente llamada entiendo como se lee y escribe un relato descubri que la
evaluacion formativa obviamente incita a la contrastacion de los conocimientos socioculturales
y de lectura y escritura a través de la coevaluacion; y que a través del papel docente los alumnos
del grupo multigrado efectivamente llevaron a cabo la coevaluacion. En la tercera categoria
emergente titulada comprendi del relato, que..., detecté que desde luego que los conocimientos
socioculturales y de lectura y escritura de los alumnos del grupo multigrado efectivamente
fueron rectificados por los conocimientos significativos; y que, por medio de la planificacion,
naturalmente, la profesora obtuvo los conocimientos de los alumnos del grupo multigrado. En
la cuarta categoria emergente mi relato a través de la boda se hall6 que a través de la lectura 'y
escritura del texto narrativo indiscutiblemente se manifiesta la practica sociocultural.

La 7° secuencia didactica la fiesta, esta compuesta por la primer categoria emergente
titulada redacto y leo una crénica en la que encontré que la contribucion social, sin dudas,
moviliza conocimientos de los alumnos del grupo multigrado para la lectura y redaccién de
textos; que el trabajo colaborativo por supuesto que impulsa los conocimientos de los alumnos
del grupo multigrado; que las practicas socioculturales situadas indiscutiblemente favorecen el
desarrollo de habilidades linguisticas en los alumnos del grupo multigrado; que la
retroalimentacién indiscutiblemente suscita los procesos de composicién en los que claramente
se evidenciaron los aspectos del texto de opinion; En la segunda categoria emergente comprendi

cémo redactar y leer una crénica descubri que el rol docente se reflejé naturalmente en la
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evaluacion formativa; y que a través de la coevaluacion los alumnos del grupo multigrado
ciertamente confrontaron sus saberes, sociales, culturales y de lectura y escritura. En la tercera
categoria emergente entendi de la cronica, que..., detecté que, por medio de las actividades
situadas, sin dudas, los alumnos del grupo multigrado manifestaron sus conocimientos
significativos. En la cuarta categoria emergente mi cronica a través de la boda hallé que a través
de la préctica sociocultural los alumnos del grupo multigrado evidentemente usaron la lectura y
escritura; y que los alumnos por medio de la redaccion y lectura del texto de opinion
efectivamente evidenciaron la préactica sociocultural.

En la 8° secuencia didactica la tornaboda constituida por la primer categoria emergente
Ilamada escribo y leo el portafolio de presentacion la boda encontré que a través de la familia
se promueven naturalmente las précticas socioculturales; que por medio del trabajo
colaborativo, los alumnos del grupo multigrado obviamente activan sus saberes; que la lectura
y escritura de diversos tipos textuales se evidencia totalmente en la composicion de un texto de
reflexion; que el papel docente mostré indiscutiblemente la construccion del portafolio de
presentacion. En la segunda categoria emergente titulada entiendo cémo se lee y escribe la
reflexion del portafolio de presentacion la boda descubri que a través de la evaluacion formativa
los alumnos obviamente usaron la coevaluacion para contrastar sus conocimientos, los sociales,
culturales y de lectura y escritura. En la tercera categoria emergente la reflexion del portafolio
de presentacion la boda, dice que..., detecté que a través de la motivacion los alumnos del grupo
multigrado construyeron efectivamente un portafolio de presentacion en el que utilizaron la
lectura y escritura; y que las madres de familia verdaderamente identificaron los conocimientos
significativos de los alumnos. En la cuarta categoria emergente llamada la reflexion del
portafolio de presentacion a través de la practica sociocultural hallé que a través de las
estrategias de reproduccion se identificaron claramente los conocimientos socioculturales de los
alumnos; que por medio del portafolio de presentacion se distingui6 indiscutiblemente la
practica sociocultural y el uso de la lectura y escritura; y que a través de la evaluacion formativa
del portafolio de presentacion se utiliz6 obviamente la lectura y escritura.

Para finalizar este apartado, se concluye que la descripcion del procedimiento
metodoldgico de esta investigacion se lleva a cabo por medio de las 4 fases de investigacion. Lo

anterior, debido a que se estudio el contexto sociocultural de ElI Rincon de Yerbabuena, se
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identificaron las précticas de lectura y escritura utilizadas por los nifios en la comunidad, se
disefid y aplico un proyecto didactico titulado la boda con el que se utilizaron técnicas como la
observacién y la bitdcora del diario de campo de la profesora de cada sesién de las ocho
secuencias didacticas del proyecto y los cuadernos de los alumnos en los que escribieron los
borradores de los textos de las ocho secuencias didacticas del proyecto. Posteriormente, se
compararon constantemente los datos organizados en tablas de la observacion y de la bitacora
del diario de campo de la profesora con los que se identificaron diversas categorias y
subcategorias. Se contrastaron continuamente los datos organizados en tablas de los cuadernos
de los alumnos de los que se obtuvieron categorias y subcategorias. Al agrupar las técnicas y
los datos en categorias y subcategorias se obtuvieron categorias emergentes de las que se
identificaron los hallazgos y conocimientos nombrados como los resultados obtenidos del
proceso de aplicacion y la transformacion de las practicas socioculturales de la lectura y
escritura.

Finalmente, es pertinente expresar como colofon que la investigacion se ubica en el
paradigma cualitativo. Para determinar el temay el problema se hizo un acercamiento al campo,
se recuperaron datos empiricos; por medio de entrevistas y observaciones a alumnos y a madres
de familia de la comunidad, esto permitié acotar el tema y hacer el planteamiento y delimitacion
del objeto de estudio.

El informe final de esta investigacion se compone de la forma siguiente: La introduccion
contiene la justificacion y delimitacion del tema, el estado del arte o antecedentes de los procesos
de lectura y escritura en los grupos multigrado. EI problema de investigacion, descrito en la
pregunta principal y las preguntas secundarias, los supuestos iniciales, los objetivos divididos
en objetivo general y objetivos especificos, el referente empirico donde se situa el problema, la
metodologia con la descripcion de las fases de la investigacion y el cémo, cuando y donde fue
realizada la investigacion.

El primer capitulo Aproximacion al estudio del contexto contiene el analisis de la
comunidad del Rincén de la Yerbabuena, la situacion actual de las escuelas multigrado, y el
diagnostico del grupo multigrado.

El segundo capitulo Marco Teorico esta estructurado en subapartados: como perspectiva

sociocultural, complementada por la cultura, artefactos de la cultura y capital cultural, la
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interpretacion de significado en la cultura y la cultura escolar. La sociedad y sus componentes,
integrada por la familia como unidad social, y la economia como factor de incidencia
sociocultural. También, complementa a este capitulo la perspectiva socio constructivista cultural
del aprendizaje compuesta por la estructura anterior y posterior del aprendizaje, la
autoconstruccion del conocimiento en el individuo, la construccion sociocultural del
conocimiento y las interacciones escritas para realizar acciones socioculturales. Respecto a la
lectura y escritura, éstas estan integradas por las practicas socioculturales situadas y el campo
social en las culturas escritas.

El tercer capitulo EI modelo de intervencion pedagégico didactico esta constituido por
el fundamento tedrico-pedagdgico de un modelo de intervencion pedagdgica-didactica; en él se
describe el proceso didactico del proyecto: La Boda, este apartado, esta organizado por diversas
secuencias didacticas como los invitados, el mobiliario, la comida, la ceremonia religiosa, la
boda civil, el baile, la fiesta y la tornaboda. Dentro de este mismo capitulo se plantean las
consideraciones didacticas para la implementacion del modelo de intervencion.

El cuarto capitulo Resultados, presenta los resultados de la aplicacion del proyecto de
intervencion y el analisis de datos empiricos derivados de la aplicacion de cada secuencia
didactica. El quinto capitulo Discusidn se compone de la relacion existente entre los resultados,
el estado del arte, el marco teorico y las preguntas, objetivos y supuestos de la investigacion, las

Conclusiones, las Referencias y los Anexos que completaron este informe de investigacion.
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Capitulo I Aproximacion al Estudio del Contexto

Al entorno donde se llevan a cabo distritos eventos comunicativos, educativos, sociales,
religiosos, culturales, econdmicos, politicos, se le conoce como contexto. En esta investigacion,
especificamente en este apartado se analizé el contexto de la comunidad El Rincon de
Yerbabuena con el objetivo de identificar las practicas socioculturales y practicas de lectura y
escritura que utilizan los alumnos en el grupo multigrado, para transformar las practicas de
lectura y escritura de los estudiantes multigrado a través de précticas socioculturales.

El capitulo estd estructurado por el diagnostico del grupo multigrado en el que se
identifican las practicas socioculturales y las practicas de lectura y escritura utilizadas por los
estudiantes multigrado a través de diversos instrumentos. Asi como también, la situacion actual
de las escuelas multigrado en el que se explican las caracteristicas de las escuelas multigrado
del municipio de Ahualulco, perteneciente al estado de San Luis Potosi.

La aproximacion al estudio del contexto de la comunidad de El Rincon de Yerbabuena
fue elaborada considerando cinco dimensiones: social, politica, economica, cultural y
pedagdgica. Se organiz6 en estas dimensiones porque en ellas se encuentran acciones,
situaciones y roles que juegan los individuos de la comunidad, sus tradiciones, valores, normas,
reglas y distintas estrategias de convivencia social que se reproducen generacion tras
generacion.

Para entender las acciones, situaciones y roles que se llevan a cabo en la comunidad por
las madres de familia y alumnos se relata un suceso que se ubica en la dimension cultural: el
festejo de la Virgen de Guadalupe.

En la dimensidn pedagdgica, se analizaron los conocimientos de los alumnos obtenidos
por medio de la evaluacion diagndstica 2021-2022 y los resultados del Sistema de Alerta
Temprana (SisAT) correspondientes a lectura y escritura, asi como también entrevistas y
observaciones.

La dimension econdmica da cuenta de los datos econdmicos que reciben de sus trabajos
los padres de familia. La informacion fue obtenida por medio de entrevistas a las madres. El

instrumento cuestionario de entrevista, proporciond datos empiricos, junto con los recabados de
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la Ruta de Mejora Escolar, actualmente denominado Programa Escolar de Mejora Continua de
la Escuela Primaria Rural Multigrado Profr. Demetrio Moreno.

Se utilizaron algunos conceptos del marco tedrico, para explicar y argumentar los datos
explicativos de las dimensiones: social, politica, econémica, cultural y pedagbgica de la
comunidad de EI Rincdn de Yerbabuena.

La comunidad El Rincon de Yerbabuena se localiza en el municipio de Ahualulco a
quince minutos de la cabecera municipal y a una hora de la capital del estado de San Luis Potosi,
Meéxico. Segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI, 2020) colinda
con las comunidades llamadas El Cafién de Yerbabuena, La Tinaja y colinda con la comunidad
Puerto de Duques del municipio de Moctezuma, figura 1, ubica geogréaficamente la comunidad
El Rincon de Yerbabuena. Estas comunidades, tienen una densidad de poblacion bajo, debido a
que la mayoria de sus habitantes migraron al pais del norte en busca de una mejor calidad de
vida. Conforme a los datos del INEGI (2020b) la poblacion total de la comunidad es de 210
habitantes, con 65 viviendas y 49 de ellas estan habitadas. Las autoridades municipales son la
junta auxiliar municipal conocidos como jueces auxiliares.

La sequia es un problema de la region, ya que provoca dafios al suelo ocasionando que
crezca poco pasto y merma los resultados de las actividades en las que se lleva a cabo la
agricultura como cosecha escasa de maiz, frijol, chile, ajo.

El problema social es el desempleo de individuos en la cabecera municipal debido la
poca fuente de empleo. Las actividades econdmicas de la comunidad son el cultivo de algln
producto, cria o explotacion de animales para consumo familiar, cortar y sembrar arboles,
recoleccion de hierbas y plantas, pesca o casa de animales y elaboracién y venta de artesanias.

El amanzanamiento de casas en la comunidad y recubrimiento en las calles de cinta
asfaltica se lleva a cabo sin banquetas. Existe la disponibilidad de alumbrado publico en toda la
comunidad por la Comision Federal de Electricidad (CFE).

La comunidad tiene manantiales que son la fuente de abastecimiento de agua entubada

por mangueras ya que la utilizan para riego o para alimentacion de animales.
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Figural

Ubicacién geografica de la comunidad EI Rincon de Yerbabuena

(
Te\v}r a;‘j.’rn:“,;a

Nota. La figura muestra la ubicacién geografica de la comunidad El Rincén de Yerbabuena.
Fuente: INEGI (2020).

La vegetacidon en su mayoria es cactacea y el clima es variable debido a la altitud en
donde se localiza la comunidad, la circundan cerros. Por la mafiana, la mayoria de las veces se
nubla y comienzan a caer lluvia, por las tardes lo nublado se quita, sale el sol y las temperaturas
comienzan a ascender, provocando calor; al obscurecer, ventea, causando frio a los habitantes
de la comunidad.

En la dimension cultural, se analizo el rol social que llevan a cabo los individuos, sus
costumbres, tradiciones, valores, reglas morales, practica religiosa y los distintos acuerdos
establecidos que armonizan la convivencia social.

Las familias, en su mayoria, predican la religion cat6lica por lo que, al organizar algun
festejo de boda, XV afios, presentacion al templo (3 afios), bautizos, misas de graduacion,
cumplearios, misa de algun fallecido o simplemente por el deseo de festejar, Ilevan a cabo misas
en donde agradecen a Dios. Las ceremonias religiosas se realizan en la capilla de la comunidad.
Esta informacion fue obtenida de la guia de observacion sobre las practicas socioculturales de

la lectura y escritura de los alumnos del grupo multigrado, anexo 23.
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El festejo a la Virgen de Guadalupe, patrona de la capilla, lo celebraron el 17 de
diciembre del afio 2021. La fiesta patronal es organizada por un patronato con funciones o cargos
de mayordomo, secretaria, tesorera. Algunos mayordomos son personas que radican en Dallas,
Texas, Estados Unidos de Norteamérica. Asi se les llama a las personas residentes en el pais
vecino que ayudan al parroco a conseguir apoyos econdmicos, aportan dinero para la festividad
religiosa. El parroco y el vicario comienzan los festejos con “Las mafanitas” a las seis de la
mafana.

En el transcurso del dia van llegando comerciantes ambulantes y se instalan en el
perimetro de la capilla. Venden alimentos y golosinas. Instalan juegos mecanicos (carrusel de
caballitos, sillitas voladoras, camioncitos, el gusanito). Asi como también, juegos tradicionales
como el tiro al blanco, canicas, pesca de peces,

Los danzantes ejecutan sus tradicionales danzas a partir de las tres de la tarde. Después
de dos horas de disfrutar la danza, los individuos de toda la comunidad se reunen afuera de la
capilla y a las cinco de la tarde llevan a cabo el recorrido por toda la comunidad con la imagen
de la Virgen de Guadalupe.

El festejo religioso provoca que en cada casa haya algun altar para recibir a la patrona
con rezos, velas, flores y listones de colores. La peregrinacion avanza y la van recibiendo en los
altares de las casas. Al llegar nuevamente a la capilla, es porque el recorrido ha terminado. A
las ocho de la noche, comienza la misa para venerar y festejar a la imagen religiosa. La misa
termina a las nueve de la noche, luego comienza la quema de castillos de pdélvora, iluminando
el cielo obscuro de distintos bellos colores, dando por terminado el festejo religioso.

El festejo a la Virgen de Guadalupe es comunitario, se observan las costumbres,
tradiciones, valores, normas y roles que practican los habitantes heredados generacion tras
generacion.

La festividad religiosa en la que participan los alumnos de la escuela primaria multigrado
Profr. Demetrio Moreno se encuentra al centro de la comunidad, tiene cuatro salones. La
construccién es de concreto. Uno de ellos es la direccion escolar, otro es el salon del segundo
periodo o de 1ro, 2do y 3er grado, otro salon es del tercer periodo o de 4to, 5to y 6to grado, el
altimo salon es la biblioteca escolar que es utilizada como bodega porque no tiene libros. Tiene

4 sanitarios, dos son para nifias y dos para nifios. Una rampa con barandal y un pequefio patio
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civico. La escuela esté cercada con malla y la puerta se asegura con una cadena y un candado.
No tiene agua potable; las madres de familia compran el agua y la arrastran con mangueras
desde un ojo de agua de una casa. Tiene luz eléctrica, pero no siempre funciona, ésta es pagada
por la Asociacion de Padres de Familia y no por el gobierno federal. Frente a la escuela se sitda
la capilla de la Virgen de Guadalupe y a la izquierda se ubica la casa de salud.

De la Plataforma Estatal de Informacion Educativa (PEIE, 2021) de la Secretaria de
Educacion de Gobierno del Estado de San Luis Potos, se obtuvieron los siguientes datos:
Tabla 2

Alumnos del grupo multigrado.

Grados Total de Alumnos Nifias Nifios Estilo de Ritmos de aprendizaje
alumnos por aprendizaje
grado

Kinestésico Visual Rapido Moderado Lento

40 4 3 1 6 10 8 5 3
5° 16 7 4 3
6° 5 1 4

Nota. Elaboracion propia. Fuente: Datos tomados de la plataforma PEIE (2021)

En la tabla 2 alumnos del grupo multigrado, se cuantifica que el grupo tiene inscritos 16
alumnos en total, 8 son nifias y 8 son nifios, en 4to grado son 4 alumnos, en 5to grado son 7
alumnos y en 6to grado 5 alumnos, de todos ellos, 6 tienen estilo de aprendizaje kinestésico y
10 son visuales, 8 tienen ritmo de aprendizaje rapido, 5 moderado y 3 lento.

En la etapa de la infancia, los nifios van construyendo su conocimiento; para poder
desarrollarlo, los alumnos necesitan el acompafiamiento del docente, actividades diversificadas

y estrategias situadas. La integracién de diversos alumnos de diferentes grados, como de 4to,
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5to y 6to grado, y distintos ritmos y estilos de aprendizaje son un factor esencial en los alumnos
del grupo multigrado para que sus conocimientos cientificos sean significativos.

La dimension social, ayuda a explicar cdmo interacttian los habitantes de la comunidad,
su conducta y rol. Las madres de familia y alumnos se comunican de distintas formas: hablando,
por letreros, invitaciones, recados, mensajes, canciones, entre otros. La familia es una agencia
social concebida como el motor de las estrategias de reproduccién, en la que se inculcan valores,
habitos, reglas. La estructura de la familia favorece la interaccion de sus miembros que llevan a
cabo diferentes valores, habitos en el transcurso de su vida.

Respecto al nimero de hijos por familia; las estrategias de reproduccién se vinculan con
la familia porque “tienen por principio las disposiciones del habitus que tiende a reproducir las
condiciones de su propia produccion” (Bourdieu y Gutiérrez, 2011, p. 37) fomentando como
patrén sociocultural que los individuos casados 0 no casados tengan un gran nimero de hijos o
menor numero de hijos. Dentro del ndcleo familiar se transmite de generacion en generacion
que el tener hijos es lo mas importante en la vida para ser feliz. Al tener hijos varones, los padres
se sienten orgullosos, debido a ese motivo, privilegian e idolatran a los nifios méas que a las nifias
para dar continuidad al apellido. Esta informacion se obtuvo de la entrevista realizada a madres
de familia.

La familia cuida de su salud vacunandolos y transportandolos al médico que va a la casa
de salud de la comunidad cuando se enferman, asi como también los trasladan a los centros
escolares para recibir educacion formal, y aunque los padres y madres de la comunidad llevan
a sus hijas e hijos a las escuelas al momento de apoyarlos con Utiles escolares o alguna tarea
apoyan mas a los nifios.

Estos son patrones sociales y culturales que se reproducen en los individuos de la
comunidad, generacién tras generacion al igual que las festividades religiosas de la comunidad,
resultando ser estrategias de reproduccion. El habito de trabajo es una estrategia de
sostenimiento para las personas de El Rincén de Yerbabuena; el laborar sea o no bien
remunerado es una obligacion debido a que al no trabajar no comen, no visten, no tienen buena
salud, mueren. Existe la posibilidad de que el jefe de estas personas los obligue a producir mas

de lo que se debe por derecho, resultando un bajo salario para ellos.
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En las dimensiones econémica y politica se observan las distintas desigualdades que
provocadas por la pandemia Covid 19, se hicieron mas evidentes, pues el cierre de todos los
centros escolares, de comercios, fabricas, despido de personal, tuvieron efectos negativos en la
vida de los habitantes de la comunidad.

Al cerrar las escuelas por tiempo indefinido las madres de familia tuvieron que dejar su
trabajo para cuidar a sus hijos e hijas. Al no haber clases presenciales la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) implementd las clases por television con el programa Aprende en Casa y Aprende
en Casa Il lo que ocasion6 que los alumnos de la escuela primaria rural federal multigrado
“Profr. Demetrio Moreno” no tuvieron sus clases por television debido a que la sefial de
television no llega a todas las casas de la comunidad evidenciando quienes si tienen sefial y
quienes no. Otra situacion son dos familias que si tienen internet en sus casas pagado por su
esposo 0 hijos que se encuentran laborando en Estados Unidos. Las que no tienen sefial de
internet son en total 18 familias; aunque hacen el intento de conseguir sefial y suben hasta la
cima del cerro o viajan al municipio de Ahualulco.

Las madres y padres de familia, en su mayoria son amas de casa y jornaleros
respectivamente, su grado maximo de estudios es secundaria o bachillerato. Al igual que los
padres de familia, algunos de ellos trabajaban en la empresa Transportes Senda, 0 en los
invernaderos de cultivo de jitomate. Otros radican en el pais vecino EE. UU. Otros trabajan en
la fabrica de costales ubicada en la cabecera municipal de Ahualulco.

Los padres de familia que trabajan en la empresa Transportes Senda, Estados Unidos y
en la fabrica de costales su sueldo por semana oscila entre los $1300.00 a $4500.00 semanales.
Los que trabajan en los invernaderos o jornaleros en sus propias tierras sus percepciones
semanales son de $1000.00 a 1250.00. Es pertinente mencionar que estos datos fueron recabados
en las entrevistas que se realizaron a las madres de familia al inicio del ciclo escolar 2021-2022.

En lo que respecta al cierre de comercios, fabricas y despido de personal por no poder
pagar el sueldo a sus trabajadores, incrementd la desigualdad entre las familias durante la
pandemia del Covid 19. Los padres y madres con pocos recursos econémicos en el momento de
que son despedidos no tenian recurso econémico para la compra de alimentos y poder comer,

por lo que llevaron a cabo el trueque de alimentos y vestimentas, orillandolos a pedir prestado
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a los vecinos que tienen dinero y que les prestan dinero a razon de favores que tardarian en
pagarlos.

Los efectos de la pandemia iniciaron en marzo de 2020 con la cancelacion de clases
presenciales, posteriormente, en agosto de 2021 se reanudaron las clases presenciales en los
centros escolares multigrado. Debido al restablecimiento de clases presenciales esta
investigacién no fue afectada por la pandemia del Virus Covid 19 ya que esta fue totalmente de
forma presencial. Por lo anterior, las madres de familia y alumnos se adaptaron al trabajo a
distancia utilizando el internet, el celular, la aplicacién WhatsApp, guias y archivos en PDF e
imagenes en formato JPEG solo en quienes si tuvieron para pagar el servicio de datos. Lo
anterior favorecié los conocimientos de algunos nifios, estimul6 y disminuyad el retraso y rezago
escolar de los estudiantes con apoyo de las madres de familia.

En conclusion, cuando las clases se volvieron presenciales, los conocimientos de los
alumnos, adquiridos en esos tiempos de pandemia y obtenidos por medio de las aplicaciones y
artefactos mencionados con anterioridad, fueron transformados con el acompafiamiento de la
docente en conocimientos significativos dentro del centro escolar.

1.1 Diagnostico del Grupo Multigrado

La investigadora hizo un primer acercamiento al campo, con la aplicacion de la técnica
de la Entrevista, para saber el tipo de libros, revistas o peridédicos que los nifios tienen en casa,
el tipo de lecturas y escritos que les gusta hacer fuera de la escuela, actividades de lectura y
escritura no escolarizadas dentro de la clase, y la frecuencia en el uso de las TIC.

También, la investigadora llevo a cabo entrevistas a las madres de familia y recabé datos
para saber el conocimiento que las madres de familia tienen acerca de la lectura y la escritura,
el tipo de libros, revistas o periddicos que tienen en casa, la aplicacion de la lectura y la escritura
en su comunidad, la inclusion y la frecuencia al utilizar la lectura y la escritura en su vida diaria
y la utilizacion por conveniencia de lectura y escritura. La entrevista se realizo a las madres de
familia por ser ellas las que asisten a la escuela para informarse del avance en el proceso de
aprendizaje de sus hijos.

La investigadora a través de una guia y por medio de la observacion, con énfasis en los

alumnos (esto fue recuperado antes de la pandemia), conocié como los alumnos usan la lectura
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y la escritura en la comunidad, y en el aula. La finalidad fue establecer si la lectura y textos
escritos seleccionados por los alumnos responden al uso en la comunidad, la utilizacién de la
lectura y la escritura y el horario destinado a la lectura y escritura. De lo anterior se concluye
que los nifios realizan algunas préacticas de lectura y escritura.

De las entrevistas y observacion, se hizo un anélisis riguroso de cada una de las preguntas
de la entrevista de las madres de familia y de los estudiantes. Los datos se procesaron en tablas
clasificando cada indicador. Se hizo una primera aproximacion donde se recuperaron datos
empiricos que ayudaron a comprender la problemaética de la lectura y escritura en los alumnos
del grupo multigrado.

De la entrevista con los nifios respecto al uso de la lectura y la escritura en la comunidad
de El Rincon de Yerbabuena, Ahualulco, S. L. P. Los alumnos dijeron que leian cuentos de
fantasmas y princesas, animales y rimas. Utilizan revistas de espectaculos, de deportes, el
periddico y el libro de texto. Este tipo de lecturas pertenecen al campo de la literatura y de las
ciencias naturales. Al respecto los alumnos expresan:

Edora: En tu casa, ¢qué tipo de libros, revistas y/o periddicos tienes?
Ao4 “Revistas de los hombres mas ricos que se casaron” (09/03/2020),
Aa9 “La red, periodico, de anuncios, revista” (09/03/2020),
Aol4 “Animales, de deportes, de la naturaleza y libros de cuentos de princesas”
(09/03/2020),
Aol5 “Animales, del cuerpo humano, cuentos de hadas, de rimas” (09/03/2020),
Aa20 “Libros de texto” (09/03/2020),
Aa22 “Libros de fantasmas y texto” (09/03/2020).
Al hacer el analisis de los datos recabados de la pregunta: en tu casa, ¢qué tipo de libros,

revistas y/o periddicos tienes?, se concluyo que los alumnos leen en su casa libros de fantasmas,
princesas, animales, rimas, y el libro de texto. Creen que las lecturas pertenecen al campo de la
literatura, otras lecturas son de ciencias naturales; ellos refieren que utilizan revistas de
espectaculos y deportes, y el periddico, sin revelar el nombre de éste.

La lectura de diferentes tipos de textos ayuda a los estudiantes a enriquecer sus
conocimientos, a fortalecer sus areas de oportunidad y a adquirir nuevos conocimientos. Los
efectos, si no tienen acceso a la lectura y escritura, son conocimientos parciales de algun tema.
Las consecuencias son la carencia de informacién y poca experiencia en la lectura de tipos de
textos lo que implica poca participacién social. Una vida restringida y sobre todo un

estancamiento social.
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A los alumnos les gusta leer cuentos, leyendas, ver las caricaturas, escribir en el celular
y en Facebook. Aunque se les preguntd sobre el tipo de lecturas y escritos que les gusta hacer
fuera de la escuela, ninguno se centrd en la escritura o textos escritos fuera de la escuela. A
continuacion, se expresa la viva voz de los alumnos:

Edora: ¢ Qué tipo de lecturas y escritos te gusta hacer fuera de la escuela?
Ao4 “Leer cuentos, lo busco en internet informacion” (09/03/2020),
Aa9 “De libros y leer cuentos y busco informacion en internet y en el celular”
(09/03/2020),
Ao014 “En el celular de mi papa escribo en Facebook y me sale el juego de Gok, busco
videos de las 8 fechas que posiblemente se acabaria el mundo, o los animales mas
peligrosos del mundo y la de los animales mas chistosos del mundo” (09/03/2020),
Aol5 “Me meto en el Facebook y grani, momo, Goku, larva, y en play store descargo
videos de ilike, y descargo juegos de Goku y el payaso eso y el de It pero son para poner
fondos de pantalla” (09/03/2020),
Aa20 “Yo leo hércules [y] de cenicienta” (09/03/2020),
Aa22 “Yo leo un libro de texto [y] hércules” (09/03/2020).

El analisis de datos de la pregunta ¢Qué tipo de lecturas y escritos te gusta hacer fuera

de la escuela? Se concluyd que a los alumnos les gusta leer cuentos, mitologia, hacer basqueda
en internet por medio del celular. El estilo de aprendizaje de los alumnos es visual; les gusta ver
videos, caricaturas y escribir en el celular y en Facebook.

Cuando se plantea tipos de escritos fuera de la escuela se refiere a todas las practicas
escritas que se llevan a cabo en la comunidad que no tienen que ver con la escuela, por ejemplo,
el uso de Whats app, inbox, los anuncios donde venden las tortillas, los anuncios para vacunar
a sus hijos, los letreros que ponen las personas que les gusta pintar arte urbano en las paredes,
etc. Lo anterior es bueno indagarlo ya que son practicas letradas que se dan cotidianamente, con
un propdsito, pero que no estan institucionalizadas; sin embargo, se hace por gusto o por
necesidad.

A los alumnos les gusta buscar informacidn, escribir trabajos en google, leer palabras en
inglés, escribir letras, tipos de letras y colores, les gusta ver videos en you tube, googlear!. Se
les llama lecturas no institucionalizadas a las lecturas que no se hacen obligatoriamente por
medio de la escuela o en tarea, son las que realizan por gusto o por necesidad y ejemplo de ellas

son el periodico, las bitelitas que entregan antes de un festejo de algun santo de la comunidad,

! Googlear o guglear es un neologismo que significa buscar en la web utilizando el motor de biisqueda Google.
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listas de personas para recibir algin incentivo econémico como estufas ecoldgicas o algin
programa federal, etc.

A los alumnos les gustaria leer lecturas en espacios en internet, escribir carteles, anuncios
en internet, invitaciones, You tube, google, Whats app, Facebook, play musica. A continuacion,
se puede leer la viva voz de los alumnos:

Edora: ;Te gustaria que en la clase se realizaran actividades de lectura y escritura que
no tuvieran que ver con la escuela?
Ao04 “Si, para buscar informacion” (09/03/2020),
Aa9 “[Si] para una cosa que necesitemos” (09/03/2020),
Ao14 “Si porque aparte de ser divertido es bueno para escribir rapido o no porque si les
digo a mis papas van a decir porque escribimos con cosas que no son de la escuela y no
se permiten” (09/03/2020),
Ao15 “Si porque podemos leer palabras en inglés y ver videos, un dia nos puede poner
a escribir letras [en la computadora] y nos ensefia a poner tipos de letras como en doble
linea, formas de escribir y poner colores” (09/03/2020),
Aa20 “Si para hacer trabajos, para hacer bisquedas en Google” (09/03/2020),
Aa2?2 “Si para hacer trabajos en Google” (09/03/2020).

Al respecto, la pregunta ¢ Te gustaria que en la clase se realizaran actividades de lectura

y escritura que no tuvieran que ver con la escuela?, se lleg6 a la conclusion de que a los alumnos
les gustaria buscar informacion y escribir tareas, leer palabras en inglés en google, escribir letras
y varios tipos de letras y colores, ver videos en you tube y buscar informacién en google.

Los tipos de lecturas y escritos incorporados a las actividades son plataformas donde los
alumnos pueden interactuar para ayudarse en busquedas de informacion no sélo para tareas sino
para aumentar sus conocimientos ya que en estas plataformas pueden encontrar buscadores
parecidos a las enciclopedias como google lo que aumentaria su conocimiento significativo.

Los alumnos frecuentemente leen y escriben textos y realizan lecturas cada domingo
cuando viajan al municipio de Mexquitic de Carmona; dos veces a la semana, cuando viajan a
Ahualulco. A continuacion, se puede leer la voz de los alumnos:

Edora: ¢Qué tipo de lecturas y escritos te gustaria que se incorporaran a las actividades?
Ao4 “Carteles, anuncios y espacios en internet” (09/03/2020),

Aa9 “Los carteles, los anuncios, espacios, invitaciones y WhatsApp” (09/03/2020),
Ao14 “YouTube, el Google, el play videos y play store” (09/03/2020),

Ao15 “Que hubiera YouTube, Google, WhatsApp, Facebook y playmusic para descargar
musica” (09/03/2020),

Aa20 “Lecturas en espacios como Google” (09/03/2020),

Aa22 “Lecturas o espacios en Google” (09/03/2020).
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Al respecto los alumnos comentan ante la pregunta ¢Qué tipo de lecturas y escritos te
gustaria que se incorporaran a las actividades? Ellos dijeron que las actividades como leer
lecturas en espacios en internet, escribir invitaciones, carteles, anuncios en whats app, You tube,
google, Facebook y play musica.

Entre mayor frecuencia y realizacion de lecturas y textos haga el alumno, los
conocimientos se acrecientan y se vuelven significativos lo que implica que las dificultades
lectoras y escritoras se vuelvan fortalezas. Las respuestas fueron:

Edora: ¢Con qué frecuencia lees y escribes estos textos y realizas estas lecturas?
Ao4 “Cada domingo” (09/03/2020),
Aa9 “Cada domingo” (09/03/2020),
Ao14 “Cada vez que voy a Ahualulco, una o dos veces por semana” (09/03/2020),
Aol5 “Cada que voy a Ahualulco, una vez a la semana, pero los domingos voy a
Mexquitic de Carmona” (09/03/2020),
Aa20 “Diario” (09/03/2020),
Aa22 “Cada semana” (09/03/2020).
Al llevar a cabo el analisis, los alumnos ante la pregunta ;Con qué frecuencia lees y

escribes estos textos y realizas estas lecturas?, se llegd a la conclusion de que los alumnos
frecuentemente escriben textos y realizan lecturas, debido a que en sus casas a traves del
internet, otros alumnos dicen que cada domingo, algunos comentan que dos veces a la semana
que es cuando salen de la comunidad hacia el pueblo de Ahualulco a comprar comestibles y una
vez a la semana que es cuando otros viajan al municipio de Mexquitic de Carmona.

Se infiere que las dificultades que los alumnos tienen de la lectura y escritura son en el
dominio de actividades no institucionalizadas dentro del aula como bdsqueda de informacion en
la web, ya que estos ejercicios de busqueda de informacion son poco frecuentes en los nifios.

Las madres de familia opinaron que es importante saber como se lleva a cabo la lectura
y escritura, los tipos de textos que realizan y leen o tienen en sus casas, lo que saben de la lectura
y la escritura, como las incluyen y la frecuencia con que lo hacen.

De la entrevista con las madres de familia respecto al conocimiento que tienen de la
lectura y la escritura, expresaron que la escritura es muy importante para poder escribir y
pronunciar bien las palabras y saber su significado, es para aprender mejor, y el saber leer y
redactar son indispensables en la vida del ser humano. A continuacion, algunas respuestas de
las madres de familia:

Edora: ;Qué sabe de la lectura y la escritura?
68



M3 “Para saber mejor” (09/03/2020),
M9 “Que es muy importante fomentar en casa, para dar ejemplo a nuestros hijos y es
muy importante para poder escribir y pronunciar bien las palabras y saber su significado”
(09/03/2020),
M13 “Para aprender mas” (09/03/2020),
M14 “Que son indispensables en la vida de un ser humano” (09/03/2020),
M18 “Saber escribir y leer” (09/03/2020),
M19 “Para aprender mas” (09/03/2020).
Con respecto al analisis realizado de los datos empiricos que las madres de familia

expresaron acerca de la pregunta ¢ Qué sabe de la lectura y la escritura?, se lleg6 a la conclusion
de que el conocimiento que las madres de familia tienen de la lectura y la escritura es que la
escritura es muy importante para poder redactar y pronunciar bien las palabras y saber su
significado, es para aprender y saber mas conocimientos; que saber leer y escribir son
indispensables en la vida del ser humano, aunque, no deja de ser una vision restringida que
tienen las madres de familia de estas habilidades basicas para el aprendizaje debido a que desde
el enfoque sociocultural la redaccion y lectura de textos situados “son habilidades
fundamentales para aprender y desarrollar [dentro y fuera de] la escuela, se debe garantizar que
la lectura y escritura permita a los estudiantes desarrollar diversas habilidades como el
conocimiento de letras, conciencia fonoldgica y comprension lectora” (Falth y Selenius, 2024,
p. 790)

El conocimiento de la lectura y la escritura es el codmo los individuos usan la redaccion
y lectura en su comunidad, desde enviar un recado para un fin en especifico, tanto oral como
escrito hasta el ir a comprar al mercado; un kilogramo de manzana o papa, las tortillas, comprar
un refresco, etc. Es el uso por necesidad de comunicarse y resolver un problema.

Los tipos de textos que tiene en su casa son cuentos infantiles, terror y leyendas, libros
de texto, y periddicos sin explicar nombre. Los textos son documentos escritos, que registran
toda clase de informacion. Sin embargo, para una correcta interpretacion de sus contenidos, es
necesario tener claro que cada texto responde a un tipo diferente, lo cual supone que tendra
propdsitos y caracteristicas estructurales especificas, aun asi, es necesario comprender que los
diferentes tipos de texto no se encuentran casi nunca en estado puro, cada tipo de texto puede
recurrir a elementos de otro para alcanzar sus propdsitos, como se menciond en parrafos
anteriores. A continuacién, tenemos la opinion de las madres de familia:

Edora: En su casa, ¢qué tipo de libros, revistas y/o periddicos tiene?
69



M3 “Libros” (09/03/2020),
M9 “Libros sobre cuentos infantiles, cuentos de terror, leyendas, como cuidar el planeta,
y libros de mis nifias que les dan en la escuela” (09/03/2020),
M13 “De ninguno” (09/03/2020),
M14 “No tengo muchos solo algunos cuentos que compré para mi hijo y algunos de los
que deja mi nifio de la escuela, que ya no ocupa” (09/03/2020),
M18 “Periddicos, libros” (09/03/2020),
M19 “De ninguno” (09/03/2020).
Los datos empiricos muestran que las madres de familia con respeto a la pregunta de

que, En su casa, ¢qué tipo de libros, revistas y/o periddicos tiene?, se concluy6 que las madres
de familia en su casa tienen cuentos infantiles, de terror y leyendas, también dicen que tiene
libros de texto, los tipos de texto que tiene en su casa son libros sin especificar categorias y
periddicos sin especificar nombre, otras madres de familia relatan que no tiene de ningun tipo
de texto.

Las madres de familia mencionan que aplican la lectura y la escritura en la comunidad
de El Rincon de Yerbabuena de manera regular y lo hacen cuando platican con otras personas,
en la casa de salud hacen listas, lo hacen cuando les ayudan en las tareas a sus hijos. La
aplicacion de la lectura 'y escritura es el desarrollo de habilidades cognitivas y de comunicacion,
adquisicion de vocabulario, mejoramiento de la memoria y la concentracion, despierta la
imaginacion, etc. Al respecto las madres de familia opinan:

Edora: En la comunidad de El Rincon de Yerbabuena (Como aplica la lectura y la
escritura?

M3 “Regular” (09/03/2020),

M9 “Pues sobre las demés personas no sé, solo se sobre los nifios en la escuela, y las
personas cuando uno se ve y platica con esa persona” (09/03/2020),

M13 “Regular” (09/03/2020),

M14 “En muchas cosas, pero principalmente en ayudarle en las tareas a mi nifio”
(09/03/2020),

M18 “En la casa de salud, hago una lista” (09/03/2020),

M19 “Regular” (09/03/2020).
En el andlisis de los datos de la pregunta ;Como aplica la lectura y la escritura?, se

concluy6 que las madres de familia aplican la lectura y la escritura de manera regular y cuando
platican con las personas, en la casa de salud hacen una lista de los individuos que asisten, y que
lo hacen cuando les ayudan en las tareas a sus hijos.

Lo anterior tienen relacidon con las madres de familia porque son los principales actores

y promotores de que todo eso se de en sus hijos ya que ellas, las madres de familia interactGan
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con los nifios y les van ensefiando de una forma cotidiana sin darse cuenta de que hay
conocimiento significativo, simplemente se hace por gusto o porque lo necesitan.

Las madres de familia contestaron que incluyen la lectura y escritura en su vida diaria
leyendo con sus hijos las tareas, leyendo libros sobre animales y el planeta, lo hacen al mejorar
la letra y escribir mejor; lo hacen practicamente para todo. La inclusion de la lectura y la
escritura se da de forma natural cuando interacttan socialmente todos los individuos, al comprar
su mandado (sus viveres), al ir a misa, al hacer de comer, ya que en cada actividad se usa la
lectura y la escritura. Al respecto las madres de familia opinaron:

Edora: En su vida diaria, ;c6mo incluyen la lectura y la escritura?
M3 “Mejorar la letra y escribir mejor” (09/03/2020),
M9 “Yo en mi vida diaria me pongo a leer con mis hijos cuando tienen tarea y también
me gusta leer libros sobre animales y el planeta” (09/03/2020),
M13 “Regular” (09/03/2020),
M14 “Practicamente para todo” (09/03/2020),
M18 “Leyendo libros” (09/03/2020),
M19 “Regular” (09/03/2020).
Los datos revelan que las madres de familia ante la pregunta En su vida diaria, ¢como

incluyen la lectura y la escritura? Ellas reconocieron a la lectura y escritura en su vida diaria
leyendo con sus hijos las tareas, libros sobre animales, el planeta y libros sin especificar la
categoria. Lo hacen al mejorar la letra y escribir mejor. Concluyen que la lectura y escritura la
aplican en su vida diaria regular y practicamente para todo.

En su vida diaria, las madres de familia utilizan la lectura y la escritura a diario 10
minutos para ayudarles a sus hijos en las tareas. La frecuencia del uso de la lecturay la escritura
es importante, entre mayor sea esta frecuencia mayor conocimiento significativo se adquiere y
se desarrollan habilidades cognitivas que a lo largo de la vida, favorecen el &mbito social del
individuo, aunque se infiere que es poco el tiempo que se le destina a la lectura y escritura. Las

madres de familia opinaron:

Edora: En su vida diaria, ¢con qué frecuencia utiliza la lectura y la escritura?

M3 “Regular” (09/03/2020),

M9 “A diario me pongo a leer, aunque sean unos 10 minutos y con personas con quien
platico todos los dias” (09/03/2020),

M13 “Regular” (09/03/2020),

M14 “Todos los dias para ayudarle a mi hijo en sus tareas” (09/03/2020),

M18 “Muy poco” (09/03/2020),

M19 “Regular” (09/03/2020).
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Los datos empiricos muestran que las madres de familia comentaron con respecto a la
pregunta En su vida diaria, ¢con qué frecuencia utiliza la lectura y la escritura?, se concluyo que
algunas madres de familia en su vida diaria utilizan la lectura y la escritura muy poco, una o dos
veces a la semana de forma regular y otras lo hacen a diario 10 minutos para ayudarles a sus
hijos en las tareas.

Las lecturas y escrituras utilizadas por considerarlas mas convenientes segun las madres
de familia son la lectura en el internet porque ahi se encuentran todos los temas que les interesan,
leer anuncios, utilizan la lectura para conocer los precios de objetos o cosas, que utilizan por
beneficio la lectura de cuentos y leyendas. La conveniencia de la lectura y la escritura se refieren
a que cotidianamente existen escritos y lecturas que por utilidad y gusto se hacen, ejemplo de
ello, son los mensajes constantes por whats app o inbox con amigos o familiares. Las madres de
familia dicen:

Edora: ¢Cuales lecturas y escritos utiliza por considerarlos mas convenientes?
M3 “Regular” (09/03/2020),
M9 “Platicar con alguien y leer algunos anuncios” (09/03/2020),
M13 “Para reconocer los precios de las cosas” (09/03/2020),
MI14 “El internet porque de ahi se encuentran todos los temas que me interesan”
(09/03/2020),
M18 “Cuentos, leyendas” (09/03/2020),
M19 “Para reconocer los precios de las cosas” (09/03/2020).
Las madres de familia acerca de la pregunta ;Cuales lecturas y escritos utiliza por

considerarlos mas convenientes?, creyeron que las mas convenientes eran las lecturas en el
internet porque ahi se encuentran todos los temas que les interesan, leer anuncios, y que utilizan
la lectura para conocer los precios de objetos o cosas que desean comprar, y algunas madres de
familia utilizan por conveniencia la lectura de cuentos y leyendas.

Se concluy6 que las madres de familia tienen informacion empirica con respecto a la
lectura y escritura de su uso y utilidad en la comunidad de EI Rincon de Yerbabuena. El
conocimiento del alumno sobre el uso de la lectura y la escritura es dentro del aula en el copiado
y en la comunidad en los diversos referentes como anuncios segun la temporada del afio de los
festejos que tenga culturalmente la comunidad.

Con base en el andlisis de cada una de las preguntas se encontré que el uso de textos para
la lectura y escritura es limitado tanto en la escuela como en su casa; debido a que solo usan los

gue creen que son importantes para adquirir conocimientos como la utilizacién del libro de texto
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que para las madres de familia es esencial en la vida familiar de los alumnos y de ellas ya que
por medio de estos libros creen que aumentan la utilizacion de la lectura y escritura. Con
respecto al empleo de la lecturay escritura se descubri6 que es solo para desarrollar habilidades
como la codificacion, decodificacion, tener buena ortografia, trazo correcto de letras y obtener
diversos conocimientos, sin embargo, dejan de lado el propésito comunicativo y funcional del
texto, la comprension lectora, entre otros.

A continuacion, se describen las condiciones de los alumnos respecto a sus procesos de
aprendizaje que ayudan a la construccién del modelo pedagdgico didactico para la intervencion.
Por medio de la técnica Documentos, registros, materiales y artefactos e instrumento
Documentos y materiales organizacionales se realizd un analisis del Sistema de Alerta
Temprana (SisAT) aplicado a los alumnos y alumnas en septiembre de 2021 que tuvo como fin
valorar la lectura y escritura (textos escritos o produccion de textos) por medio de componentes
en lectura, anexo 17, como fluidez, precision, atencion a errores, uso de voz, seguridad y
disposicion, comprension lectora y por medio de componentes en escritura, anexo 18, (textos
escritos o produccién de textos) como legibilidad, propdsito comunicativo, relacion entre las
palabras, vocabulario, signos de puntuacion, reglas ortograficas, se encontro que en lectura los
alumnos y alumnas se encuentran en el primer nivel llamado Requiere Apoyo, debido a que en
el componente fluidez no hay fluidez porque las alumnas y alumnos no tienen rapidez al leer, ya
que deletrean la palabra o se quedan callados al emitir el sonido de la cualquier letra de la palabra
“presenta errores y pausas que hacen poco entendible la lectura, lee silaba por silaba o palabra
por palabra” (Secretaria de Educacion Publica 2018a, p. 3).

En la precision de la lectura hay falta de precision en la lectura por los alumnos ya que
“tienen mas del 6% de errores en las palabras invierte silabas o palabras” (Secretaria de
Educacién Publica 2018a, p. 3) pues en el momento de leer los alumnos al leer alakasam, ellos
leen amasak. En el componente atencion a errores los alumnos no tienen atencion en palabras
complejas, pues “se equivocan, no corrigen o lo hace de manera inadecuada y continian
leyendo” (Secretaria de Educacion Publica 2018a, p. 3), ejemplo de ello es cuando los alumnos
al leer una palabra como rabicun la leen como rabin y sin importar que se equivocaron el leer

esa palabra siguen la lectura.

73



En el uso de voz, los alumnos utilizan un manejo inadecuado de su voz ya que “leen de
manera monétona o inaudible, presentan mala diccion de las palabras™ (Secretaria de Educacion
Publica 2018a, p. 3) los alumnos leen en tono muy bajito y no se les escucha, otros, tartamudean
o la lengua se les traba al pronunciar palabras con silabas trabadas.

En la seguridad y disposicion, los alumnos no tienen seguridad y disposicion en la lectura
pues “muestran inseguridad ante la lectura, lo que interfiere en su desempeio [y] se observa
apatia o desinterés” (Secretaria de Educacién Publica 2018a, p. 3), los alumnos al ver que es
una lectura extensa muestran asombro y flojera al ver y leer la lectura ya que no les interesa
leerla para ellos.

En la comprensién lectora, los alumnos tienen dificultades en la comprensién lectora ya
gue “no identifican ninguna idea ni detalles, mencionan frases o enunciados sin relacion entre
si, expresan un contenido ajeno a lo leido” (Secretaria de Educacion Publica 2018a, p. 3) al tener
todos los detalles de los componentes anteriores las alumnas y alumnos no logran entender las
ideas de la lectura, después de haber leido comienzan a suponer lo que podria pasar en la lectura
y estas suposiciones no tiene relacion con la lectura porque no entendieron lo que leyeron.

En escritura (textos escritos o produccion de textos) se analizd que los alumnos y
alumnas se encuentran en el primer nivel titulado Requiere Apoyo, debido a que en el
componente legibilidad en los textos escritos, no se puede leer el texto escrito que construyeron
los alumnas y alumnas, pues, “no existe separacion entre palabras o es incorrecta, el trazo de las
letras impide la lectura del texto” (Secretaria de Educacion Publica 2018b, p. 3) ya que las
alumnas y alumnos al redactar sus escritos no separan las palabras de otras palabras, las
oraciones de otras oraciones y su motricidad gruesa al momento de trazar las letras impide que
se entiendan las letras que trazan ya que no las esbozan adecuadamente.

En el propdsito comunicativo de la escritura, los textos que producen los alumnos no
cumplen con el proposito comunicativo ya que “no hay claridad en el mensaje que se espera
transmitir, pierde secuencia o cambia el tema, no presenta organizacion correspondiente al tipo
de texto requerido” (Secretaria de Educacion Publica 2018b, p. 3) en los textos que los nifios
construyen les faltan datos para poder entender el mensaje, revuelven las ideas y los personajes,

no escriben una carta, un recado un instructivo como académicamente se pide.
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En la relacion entre las palabras en los textos escritos, los alumnos no relacionan
palabras ni oraciones debido a que usan el “empleo inadecuado de los tiempos verbales, el
género y el nimero, no hay vinculacion entre oraciones” (Secretaria de Educacion Publica
2018b, p. 3) las alumnas y alumnos en los textos escritos no usan nexos o articulos para poder
vincular oraciones o palabras lo que dificulta entender los escritos redactados por ellos.

En el vocabulario en los textos escritos, los alumnos usan un vocabulario escaso y no
pertinente en los textos escritos ya que su “produccion [es] reducida [y] las palabras no
corresponden a la situacidon comunicativa” (Secretaria de Educacion Publica 2018b, p. 3) al
escribir textos de 3 a 8 renglones los alumnos redundan en palabras comunes, implicando que
se entienda ambiguamente la idea principal del texto escrito.

En los signos de puntuacion en los textos escritos, los alumnos “no utilizan los signos
de puntuacion o lo hacen de manera equivocada a lo largo del texto” (Secretaria de Educacion
Pablica 2018b, p. 3) ya que, al escribir los textos, los alumnos olvidan la utilidad de escribir el
punto final, punto y aparte, coma, punto y coma, dos puntos, puntos suspensivos, etc.

En las reglas ortograficas en los textos escritos, los alumnos y alumnos no respetan las
reglas ortograficas, ya que “no distinguen [el] uso de mayusculas, errores incluso en las palabras
comunes, no utiliza acentos ni en palabras comunes” (Secretaria de Educacion Publica 2018b,
p. 3), para las alumnas y alumnos escribir en minascula su nombre propio al inicio tiene el
mismo significado que escribirlo con letra mayuscula, no distinguen la diferencia entre acentuar
palabras o no acentuarlas o usar letras como g y j en palabras como cajon donde la g tiene un
sonido gutural implicando el cambio de significado de la palabra si se usara la letra g en lugar
de laj.

Se analiz6 la evaluacion diagnostica del ciclo escolar 2021-2022 que contestaron los
alumnos de 4to, 5to y 6to grados y se concluyd que tienen debilidad en los aprendizajes
esperados o procesos de desarrollo de aprendizaje que hacen referencia a la descripcion de un
proceso, el reglamento, articulo de divulgacion, el folleto y los recursos gue se usan en el chiste,
a la metafora, poema, comparaciones, verbos en pasado, expresiones que indican sucesion y
relacion de causa y consecuencia, al escribir verbos en modo imperativo y ordenar los pasos de
un proceso. Ver tabla 3 evaluacion diagnostica de los alumnos de 4to, 5to y 6to grados del ciclo

escolar 2021-2022.
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Tabla 3

Evaluacidn diagndstica de los alumnos de 4to, 5to y 6to grados del ciclo escolar 2021-2022.

Debilidades en los procesos de desarrollo de aprendizaje de la lectura y escritura

1.

Descripcion de un proceso

15.

Juegos de palabras

2. Reglamento 16. Familias léxicas de distintas palabras
3. Articulo de divulgacion 17. Clasificacion de nexos ascendentes y
4. Folleto consecuentes,  simultaneidad y
5. Recursos que se usan en el chiste sucesion
6. Metéfora 18. Relatos histdricos
7. Poema y recursos poéticos como 19. Articulos de opinién

analogia o comparacion y metafora 20. Biografia
8. Comparaciones 21. Noticia
9. Verbos en pasado 22. ldentificacion de  titulos vy

10.

11.

12.

13.

14.

Expresiones que indican sucesion y
relacion de causa y consecuencia
Escribir verbos en modo imperativo
Ordenar los pasos de un proceso
Textos expositivos y sus distintos
recursos

Trabalenguas

23.
24.
25.

26.

27

definiciones

Construccion de preguntas
Elaboracion de cuadros sindpticos
Fabulas, refranes y sus distintos

recursos como rima, repeticion,
antonimos, analogia
Uso de reglas ortograficas

. Signos de puntuacién

Nota. Elaboracion propia. Fuente: Datos tomados de la evaluacion diagnostica de los alumnos
de 4to, 5to y 6to (2021)

Es notoria la debilidad que tienen en los aprendizajes esperados correspondientes a los
textos expositivos y los distintos recursos empleados en los textos expositivos, a los
trabalenguas y los juegos de palabras, a las familias Iéxicas de distintas palabras, en los recursos
poéticos como analogia o comparacion y metafora con sus descripciones y debilidad en ordenar

pasos.
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Hay debilidad en los aprendizajes correspondientes a la clasificacion de nexos
ascendentes y consecuentes, simultaneidad y sucesion, relatos historicos, articulos de opinion,
biografia y noticia, identificacion de titulos y definiciones, la construccion de preguntas y a la
elaboracion de cuadros sindpticos, fabulas, refranes y sus distintos recursos como rima,
repeticion, antonimos, analogia, y uso de reglas ortogréficas y signos de puntuacion.

Los datos obtenidos del Sistema de Alerta Temprana (SisAT) y en Evaluacion
Diagnostica del grupo multigrado mostraron dificultades en los alumnos para comunicarse entre
ellos y con sus familiares, amigos y demas individuos de la comunidad. Problematicas
especificas de la lectura como leer con fluidez, falta de precision en la lectura, empleo de
palabras complejas, utilizan inadecuadamente su voz, no tienen seguridad y disposicion en la
lectura, hay dificultades en la comprension lectora, en lo que respecta a las problematicas
especificas de los textos escritos o produccion de textos, escritura, no se puede leer el texto
escrito que producen, los textos que producen no cumplen con el proposito comunicativo, no
relacionan palabras ni oraciones, usan un vocabulario escaso y no pertinente en los textos
escritos, no redactan signos de puntuacion en los textos escritos, no respetan las reglas
ortograficas.

Lo anterior implica el poco acompafiamiento docente que se dio a los alumnos debido al
confinamiento producto de la situaciéon de la pandemia Covid 19 que implico el aislamiento
social, ocasionando la comunicacion por celular ya que las mamas de los alumnos pudieron
comunicarse con la maestra, o, les llegaron a las progenitoras los mensajes de la docente al
celular por medio de la aplicacion WhatsApp se remitieron las tareas que posteriormente los
alumnos tenian que contestar y reenviaron a la profesora con ayuda de las madres de familia.

1.2 Situacion Actual de las Escuelas Multigrado

El estado actual de las escuelas multigrado es un tema complejo debido a las diferentes
situaciones sociales y culturales que tienen las comunidades cercanas o alejadas a un municipio
o capital del pais.

Se realizd un estudio a los actores de la escuela: madres de familia, alumnos, docentes y

su relacion con la escuela “Profr. Demetrio Moreno” de la comunidad de El Rincén de
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Yerbabuena. Respecto a los docentes y su relacion con la escuela multigrado y la comunidad se
hizo por medio de la técnica de la observacion.

La definicion de las escuelas multigrado es lo que cominmente se conoce como “centros
escolares pequefios en cantidad de estudiantes y docentes; no hay un director con funciones
exclusivas, algunos docentes atienden mas de un grado, estas escuelas se ubican en zonas rurales
de alto y muy alto grados de marginacion” (Aguilera et al., 2019, p. 75).

Las escuelas primarias rurales integrantes de la zona escolar 133 del municipio de
Ahualulco, San Luis Potosi, sector XVII, a las que esta adscrita la Escuela Primaria Rural
Federal Multigrado “Profr. Demetrio Moreno”, Clave del Centro de Trabajo: 24DPR1206F, con
modalidad Bidocente, tiene un director comisionado con un grupo de 13 alumnos,
correspondientes al segundo periodo de educacion basica o alumnos del primer, segundo y tercer
grado y una docente con asignacion de un grupo de 16 alumnos en los grados de cuarto, quinto
y sexto.

Las escuelas multigrado son “escuelas [multigrado o no graduadas] en donde uno, dos o
tres docentes como maximo se hacen cargo de dos o hasta seis grados, ademas de atender todas
las tareas de gestion administrativa, lo que podria complicar [la] labor docente” (Medrano et al.,
2019, p. 54). La tabla 4 escuelas multigrado concentra informacion que corrobora la
composicién de las escuelas multigrado ya que en esta localidad son las escuelas primarias
rurales de modalidad unitaria (1 docente y un grupo con alumnos de los seis grados), bidocente
(2 docentes y dos grupos, en un grupo tres grados o el segundo periodo y en el otro grupo los
otros tres grados restantes o tercer periodo), tridocente (3 docentes y tres grupos divididos en
ciclos, en un grupo el primer ciclo, en el segundo grupo el segundo ciclo y en el tercer grupo el
tercer ciclo), tetradocente (4 docentes y dos grupos divididos con dos ciclos y dos grupos con
un grado cada uno), y pentadocentes (5 docentes y un grupo dividido con un ciclo y cuatro
grupos con un grado cada uno) y que en cada escuela independientemente de la modalidad y de
los grados con que labore, a uno de esos docentes se le comisiona como director para llevar a
cabo la gestion administrativa que mandata la Secretaria de Educacion del gobierno del estado

de San Luis Potosi.
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Tabla 4

Escuelas multigrado.

Modalidad Unitaria Bidocente  Tridocente  Tetradocente Pentadocente
Director 1 docente 1 docente 1 docente 1 docente 1 docente
Comisionado
Docentes 1 docente 2 docentes 3 docentes 4 docentes 5 docentes

1° 1 docente 1 docente 1 docente 1 docente 1 docente

20

3° 1 docente 1 docente 1 docente
Grados 4° 1 docente 1 docente

50 1 docente 1 docente 1 docente

6° 1 docente 1 docente

Nota. Elaboracion propia. Datos tomados de la composicion de las escuelas multigrado.

Algunas escuelas, aunque son pequefias, no mas de 20 alumnos, tienen cooperativas
activas que es otro programa administrativo del que se comisiona a algun docente
independientemente de la modalidad, del grupo de alumnos de distintos grados con que trabaje
y de la comisidn de director. Lo anterior hace que el trabajo pedagogico con los alumnos genere
barreras para que no avancen, es decir, provoca un rezago. Las escuelas multigrado no son
graduadas, porque no tienen grados separados por aulas y profesor.

Las escuelas multigrado funcionan como un proceso ya que “el aprendiz elige un tema
de aprendizaje, recibe tutoria para aprender por cuenta propia, registra el proceso, reconstruye
el proceso mental, demuestra pablicamente lo aprendido, acompafia a otro comparfiero en el
aprendizaje del tema estudiado” (Miranda, 2020, p. 164) como se lleva a cabo en las escuelas
primarias multigrado ya que los docentes forman equipos de estudiantes de distintos grados, con
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. La organizacion de estos equipos es esta forma, debido
a que reconocen la diversidad entre alumnos con distintos conocimientos, esta organizacién
ayuda al andamiaje de los nifios y favorece el desarrollo de la zona préxima, como

fundamentacion del curriculo de la escuela primaria general. Cuando los nifios de grados
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menores se dan cuenta de que adquirieron conocimientos cientificos significativos estan
preparados para manifestarlo con sus pares por medio de la tutoria o explicAndoles a sus
compafieros lo que se les dificulte de cualquier clase y demostrandolo al promocionarse de
grado.

Las escuelas primarias federales multigrado no trabajan con el modelo “Aprendizaje
Basado en la Colaboracion y el Didlogo (ABCD), este fomenta procesos de aprendizaje en los
que la ensefianza es reciproca entre estudiantes, la atencion es personalizada y el clima de
aprendizaje esta basado en dialogo, confianza, colaboracion y solidaridad” (Mendieta et al.,
2019, p. 5).

El modelo ABCD propicia en las escuelas primarias multigrado CONAFE que los
promotores de la educacion tengan una mejor relacion educativa con los alumnos por medio del
dialogo, ademas del acompafiamiento para generar aprendizajes significativos en los alumnos
con mayores dificultades. La colaboracion en este modelo fomenta en los alumnos el - jti me
ayudas! jyo te ayudo! - favorece el trabajo autdbnomo en los estudiantes, este desarrolla
habilidades académicas y sociales.

Analizando los datos estadisticos del “ciclo [escolar] 2016-2017, habia 68 065 escuelas
primarias generales publicas, 8 872 con dos a seis grados eran atendidas por un docente; 9 059,
escuelas bidocentes, y en 5 974 tres docentes estaban a cargo de los seis grados” (Medrano et
al., 2019, p. 54). En México, el nimero de escuelas multigrado es elevado debido a que existen
diversas comunidades alejadas de las capitales y pueblos del pais. La extrema pobreza, o la
migracion de grupos de familias hacia otros lugares dejando casi deshabitadas las comunidades,

como se sefiala en la tabla 5 datos estadisticos de escuelas en el ciclo escolar 2016-2017.
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Tabla 5

Datos estadisticos de escuelas en el ciclo escolar 2016-2017.

Escuelas
primarias Escuelas Escuelas Escuelas
generales Unitarias Bidocentes Tridocentes

Docentes  publicas

68,065 Modalidad 8,872 9,059 5,974
6 docentes o 1 docente 2 docentes 3 docentes
mas

Nota. Elaboracion propia. Fuente: Datos tomados de la educacion multigrado en México
(2019)

San Luis Potosi es la “entidad en donde casi la mitad de las escuelas [es] multigrado”
(Medrano et al., 2019, p. 55), siendo ejemplo de ello, la zona escolar 133 a la que pertenece la
Escuela Primaria Rural Federal Multigrado Bidocente Profr. Demetrio Moreno, esta integrada
por 12 escuelas que componen esta zona escolar 3 son unitarias, 6 bidocentes, 1 tridocente, 1
tetradocente y 1 pentadocente, obteniendo una zona escolar completamente multigrado, en la
que para construir una planeacion multigrado actualmente “no existen adecuaciones curriculares
que proporcionen orientaciones didacticas al docente para lograr articulaciones transversales
entre programas de estudio, como se requiere en las escuelas multigrado. Un antecedente
relevante a nivel federal es la Propuesta Educativa Multigrado 2005 (Mendieta et al., 2019, p.
207) que no se utiliza por el tiempo de edicidn que tiene.

La situacion del grupo multigrado es desfavorable para los alumnos ocasionando que la
lectura y escritura sea una situacion compleja en este tipo de contexto y modalidad de centros
de trabajo debido a que las escuelas primarias rurales federales multigrado no trabajan con el
modelo que usa actualmente CONAFE o con un plan y programas para escuelas multigrado,
debido a que la metodologia del Programa para Escuelas Multigrado 2005 se desfasd, no esta
acorde a la metodologia de los planes y programas que se trabajan en las escuelas primarias

graduadas, que son los centros escolares de organizacion completa, como el plan y programas
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RIEB 2011, Aprendizajes Clave 2017 y el Plan de estudios para la educacion preescolar,
primaria y secundaria 2022 “el curriculo, en su dimension del disefio, es la manifestacion
material de las convenciones acerca de para qué, qué y como ensefiar, ademas de cémo
evaluarlo” (Manzano, 2019, p. 107). Por lo anterior, y al saber que no se tiene un plan y
programas actualizado de educacion basica multigrado, los docentes tienen diversos conflictos
con respecto a él para qué estan ensefiando los conocimientos cientificos que el plan y programas
RIEB 2011, Aprendizajes Clave 2017 y el Plan de estudios para la educacion preescolar,
primaria y secundaria 2022 establece, debido a que es el mismo que utilizan para ensefiar
conocimientos a los estudiantes de escuelas primarias graduadas y con los alumnos de las
escuelas primarias multigrado.

Otro problema en el que los docentes coincidieron es, en el qué es lo que estan
ensefiando, debido a que los conceptos cientificos en las actividades que marcan los planes y
programas y los libros de texto gratuitos no son contextualizados hacia los alumnos de las
escuelas primarias multigrado. Otro conflicto es el como ensefiar y como evaluar los
conocimientos cientificos de las distintas actividades de los planes y programas y de los libros
de texto gratuitos dirigidas a alumnos de escuelas graduadas y que estos conocimientos
cientificos y actividades son llevados a cabo por alumnos de escuelas primarias multigrado que
no tienen los mismos conocimientos que tienen los alumnos de escuelas primarias graduadas
urbanas.

Para llevar a cabo una clase en las escuelas primarias multigrado, los docentes deben
trabajar con distintos materiales, como el “programa de estudios de cada grado, los LTG, los
libros del docente, aprendizajes esperados que se pueden trabajar simultdneamente permitiendo
desarrollos cognitivos distintos, disefiar secuencias didacticas o actividades que le permiten
avanzar en dichos desarrollos” (Manzano, 2019, p. 114) manifestados en las primarias
multigrado bidocentes o unitarias, en las bidocentes, el docente que tienen a su cargo el segundo
periodo, 3ra fase y parte de la 4ta fase o primero, segundo y tercer grado se apoya para planear
sus actividades con los planes y programas RIEB 2011, Aprendizajes Clave 2017 y el Plan de
estudios para la educacién preescolar, primaria y secundaria 2022. Los libros de texto gratuitos
para el alumno y los libros para el maestro, la dificultad es que en primer y segundo grado los

proyectos, los desafios matematicos, las lecciones, etc., no corresponden con los aprendizajes
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esperados de tercer grado. A lo anterior se le suma que el docente tiene la comision de director
y que tiene que salir temprano para entregar papeleria administrativa a la supervision escolar.

La docente que tiene a su cargo el tercer periodo, 5ta fase y parte de la 4ta o cuarto,
quinto y sexto grado, también se apoya con el plan y programas RIEB 2011 y Aprendizajes
Clave 2017, los libros de texto gratuitos para el alumno, para la docente no llega un juego de
libros de texto gratuitos, y libros para el maestro, si es que se encuentran en la escuela porque
no los proporciona oportunamente a los docentes la instancia educativa.

La Escuela Primaria Rural Federal Multigrado Profr. Demetrio Moreno se ubica en la
comunidad de El Rincon de Yerbabuena, Ahualulco, San Luis Potosi, México, Bidocente,
integrada por dos docentes, uno de ellos atiende el segundo periodo con 13 alumnos en total, de
los cuales 7 alumnos son de primer grado y 6 son de tercer grado, segundo grado no tiene
alumnos, y es director comisionado. La segunda docente se hace cargo del tercer periodo, con
16 alumnos en total, de los cuales 4 alumnos son de 4to grado, 7 alumnos son de 5to grado y 5
alumnos son de 6to grado como se describe en la tabla 6 escuela primaria rural federal

multigrado Profr. Demetrio Moreno.
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Tabla 6

Escuela Primaria Rural Federal Multigrado Profr. Demetrio Moreno.

Segundo periodo Tercer periodo

10,20y 3° 4°,50y 6°

7 alumnos No hay 6 alumnos 4 alumnos 7 alumnos 5 alumnos
alumnos

Director comisionado Maestra frente a grupo

Maestro frente a grupo

Alumnos
1 con 1 con
escritura escritura

presilabica silabica

2 con
escritura
silabica

alfabética

Nota. Elaboracion propia. Datos tomados del analisis de la Escuela primaria Profr. Demetrio
Moreno.

Una alumna de 4to grado tiene una conceptualizacion de escritura presilabica, ya que
escribe solo circulos o ceros y palitos en grandes cantidades, lo anterior coincide con lo que
comenta Luna et al. (2019) sobre la hipotesis presilabica en los alumnos ya que “intentan imitar
la forma de letras y nimeros, el tamafio de algunas palabras es proporcional a objetos descritos.
Su escritura no tiene linealidad, orientacion ni control de cantidad y algunas veces usan el dibujo
para darle el significado” (p. 6). Un alumno de 5to grado es silabico, porque escribe letras
dandole el valor a las silabas de las palabras, en su mayoria escribe vocales en lugar de las
consonantes, al analizar lo anterior, en la hipétesis silabica, los alumnos “dan un valor sonoro a

las letras de su escritura, dividen la palabra en silabas, cada letra vale por una silaba y comienzan
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a usar seudo letras en sus escritos [y] s6lo pueden ser leidos por [ellos]” (Luna et al., 2019, p.
6).

Otros dos alumnos mas son silabico-alfabético porque escriben palabras casi completas,
dividen las palabras en silabas y algunas silabas de las palabras las escriben completas y otras
no, como argumenta Luna et al. (2019) en lo que respecta a la hipétesis silabica alfabética
entendida como “un momento en el que [los alumnos] comienzan a identificar las silabas y la
representacion fonética de las letras, lo que significa que algunas letras mantienen el valor
silabico sonoro, mientras que otras no” (p.7). Por lo anterior, la docente tiene que planear
actividades diferenciadas para estos alumnos aparte de las que planea para los otros alumnos.

En la zona escolar 133 a la que pertenece el centro escolar “Profr. Demetrio Moreno”
multigrado bidocente, con anterioridad los “supervisores fusionan grados obligando a docentes
a trabajar de forma para la que no fueron preparados; desarrollando estrategias favorables,
porque la mezcla de alumnos de diferentes niveles ayuda al avance de todos los alumnos del
grupo facilitando el trabajo docente” (Canedo et al., 2019, p. 274). Los docentes que trabajan
en este centro escolar, no tienen preparacion para trabajar en escuelas primarias multigrado, lo
que ocasiona diversas dificultades al trabajar con alumnos que se encuentran inscritos en
escuelas primarias multigrado, una de esas dificultades es el planear con procesos de desarrollo
de aprendizaje, temas en comun y actividades diferenciadas, otra dificultad es la evaluacion de
esas actividades ya que las técnicas e instrumentos a usar deben ser acordes a los aprendizajes
esperados y no es factible usar siempre la misma técnica e instrumento en las distintas
actividades evaluadas.

Los docentes se adaptan y descubren estrategias que ayudan al andamiaje del
conocimiento significativo en todos los estudiantes, la coevaluacion y autoevaluacion por medio
de rdbricas y listas de cotejo funciona bien, la heteroevaluacion por parte del docente que hace
por medio de un revisado de esas coevaluaciones y autoevaluaciones llevadas a cabo por los
alumnos evidencia las fortalezas y debilidades que tienen los nifios en la lectura y escritura. “La
ayuda mutua, el desarrollo de tareas compartidas y la realizacion de trabajos en comun
contribuyen al logro de los aprendizajes en los integrantes de un mismo grupo” (Canedo et al.,

2019, p. 278). En este tipo de escuelas primarias multigrado, la ayuda que se brindan a los
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alumnos entre pares es muy importante, pues el trabajo colaborativo favorece el desarrollo de
distintas habilidades en los estudiantes.

En el afio 2017 llegd un programa a la escuela primaria multigrado “Profr. Demetrio
Moreno” llamado Escuelas al Cien que ayuda a la “poblacion objetivo considerada [como]
comunidades con escasa poblacion o dispersa, [a los] planteles con mayores carencias [Y]
beneficia a escuelas rurales, donde es constante la precariedad en infraestructura educativa”
(Mendieta et al., 2019, p. 217). Este programa beneficio al centro escolar, ya que rehabilitaron
las 3 aulas escolares de las cuatro en existencia. La construccion de una rampa con barras
favorecio a los alumnos y la docente con problemas motrices temporales debido a accidentes
causados fuera y dentro del centro escolar.

Las entrevistas se realizaron a madres de familia y alumnos, posteriormente, con base en
Glaser y Strauss (1967) se uso un procedimiento de andlisis de los datos de las entrevistas
titulado Comparacién Constante que consiste en “comparar y contrastar cada tema y categoria
para determinar las caracteristicas distintivas de cada uno” (McMillan et al., 2005, p. 486). De
la comparacion constante se determinaron categorias como cultura, sociedad, familia,
comunidad, la escuela, sistema escolar y aprendizaje.

De laentrevista a madres de familiay a alumnos con respecto a su relacion con la escuela
y la comunidad se encontrd: Las madres de familia creen que los cuadros que pinta algun pintor,
las estatuas que modela un escultor es arte y cultura. Es importante entender que la cultura son
todos los valores, costumbres, tradiciones, que influyen en la vida de los individuos y las
creencias tradicionales, que se realizan en centros o espacios sociales donde por tradicion se
llevan a cabo ritos y festejos a distintas ceramicas de tipo religioso.

La iglesia, escuela y casa de salud como espacio proveedor del capital cultural, en el
educando; se relaciona con los distintos estudios, titulos profesionales de los hijos. Lo principal
es el estudio de sus hijos y hacer fiestas en la comunidad. Al respecto, las respuestas de las
madres de familia, de lo que para ellas es la cultura, lo expresan asi:

M1 “Tener diferentes creencias y tradiciones y el simbolo que alaban las personas”
(09/09/2020),

M2 “Es algo que define a ciertas cosas, una forma de vida o tradiciones, [por ejemplo]
la capilla [de la comunidad de El Rincon de Yerbabuena]” (09/09/2020).
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M3 “La casa de cultura [que se encuentra construida en la cabecera municipal de
Ahualulco], la escuela, la capilla y la casa de salud [que se encuentran construidas en la
comunidad de El Rincon de Yerbabuena]” (09/09/2020),

M4 “Cultura es lo que en cada pueblo hacen sus culturas, como [por ejemplo] las
iglesias, las escuelas y los afios que tienen [de construidas]” (09/09/2020),

Con relacién a la pregunta relativa a la cultura, los datos empiricos de algunas madres
de familia fueron que ellas creyeron que la cultura es todo lo que ellas creen con respecto a
alguna religion, las imagenes o los simbolos que adoran o lo que oran o rezan en las misas o
cultos.

M5 “La cultura es donde hacen cosas, como las iglesias y las escuelas™ (09/09/2020),

M6 “Tener diferentes creencias y tradiciones™ (09/09/2020),

M7 “La escuela, la capilla y la casa de salud, y hacer fiestas patronales en nuestro

rancho” (09/09/2020),

MS8 “Es una forma de vida de acuerdo con las creencias o formas de ser en un pais o

civilizacion, [se usan lugares como por ejemplo] laiglesia, la escuela, etc.” (09/09/2020).
Los datos empiricos, mostraron que las madres de familia consideran que en el centro

escolar los docentes propagan la cultura como en la materia de historia y de educacion artistica,
ademas de las fiestas patronales.

M9 “Tener diferentes creencias y tradiciones, y hacer fiestas patronales en nuestro
rancho” (09/09/2020),
M10 “Es un arte de las cosas, y hacer fiestas patronales en nuestro rancho” (09/09/2020),
M11 “Tener diferentes creencias y tradiciones, y hacer fiestas patronales” (09/09/2020),
M12 “Hacer fiestas patronales en nuestro rancho” (09/09/2020).

Otras respuestas de las madres de familia arrojaron que presentarse a todos los festejos

de todo tipo que se realizan en su comunidad y que ellas organicen distintas fiestas les garantiza
la felicidad porque se divierten y veneran a su Dios para que las siga llenando de vida y salud;
esto es una creencia religiosa que es parte de la cultura de la localidad.

M13 “La iglesia, y el hacer fiestas en la comunidad” (09/09/2020),
M14 “Hacer fiestas patronales en nuestro rancho” (09/09/2020),
M16 “El campo paisaje o naturaleza, y [es] donde hay cultura” (09/09/2020).
Las madres de familia afirmaron que las creencias que tienen con respecto a los pintores

que conocen o que han escuchado hablar de ellos como la mexicana Frida Kahlo que en el
tiempo que tuvo de vida pint6 distintos cuadros y que en la actualidad esos cuadros son muy

famosos y caros.

M17 “La casa de cultura [que se encuentra construida en la cabecera municipal de
Ahualulco], la casa de salud, la capillay la escuela [que se encuentran construidas en la
comunidad de El Rincon de Yerbabuena]” (09/09/2020),
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M18 “Es [la] biblioteca una casa de cultura donde prestan libros, y la capilla”
(09/09/2020),
M19 “Es un arte de las cosas, y hacer fiestas patronales en nuestro rancho” (09/09/2020),
M20 “Pintar, y mis hijos” (09/09/2020).

Con respecto al analisis de los datos empiricos sobre cultura, se concluy6 que la mayoria

de ellas comentaron que la cultura es la casa de la cultura ubicada en la cabecera municipal de
Ahualulco, casa donde vivio Julian Carrillo Trujillo, inventor del sonido 13, y que actualmente
funge como biblioteca publica, recalcaron que también lo son la escuela, la capilla y la casa de
salud ubicadas en la comunidad. Para las madres de familia, la cultura es también, hacer fiestas
patronales y tener diferentes creencias religiosas y tradiciones. Algunas dijeron que la cultura
es pintar, el campo, el paisaje, la naturaleza y sus hijos.

Para contrastar el andlisis y las respuestas que relataron las madres de familia a la
entrevista familiar se entrevisto a los estudiantes. Ellos comentaron que los espacios sociales de
la cultura existentes en la comunidad son la capilla, la escuela y la casa de salud. Las tradiciones
son los festejos que hacen para la Virgen de Guadalupe fuera y dentro de la capilla. Las clases
que se dan en la escuela y los festejos dentro del centro escolar como: a la revolucion mexicana,
independencia de México, dia de muertos, el nacimiento en la navidad, dia de reyes, dia de la
Bandera, dia de la primavera, batalla de Puebla, graduaciones de los alumnos de sexto grado
con vals y ceremonia, etc. Y el arte, lo reconocen en pinturas creadas por pintores reconocidos
como Van Gogh, Frida Kalho, Dali, por mencionar algunos, ya que en los libros de texto
gratuitos se exponen las pinturas y los autores.

La capilla, escuela y casa de salud son espacios culturales; que generan conocimientos a
los alumnos, proporcionan el capital cultural, un ejemplo es la persona con estudios y titulada,
los conocimientos de las personas son referenciados a que, entre mayores estudios, tienen un
mejor salario. Y los festejos de la comunidad debido a que para los alumnos la cultura son los
actos que se llevan a cabo dentro de su contexto.

Es pertinente referir que la sociedad se inicia con la reunién de distintas personas en
diferentes lugares sociales para llevar a cabo un festejo, una junta, una faena, o simplemente
para convivir, conversar sobre distintas situaciones, tomar acuerdos, soluciones, etc. La riqueza

y la pobreza es innegable en el contexto donde se lleva a cabo la investigacion, la desigualdad
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social que tienen los diferentes individuos estd marcada por la riqueza y pobreza existente en la
comunidad y fue mas evidente con la pandemia Covid 19.

Las personas conforman grupos sociales donde intercambian distintas opiniones y
experiencias, en diferentes lugares, como la casa, la escuela, la capilla y la casa de salud de la
comunidad, debido a que el mayor tiempo de su vida lo han vivido ahi, en ese lugar.
Concerniente a los recursos de la sociedad, el trabajo lo ven como recurso para obtener dinero
y poder comprar lo que se necesita para vivir, el dinero, ya que sin este recurso a algunas
personas les es dificil vivir, el intercambio, debido a que, al no tener dinero, utilizan animales u
objetos que cambian por comida o vestimenta o lo que necesitan para sobrevivir y las despensas
que reparten los partidos politicos cuando se llevan a cabo las campafias electorales.

La asistencia e interaccion entre personas es la participacion social muy importante
debido a que todas las personas siempre estan relacionandose, platicando, conviviendo en
distintas situaciones, fiestas, velorios, reuniones, etc.

Hablar, pensar y actuar es parte de la conducta humana, es el hacer de todo ser humano,
el reunirse con distintas personas y sentirse feliz. La realidad social que estan viviendo
actualmente, como la COVID 19, al ver y escuchar noticias referentes a la pandemia piensan en
la pobreza, ya que ellas al no tener ventas en el tianguis no tienen dinero. La forma de vivir esta
relacionada con la posicion social y con el nivel econdémico en el que se encuentran las familias
de la comunidad.

Convivir son las relaciones sociales que se llevan a cabo para crear lazos de amistad,
ayudan a tener una mejor calidad de vida y comunicarse entre las personas, es parte de las formas
que facilitan la convivencia social. A continuacion, se expresan algunas respuestas que las
madres de familia dijeron:

M1 “La convivencia entre personas en un lugar para conocernos y que algunas personas
tienen mas recursos que otras, por ejemplo, dinero, [el] monte [es] lo que usamos
nosotras las personas para vivir. [El] participar en las diferentes actividades [es] la
conducta humana [y] es cuando te portas bien, cuando aceptas la realidad de lo que
pasamos las personas en las casas iglesias y escuelas. El lugar de donde vives [y] de
donde vienes, [el] hablar para conocerse [y el] aprender a hablar” (09/09/2020),

M2 “Una platica entre personas, que unos tienen mas [dinero] o menos [dinero] que
otros, [el] como se relacionan las personas y lo que tienen las personas, cuando participo
en algo, un deporte, una junta, etc., [el]] como nos comportamos y lo que estamos
viviendo como la pandemia. Lo que tiene cada cual [cada individuo como] la
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independencia [el] como te desenvuelves con otras personas [y] las ideas de las
personas” (09/09/2020).

Los datos empiricos permitieron inferir que las madres de familia con respecto a la
pregunta sobre la conveniencia y relacion social fueron creencias que tuvieron sobre la
convivencia entre individuos, es para relacionarse, ésta se puede dar jugando o en una junta
como en las faenas escolares, en distintos lugares como en escuelas y hospitales como la casa
de salud, entre otros.

M7 “Para divertirse hijos y padres, cuando una persona se siente con mas dinero, al
formar equipos para trabajar [llevan a cabo el] intercambio de cosas, cuando nos
juntamos a limpiar la escuela, al hablar, pensar y actuar en que no tenemos el mismo
dinero [es] lo que hacemos pocas veces y cuando te sientes mas que otros por dinero o
por lo que inventan los politicos es el comunicarse con otras personas y las ideas que
tienen esas personas” (09/09/2020),

Con base en estos datos empiricos, se afirmé que algunas madres de familia creyeron
que, en la realidad social, hay infinidad de individuos distintos que interactdan entre ellos. Lo
que las hace pensar en esa realidad social en la que ellas viven, las diferencias estan marcadas
por el dinero y esto provoca diferencias sociales. Las diferencias sociales en conclusion estan
determinadas por los recursos econdmicos, la pobreza y el nivel socioeducativo de cada familia
de la comunidad.

Finalmente se concluye que el conocer el contexto del que son originarios los alumnos
multigrado implica el identificar las practicas socioculturales utilizadas por madres de familia'y
alumnos multigrado en su comunidad.

El distinguir los conocimientos débiles con respecto a la lectura y escritura de los
alumnos multigrado y el reconocer el funcionamiento y caracteristicas de las escuelas primarias
multigrado favorecen y permiten determinar las acciones a realizar para fortalecer esas areas de
oportunidad.

Las practicas socioculturales dentro del contexto de Rincon de Yerbabuena, las areas de
oportunidad de la lectura y escritura pertenecientes a los alumnos multigrado y el
funcionamiento de las escuelas multigrado son un referente especifico para trasformar las

practicas de lectura y escritura de los estudiantes multigrado.
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Capitulo Il Marco Teorico

La urdimbre de distintos valores, reglas morales, ideologias religiosas, politicas, educativas,
econdmicas, culturales y sociales conforman la cultura de una sociedad. La sociedad se rige por
diversas estrategias que nivelan y controlan a los distintos grupos de agentes y agencias llamados
familias a lo largo de los afios. Las familias, por medio del habitus y a través de diversos
artefactos textuales favorecen y fomentan el conocimiento de la cultura de su comunidad.

El objetivo de este capitulo es analizar los elementos de la cultura, la sociedad y su
influencia en el contexto de la vida de las personas para poder explicar las situaciones
socioculturales de la comunidad: festejos patronales y sociales en los que se desarrollan acciones
como las précticas socioculturales de la lectura y escritura.

Las estrategias que se utilizaron para construir este apartado fueron el andlisis teorico
bajo tres perspectivas tituladas sociocultural, socio-constructivista-cultural del aprendizaje y la
sociocultural de la lectura y escritura.

Este acapite esta organizado en categorias teoricas y subcategorias que se expresan a
continuacion en la siguiente recopilacion:

2.1  Perspectiva Sociocultural

Los patrones sociales y culturales estan mediados por las diferentes reglas, valores
éticos, morales, religiosos, politicos, econémicos, educativos, culturales y sociales que tienen
los alumnos y madres de familia de la comunidad EI Rincon de Yerbabuena.

2.1.1 La Cultura: Artefactos de la Cultura y Capital Cultural

La categoria cultura: artefactos de la cultura y capital cultural se analizan porque ayudan
a comprender las reglas sociales, morales, religiosas, politicas, educativas, econémicas, etc., que
rigen los roles, las acciones cometidas y las situaciones en las que se desarrollan los alumnos y
padres familia de la comunidad de EIl Rincon de Yerbabuena.

La cultura segun Clifford Geertz (1987) es esa “urdimbre y que el analisis de la cultura
ha de ser, por lo tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia
interpretativa en busca de significaciones” (Geertz, 1987, p. 20). Esto se traduce en la
experiencia del individuo que adquiere a lo largo de su vida de la cual construye significados

que le permitan interpretar la realidad. La cultura se interpreta para comprender el contexto
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donde interacttan los individuos. Al respecto, la experiencia de los alumnos y madres de familia
que tienen de las practicas socioculturales de la lectura y escritura en la comunidad de El Rincén
de Yerbabuena, son parte de la cultura de esa comunidad.

Al entender ese entramado de distintas situaciones en las que las diversas experiencias
de los alumnos y madres de familia son regidas por los diferentes roles actuados y normados
por las reglas de la comunidad, se comprende la urdimbre que tiene la cultura con esos cddigos
establecidos, que, al analizarlos, permiten “desentraiar las estructuras de significacion y en
determinar su campo social y su alcance” (Geertz, 1987, p. 24). Los codigos establecidos en la
cultura ayudan a entender las formas de relacionarse de los alumnos y madres de familia de la
comunidad de El Rincén de Yerbabuena, sus reglas sociales, sus valores, costumbres,
tradiciones, etc., las cuales constituyen la cultura de la comunidad.

Al respecto Geertz (1987), denomina Artefactos de la cultura a los "escritos
antropologicos [e] interpretaciones de segundo y tercer orden, solo un "nativo" hace
interpretaciones de primer orden: de su cultura. Son ficciones; en el sentido de que son algo
"hecho", "formado", "compuesto", no necesariamente falsas” (Geertz, 1987, p. 28); aqui nos
referimos a las observaciones interpretadas por los propios alumnos y madres de familia de la
comunidad de EI Rincon de Yerbabuena a esto se le llama artefactos porque son comentarios
compuestos o formados por las propias personas que transmiten la cultura de su comunidad.

El capital cultural se introduce porque es “indispensable para dar cuenta de la
desigualdad en el rendimiento escolar de nifios originarios de las diferentes clases sociales
relacionando el éxito escolar” (Bourdieu y Gutiérrez, 2011, p. 213) al mostrar que los alumnos
son originarios de una zona rural, se evidencia totalmente el conocimiento que han adquirido y
reforzado los nifios pobres o ricos, estos conocimientos son mas evidentes en los alumnos pobres
de la comunidad debido a las “diferencias de accesibilidad que generan desigualdad de
oportunidades en poblaciones rurales, relacionadas con factores socioecondémicos y
tecnoldgicos [que] abordan multiples aspectos de brechas [educativas y] digitales como
diferencias entre areas urbanas y rurales o regiones mas o menos desarrolladas” (Anaya et al.,
2021, p. 15), estos aspectos son demostrados por la pandemia Covid 19 que incremento las
diferencias socioecondmicas y culturales comparadas con los conocimientos de alumnos que

viven en comunidad, pueblo o ciudad.
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Al correlacionar lo anterior, las madres de familia de la comunidad que invierten en la
escolaridad de sus hijos creen que al cursar el preescolar, primaria, telesecundaria, bachillerato
y la universidad obtendran sus hijos un titulo profesional y con ese titulo profesional podrén
conseguir un trabajo que les permita satisfacer sus necesidades basicas, de ahi que “las
estrategias escolares de las familias o de los hijos escolarizados, son estrategias de inversion a
largo plazo, tienden ante todo a producir agentes sociales dignos” (Bourdieu y Gutiérrez, 2011,
p. 36-37).

Las subcategorias, se interrelacionan para explicar la cultura del lugar donde se lleva a
cabo la investigacion, ayudan a discernir los elementos del contexto y comprender con mayor
profundidad la realidad. Aqui se reconoce la experiencia de cada persona porque es valiosa y
ésta se construye y reproduce por medio de reglas sociales, valores, costumbres, entre otros, que
puede ser contada por cada alumno y madres de familia de la comunidad.

2.1.2 Los Simbolos en la Cultura

Adentrarse en el estudio de la comunidad de EIl Rincon de Yerbabuena y entender lo que
sucede en ella, con la finalidad de conocer las costumbres como sus festividades, valores como
el amor, amistad, respeto fomentados por la familia, tradiciones inmersas en los diferentes
festejos, reglas morales como casarse vestida de color blanco, econdmicas como gastar
cantidades enormes de dinero en los festejos de sus hijos o hijas, religiosas como no divorciarse
0 separarse hasta que la muerte los separe, educativas como estudiar a sus hijos hasta la
telesecundaria para que posteriormente emigren a los Estados Unidos Americanos, politicas
como votar por el candidato que les ofrezca mayor nimero de despensas, sociales como asistir
a los eventos sociales llevados a cabo en su comunidad, lo anterior, puede interpretarse desde el
concepto de simbolos de la cultura.

Los simbolos de la cultura son: “sistemas en interaccion de signos [0 simbolos]
interpretables, la cultura no es una entidad, algo a lo que puedan atribuirse de manera causal
acontecimientos sociales, modos de conducta, instituciones o procesos sociales” (Geertz, 1987,
p. 27). La cultura en “sentido amplio es universal” (Del Valle, 1988, p. 7) pues las normas,
reglas, leyes, costumbres y tradiciones de la comunidad El Rincén de Yerbabuena cambian al

paso del tiempo debido a los sucesos inesperados y existentes en el mundo. Los significados de
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la cultura ayudan a comprender y a conocer la comunidad, sus valores, costumbres, tradiciones,
etc., para poder entender los sucesos que pasan y los individuos que ahi viven y que son
observados.

Los simbolos representan acciones como la “comunicacion, control, expresion y
conocimiento; son fuerzas que instigan a la accion de las personas” (Lagunas, 2012, p. 22). A
lo que Geertz (1987) suma la religion, la ideologia, la ciencia, la ley, lo moral, y el sentido
comun para comprender la actuacién de las personas en el contexto.

La interpretacion de la cultura ayuda a comprender los significados dados por los sujetos
de la investigacion pues se adentra en el contexto donde se lleva a cabo la investigacion, conocer
los valores, las tradiciones, las reglas que tiene los individuos dentro de la comunidad y que
hacen que actlen segun sus creencias, es parte de los simbolos y significados de la cultura. Por
tanto, las practicas socioculturales de la lectura y escritura estan mediadas por los artefactos y
simbolos de la cultura del lugar donde viven los alumnos, ejemplo de esos artefactos y simbolos
de la cultura son los carteles y listas con nombres de personas de la comunidad pegados afuera
de la escuela, casa de salud y capilla, y las paredes pintadas en la comunidad.

2.1.3 La Cultura Escolar

La cultura escolar, se refiere a las practicas que se llevan a cabo dentro del contexto
escolar, por medio de la planeacién de actividades que realiza el docente para aplicarlas a las
alumnas y alumnos y que estos desarrollen aprendizajes significativos por medio del
acompariamiento que el docente lleva a cabo con los estudiantes para desarrollar sus habilidades
y “forman parte de un sistema mas amplio, en el que se incluyen todas aquellas practicas
destinadas a la produccion y reproduccion de la vida de los individuos y las familias” (Molina
Galarza, 2016, p. 5) que se manifiestan en las interacciones sociales que se dan en la escuela.

La escuela es parte de la “estructura social precisamente de la estructura de distribucion
del capital cultural destinando a los nifios a una eliminacion tanto méas probable cuanto
provengan de familias mas desprovistas de capital cultural” (Bourdieu y Gutiérrez, 2011, p. 40).
Es la escuela la transmisora de la cultura por medio del trabajo escolar; en donde intervienen
todos los actores educativos; siendo la lectura y escritura herramientas fundamentales en la

apropiacion cultural.
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La mayoria de los padres de familia que viven en lacomunidad rural no estan interesados
en que sus hijos asistan a la escuela, ya que ésta no los provee econémicamente y “gran parte
de padres de familia [y nifios] se ven abocados a emigrar a Estados Unidos [debido a] la crisis
economica [por lo que] los estudiantes mantienen [el] mismo [pensamiento] de ausencia [debido
a sus] progenitores” (Chin y Fajardo, 2022, pp. 219-220), sin embargo, si estan interesados en
mandarlos e irse a otro pais a trabajar, ya que el trabajo de otro pais les remunera bien
econdmicamente; me refiero al trabajo que llevan a cabo como jornaleros en los Estados Unidos
de Norteamérica.

Otras familias buscan “garantizar la transmision de capital simbdlico a los miembros de
las nuevas generaciones e intentan prepararlos para mantener o mejorar su posicién en el espacio
social” (Molina Galarza, 2016, p. 5). Los padres de familia de la comunidad llevan a sus hijos a
la primaria multigrado para que adquieran conocimientos académicos, pues estdn motivados
porque saben que, al obtener su certificado cuando egresen, podran escalar a niveles educativos
mayores hasta llegar a la educacion superior y comenzar a trabajar, el pago monetario sera, para
ellos, una forma de nivelacion social y econdmica para la familia; estos elementos son
constitutivos del capital cultural.

Los saberes como parte del capital cultural se adquieren a través de la lectura y escritura.
La Escritura es la “acumulacion de la cultura hasta entonces la acumulacion conservada en
estado incorporado y, correlativamente, primitiva del capital cultural como monopolizacién
total o parcial de los recursos simbdlicos de la sociedad, por instrumentos de apropiacion [como
la] escritura [y] lectura” (Bourdieu y Gutiérrez, 2011, p. 56). La escritura es el medio por el cual
se preserva la cultura ya que se escribe detalladamente para que otros la puedan leer y de esta
forma poder transmitirla a la nueva generacion.

Las categorias antes mencionadas se interrelacionan para explicar por qué algunos de los
individuos de la comunidad de El Rincon de Yerbabuena se preocupan porque sus hijos estudien
y obtengan un titulo profesional, porque saben que al invertirle al sistema escolar y adquieran
el titulo profesional sus hijos encontraran un trabajo donde se les pagarad y dejaran de tener
ciertas carencias como familia. Otras madres de familia no muestran textos a sus hijos porque

no los tienen en su hogar, implicando que el estudio no se les fomente en casa desde pequefios,

95



ocasionando la desmotivacion de los nifios por estudiar y que en ocasiones abandonen los
centros escolares.

Las categorias tedricas, ayudaron a comprender el contexto escolar de la comunidad
porque un cierto nimero de madres de familia tienen la solvencia econdmica para mantener la
escolarizacion de sus hijos, otras no tienen, esto marca diferencias socioculturales entre los
miembros de la comunidad de El Rincon de Yerbabuena.

2.1.4 La Sociedad

La Sociedad se entiende como un sistema “complejo cuyas diversas partes funcionan
conjuntamente para generar estabilidad y solidaridad, estas necesidades humanas motivan las
acciones organizadas y crean instituciones que ayudan a satisfacer las necesidades de los
individuos” (Llobet et al., 2012, p. 4). Las acciones son actos que los individuos de la comunidad
realizan para satisfacer sus diferentes necesidades.

Aqui intervienen las significaciones que dan las personas para explicar las normas, las
reglas, los acuerdos establecidos por los propios individuos de la comunidad de El Rincén de
Yerbabuena. Se trata de interpretar todo lo que esta “fuera de nosotros y lo percibimos; se
relaciona con el simbolismo” (Lagunas, 2012, p. 27). También son codigos establecidos
“determinar su campo social y su alcance” (Geertz, 1987, p. 24). Es entender la forma de
relacionarse de los individuos de la comunidad, sus reglas sociales, sus valores, costumbres y
tradiciones.

En concreto, la sociedad esta compuesta por individuos, en esa interaccion construyen
estructuras de interpretacion de significados e intercambios comunicativos. Los intercambios
comunicativos “estan relacionados con otros elementos contextuales que participan en el sentido
de la praxis y no estan presentes en el aqui y el ahora conversacional explicitamente, son
indicados, indexados a través de signos que se emplean” (Patino Santos, 2012, p. 7) derivado de
ello, en la cultura “lo que [se] interpreta es el flujo del discurso social y la interpretacion consiste
en tratar de rescatar "lo dicho™ en ese discurso de sus ocasiones perecederas Y fijarlo en términos
susceptibles de consulta” (Geertz, 1987, p. 32). Lo anterior sirve de base para observar y rescatar

el actuar de lo que hablan entre ellos, los individuos en la comunidad.
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Es asi como se “configuran [las] practicas sociales, entendidas como formas
convencionalizadas de accion social” (Patino Santos, 2012, p. 8). Debe comprenderse que las
acciones llevadas a cabo por los alumnos y madres de familia en la comunidad, también las
entienden, a esto se denomina accion interpretativa de la conducta humana; es “no dar respuestas
a nuestras preguntas mas profundas, sino darnos acceso a respuestas dadas por otros, y asi
permitirnos incluirlas en el registro consultable de lo que ha dicho el hombre” (Geertz, 1987, p.
40) el encontrar otras respuestas dadas por otros individuos en la observacion e incluirlas como
informacion ayuda a comprender las précticas socioculturales de la lectura y la escritura, que
son situadas dentro del contexto.

En conclusién, la comunidad tiene su cultura, y ésta es una construccién colectiva,
basada en sus normas, leyes, costumbres, tradiciones, religion, economia, etc., de El Rincon de
Yerbabuena. Se puede interpretar como funcionan las escuelas, iglesias, plazas, tiendas, etc.,
con la interaccion de los distintos alumnos y madres de familia de esa comunidad, al entender
estos conocimientos, funciones e interacciones conoceremos la cultura en la comunidad referida.

Las préacticas sociales estan mediadas por el espacio social, las estrategias de inversion
social y la comunicacion. Siendo el lenguaje “la forma en que se revelan o muestran las
necesidades” (Llobet et al., 2012, p. 4) y al usarlo por medio de las interrelaciones entre los
individuos, las practicas socioculturales de la lectura y escritura son un medio que permite la
interaccion comunicativa de los individuos.

Las categorias analizadas ayudan a interpretar en este estudio como se organizan, como
se relacionan entre si dentro de su contexto cultural y comunicativo y el como se apegan a las
normas, reglas o acuerdos los alumnos y madres de familia de la comunidad de EIl Rincén de
Yerbabuena.

2.1.5 LaFamilia

La categoria, la familia, se analizd porque a lo largo de la vida de los individuos de la
comunidad se fomentan entre ellos mismos diferentes habitos que los llevan a cometer disimiles
actos y al mismo tiempo distintas acciones, esos habitos, esos actos y esas acciones son las que

se analizaran en la presente investigacion justificada por los siguientes conceptos:
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La Familia; es parte de las estrategias de reproduccién “sin familia, no habria
estrategias de reproduccion; sin estrategias de reproduccion, no habria familia” (Bourdieu y
Gutiérrez, 2011, p. 48). La familia juega un papel muy importante ya que de ella se favorece la
reproduccion bioldgica, social, econémica, ademéas es el primer nicho de desarrollo de las
dimensiones humanas.

Las estrategias de reproduccion son el “volumen y estructura del capital que hay que
reproducir, las condiciones objetivas donde se insertan estas practicas; de los habitus
incorporados por los agentes sociales” (Gutiérrez, 2015, p. 3) conocidos como las costumbres y
tradiciones inculcadas de padres a hijos para que las fomenten en las nuevas familias cuando se
casan y procrean nuevos individuos.

Lo que se comprende como el conjunto de factores es la cantidad de individuos en las
familias de la comunidad, si son familias ricas o pobres, y con qué materiales mantienen esa
riqueza o pobreza, por ejemplo, algunas madres de familia escalan el cerro donde recolectan
biznagas, tunas, garambullos y los venden en el tianguis del municipio de Ahualulco, otras
venden ganado y obtienen dinero para comprar comestibles o lo que necesiten para vivir, estas
ventas se dan por las relaciones que tiene las personas de la comunidad con personas de la
cabecera municipal.

La familia como agencia “act@ia para producir, reproducir y cambiar estructuras”
(Giddens y Turner, 1991, p. 16), entendida como acciones y sucesos que pasan en la vida
cotidiana de las personas de la comunidad, estas acciones y sucesos los pueden volver a cometer
una y otra vez hasta que se modifica la forma en que viven los individuos en su contexto. La
familia como institucion social, en ella se asegura la reproduccion bioldgica a través del
matrimonio, se reproducen formas de pensamiento ideoldgico y educativo.

En sintesis, la familia es una institucion social, favorece la reproduccion de la estructura
social ya que el modo de vivir, y de pensar se inculca a sus integrantes para que en un momento
determinado lo transmitan a sus descendientes.

2.2 Perspectiva Socio-Constructivista-Cultural del Aprendizaje

Se incluye este apartado de la teoria constructivista y sociocultural, con el proposito de

analizar cdmo se construye el conocimiento, el aprendizaje y la importancia de la ensefianza con
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las actividades de mediacion que favorecen la lectura y escritura en los alumnos de un grupo
multigrado.
2.2.1 La Estructura Anterior y Posterior del Aprendizaje

La categoria aprendizaje, se incluye en este apartado porque la evolucién del aprendizaje
y el conocimiento se da de forma paulatina, éstos se construyen por la intervencion de profesor
en el aula. El aprendizaje es un proceso gradual sistematico mediado por los factores del
contexto.

El acompafiamiento docente a los alumnos propicia el andamiaje; esto facilita la
construccién del conocimiento, y favorece aprendizajes. Implica hacer andlisis profundos de
distintos temas para lograr un aprendizaje significativo, implicando asi, una adaptacion de los
alumnos hacia conocimientos nuevos.

Es pertinente especificar que algunos conceptos fundamentan el diagnostico de esta
investigacion y sirven de referente tedrico a la propuesta de intervencion en la que la
transformacion de las précticas socioculturales de la lectura y escritura en un grupo multigrado
sean lo primordial y se obtenga un aprendizaje significativo.

En educacion “se requiere un aprendizaje de fuera a dentro, de lo declarativo a lo
procedimental, de lo consciente a lo automatico o inconsciente” (Ledesma Ayora, 2014, p. 9).
Los alumnos ingresan a primer grado de primaria muestran a los maestros los conocimientos
que tienen acerca de la lectura y escritura para que el docente les ayude a ampliar esos
conocimientos. Aqui es donde se valora la apropiacion cultural de los alumnos. Lo anterior tiene
relacion con el Aprendizaje situado, éste se refiere al “entendimiento e internalizacién de los
simbolos y signos de la cultura y grupo social al que pertenecen [sus] practicas y herramientas
culturales” (Diaz Barriga, 2003, p. 3), es el conocimiento que adquieren los alumnos del
contexto sociocultural.

Desde la perspectiva sociocultural, facilitar el aprendizaje es una condicion para la
construccion de conocimientos porque “es necesario realizar adaptaciones en las estrategias y
materiales didacticos” (Ochoa y Diaz, 2021, p. 534) ya que los docentes acomparian

académicamente a los alumnos en la transformacion de los conocimientos previos a
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conocimientos culturales que se expresan por medio de las diversas actividades didacticas en el
aula.

El aprendizaje “es significativo y desarrollador por la actividad simbodlica y el
significado personal (sentido) que adquiere y constituye un nuevo aprendizaje” (Nieva y
Martinez, 2019, p. 5). Los conocimientos que los alumnos adquieren, intervienen en los
procesos cognitivos basicos, entendidos como “operaciones mentales del pensamiento que los
ayudan a adaptarse al entorno, nadie se los ha ensefiado [como] la sensacion, la percepcion, la
atencion y la memoria” (Quispe Solis, 2021, p. 5), esos dispositivos de aprendizaje serviran para
poder convertirlos en nuevos conocimientos académicos en los centros escolares por medio del
desarrollo de las habilidades de los alumnos y el acompafiamiento del docente a través de
distintas actividades en el aula. En el proceso de aprendizaje influyen las funciones psicologicas
elementales y superiores “surgen de la transformacion de funciones inferiores [como las
elementales y las superiores] son [la] atencion dirigida, memoria deliberada y pensamiento
16gico” (Delgado Pantaledn, 2022, p. 8).

Los alumnos de la comunidad son seres sociales, porque “el desarrollo cultural es
primero social, interpsicologico y luego individual, intrapsicologico; el transito del aprendizaje
va de afuera hacia adentro en la relacion ¢ interaccion con otros” (Nieva y Martinez, 2019, p.
5). Los estudiantes desde pequefios tienen interaccion con familiares, hermanos, primos, tios,
abuelos, padres y amigos. Aprenden distintas acciones, situaciones de unos y de otros, asi
adquieren un conocimiento significativo.

Los procesos cognitivos superiores “son aquellos que [los alumnos] realizan
intencionalmente y pueden necesitar la ayuda de los adultos para que los nifios los realicen
correctamente” (Quispe Solis, 2021, p. 5), como la redaccidn, lectura y comprension de textos.

El pensar es “un proceso reflexivo, bien ejecutado y proyectado que se utiliza para
descifrar o evaluar la informacion y experiencias con una serie de actitudes y habilidades que
llevan al ejercicio de las opiniones fundamentales y acciones derivadas” (Urdaneta y Delgans,
2021, p. 59) como la fuerte carga emocional que sienten los alumnos hacia los objetos que les

agradan y su actuar con respecto a esos objetos.
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Las palabras por medio de los pensamientos “se pueden convertir en teorias, criterios o
argumentos brindando conceptos” (Ledesma Ayora, 2014, p. 20) son conocimientos que
construyen en las actividades de ensefianza.

La motivacion “es fundamental para todas las actividades del ser humano, el docente
debe promover y generar el interés para desarrollar una clase dindmica activa, creativa e
innovadora donde el nifio empiece a crear su propio aprendizaje” (Fabiana et al., 2022, p. 478),
la accion pedagogica de los docentes provoca en los alumnos nuevas ideas con las que su
conocimiento se transforma volviéndose significativo.

Los conocimientos de las alumnas y de los alumnos que se han transformado en el centro
escolar multigrado a través de las distintas actividades que el docente les aplica para desarrollar
sus distintas habilidades cognitivas son consecuencia del “desarrollo del pensamiento
espontaneo [y] del cientifico [que] comienza con la definicion conceptual” (Martinez Gémez,
2017, p. 58).

El pensamiento cientifico “debe acceder siempre a los saberes y confrontarlos para
deducir e inducir nuestra realidad, también debe respaldar los saberes” (Ledesma Ayora, 2014,
p. 20), por lo anterior, el docente debe considerar los conocimientos previos de los alumnos
como referente para los conocimientos académicos, que, a Su Vvez, Se conviertan en
significativos.

2.2.2 La Auto Construccion del Conocimiento en el Individuo

En la categoria la autoconstruccién del conocimiento en el individuo, el aprender “es el
proceso a través del cual la informacion atraviesa el sistema cognitivo del individuo, con
funciones especificas que refieren al razonamiento, procesamiento de informacién y generacion
de respuesta inmediatas” (Sosa Tapia, 2022, p. 172). Esto se observa cuando los alumnos se
apropian de los contenidos naturales que fueron trabajados en el aula a traves de distintas
actividades de aprendizaje intencionadas y dosificadas por el profesor.

El lenguaje es el “medio principal por el cual damos y recibimos informacion, cuando
se habla o escribe y cuando se lee y se escucha” (Quispe Solis, 2021, p. 5); es la forma tan
extensa en como se comunican los alumnos de la comunidad para poder entender conceptos

tedricos disciplinarios y demas significados de la comunidad y el mundo.
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La reciprocidad entre pensar y palabra es “construir un aprendizaje, donde el
aprendizaje es la adquisicién de numerosas aptitudes especificas para pensar en una serie de
cosas distintas y en derivacion de una solucion a un determinado caso con el fin de expresarse
y/o visibilizarse” (Ledesma Ayora, 2014, p. 19-20). Esto se relaciona con el origen de los
simbolos. La génesis del simbolo es la “escritura [como] sistema de signos que funciona como
instrumento cultural mediador entre el sujeto y la cultura” (Querejeta, 2020, p. 105), son las
ideas que forman el pensamiento de las personas y que se traducen en palabras que les permiten
comunicarse con otros individuos o entre ellos por medio de la escritura o la oralidad.

El significado de un simbolo “transforma a la persona que lo utiliza como mediador y
actua sobre la interaccion de esa persona con su contexto” (Querejeta, 2020, p. 105) al interpretar
tal cual lo que se observa, por eso se debe conocer la comunidad, las costumbres y tradiciones,
normas, leyes, etc., que los individuos de la comunidad siguen para tener actitudes, acciones,
habitos, etc.

2.2.3 La Construcciéon Sociocultural del Conocimiento

La categoria la construccion sociocultural del conocimiento posee subcategorias como
actividad sociocultural, mediacion, acercamiento psicopedagogico al desarrollo del
pensamiento, opcion para llegar a la zona de desarrollo proximo, entre otros; en los que se
indagan acciones y situaciones que se dan entre las personas, éstas favorecen la construccion
del conocimiento. La actividad sociocultural es el “proceso [en el que el] lector, el texto [y] el
contexto [interactdan], complementa y condiciona el desarrollo [de] la lectura, en conjunto con
el conocimiento previo y la informacidén nueva favorecen la construccion de significados”
(Morales, 2018, p. 29).

La perspectiva sociocultural de la educacion incluye las realidades existentes en la vida
social, cultural, educativa, politica, econdmica, etc., para el caso de los alumnos de la
comunidad, éstas no tienen un término, seguiran avanzando en su vida en la apropiacién de su
conocimiento. Para “entender al individuo, primero debemos entender las relaciones sociales en
la que éste se desenvuelve, ya que de estas relaciones dependen las conductas y pensamientos

de un tejido social” (Ledesma Ayora, 2014, p. 13). Quien investiga, es pertinente que deba
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conocer y entender como se relacionan los alumnos y madres de familia en la comunidad, para
poder entender el por qué acttian, piensan y hablan de la forma en que lo hacen.

La Mediacion “que ejercen los sujetos, a través de la interaccion social, como
facilitadores de los procesos psicologicos superiores y el aprendizaje. Se apoya en las
herramientas (fisicas o técnicas) y los signos del lenguaje” (Palacios et al., 2022, p. 18). Los
docentes desarrollan habilidades en sus alumnos por medio de actividades pedagdgicas donde
el estudiante en un plazo de tiempo determinado adquiere autonomia en su vida social, familiar,
académica, etc. Aqui intervienen las operaciones mentales que “permiten al ser humano traer al
presente sucesos o0 aprendizajes pasados mediante estrategias y a la vez crear nuevos recuerdos
de una manera clara” (Delgado Pantaledn, 2022, p. 9). Y asi, hacer pensar y analizar
profundamente a los alumnos acerca de distintos temas académicos para lograr el aprendizaje
significativo que plantea el curriculo.

El acercamiento psicopedagogico al desarrollo del pensamiento “parte no solo desde lo
que ya posee o domina el sujeto, sino de lo que podra hacer a partir de la accion con el otro,
mediada por la comunicacion” (Nieva y Martinez, 2019, p. 6) por lo que los nifios desarrollan
sus habilidades con la ayuda del docente, por medio de actividades con estrategias que logran
la obtencion de conocimientos significativos en los alumnos, cuando esto se logra, pueden
trabajar actividades sin la ayuda del maestro. La opcion para llegar a la zona de desarrollo
proximo “visibiliza una concepcion del desarrollo infantil como proceso dialéctico complejo, de
superacion de dificultades y de adaptacion” (Serrano y Silva, 2022, p. 9) son las distintas
actividades con estrategias que usan los docentes en el acompafiamiento a los alumnos para que
sus conocimientos previos sean modificados y se vuelvan significativos y ya no utilicen la
tutoria de la docente.

El andamiaje aplicado es evidenciado cuando los nifios del grupo multigrado
“construyen significados en sus relaciones con otras personas [0 con la ayuda de la profesora] y
su medio en general” (Delgado Pantaledn, 2022, p. 12), algunas veces es complejo, por parte
del docente, dar acompafiamiento a los educandos, con el propésito de que su conocimiento se
vuelva significativo; a medida que pasa el tiempo, ellos, fortalecen sus debilidades de
conocimientos académicos y la ayuda del docente se va retirando, ocasionando, en los

estudiantes, habilidades desarrolladas para la vida.
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La zona de desarrollo proximo es la “distancia entre el nivel de desarrollo real,
establecido por la capacidad del sujeto para resolver independientemente un problema, y el nivel
potencial, determinado a través de la resolucion bajo la guia o colaboracién de un adulto”
(Palacios et al., 2022, p. 17), identificada en los alumnos al necesitar la compafiia del docente o
alguno de sus pares para construir, redactar y leer un texto. El acompafiamiento existente del
docente hacia los alumnos, agrupados en cierta cantidad de individuos, es muy importante,
debido a que entre ellos y con el docente van cambiando sus conocimientos previos por
conocimientos académicos y significativos.

En el proceso de mediacion la flexibilidad “es un instrumento de excelencia para
adaptarse a un nuevo pensamiento y aplicarlo” (Ledesma Ayora, 2014, p. 45). Los alumnos
entienden los conceptos y son aplicados a través de los contenidos procedimentales.

La construccion grupal de conocimiento es “la interaccion [y] el dialogo entre iguales
[que] favorece la gestion del conflicto y la convivencia del grupo” (Merino y Mora, 2022, p.
1043), un ejemplo es cuando el docente de primaria multigrado organiza a los alumnos en
equipos integrados de nifios de todos los grados y edades para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes y para que entre ellos se expliquen lo que no entienden y asi logren una mejor
comprension de los contenidos propuestos en el curriculo. Esto esta relacionado con un
liderazgo mediador que “aporta un beneficio real en el trabajo entre iguales” (Merino y Mora,
2022, p. 1045) porque las habilidades desarrolladas en los alumnos ayudan a que apoyen a sus
pares para transformar el conocimiento de sus comparieros.

La teoria de Vygotsky para la inteligencia social es la “hibridacion desempefiando
aprendizaje in situ, soslayando la exégesis pedagdgica de manera natural y simple mutando a
ecologias mentales, logrando un aprendizaje relajado y duradero para que se visibilice en la vida
diaria con el compartir y convivir en armonia” (Ledesma Ayora, 2014, p. 74), asi la docente
vincula distintos campos formativos, procesos de desarrollo de aprendizaje y contenidos en los
centros escolares multigrado a través de un proyecto pedagdgico llamado la boda referente al
tema de estudio de esta investigacion titulado las practicas socioculturales de lectura y escritura
en los nifios de un grupo multigrado consiguiendo que los alumnos desarrollen sus habilidades

de lecturay escritura hasta lograr los conocimientos significativos que en un principio pretendio.
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La presentacién de uno mismo es el “saber presentarnos a los demas” (Ledesma Ayora,
2014, p. 72) y es la forma en que los alumnos y madres de familia e investigadora proponen a
alguien o a ellas mismas para llevar a cabo una accion. La influencia es “positiva o negativa, los
docentes utilizan los mismos métodos de ensefianza que tuvieron en su etapa como estudiantes
y fomentan situaciones conductuales similares a los suyos” (Reyes Pérez, 2022, p. 7) son los
efectos que los alumnos y madres de familia tienen sobre otros individuos en la comunidad. El
interés por los demas es el “que los estudiantes sigan su instruccion de manera fécil y sencilla
sin perder la calidad del contenido” (Reyes Pérez, 2022, p. 15) es la semejanza y compatibilidad
que los alumnos y madres de familia tienen con respecto a otros individuos de la comunidad.

Los conceptos antes mencionados constituyen parte de la teoria socioconstructivista; con
los cuales se intenta interpretar como construyen el conocimiento los alumnos, éste no es
estatico, esta en continuo movimiento; es porque existen interacciones sociales entre los sujetos;
es decir, influencia sobre otros. Esos alumnos son las que han desarrollado completamente sus
habilidades en compafiia del docente y que, en el momento de la influencia con sus pares, estos,
logran en los otros mayores conocimientos significativos. EI docente debe conceptualizar que
la cognicidn social se desarrolla en la medida que se conocen las acciones de los alumnos;
debido a que los “profesores comprenden que los estudiantes aprenden a través de la
[intercomunicacion social en la que los] conocimientos [socioculturales], estructuras de
oraciones y combinaciones gramaticales se adaptan a sus necesidades. Estos mejoran la calidad
y enfoque de la ensefianza aprendizaje” (Eshchanova y Nulloev, 2023, p. 14) planificando
estrategias en distintas actividades con las que pueda situar los conocimientos y lograr fortalecer
las debilidades en los conocimientos cientificos de los estudiantes.

Estos conceptos, ayudan a comprender que la zona de desarrollo préximo es base
fundamental de las acciones en las distintas situaciones de trabajo que realizan los alumnos
dentro y fuera de un aula multigrado.

2.2.4 Las Intenciones y Acciones Socioculturales

Especificamente el ambito educativo es propicio para generar conocimientos, su
“proposito [es] desarrollar las capacidades que poseen las personas” (Benavides y Ruiz, 2022,

p. 63) esto sucede cuando los maestros se adentran al contexto y comunidad de los alumnos para
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conocer sus costumbres, tradiciones, normas, etc., y poder ensefiarles conceptos académicos
planteados en el curriculo con actividades y estrategias vinculadas a la comunidad y a su
contexto que los alumnos conocen y que no se les dificulte comprenderlas.

La planificacion es un proceso didactico que busca favorecer “aprendizajes [que] deben
lograr los nifios, [las] evidencias [que] voy a usar para evaluarlos [y] la mejor forma de
desarrollar esos aprendizajes” (Huisa y Ancco, 2022, p. 12) con actividades de ensefianza el
docente las organiza segun el grado de dificultad, los propdsitos que plantea el curriculo, el
conocimiento del contexto y la comunidad y los ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos.

La prevision es “identificar consecuencias de un acto” (Ledesma Ayora, 2014, p. 55);
por lo que los alumnos analizan qué beneficio tienen las actividades en su vida sociocultural y
académica. El razonamiento es “‘encontrar soluciones a una variedad de hechos o problemas que
necesitan ser resueltos” (Benavides y Ruiz, 2022, p. 67). Los alumnos analizan el por qué esas
actividades benefician su vida sociocultural y académica.

La monitorizacién ayuda a “involucrar a los estudiantes [a] ser conscientes de lo que se
hara en la situacion significativa [y] permite que conozcan los criterios a través de los cuales se
evaluaran sus respuestas y mejorarlas en el proceso” (Huisay Ancco 2022, p. 8); los estudiantes
analizan y son conscientes de su conocimiento, al controlar ese conocimiento saben que logran
aprendizajes significativos.

En los conocimientos de los alumnos de la comunidad no existe reemplazo alguno de
conocimientos, ya que solo cambian, evolucionan en la psique de los alumnos debido a la
maduracion y al desarrollo de habilidades llevadas a cabo en los estudiantes por el
acompafiamiento docente, tal y como lo dice “Vygotsky [porque] no considera los conceptos
cientificos como aquellos que vendrian a reemplazar a los pseudoconceptos, sino que se acerca
mas a la idea de polifasia cognitiva” (Raynaudo y Peralta, 2017, p. 144).

La flexibilidad cognitiva son las “habilidades de razonamiento” (Benavides y Ruiz,
2022, p. 67) sucede cuando los docentes retroalimentan a los alumnos al inicio, desarrollo y
final de todo el proceso didactico para que el conocimiento cambie a conocimiento académico
y sea significativo. Aqui intervienen las funciones ejecutivas, éstas son “una especie de fuente
de poder para el cerebro y en consecuencia para mejorar las actividades de la vida diaria, como

proyectarse metas, ejecutarlas y obtenerlas, razon por la cual muchas veces se convierten en
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fantasias al no lograrlas” (Ledesma Ayora, 2014, p. 54); son ideas que los individuos tienen para
mejorar, estas ideas son plasmadas en escritos o llevadas a cabo por actos y roles por cada
persona.

A continuacion, se reflexiona la manera en que estas categorias se interrelacionan en los
procesos de ensefianza aprendizaje. El aprendizaje gira en torno al conocimiento que han
construido los alumnos de la comunidad EI Rincén de Yerbabuena a lo largo de sus vidas,
comenzando desde su casa, cultivado en el preescolar y después en la primaria, las nociones de
los conocimientos que van cambiando a conocimientos académicos, apropiados del curriculo de
la educacion bésica, y que estos conocimientos son ensefiados por los docentes a través de
distintas actividades de aprendizaje, Los alumnos se adaptan para poder cambiar sus
conocimientos previos que en determinado momento obtuvieron y que los transformaron en
saberes cientificos con la ayuda de sus profesores.

Entender la teoria socioconstructivista y el aprendizaje en educacion de los alumnos del
grupo multigrado porque el conocimiento se obtiene en el contexto, su casa, la calle, la capilla,
en la casa de salud, etc. En sintesis, el docente debe conocer el contexto de la comunidad donde
viven los estudiantes para llevar a cabo un acompafiamiento y lograr un aprendizaje significativo
en los estudiantes.

2.3  Perspectiva Sociocultural de la Lectura y Escritura

La lectura y escritura se desarrolla desde las practicas socioculturales. A continuacion,
se hace una breve argumentacion de su importancia en los procesos de alfabetizacion y en la
cultura escrita.

2.3.1 Practicas Socioculturales Situadas

Las practicas socioculturales situadas “son todos esos eventos, festejos de cualquier
indole que organizan los individuos de la comunidad, dentro de estos festejos estan inmersas la
lectura y escritura” (Kalman, 2008, p. 113); identificadas segin Bourdieu y Gutiérrez (2011)
como las diversas familias que heredan bienes, objetos y genes. De acuerdo con Geertz (1987)
son las costumbres y tradiciones de lo que deben realizar sus hijos para desarrollar una fiesta,

entre ellas, los diversos artefactos escritos.
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La cultura escrita “es ideoldgica, es una practica social, es una construccion multiple,
puesto que leer y escribir se logran mediante formas diversas y heterogéneas” (Kalman, 2008,
p. 113) son las costumbres, valores, reglas, normas, habitos, etc., que ensefian las madres y
padres de familia a sus hijos; la escuela y los maestros las fomentan ya que estan dentro de un
“proceso de enculturacion en el que los estudiantes se apropian de su herencia intelectual; es
decir, las formas de conocimiento institucionalizadas por la sociedad en general” (Kirshner y
Whitson, 2021, p. 152) para realizar distintas acciones en las que estan inmiscuidas la lectura y
escritura en diferentes situaciones de sus vidas. Como, por ejemplo, la investigacion titulada las
practicas socioculturales de lectura y escritura en los nifios de un grupo multigrado. Con ella, se
aplicé el proyecto pedagdgico didactico la boda a estudiantes de primaria multigrado. A través
de las ocho secuencias didacticas que integran el proyecto, los alumnos se comunicaron por
medio de la lectura y escritura por conducto de distintos portadores textuales situados como
invitaciones, inventarios, solicitudes, recetas, relatos y cronicas.

El Modelo ideologico de la cultura escrita de Street en Kalman (2008) se centra en “lo
que hacemos con la lecturay escritura, lo que opinamos al respecto, que nuestras creencias sobre
la cultura escrita influyen sobre nuestro uso de la lectura y escritura, como la ensefiamos y
nuestras expectativas sobre sus resultados” (Kalman, 2008, p. 113) de los que se obtienen
diferentes portadores de texto que usan los alumnos y madres de familia en los desiguales
eventos que organizan, estos artefactos comunes “proporcionan a los estudiantes la oportunidad
de incorporar otras habilidades y conocimientos” (Valero Garces, 2022a, p. 110) para llevar a
cabo portadores de texto que contienen informacion de forma escrita que estos individuos
expresaron para informar a otras personas sobre situaciones en 6 de su comunidad. Los mundos
figurados son “el espacio donde la lectura y escritura se logran” (Kalman, 2008, p. 116) a través
de los distintos portadores de texto que se usan para leer y escribir, estos evidencian la aplicacion
de las culturas escritas en un contexto de accion social debido a que “los estudiantes pueden
aplicar los conocimientos y habilidades aprendidos a lo largo de un proyecto y continGan
actuando como traductores, intérpretes y ensefiantes para sus compaferos” (Valero Garcés,
2022b, p. 110) ya que los conocimientos significativos de lectura y redaccion de textos logrados
a través de practicas socioculturales situadas de lectura y escritura son de forma inconsciente

por lo que se facilita a los nifios la ensefianza aprendizaje con ellas.
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Aprender a leer y escribir es “interactuar con otros lectores y escritores, platicar sobre
textos escritos, insertar su uso en situaciones y contextos multiples, usar lenguaje con fines
propios para entender su relacion con procesos historicos y politicos” (Kalman, 2008, p. 125)
favorece el desarrollo de distintas habilidades linguisticas por medio de la creacion de distintos
artefactos de la cultura como ejemplo de ellos son los mensajes en los celulares, las listas de
asistencia que redactan en la doctrina para que la catequista tenga un control de los asistentes a
la catequesis, entre otros. Al leer, escribir y hablar se utilizan “acciones que se realizan como
parte de un marco contextual que abarca el escenario inmediato, el contexto histérico, social,
econdmico y cultural en el que se encuentran inmersos aquellos que participan en esas practicas”
(Galindo Oceguera, 2022, p. 1) en las que los alumnos escriben distintos portadores de textos y
los usan en su vida cotidiana para informar a otros sobre el suceso que va a pasar.

Las préacticas sociales del lenguaje escrito “estan inmersas en la comunicacion oral”
(Kalman, 2008, p. 113) debido a que cuando los alumnos y madres de familia leen los distintos
portadores de texto en voz alta a los demas dentro de los festejos en los que participan, se usa la
oralidad y la animacidn sociocultural que “desarrolla en la persona, habilidades comunicativas,
capacidad critica [y] lo hace consciente de su rol social” (Hernandez Ortiz, 2022a, p. 196) al
expresarse de forma oral y escrita en las diversas festividades patronales y sociales de su
comunidad.

La comunicacion oral se lleva a cabo “donde el habla puede incluir o invocar textos
escritos” (Kalman, 2008, p. 113) de distintos eventos como fiestas patronales y sociales; el uso
de la lengua por medio de la comunicacién oral en el seno familiar, en el centro escolar o en las
calles de la comunidad “involucra a la lectura y escritura como herramientas fundamentales para
el acceso al conocimiento [de] competencias linglisticas y comunicativas [que] son parte de un
proceso de desarrollo del lenguaje gradual enmarcado dentro de un contexto socio-cultural”
(Hernandez Ortiz, 2022b, p. 196) y evidenciado en portadores de texto y leidos por las madres
de familia y alumnos para informar a las personas de la comunidad sobre alguna situacion de
importancia para ellos.

El ser letrado es “usar el lenguaje escrito para participar en el mundo social, implica
aprender como se usa el lenguaje escrito [géneros de texto, significados, discursos, palabras y

letras] para participar en eventos culturales valorados y como forma de relacionarse con otros”
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(Kalman, 2008, p. 123) al usar la redaccion para crear invitaciones, oraciones, bitelitas y los
discursos usados en las diferentes festividades se lleva a cabo la interaccion social entre
individuos de la comunidad que benefician las competencias de lectura y escritura debido a que
“favorecen el desarrollo del lenguaje y el manejo de aspectos formales de la lengua. Son
procesos interrelacionados, el desarrollo de cada uno depende de los referentes situacionales y
culturales de los estudiantes” (Hernandez Ortiz, 2022c, p. 196) y madres de familia que
participan en cualquier evento social por medio de la lectura y escritura al momento de
interactuar con los portadores de texto y con las personas dentro de los eventos sociales.

El acceso a la cultura escrita se refiere a las “condiciones sociales para su aprendizaje y
uso, de la disponibilidad, la presencia fisica de materiales de lectura y escritura, infraestructura,
es posible mediante la interaccion con otros nombrados en la literatura como maestros”
(Kalman, 2008, p. 116-124) que promueven el desarrollo de gran cantidad de portadores de texto
en los alumnos usando escenarios como los lugares en los que estan esos portadores de texto
para facilitar el desarrollo de habilidades linglisticas; las personas de la comunidad tienen
acceso a estos textos por medio de la transferencia que “va mas alla de una aplicacion de lo
“aprendido” [y] corresponde a un orden social o practico anclado en condiciones materiales que
existen en momentos y sitios especificos” (Chala Bejarano et al., 2021, p. 227) debido a la
aplicacion de los conocimientos de lectura y escritura para crear diversos artefactos que dan
funcionalidad a los distintos festejos sociales de los individuos de la comunidad.

La cultura escrita en contexto es el “analisis de [culturas escritas], [debe considerar] la
manera en que las fuerzas politicas e historicas forman la cultura escrita a través de parametros
que determinan el lenguaje, las modalidades y las normas de uso en distintos campos sociales”
(Kalman, 2008, p. 116) como el educativo al identificar que la Nueva Escuela Mexicana (NEM)
trabaja con la perspectiva sociocultural y humanista dentro de su curriculum aplicado a las
distintas escuelas primarias multigrado de educacién basica que llevan a cabo préacticas de
lectura y escritura situadas y que deben ser estudiadas y analizadas en su “contexto sociocultural,
eventos que las componen, episodios sociales en los que la lectura, la escritura y la oralidad
tienen un lugar, con el objetivo de extraer los sentidos y los usos que las personas designan a

estas practicas” (Galindo Oceguera, 2022, p. 2) en los tiempos electorales al informase por
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medio de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion acerca de los candidatos a
presidente o presidenta municipal, diputados locales, diputados federales y gobernadores.

Las limitaciones para adquirir la cultura escrita son la “pobreza, la discriminacion y la
exclusion sumadas a una falta de conocimiento de las convenciones sociales” (Kalman, 2008,
p. 118) que se evidencian en las desigualdades sociales existentes en los alumnos de la
comunidad de El Rincon de Yerbabuena, éstas provocan una brecha muy evidente en cuanto a
conocimientos cientificos y que dificilmente se fortalecen con las practicas socioculturales no
situadas que detonan la “no produccion [de] ningun vinculo afectivo ni intelectual, ni muchisimo
menos cualquier proceso participativo real y relevante en la vida de las personas” (Mesias Lema
et al., 2022, p. 230) debido a que no tienen significado e interés para los estudiantes, por lo que
al llevarlas a cabo se les complica leer y escribir ese tipo de textos.

La perspectiva sociocultural del aprendizaje ayudd a comprender que “el aprendizaje de
cultura escrita, busca aprendizaje al exterior del individuo ubicandolo en espacios sociales
donde comparte su conocimiento y pensamiento a través de la interaccion [con otros]” (Kalman,
2008, p. 124) a través de las practicas socioculturales que llevan a cabo los estudiantes en la
comunidad de EI Rincdn de Yerbabuena, estas practicas, provocan el uso de la dimension
sociocultural del pensamiento y lenguaje ya que la “actividad mental humana de orden superior
es derivada de contextos sociales y culturales, siendo compartida por sus miembros ya que estos
procesos mentales conducen al conocimiento y a destrezas esenciales para lograr el éxito dentro
de una cultura” (Magallanes Palomino et al., 2021, p. 29) que conocen los alumnos y que, a
través de ella, desarrollaron la lectura y escritura por medio del trabajo colaborativo, ya que
interactlan constantemente con sus pares para desarrollar habilidades lingiisticas vy
conocimientos significativos a través de la creacion de textos.

Para concluir este capitulo, es pertinente aseverar que el marco tedrico ayudo a
fundamentar las practicas socioculturales de lectura y escritura en los alumnos de un grupo
multigrado por medio de 3 perspectivas, la sociocultural, socio-constructivista-cultural del
aprendizaje y la sociocultural de la lectura y escritura y de las distintas categorias y
subcategorias analizadas con antelacion, ya que sirvieron de referente para entender el dato

empirico expuesto en el capitulo de resultados.
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Capitulo 111 EI Modelo Pedagdgico Didéctico para la Intervencion

A continuacién, se explica el fundamento del modelo pedagdgico de la intervencién a
través del proyecto didactico.
3.1 Fundamento Tedrico-Pedagdgico del Modelo de Intervencién

El modelo de intervencion pedagdgica que se presenta se fundamenta en tres
perspectivas tedricas: pragmatismo, constructivismo y sociocultural. En lo que respecta al
pragmatismo, acufiado por John Dewey y William H. Kilpatrick se analiza que los alumnos del
aula multigrado tendran un aprendizaje conforme a las practicas sociales de lectura y escritura.
Aqui se recupera la experiencia social de la escritura y lectura como una préctica sociocultural,
situada en la comunidad. El pragmatismo recupera lo social, y lo vincula con el contexto, por
tanto “considera al estudiante como un ser activo: el aprendizaje emerge en la medida en que
este va en pos de sus propios intereses y se encuentra ante situaciones problematicas [que] tendra
que responder con su propia actividad” (Garcia Vera, 2012, p. 688).

El objetivo de este apartado es dar a conocer el modelo de intervencion pedagogica con
la finalidad de generar aprendizajes y ayudar a construir conocimientos a traves de un proyecto
didactico titulado La Boda. Es una planificacion tedrico-practica con perspectiva sociocultural,
pretende transformar las précticas de lectura y escritura en alumnos del grupo multigrado de la
comunidad de El Rincon de Yerbabuena.

El rol docente es de guia debido a que, en la escuela, los alumnos son el centro, por lo
que su aprendizaje es el fin de ellos, descubren el conocimiento, y el docente solo los guia. En
este proyecto se pretende que los alumnos del grupo multigrado sean “practicos, realicen
trabajos apegados a la realidad, contribuyan a que tomen decisiones y puedan resolver
problemas, convirtiéndose en un desafio, llevandolos a la experimentacion de situaciones
practicas que tengan aplicabilidad oportuna” (Ocafia y Pérez, 2022, p. 1541).

Por tanto, el constructivismo acufiado por Jean Piaget y David Ausubel, consideran al
aprendizaje como un proceso en los alumnos. El proyecto didactico aqui propuesto favorecera
“el conocimiento verdadero [que] puede nacer cuando los nuevos contenidos tienen un
significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen” (Ocafia y Pérez, 2022, p. 1537).

Piaget y Ausubel sitdan al docente y a los alumnos en la misma linea de conocimiento. Los
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procesos de ensefianza y aprendizaje que se generen en este proyecto didactico pedagdgico,
“implica resignificar la relacién pedagogica como relacion comunicativa en sentido dialéctico
de dos posiciones opuestas: un, profesor y su ensefianza, y otra, estudiante y su aprendizaje;
ubicados en un mismo proyecto de conocimiento” (Garcia Vera, 2012, p. 695).

Los alumnos al comprender, asimilar y acomodar el nuevo conocimiento, a sus
esquemas, como resultado del proceso de ensefianza y aprendizaje por medio del trabajo
colaborativo provoca el “proceso de adquisicion, asimilacion y retencion de un nuevo
conocimiento por la estructura cognitiva” (Cota Alfaro, 2021, p. 6) de los alumnos de acuerdo
a su nivel de desarrollo, para el caso de los alumnos del grupo multigrado, objeto de estudio, se
ubican en el estadio de las operaciones concretas, esto fue considerado al momento de construir
y planear este proyecto pedagogico didactico.

El Socio Cultural de Lev Seminovich Vygotsky se recupera para fundamentar este
proyecto didactico; el sujeto es quien construye su aprendizaje con la ayuda de alguien mas, otro
compariero o comparieros y el profesor, de esta forma cambian sus conocimientos facticos por
conocimientos cientificos que son los llamados conocimientos significativos. Por lo anterior, en
el proyecto se recuperan los conocimientos facticos de los alumnos de las préacticas
socioculturales de la lectura y escritura para avanzar en la construccion de conocimientos
cientificos obteniendo conocimientos significativos después de la aplicacion del proyecto
pedagogico didactico porque el “aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los
primeros dias de vida, en edad escolar, constituyen una unidad en que el nivel real del desarrollo
se convierte en un nivel de desarrollo potencial creando una [Zona de Desarrollo Proximo] ZDP”
(Garcia Vera, 2012, p. 701).

La fundamentacion socioconstructivista de la ensefianza y el aprendizaje de este modelo
de intervencion, organiza y conceptla a la ensefianza de la siguiente manera: Los alumnos del
aula multigrado desarrollan competencias y habilidades colaborativamente, en sociedad,
hablando, emitiendo y recibiendo mensajes escritos; relacionandose los unos con los otros,
realizando actividades que se llevan a cabo en su comunidad y dentro de su contexto.

Los conocimientos facticos adquiridos por los estudiantes al entrar a la primaria
multigrado son reconstruidos o reinterpretados por conocimientos cientificos con el

acompafiamiento docente o de alguno de sus pares que ya tienen desarrolladas las competencias
113



0 habilidades. Los alumnos que dan acompafiamiento a sus pares ayudan al desarrollo de
habilidades y competencias que marca el curriculo escolar y estos conocimientos aplicados por
los alumnos se traducen en conocimientos significativos.

En sintesis, la fundamentacion de este modelo de intervencion se apoya en la teoria
socioconstructivista del aprendizaje, el aprendizaje colaborativo se fomentara en el aula escolar
multigrado, que los estudiantes transformaran sus conocimientos previos en nuevos
conocimientos basandose en acciones y situaciones didacticas que la docente planeard con
propositos especificos para lograr la transformacion de sus practicas de lectura y escritura.

En este modelo propongo que, el trabajo colaborativo “con pares es pertinente para la
escritura ya que los estudiantes pueden participar bastante bien en argumentaciones efectivas y
elaboradas cara a cara” (Landrieu et al., 20244, p. 1410) lo anterior, implica la vinculacion del
aprendizaje colaborativo debido a que el trabajo colaborativo “apoya el aprendizaje colaborativo
de los estudiantes entre si al hablar y debatir con un compafiero, lo que ayuda a los estudiantes
a aplicar estrategias de escritura” (Landrieu et al., 2024b, p. 1410). Entonces, el trabajo
colaborativo, el aprendizaje colaborativo y la ensefianza se interrelacionan con las actividades,
con la finalidad de ayudar a construir y transformar los conocimientos de los estudiantes del
grupo multigrado.

El aprendizaje colaborativo se interpreta como “co-laborar, todos los participantes del
grupo deben comprometerse activamente a trabajar juntos para alcanzar los objetivos sefialados”
(Barkley et al., 2008, p. 18). Dentro de este modelo se potencian actividades en colaboracion.
Los grupos de trabajo colaborativo estaran integrados por alumnos de diferentes estilos y ritmos
de aprendizajes del aula multigrado. Los equipos colaborativos seran de 4, 7 y 5 integrantes,
esto ayudara a que construyan su aprendizaje y sea significativo; desarrollen habilidades y
competencias para leer y escribir para acceder a la cultura escrita.

Que los alumnos trabajen colaborativamente, favorece los procesos de ensefianza y
aprendizaje de forma colaborativa en el modelo que planteo, involucra a todos los actores del
centro escolar para que exista una movilizacion de saberes y estos se trasformen en
conocimientos significativos, estos conocimientos estaran rodeados de las distintas practicas

sociales y de la cultura escrita.
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Desde el punto de vista linguistico, el modelo pedagdgico, se sustenta en los conceptos
de las précticas sociales y la cultura escrita. El proyecto de intervencion pedag6gico considera
diversas secuencias que tienen internamente actividades y estrategias en las que los alumnos
redactaran y leerén distintos tipos de textos, de uso en la vida cotidiana, y que estan relacionados
con sus valores, sus tradiciones, sus costumbres, su contexto social, sus creencias, entre otras.

En el diagndstico quedd demostrado que los estudiantes intercambian mensajes entre
ellos o con otras personas, se comunican de forma oral, escrita y esa comunicacién en la que
estan inmersos los mensajes que ellos emiten y reciben son funcionales. La ensefianza y el
aprendizaje de forma colaborativa entre alumnos ayudaré a que conozcan; y utilicen sus propias
estrategias para explicar o argumentar los diversos temas, para “comprender y expresar
mensajes de forma adecuada, correcta, coherente y eficaz [al] enriquecer las capacidades
comunicativas del alumnado” (Lomas, 1999, p. 25) debido a estas situaciones, la comunicacion
entre alumnos y alumnas con diferentes estilos y ritmos de aprendizaje sera funcional
imprescindible para el desarrollo de las secuencias didacticas.

En el proyecto de intervencion, se considera la evaluacion del aprendizaje, desde la
revision de textos escritos, y la lectura, estas seran actividades en las que la coevaluacion
desarrollara un papel muy importante dentro de la transformacién de los conocimientos
significativos de los alumnos.

La evaluacion holistica “persigue valorar el conocimiento, las habilidades y destrezas
que han adquirido y desarrollado los discentes, es un proceso integral, horizontal y sistémico
del proceso ensefianza-aprendizaje” (Pelaez et al., 2019, p. 3) en estas actividades, por medio
de la técnica de andlisis del desempefio e instrumentos como rubricas y listas de cotejo se
observara el logro de habilidades y destrezas en el uso de la lectura y escritura. El conocimiento
gramatical “es una condicion necesaria pero no suficiente para la mejora del uso expresivo y
comprensivo del alumnado y por tanto para la adquisicién del mayor grado posible de
competencia comunicativa” (Lomas, 1999, p. 25). Aunque el modelo pedagogico no tiene como
objetivo la evaluacion, es importante llevarla a cabo, para conocer el desarrollo, desempefio
social y linguistico, de los estudiantes en su competencia comunicativa. Los alumnos
desarrollaran habilidades en las que las préacticas sociales seran el elemento fundamental para

que lean y escriban.
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Este modelo pedagdgico, favorece la lectura y escritura entre pares; cuando un individuo
aprende a hablar, lo hace hablando con otras personas, asi los alumnos y alumnas leerén y
escribiran, leyendo y escribiendo cuando estén desarrollando las actividades agrupadas con sus
pares, en cuartetos y quintetos. Kalman (1996) afirma que: “aprendemos de los demas a través
de la interaccidn, aprender a leer y escribir es aprender en estas actividades, es apropiarse de
cdmo y cuando se usan la lectura y la escritura, para qué y para quién” (p. 56), entonces, el
lenguaje escrito y el lenguaje oral son practicas sociales porque de ellas se da el conocimiento
significativo que los alumnos, alumnas y madres de familia adquieren y utilizan en todo
momento de sus vidas.

La cultura escrita se refleja en lo que hablan, leen y escriben los estudiantes dentro de la
comunidad El Rincén de Yerbabuena, con faltas de ortografia, con palabras con doble
significado o ambigtiedades; y que solo ellos entienden y saben de lo que estan hablando.
Concuerdo con lo que comenta Kalman (2008) acerca del modelo ideoldgico de Street, pues
afirma que la cultura escrita es “una practica social situada y una construccion multiple, [pues]
las practicas del lenguaje escrito estan inmersas en la comunicacion oral” (p. 113). El modelo
de intervencion plantea actividades variadas, inmersas en la cultura escrita y la comunicacion
oral, los estudiantes hablaran de textos que ya han sido escritos y que reescribirdn con sus
propias ideas a través de las actividades de aprendizaje.

El modelo pedagogico plantea orientaciones que sitdan a los alumnos en la construccion
de “conocimiento, o la representacion de las relaciones que predominan en el acto de ensefiar-
aprender” (Gonzalez et al.,, 2016, p. 21) se fomentara el desarrollo de competencias
comunicativas: escribiendo y leyendo distintos textos de uso social como la receta para aprender
a preparar un platillo, una solicitud para pedir algin objeto o servicio y la invitacion para asistir
a las festividades religiosas: la boda, el ritual en el festejo de la quinceafiera o en las primeras
comuniones y confirmaciones.

Este modelo de intervencion a través del proyecto didactico que se presenta considera
actividades contextualizadas, recupera la experiencia docente y sus secuencias planificadas
tienen una intencionalidad para el aprendizaje. Se toma como referencia el diagnéstico del grupo

multigrado, la situacion actual de las escuelas multigrado y el contexto de la comunidad de El
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Rincén de Yerbabuena. El proyecto pedagdgico didactico, se compone del propésito, el plan de
trabajo, fases de ejecucion y la evaluacion del proyecto.

La globalizacion exige “personas competentes orientadas hacia la competitividad en los
saberes [como] hacer, saber, ser y convivir” (Zabala et al., 2013, p. 187) por lo que en el modelo
pedagogico que propongo el desarrollo de estas y otras competencias en los alumnos se lleva a
cabo a través del curriculo RIEB 2011, Aprendizajes Clave 2017 y Programa de estudio para la
educacion preescolar, primaria y secundaria 2022 con el enfoque de la asignatura espafiol,
campo formativo lenguajes y las practicas socioculturales de la lectura y escritura. EI modelo
planteado, tiene como reto hacer que los estudiantes adquieran conocimientos significativos, por
medio de herramientas y artefactos para el aprendizaje.

3.2  Disefio de la Intervencion Pedagdgica-Didactica

El proyecto didactico es una modalidad didactica que se escogio porque las practicas
sociales de lectura y escritura son propias del contexto donde viven los estudiantes, por medio
de ellas se acrecientan y transforman sus conocimientos. El trabajo colaborativo es la estrategia
principal para que los alumnos desarrollaran habilidades y competencias para poder obtener
conocimientos significativos, como expresa Garcia et al. (2020) el aprendizaje basado en un
proyecto didactico pedagdgico “proporciona a los estudiantes un contexto real de aprendizaje y
les implica de manera directa en el proceso de ensefianza aprendizaje” (p. 94) debido a las ideas
expuestas de los nifios sobre el tema comun y las explicaciones que se dan entre pares para llevar
a cabo un artefacto textual que evidencia el aprendizaje de los alumnos y el proceso de
ensefianza aprendizaje entre pares.

Las “metodologias activas del trabajo por proyectos, [con] distintas secuencias
didacticas organizadas, permiten la ensefianza de cualquier tema, contenido o aprendizaje
esperado desde una perspectiva focalizada en las necesidades de los estudiantes siendo ellos los
protagonistas de las clases” (Cortez Rodriguez, 2020, p. 164) para que a través del conocimiento
de su contexto, los nifios puedan comprender y explicar a los demas y se lleve a cabo el proceso
de ensefianza aprendizaje en los estudiantes.

Las secuencias didacticas son una organizacion de actividades que facilitan el

aprendizaje, se pretende que los alumnos desarrollen su conocimiento. Estan contextualizadas,
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planificadas con base a principios, valores, contexto, etc. Las secuencias se entienden como
“actividades en torno a un contenido especifico, que permite al maestro trabajar con los alumnos
del grupo multigrado que atienda” (Rockwell y Rebolledo, 2016, p. 22).

Las secuencias didacticas “presentan un tema comun con actividades diferenciadas
usualmente por ciclos, atendiendo a los aprendizajes esperados de todos los grados” (Juarez
Bolafios, 2021, p. 7) por lo que el proyecto didactico propuesto, es “un plan de trabajo
libremente escogido con el objetivo de hacer algo que interesa, sea un proyecto que se quiere
resolver o una tarea que hay que llevar a cabo” (Mundo et al., 2003, p. 38). Estd compuesto por
secuencias didacticas. Estas tienen propdsitos especificos e intencionados hacia la apropiacion
de la cultura escrita por medio de las actividades situadas, de lectura y escritura.

Las caracteristicas del proyecto didactico son que “en el campo de la ensefianza de la
lengua, las actividades expresivas, comunicativas [y el trabajo colaborativo, son] instrumentos
para el desarrollo personal y social de nifios” (Mundo et al., 2003, p. 38).

El proyecto didactico titulado la boda, esta situado en una préctica social en la que las
alumnas, alumnos y madres de familia participan continuamente, dentro de este proyecto,
debido a que esta relacionado completamente con su cultura, sus tradiciones, sus valores, sus
costumbres, su contexto. La perspectiva social esta directamente relacionada con los alumnos
debido a que las acciones ayudaran a que escriban distintos textos, utilizando la practica social:
la boda, como medio para el fomento de la lectura y escritura.

Las actividades planeadas en secuencias didacticas orientan al profesor para favorecer el
“quehacer de los estudiantes, establecer orden y ritmo, [pues] se plantean aspectos esenciales
para el proceso de ensefianza-aprendizaje como: indagacion de saberes previos, promocion de
construccion de nuevos conocimientos, estimulo de autonomia y de metacognicion” (Romero y
Ruas, 2019, p. 51) por lo anterior, en las secuencias didacticas del proyecto tiene como
propdsito, la recuperacion de conocimientos previos, y trabajo colaborativo para crear, redactar
y leer diversos tipos de textos.

3.3  Descripcion del Proceso Didéactico del Proyecto: La Boda

Este apartado tuvo como finalidad dar a conocer los contenidos, aprendizajes esperados,

objetivos y proposito que lograrian los alumnos del grupo multigrado. Los contenidos
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disciplinarios de la lengua escrita que se trabajaron en el proyecto didactico fueron distintos
tipos de texto: descriptivos, narrativos, instructivos, expositivos y argumentativos por medio de
las practicas sociales de la lectura y escritura.

Los aprendizajes esperados que se pretendian lograr a través de las secuencias didacticas
por los alumnos con diferentes tipos de texto son como cartas, invitaciones, instructivos,
discursos, recetas, resefias considerando el contexto sociocultural.

La relacion de los contenidos y aprendizajes esperados con el curriculo es que los tipos
de textos: descriptivos, narrativos, instructivos, expositivos y argumentativos estan expresados
en el programa y son textos que tienen un uso social, ayudan a resolver problemas de la vida
cotidiana. Ejemplo, la invitacion ayuda a dar a conocer la fecha, lugar, hora de un evento social,
quiénes seran las personas que asisten al festejo, el inventario del mobiliario ayuda a saber
cuéntas sillas se ocuparan para los invitados y el costo total de la fiesta, etc.

El propdsito del proyecto pedagogico didactico la boda es: que los alumnos escriban y
lean distintos tipos de textos como: descriptivos, narrativos, instructivos, informativos,
expositivos, argumentativos, por medio de las practicas sociales de la lectura y escritura.

Los objetivos de aprendizaje en lectura y escritura para los alumnos en las secuencias
didacticas son:

1. Identificar, escribir y leer invitaciones para la Boda.
Identificar, cotizar, escribir y leer el inventario del mobiliario de la boda.

Identificar, analizar, escribir y leer las recetas para cocinar el banquete de la boda.

2
3
4. Escribir y leer solicitudes para la ceremonia religiosa en una boda.

5. Escribir y leer discursos para llevar a cabo la boda civil.

6. Escribir, leer y narrar un relato del baile de la boda.

7. Escribir y leer una crénica de la boda.

8. Difundir un video de la boda.

El proyecto didactico se compone de ocho secuencias didacticas, cada una tiene una
estructura de inicio, desarrollo y cierre del proceso didactico. La denominacion del proyecto es
la siguiente:

1. Los invitados.

2. El inventario del mobiliario.
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La comida.

La ceremonia religiosa.
La boda civil.

El baile.

La fiesta.

N o g bk~ w

8. Latornaboda.

La ejecucion del plan de trabajo fue del 8 de octubre de 2021 al 15 de marzo de 2022 en
un horario de las 8:00 horas a las 10:00 horas, para evaluar el plan de trabajo. En lo que respecta
al aprendizaje de los alumnos se utilizaron las técnicas e instrumentos como la observacion, la
entrevista y los documentos, registros, materiales y artefactos como los productos de aprendizaje
de cada secuencia y sus instrumentos de evaluacion como rubricas o listas de cotejo. En lo que
concierne a la ensefianza se utilizaron las técnicas e instrumentos como bitacora o diario de
campo, narrativas, resultados de la evaluacion del aprendizaje y analisis de la planificacion
didactica.

El proyecto didactico titulado La Boda dio respuesta a la dificultad que presentan los
alumnos y alumnas del grupo multigrado con respecto al problema de la investigacion: como
desarrollan practicas sociales de lectura y escritura los alumnos de un grupo multigrado de la
comunidad EI Rincon de Yerbabuena durante el ciclo escolar, implicando que las
particularidades que tiene el proyecto didactico pedagdgico la boda en escuelas rurales y
multigrado son la solucion a maltiples retos en la vida social de los alumnos, alumnas y madres
de familia, empleando las palabras de Garcia et al. (2020) el aprendizaje basado en un proyecto
didactico pedagogico “es que plantee un desafio relacionado con la vida real” (p. 95) dentro de
su contexto sociocultural.

3.4  Consideraciones Didacticas para la Implementacion del Modelo de Intervencion

Las recomendaciones para la implementacion del proyecto didactico titulado la boda,
son identificar el contexto sociocultural de los alumnos y alumnas con las que se trabajard, ya
que debe estar completamente relacionado con las secuencias didacticas del proyecto didactico

porgue en ellos se enuncian actividades con estrategias donde crearan y redactaran diversos
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textos para seguir fomentando sus costumbres, tradiciones, valores, reglas, festejos de cualquier
indole, roles que acttan los individuos de una comunidad, etc.

Las practicas sociales son muy importantes porque en ellas se llevan a cabo situaciones
como La Boda u otros festejos donde estan inmersas todas las creencias de las alumnas, alumnos
y madres de familia, las acciones como las invitaciones, las solicitudes, crénicas, etc., donde la
lectura y escritura son complementarias, ademas se movilizan los valores, costumbres,
tradiciones, reglas del contexto sociocultural.

El utilizar el trabajo colaborativo como una estrategia para que el proceso de ensefianza
aprendizaje en los alumnos sea favorable y los conocimientos se vuelvan significativos
derivados del desarrollo de las distintas competencias en los alumnos.

El emplear diversos materiales didacticos ayudan a que los alumnos asimilen los
conceptos, la participacion de las madres de familia es un factor importante ya que los materiales
que se requieren ayudan a transformar el conocimiento de sus hijos.

El rol docente en el proceso didactico es de mediador, debido a que el trabajo
colaborativo entre los alumnos con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje desarrolla el

proceso de ensefianza aprendizaje para favorecer la adquisicion de nuevos conocimientos.
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Capitulo 1V Resultados

El proyecto didéactico denominado: La Boda, tuvo como propdsito que los alumnos
escribieran y leyeran distintos tipos de textos: narrativos, instructivos, informativos, expositivos,
argumentativos, por medio de las practicas sociales. Se compuso de ocho secuencias didacticas,
en cada una, se fue favoreciendo la lectura y la escritura de manera gradual, considerando las
caracteristicas de los nifios de cuarto, quinto y sexto. En el proceso de aplicacion del proyecto
se recuperaron datos a traves de las técnicas e instrumentos: la observacion, registros en la
bitacora, videograbacion y productos de cada uno de los alumnos.

Los datos fueron clasificados, procesados y analizados, de los cuales emergieron
categorias empiricas, éstas, muestran los resultados de forma precisa, revelan como los nifios
del grupo multigrado avanzan en la apropiacion de la escritura y lectura. A continuacion, se dan
a conocer los resultados de la aplicacion del proyecto pedagogico didactico.

4.1  Los Invitados

La primera secuencia didactica titulada Los invitados consistio en la redaccion de una
invitacion para una boda. En ésta, los alumnos redactaron el asunto, vocativo, nombre de quien
invita, la fecha, hora y lugar del evento que es el cuerpo de la invitacion, y como corolario la
despedida indicando el lugar de la recepcion y los apellidos del invitado, que es el destinatario.

4.1.1 Leer, Escribir y Escuchar Elaborando una Invitacion

De la aplicacion de la primera secuencia, los nifios realizaron una clasificacion familiar,
consistio en agrupar a los integrantes de las familias de la comunidad por edades y género. Con
el propodsito de saber cudntas personas podrian ser invitadas a la boda para proceder a la
elaboracion de la invitacion. Se encontrd que existen diferentes niveles de apropiacion de la
escritura en cada uno de los grados del grupo multigrado, a continuacién, se muestran algunos
de ellos.

Los alumnos de cuarto grado interactuaron con los de quinto y sexto grados para
enterarse del género y de los integrantes de las familias de la comunidad. Asociandose también
el rol de la profesora en la medicion del conocimiento con los alumnos, ayudando a identificar

las distintas personas integrantes de una familia de la comunidad.
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Respecto a la escritura, los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado muestran
diferencias, al escribir la lista de familias en trabajo colaborativo. Algunos explican en qué
consiste la actividad a sus pares, y otros despejan dudas a sus compafieros con respecto al
namero de invitaciones que darian por familia.

En la practica social de una boda, se da una invitacion por familia, no de manera
individual y se observa que los nifios tienen ese conocimiento social, como lo expresa a sus
compafieros la nifia Nancy. La relacién con las personas de la comunidad y la préactica social es
que dentro de ella se mencionan estas personas como invitadas al festejo.

Los alumnos de sexto grado descubrieron que son parte de la comunidad y que su familia
es invitada a la boda. Esta actividad situada en el contexto sociocultural genera un aprendizaje
significativo en los alumnos debido a que por medio de la socializacion que hacen en el
intercambio de informacion, reflexionan y reconstruyen su conocimiento sobre la lectura y la
escritura.

Se observa y se deduce que leer, escribir y escuchar son procesos simultaneos que se dan
en los nifios del grupo multigrado, como resultado de la interaccion social que tienen durante el
desarrollo de la actividad didactica lo que favorece el aprendizaje significativo de la lectura y
escritura. Como se muestra en el siguiente fragmento:

Maestra: Van a escribir una lista, en ella, tenemos que escribir el nombre de las familias,
¢cudl es la familia de Oscar? Cristalita como te apellidas? Sandy ¢Cémo se saben todos
los apellidos de las familias de EI Rincon de Yerbabuena? Cuéntas invitaciones les va a
dar a esa familia, le va a dar una invitacién a cada integrante de la familia o una
invitacion para todos.
Aa Diana: La familia Mendoza Mendoza es la de Oscar.
Aa Cristaly: Rodriguez Vidales.
Aa Sandy: No nos los sabemos maestra, 10 que pasa es que se los preguntamos a los de
quinto y a los de sexto.
Aa Oscar: No a los nifios no se les da invitacion.
Aa Nancy: (A sus comparfieros de equipo) Noooo, solo les vamos a dar una invitacion
por familia, no es por persona.
Ao Enrique: ¢Entonces, las familias de la comunidad somos nosotros?
Aa Cristaly: Si Imanol, ;como te apellidas? (anotando en la libreta lo que le contesta
Imanol)
Ao Imanol: Sanchez Vidales.
(Obs. 3. 15 de octubre, 2021).

Respecto a la produccion escrita de la actividad sobre la clasificacion familiar, se

encuentran diferencias en el proceso de apropiacion de los aspectos formales de la escritura que
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implican el uso de la legibilidad, vocabulario, relacion entre palabras y oraciones, reglas
ortogréficas y signos de puntuacion.

En el andlisis del primer producto denominado clasificacion familiar derivado de la
primera secuencia, se encontrd que los alumnos del grupo multigrado en la redaccién del texto
expresan los apelativos de las familias que serén las invitadas al festejo nupcial, se comprende
la informacion referente a las familias invitadas, este es un conocimiento sociocultural que
tienen los alumnos de la préctica social.

Respecto a la escritura del texto los alumnos de cuarto, quinto y sexto grado presentan
diferencias en el proceso de apropiacion de la escritura, ejemplo de lo anterior es la alumna
Sandy de cuarto grado que confunde la escritura de palabras con letras que usan el mismo sonido
(homofonas) pero que se escriben diferente como Mendoza, Jiménez y Vidales, mezcla las letras
mayusculas con las minasculas y el trazo de la letra lo hace ilegible. A continuacion, se muestra

el escrito de la clasificacion familiar de la alumna antes mencionada figura 2:

124



Figura 2

Clasificacion familiar de 4°.

4to Aa Sandy
(Obs. 3. 15 de octubre, 2021).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del
grupo multigrado.

En la produccion escrita de la relacion de la clasificacion familiar se comprende el

mensaje redactado por los alumnos porque clasificaron y organizaron la informacion, y
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emplearon vocabulario adecuado, aunque con imprecisiones ortograficas, como se muestra en
la figura No. 2.

En lo que respecta a los alumnos de quinto grado, en comparacion con los de sexto y
cuarto grado es que, al hacer el analisis de la produccion escrita, el alumno Oscar de quinto
grado omite las comillas, no reconoce cuéles son las silabas trabadas y las cambia de posicion
al redactar las palabras, por ejemplo la palabra Rodriguez la redacta como drodigez, no acentta
las palabras graves, agudas y esdrajulas como las que se componen por silabas trabadas como

Rodriguez y confunde las letras que representan un mismo sonido.
Figura 3

Clasificacion familiar de 5°.
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(Obs. 3. 15 de octubre, 2021).
Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del
grupo multigrado.
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Los escritos de los alumnos cumplen con el prop6sito comunicativo, al identificar a las
familias, como se muestra en el equipo de la produccion escrita de la figura No. 3.

En cuanto a los alumnos de sexto grado, los nifios saben quiénes son los integrantes de
la familia y logran hacer una clasificacién familiar, porque se entienden las ideas que ellos
escribieron al organizar la informacion, como en el texto que se muestra en la figura No. 4 de la
alumna Cristaly que redacta legible y separa correctamente las palabras, relaciona palabras
correspondientes al género y nimero, y usa diversidad de vocabulario, como los apellidos de las
personas que viven en la comunidad El Rincén de Yerbabuena como Sanchez Chavez, Mercado
Reséndiz, Rodriguez Mendoza, Mendoza Mendoza, Barbosa Jiménez, S&nchez Vidales,

Mendoza Nifio y Garcia Mendoza.
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Figura 4

Clasificacion familiar de 6°.
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(Obs. 3. 15 de octubre, 2021).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.

En sintesis, los alumnos en la produccién escrita cumplen con el prop6sito comunicativo

porque logran clasificar la informacion de las familias de la comunidad El Rincén de
Yerbabuena como invitadas a la boda.
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4.1.2 Escribir, Revisar y Corregir una Invitacion

La categoria escribir, revisar y corregir una invitacion se refiere a una préctica social de
escritura y lectura que consiste en la reconstruccion del texto de la invitacidn para analizar su
organizacion, localizar en ella informacion especifica y ampliar el conocimiento de los alumnos
acerca de La Boda con la lectura de la invitacion (segundo borrador). Aqui lo que se rescata es
el andamiaje aplicado por parte de la profesora para facilitar el conocimiento en los alumnos
que leian el primer borrador de la invitacion; para favorecer la autocorreccion de la invitacion,
haciendo ajustes al primer borrador y dar pauta al segundo borrador de la invitacién. Al respecto
la alumna Alondra (figura 5) de cuarto grado dio lectura al vocativo de la invitacion, de la lectura
escuchada se analizd que se repetian diferentes palabras como nosotros, uniste y nuestra, la
redundancia de estas palabras evidencia el proceso de apropiacion del vocabulario en los
alumnos, se observa en el escrito del texto que los alumnos no usan los signos de puntuacion,
tampoco acentuan las palabras que llevan acento ortografico, no usan las reglas ortograficas
debido a que las letras mayusculas y minusculas las redactan sin escribirlas donde deben de ir,
usan vocabulario contextualizado, pero incompleto ya que en los nombres y apellidos de los
individuos en las invitaciones solo redactan los nombres y no los apellidos y no mencionan el
lugar de la recepcion de la boda. Lo importante de la actividad es la habilidad de los estudiantes

para organizar la estructura del texto.
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Figura 5

La invitacién.
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4to Aa Alondra (Obs. 5. 22 de octubre, 2021).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Se identifica la participacion de los alumnos al leer la invitacion y al expresar que el
redactar una invitacion para los invitados a una boda es escribir palabras cursis, (lo dijeron en
forma de ironia y luego expresaron risas). Esta actividad genera un aprendizaje en los alumnos
debido a que por medio de la socializacidén que hacen en el intercambio de ideas, reflexionan y
reconstruyen su conocimiento sobre la lectura y la escritura de la invitacion. Es notoria la
influencia del contexto sociocultural en el que estan inmersos debido a que los escritos se
relacionan con la experiencia de los festejos sociales de la comunidad, como la boda. Un aspecto
de la préctica social que llevan a cabo los alumnos y que se ha observado en la invitacion, es
que en el texto informativo los estudiantes redactaron el nombre de algunos padres de familia
como Anahi y José Rubén. Otro aspecto es la referencia que hacen a Dios al llamarlo padre y
agradecerle que los uniera en su boda. Segun sus creencias, le imploran diversos valores y
obsequian confianza a la madre de Dios. Aqui vemos como la influencia social por medio de la
familia es determinante, junto con las creencias religiosas, partes constitutivas de lo cultural.

Maestra: Iré a sus lugares y me leeran su primer borrador de la invitacién para La
Boda, y analizaremos su escritura y si requiere de algin cambio o acomodo se lo
haremos. Vas a escribir el segundo borrador con las correcciones del primer borrador
en el segundo borrador, abranme su libreta en el primer borrador, ¢Quién me lee su
vocativo? por favor.
Aa Alondra: Padre bueno que nos uniste a nosotros y a José Rubén y Anahi que nos
uniste gracias por unirnos en este dia especial de nuestra boda en medio de nuestro
amor ayldanos a descubrir tu presencia enséfianos a respetarnos a querernos mas cada
dia y enséfianos a confiar en ti nuestra sefiora Virgen de Guadalupe y a ti Dios mio.
Ao Heriberto: Es mucha cursileria.
Aa Cristaly: Ya maestra, es mucha cursileria.
Maestra: Esta bien lo que estan escribiendo en el vocativo solo que es redundante, falta
el lugar de la recepcién de la boda y mencionar la casa donde sera la boda.
(Obs. 6. 28 de octubre, 2021)

Lo anterior muestra el conocimiento de las costumbres, creencias religiosas, valores y

tradiciones que llevan a cabo las personas de la comunidad y que sirven de base para el ejercicio
de escritura y lectura de la invitacién ya que estas se identifican cuando los estudiantes
mencionan que el redactar una invitacion es ridiculo porque tienen vergiienza escribir sus ideas
y gue otras personas las lean y las entiendan.

A manera de sintesis, a continuacion, se presenta el concentrado de la elaboracién de la
invitacion del grupo multigrado figura 6 en la que se evidencia el uso de la estadistica descriptiva

en una investigacion cualitativa porque “depende siempre de los objetivos de investigacion, si
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el objetivo de una [investigacion] es obtener datos que nos permitan formular planes de accion
para mejorar una situacion o una realidad, seguramente tendremos que priorizar ciertos datos
por sobre otros” (Blanco, 2011, p. 112) ya que muestra el avance de los alumnos de forma grupal
en los aspectos propios de la invitacion, en el 1) texto informativo, los dieciséis alumnos
redactaron la invitacién completa. En el 2) asunto, quince alumnos escribieron el nombre de los
novios en la invitacion. En el 3) vocativo, quince estudiantes anotaron sus conocimientos
sociales y culturales sobre la practica social. En el 4) la persona que invita, quince nifios
redactaron el nombre de los novios. En el 5) la fecha, hora y lugar, quince alumnos escribieron
cuando y donde se llevara a cabo la fiesta nupcial. En el 6) el lugar de la recepcion, quince
estudiantes anotaron la direccidn de la casa del novio ya que segun sus conocimientos sociales
y culturales el festejo de la boda debe ser en la casa de la familia del novio. En el 7) los invitados,
quince alumnos redactaron los apellidos de las familias invitadas al festejo matrimonial, las
familias: Mercado Mendoza, Mendoza Saavedra y Garcia Mendoza. En el 8) la fecha de

redaccion, diez estudiantes redactaron al final la fecha en que elaboraron la invitacion.
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Figura 6

Concentrado de la elaboracion de la invitacion del grupo multigrado.

Concentrado de la elaboracidn de la invitacion del grupo
multigrado. Primer escrito.
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Aspectos de la invitacion

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Finalmente, la participacion y practica social, la mediacién del conocimiento y el
andamiaje favorecen en los alumnos del grupo multigrado el desarrollo de habilidades
comunicativas al leer y escribir la invitacion.

4.1.3 Tu Aprendes de miy yo Aprendo de ti a Leer y Escribir una Invitacion

La categoria tu aprendes de mi 'y yo aprendo de ti a leer y escribir una invitacion es una
practica sociocultural de lectura y escritura que consistié en valorar como a través del trabajo
colaborativo y la coevaluacion se puede mejorar el producto de escritura, en este caso la
invitacion.

En el Acabado de la invitacion para La Boda; se observo en los alumnos de cuarto grado,
el trabajo colaborativo y la coevaluacidn entre pares para revisar la invitacion, utilizando una

lista de cotejo. El caso de las alumnas Alondra y Sandy, que identificaron el contenido del texto;
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el uso de los signos de puntuacion; el uso de mayusculas y minusculas y la acentuacion de
diferentes palabras. Otro aspecto observable fue la mediacion de la profesora, al comentarles a
los alumnos del grupo multigrado que evaluarian el tercer borrador de la invitacién por medio
de una lista de cotejo apoyada en la escritura del si 0 no, segin la informacién analizada. A

continuacion, se presenta un corpus de lo que dice la profesora:

Maestra: Vamos a evaluar nuestro tercer borrador de la invitacion para los invitados de
La Boda por medio de una lista de cotejo, te vas a juntar con un compafiero y van a
intercambiar sus libretas multigrado, al hacerlo van a leer el tercer borrador que
escribio su compafiero o compariera y van a escribir un si 0 un no en las acciones que
dicen la lista de cotejo, en observaciones le van a poner el por qué le escribieron si 0
por qué escribieron no. Sandy a usted, ;Quién le esta revisando?

Aa Sandy: Me esta revisando Alondra.

Maestra: y Alondra ;qué le escribid en la lista de cotejo del tercer borrador a Sandy?
Aa Alondra: En usar los signos de puntuacién en la invitacion le puse que si, porque si
los puso, en usar letras mayusculas y minusculas en la invitacion, le puse que si porque
si los puso, en acentuar las palabras en las oraciones dentro del texto de la invitacion le
puse que si porque si los puso, en entender lo que estoy escribiendo en la invitacion le
puse que si porque yo si le entendi, si se le entiende, en mencionar el asunto en la
invitacion, si lo puso, en redactar el vocativo de la invitacion con mis ideas y palabras

propias, le puse que si porque si le puso sus ideas...
(Obs. 7. 11 de noviembre, 2021)
La figura 7 contiene los resultados del trabajo colaborativo en la elaboracion de la

invitacion del grupo multigrado que sintetiza la Coevaluacion-Escritura y exhibe el avance de
la escritura de los alumnos de forma grupal en los aspectos formales de la escritura con respecto
al texto informativo. En el 1) legibilidad, trece alumnos trazaron las letras y dejaron espacios
entre palabras. En el 2) propdsito comunicativo, quince alumnos comprendieron las ideas
redactandolas de forma organizada y con el objetivo del texto informativo. En el 3) relacién
adecuada entre palabras y oraciones, quince alumnos redactaron correctamente los tiempos
verbales, usaron correctamente la concordancia de género, numero, articulos, conjunciones,
adverbios, para relacionar oraciones en parrafos. En el 4) vocabulario diverso, quince alumnos
mencionaron el nombre y apellidos de los novios, padrinos, padres e invitados. En el 5) signos
de puntuacion, quince alumnos redactaron oraciones separandolas con coma, punto y coma, dos
puntos, punto y aparte, punto final, signos de admiracién y con comillas. En el 6) reglas
ortograficas, catorce alumnos usaron letras mayusculas y minasculas, palabras graves, agudas,

esdrUjulas y con letras que tienen un mismo sonido.
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Figura 7

Resultados del trabajo colaborativo en la invitacion del grupo multigrado. Coevaluacion-

Escritura.
Resultados del trabajo colaborativo en la invitacién del grupo
multigrado. Coevaluacion-Escritura.
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Aspectos Formales de la Escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°, 5°y 6° grado del grupo multigrado.

Enseguida se pone a la vista la figura 8 Resultados del trabajo colaborativo en la
invitacion del grupo multigrado. Coevaluacién-Lectura. Muestra el avance de la lectura de los
alumnos de forma grupal en los aspectos formales de la lectura con respeto al texto informativo.

En la invitacion, dieciséis alumnos la redactaron. En el 1) fluidez, siete alumnos leyeron
la invitacion con ritmo y mencionando la palabra completa sin separarla, respetaron los signos
de puntuacion ya que hicieron pausas o se detuvieron donde leian comas, puntos, puntos y
aparte. En el 2) precision, nueve alumnos no se equivocaron al leer las palabras del texto

informativo. En el 3) atencidn a palabras complejas, nueve alumnos al leer palabras trabadas o
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acentuadas las leian despacio y después répido, lo anterior con la intencién de entenderlas y de
no equivocarse cuando las leian rapido. En el 4) voz audible, catorce alumnos leyeron el texto
informativo con un tono de voz alta implicando una buena entonacion y diccién. En el 5)
seguridad y disposicién, trece alumnos leen de forma voluntaria porque les gusta leer y disfrutan
la lectura del texto informativo. En el 6) comprension, trece alumnos al leer la invitacion
identificaron las ideas mas relevantes y explicaron sus recuerdos de forma organizada con
respecto al texto informativo.

Figura 8

Resultados del trabajo colaborativo en la invitacion del grupo multigrado. Coevaluacion-

Lectura.
Resultados del trabajo colaborativo en la invitacion del grupo
multigrado. Coevaluacion-Lectura.
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Aspectos Formales de la Lectura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Se concluye que el trabajo colaborativo de los alumnos al coevaluarse por medio de una

lista de cotejo es un quehacer importante dentro del trabajo en el aula, ya que el conocimiento
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de los estudiantes se amplia cuando existe una correccion o un por qué de esa correccion, la
mediacion del conocimiento de los estudiantes que hace la docente es fundamental debido a que
favorece el aprendizaje significativo de los alumnos.

4.1.4 Juguemos: Lees lo que Escribo

La categoria juguemos: lees lo que escribo es una practica sociocultural de lectura y
escritura debido a que los estudiantes del grupo multigrado leen las invitaciones escritas por sus
pares y comprenden el propdsito del texto informativo.

En este apartado se describen los sucesos observados en la actividad Difusién de la
invitacion para La Boda. Al analizar los acontecimientos ocurridos en el grupo multigrado; se
identifico la mediacion en razon al desarrollo del pensamiento de los nifios por parte de la
profesora al disertar hacia los alumnos que debian entregar a los invitados la invitacion para la
boda, los cuestionamientos que hizo a los estudiantes con respecto a las familias invitadas a la
boda, y la lectura de la invitacion por parte de los invitados, respondiendo interrogantes con el
proposito de identificar la comprension de la lectura. Se observé la practica sociocultural de
lectura y escritura dentro del texto informativo debido a que se identificaron las partes de la
invitacion y el uso del vocabulario contextualizado. A continuacion, se muestra como se dio

este proceso discursivo:

Maestra: Le vamos a entregar la invitacion a los invitados, cuando se la entregues a los
invitados, los invitados van a leer la invitacion y al terminar van a responder unas
preguntas que les voy a hacer, ;entendimos? ¢ Cudl es la familia invitada a la boda?
Aa Sandy: La familia Mendoza Mendoza. La de Oscar.
Ao Alondra: Hola te entregamos la invitacion.
Ao Ulises: Para que vayas a la boda.
Ao Oscar: Nuestra Boda, Anahi y José Rubén, Padre bueno qué nos uniste a nosotros a
Anahi y José Rubén. Gracias por unirnos en este dia tan especial de nuestra boda en
medio de nuestro amor...
Maestra: Oscar, y los novios, ¢para qué le escribieron la invitacion? Y ;como esta
organizada la informacion de la invitaciéon?
Ao Oscar: Para invitarme a su ceremonia religiosa, o sea a la boda y esta organizada
con el asunto, el vocativo, nombre de quien invita, la hora y lugar, recepcion de la
boda.
(Obs. 8. 18 de noviembre, 2021)

Para finalizar este apartado, se concluye que en el grupo multigrado la mediacién de

conocimientos ejercida por la profesora apoya el desarrollo de competencias comunicativas en

los estudiantes a través de la lectura y escritura de diversos textos, entre ellos el informativo,
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como la invitacion y el descriptivo, como el inventario, que redactaron los alumnos del grupo
multigrado en la siguiente secuencia didactica llamada EI mobiliario.
4.2 El Mobiliario

A continuacion, se dan a conocer los resultados obtenidos de la aplicacién de la segunda
secuencia didactica titulada el mobiliario. Esta pretendié que por medio de un texto descriptivo
los estudiantes identificaran, cotizaran y redactaran el inventario del mobiliario usado por los
invitados para llevar a cabo La Boda.

4.2.1 Juntos Aprendemos a Leer y Escribir un Inventario

La categoria Juntos aprendemos a leer y escribir un inventario, es el conocimiento que
se construye a través del trabajo colaborativo que realizan los alumnos para apropiarse de los
conocimientos socioculturales, por medio de una préactica de lectura y escritura a traves de un
texto descriptivo como el inventario del mobiliario para la boda.

Consistio en que los nifios realizaron un inventario del mobiliario y escritos para la
festividad de la Boda. Describieron los objetos necesarios para la fiesta, con el propdsito de
saber sus caracteristicas y cuantos de ellos se requerian para los invitados.

De lo observado durante el desarrollo de la actividad de aprendizaje se identifico el uso
de los conocimientos socioculturales, evidencias del trabajo colaborativo; los alumnos
redactaron los apellidos de las personas que habitan la comunidad. La participacién social de
los estudiantes al interactuar con la profesora y expresar sus respuestas con respecto a la
informacion que debia contener el escrito del inventario del mobiliario. Un ejemplo es el caso
de laalumna Sandy, Figura 9, hace un conteo del total de los invitados al mencionar que necesita
rentar ciento diez sillas, once mesas, once manteles color blanco, tres toldos, ocho inflables, una

carreta, entre otros. Como se muestra a continuacion:
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Figura 9

El inventario del mobiliario de 4°.
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(Obs. 3. 13 de diciembre, 2021).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Se identificé que los alumnos tienen un conocimiento de la practica social de la fiesta,
en la que el mobiliario es un elemento esencial. Las sillas, mesas, manteles, cubremanteles,
inflables, pasteles, etc., que los invitados usan para llevar a cabo el festejo se convierten en
piezas esenciales para el confort de los comensales. El caso del alumno Oscar, figura 10, muestra
como solicito en el escrito del inventario del mobiliario ciento cuarenta sillas de color blanco,
catorce manteles, catorce cubremanteles, catorce floreros, catorce servilleteros, catorce saleros,
catorce mesas, ciento cuarenta platos, entre otros, para llevar a cabo el festejo. Y el caso de la
alumna Cristaly, figura 11, indica como redactd que escribi6 la solicitud para rentar once mesas,
ciento diez sillas, once cubremanteles color rosa, once fantasmas, once floreros color rosa, once
servilleteros, ciento diez vasos, treinta y dos copas, una camioneta, cinco pasteles, entre otros,
para apoyar y participar en la practica sociocultural.

Figura 10

El inventario del mobiliario de 5°.
OS@r Producto Fina
ME

Trventarro 48 Mobitare  Para LG Bota

3 ~ . : . j amass,
| cule mantees,; 14 Florerss ) 1 sennie 100S) (& Salgeo’y 14 MeSAS, \4o Petos; (4o Cuchufes,

iy | COPOS) & +aPS;, 10 brry e y

ke NDOES Yo vases, Ao bat€ia) 4o ) Neainestio kb
\MLdCh(gf}Slobas\w 2 -forojS meci@S, 1 0aNBta, 2 cabaleS, 4 o5eS de Fuedos avti siotes,
1 baHt s

£ )
Pava 1 bodla de MSi vy Noé ave 5¢ (eudd aubo el dia 18 de ‘Fdj)'?fo o€l /).'O’D'-
Lleveme e Mobillario  ales 800 A de Jq maidfa aly casa <€ a rmiiiq

N\ercad Resentiz. Fabor ge conentme €l Ao Nl de b cbous,
PrSic IR Y el tofal en dineo Ak 16 bameS o Rt Gasias.

5to Ao Oscar
(Obs. 3. 13 de diciembre, 2021).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 11

El inventario del mobiliario de 6.
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(Obs. 3. 13 de diciembre, 2021).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Nuevamente sobresale el rol de la docente en la mediacion del conocimiento acerca de
la cantidad de objetos que necesita cada persona invitada a la fiesta, el cémo solicitar mobiliario
para la boda y el expresar la forma en la que participaron en la boda. El fragmento siguiente
sefiala como la maestra favorece el razonamiento en los alumnos:

Maestra: A ver equipos, acuérdense que para contestar la tablita tienes que contar las
personas que te estan pidiendo, no se contesta nada mas asi por contestar. ; Cuantos
invitados van a la boda? ;Nada méas van a brindar 29 personas? ¢Cuéntas personas van
a brindar? ¢Solo vas a invitar a 30 personas a la boda? Después, vamos a escribir sobre
el inventario para solicitar que el sefior rentero del mobiliario nos rente este mobiliario
y para participar en la boda, ¢qué es lo que le vamos a decir al sefior? Y en el escrito
¢Qué debe de decir para que los novios sepan que participé en su boda?
Aa Sandy: No, van 110 invitados, a entonces son 110 copas.
Ao Oscar: Por favor rénteme unas sillas, unas mesas y unos manteles.
Aa Cristaly: Que con el escrito del inventario del mobiliario participé en la boda de los
novios.
(Obs. 1. 30 de noviembre, 2021)

La figura 12 concentra datos de la elaboracion del inventario del mobiliario del grupo

multigrado, se muestra el avance de los alumnos de forma grupal en los aspectos especificos
considerados para la elaboracion del inventario del mobiliario. En el 1) texto descriptivo,
dieciséis alumnos redactaron el inventario del mobiliario para llevar a cabo el festejo de la boda
de los novios. En el 2) descripcion del articulo, quince alumnos escribieron el nombre de los
diversos objetos que rentarian para el festejo. En el 3) descripcion de la cantidad total, quince
alumnos redactaron el nimero total de objetos en el texto descriptivo que rentarian para la fiesta.
En el 4) cantidad individual, tres alumnos lo redactaron debido a que fue un aspecto que la
docente no requirio en el texto descriptivo. En el 5) precio individual, quince alumnos redactaron
el subtitulo precio individual. En el 6) precio grupal, doce alumnos anotaron el subtitulo precio.
En el 7) total, quince alumnos anotaron el subtitulo total. En el 8) solicitar servicios, quince
alumnos solicitaron la renta de diversos objetos. En el 9) participacion en la practica
sociocultural, quince alumnos redactaron que el inventario era para solicitar la renta de distintos

articulos y que con ese inventario del mobiliario estaban participando en la boda.
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Figura 12

Concentrado de la elaboracion del inventario del mobiliario del grupo multigrado.

Concentrado de elaboracién del inventario del mobiliario del
grupo multigrado.
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Aspectos del inventario

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Finalmente, en este apartado se analizan los resultados de la categoria juntos aprendemos
a leer y escribir un inventario; los alumnos del grupo multigrado interactuaron entre pequefios
grupos, lo que facilito la redaccion y lectura de un texto descriptivo.

4.2.2 Corrijo lo que Escribo

La categoria corrijo lo que escribo, consiste en la redaccion del segundo borrador del
inventario a través de la retroalimentacion de la profesora y de los conocimientos significativos
de los alumnos del grupo multigrado por medio de la coevaluacién. Esta se llevo entre pares

donde se reviso el escrito por medio de una lista de cotejo anexos 22, 23y 24.
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Se identificd la participacion social y la cultura de los alumnos al interactuar con la
profesora de forma espontanea y expresar que el texto de sus pares cumplio con el propdsito
comunicativo. El aprendizaje y el trabajo colaborativo fue notorio en los estudiantes porque al
reunirse en pares coevaluaron el inventario y el escrito del inventario. Se distingui6 la
descripcion que hizo la docente hacia los alumnos sobre la forma en la que coevaluarian el texto
descriptivo. Se observo la identificacion por parte de la profesora del aprendizaje significativo
de los alumnos al analizar los resultados de las coevaluaciones del inventario del mobiliario y
los escritos para solicitar servicios para participar en la boda. El fragmento siguiente muestra lo
comentado con antelacion:

Maestra: Se juntan con un compafiero, el que ustedes quieran, y les voy a dar una lista
de cotejo para evaluar las Acciones para el escrito del inventario del mobiliario para La
Boda y los escritos para solicitar servicios y para participar en La Boda, ustedes van a
elegir lo que su compariero con el que se van a juntar escribid, para eso leemos, dice:
Alumnos: (Todos leyendo en voz alta) Que cumpla con el prop6sito comunicativo.
Aa Sandy: Después de que nuestro compafiero termine, ¢Nosotros le vamos a leer a é1?
Maestra: Si primero unosy luego los otros.
Aa Alondra: Mi compafiero si escribio el inventario del mobiliario y el escrito dice que
solicita sillas, mesas y méas cosas para la boda.
Aa Jenifer: El de Karina también dice que solicita mobiliario al sefior Nicolads Ramirez
para la boda de los novios.
Ao Anthony: El de Cristaly dice que el inventario y el escrito para solicitarle
mobiliario al sefior rentero Nicolas Ramirez lo hizo para participar en la boda de los
novios.
Maestra: (Comentandoles a los alumnos) Ya analicé los resultados de las
coevaluaciones que hicieron, chicos, en la coevaluacion del inventario del mobiliario
para La Boda y los escritos para solicitar servicios y para participar en La Boda, si
cumplen con el propdsito comunicativo del texto descriptivo. Si tienen seguridad y
disposicidn ante la lectura y comprenden la lectura.
(Obs. 2. 7 de diciembre, 2021)

A continuacion, la figura 13 Resultado de la escritura del inventario del mobiliario y

posteriormente evaluado por una rubrica a través de la coevaluacion. Muestra el avance de la
escritura de los alumnos de forma grupal en los aspectos formales de la escritura con respecto
al texto descriptivo. En el 1) texto descriptivo, quince alumnos redactaron el inventario del
mobiliario para la boda de los novios de la comunidad. En el 2) legibilidad, quince alumnos
trazaron palabras en las oraciones dejando espacios entre palabras para que se pudiera entender
lo que redactaron. En el 3) propdsito comunicativo, quince alumnos lo entendieron cuando lo

explicaron en su redaccién. En el 4) relacion adecuada entre palabras y oraciones, quince
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alumnos emplearon los tiempos verbales como pasado, presente y futuro, palabras referentes al
género, numero y adverbios, articulos y conjunciones. En el 5) vocabulario diverso, quince
alumnos mencionaron el nombre del sefior que les rent6 el mobiliario, los nombres de los novios,
los diferentes articulos que rentaron para llevar a cabo el festejo nupcial y el nombre de la
comunidad donde sera el enlace matrimonial. En el 6) signos de puntuacion, catorce alumnos
redactaron signos de puntuacion. En el 7) reglas ortograficas, quince alumnos utilizaron de
forma pertinente letras mayusculas y minusculas y letras que representan un mismo sonido en
distintas palabras.

Figura 13

Resultados del trabajo colaborativo en el inventario del mobiliario del grupo multigrado.

Coevaluacién-Escritura.

Resultados del trabajo colaborativo en el inventario del
mobiliario del grupo multigrado. Coevaluacion-Escritura.
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Aspectos Formales de la Escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°, 5°y 6° grado del grupo multigrado.
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Enseguida se pone a la vista la figura 14 Resultado de la lectura del inventario del
mobiliario y posteriormente evaluado por una rubrica a través de la coevaluacién. Muestra el
avance de la lectura de los alumnos de forma grupal en los aspectos formales de la lectura con
respeto al texto descriptivo. En el 1) texto descriptivo, quince alumnos leyeron el inventario del
mobiliario para la boda de los novios. En el 2) fluidez, siete alumnos leyeron palabras completas
y oraciones con ritmo respetando los signos de puntuacion. En el 3) precision, nueve alumnos
leyeron correctamente las palabras de las oraciones. En el 4) atencién a palabras complejas, once
alumnos leyeron palabras trabadas, lo hicieron despacio, posteriormente, las entendieron y las
volvieron a leer rapido. En el 5) voz audible, quince alumnos leyeron el inventario del mobiliario
de la boda con un tono de voz alto y fuerte. En el 6) seguridad y disposicion, quince alumnos
leyeron el texto descriptivo. En el 7) comprension, quince alumnos al cuestionarlos con respecto
a lo que entendieron de la lectura del inventario del mobiliario para la boda, comentaron que
solicitaron al sefior rentero, por medio de un inventario, diversos objetos, y que el inventario lo

redactaron para participar en la boda de los novios.
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Figura 14

Resultados del trabajo colaborativo en el inventario del mobiliario del grupo multigrado.

Coevaluacion-Lectura.

Resultados del trabajo colaborativo en el inventario del
mobiliario del grupo multigrado. Coevaluacion-Lectura.
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Aspectos Formales de la Lectura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°, 5°y 6° grado del grupo multigrado.

Para finalizar este apartado de los resultados de la categoria Corrijo lo que escribo; los
alumnos leyeron sus escritos e identificaron las ideas que no comprendieron y las modificaron
para que otros lectores las entendieran cuando leyeran el texto descriptivo.

4.2.3 El Inventario del Mobiliario Como Estrategia para Leer y Escribir

La categoria el inventario del mobiliario como estrategia para leer y escribir, es una
actividad en la que el proposito central es que los alumnos del grupo multigrado lean el texto
descriptivo. Aqui se narran los resultados de la actividad Difusion del inventario y de los escritos
para solicitar servicios para participar en la boda. Al analizar los datos de los alumnos, se
identifico la participacién de una de las madres de familia al asistir y leer el texto; asi como

también, la de los alumnos al interactuar con la docente al comentarle el nombre de los padrinos,
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los novios vy la lectura del inventario y los escritos para solicitar servicios para participar en la
ceremonia. Se identificé el rol mediador del docente hacia los alumnos al cuestionarlos con
respecto a la identidad de los padrinos y los novios. El siguiente fragmento muestra lo sucedido:

Maestra: Escucha, el inventario y los escritos para solicitar servicios y participar en La
Boda lo van a leer los novios y los padrinos que son los organizadores de la boda,
¢Quiénes son los novios? y ¢Quiénes son los padrinos? Ellos me van a contestar las
siguientes preguntas, ¢Por qué es necesario redactar un inventario? ;Por qué es
necesario describir inventarios del mobiliario? ;para qué solicitas que se te rente el
mobiliario? ¢Por qué es importante la elaboracion de un inventario? ;Por qué
redactaron el inventario del mobiliario?
Aa Sandy: Anahi Vidales Rojas es la novia.
Ao Emmanuel: Los novios son Zuriel y Cristaly.
Aa Cristaly: Enrique y yo somos los padrinos.
Sefiora Anahi: (Leyendo) Inventario del Mobiliario de La Boda... (contestando las
preguntas) Y me imagino que para ver un presupuesto. En ver que nos alcance, para
completar bien lo que Dios nos manda como mandamiento, lo que voy a gastar, como
voy a adornar la fiesta.
Ao Zuriel: (Leyendo) Joel Garcia Nifio Producto Final, inventario del mobiliario de la
Boda... Por favor, sefior Nicolas Ramirez me puede rentar algunas cosas...
(contestando las preguntas y riéndose) Pues para arreglar la Boda porque si no pues
como se va a ver y para saber cuanto dinero vamos a pagar. Y pues para que traiga las
cosas, el mobiliario el sefior rentero Nicolas Ramirez.
Aa Cristaly: (Leyendo) Inventario del mobiliario de la Boda... Producto Final,
inventario del mobiliario para la Boda. Le dimos los buenos dias al sefior Nicolas
Ramirez y le dijimos que nos hiciera el favor de rentarnos... (contestando las preguntas
riéndose) A, si, este, es importante para comer para poner el mantel en la mesa para
sentarse. Ya se para que, por si llueve para tapar la lluvia. Para rentar las cosas
completas porque no puedo dejar paradas o sin comer a las invitadas y saber cuanto
vamos a pagar por lo que estamos rentando.
Ao Enrique: Para ayudar a los novios a que hicieran su Boda y asi participamos en La
Boda.
(Obs. 3. 13 de diciembre, 2021)

Finalmente, este apartado relata los resultados de la categoria el inventario del mobiliario

como estrategia para leer y escribir, en la que las madres de familia apoyaron a sus hijos en la
lectura del texto figura 9, 10y 11. Y que, a travées de una practica social y cultural, los alumnos
del grupo multigrado comprendieron la lectura del texto y desarrollaron diversas habilidades
comunicativas.

4.3 LaComida

En este apartado, se dan a conocer los resultados obtenidos de la aplicacion de la tercera

secuencia didactica llamada la comida. Pretendié que los estudiantes del grupo multigrado
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lograran identificar, analizar y redactar recetas para cocinar el banquete de comidas que
degustarian los invitados en la fiesta.
4.3.1 Leery Escribir una Receta

La categoria leer y escribir una receta, se refiere a la lectura y escritura que los alumnos
Ilevaron a cabo para redactar una receta en folletos con instrucciones para evitar accidentes al
momento de la realizacién de la comida y un reglamento a usar al servir la comida en la boda.

En el desarrollo de la secuencia se observo el trabajo colaborativo al haberse reunido en
diferentes equipos para redactar el texto instructivo; es evidente la interrelacién social al
expresar diversas interrogantes correspondientes a las etapas de los procesos de composicion de
la receta. La cultura, y las practicas sociales situadas al hablar de las comidas como los frijoles
charros y arroz con mole ofrecidos en las bodas. Al llevar a cabo el escrito la receta de comida
titulada arroz con mole y frijoles charros, distinguiendo sus partes, se noto la transicion cognitiva
de los alumnos al aprendizaje significativo cuando comprendieron que en la escritura del primer
borrador falto la redaccion del propdsito del texto instructivo que es el que los alumnos anotaran
la receta de comida en folletos con instrucciones para evitar accidentes al momento de la
realizacion de la comida y un reglamento a usar al servir la comida en la boda. Como en el caso
de la alumna Sandy, figura 15y 16, que redacto y preciso las cantidades de los alimentos como:
cinco kilogramos de arroz, dos litros de aceite, un kilogramo de jitomates, un kilogramo de
cebolla y una cabeza de ajo a usar para cocinar los platillos y detallé las instrucciones de como
cocinar los alimentos tradicionales como numero uno, cortar la carne en trozos pequefos;
numero dos, sancochar los trozos de carne de puerco en un caso hasta que se doren; licuar o
moler en el molino el chile rojo, comino y laurel. En el caso de la alumna Diana Karina, figura
17 y 18, cred un folleto en el que anoto la receta de comida frijoles charros con ingredientes
como: seis kilogramos de frijoles, tres kilogramos de salchicha, tres kilogramos de jamon, sal al
gusto, dos kilogramos de cebolla y las instrucciones para evitar accidentes al momento de la
realizacion de la comida como nimero uno, hervir agua en una vaporera, numero dos, agregar
al agua hirviendo los frijoles, dos cabezas de ajo, y sal al gusto, tapar y dejar hervir los frijoles
por una hora; nimero tres, cortar en trozos pequerfios la salchicha, el jamoén la cebolla, el cilantro,

el jitomate, el cuero de cochino y el ajo. Y en el caso del alumno Enrique, figura 19, 20y 21,
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escribio la receta de comida frijoles charros con ingredientes como ocho kilogramos de frijoles,
agua al gusto, cuatro kilogramos de salchicha, tres manojos de cilantro, tres kilogramos de
cebolla, cuatro kilogramos de chiles en vinagre, con instrucciones como nimero uno, hervir el
agua en una vaporera; nimero dos, agregar al agua hirviendo tres cabezas de ajo y sal al gusto,
tapar y dejar hervir los frijoles por una hora; numero tres, cortar en trozos pequefios la salchicha,
el jamon, la cebolla, el cilantro, el jitomate, el cuero de cochino y el ajo; y con el reglamento a
usar al servir la comida con reglas como nimero uno, apagar el fuego que no se use; nimero
dos, al llevar los frijoles charros a la mesa de los invitados, colocarlos con cuidado; nimero tres,
estar atentos a lo que piden los invitados.

Estos ejemplos muestran el saber cultural y social que tienen los estudiantes sobre la
fiesta. Este saber, es esencial para propiciar la practica de lectura y escritura, situada desde el

contexto sociocultural.
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Figura 15

La receta 1.1 de 4°.
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(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del
grupo multigrado.
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Figura 16

La receta 1.2 de 4°.
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(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 17

La receta 1.1 de 5°.
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(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 18

La receta 1.2 de 5°.
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(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 19

La receta 1.1 de 6°.
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(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Figura 20

La receta 1.2 de 6°.
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(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Figura 21
La receta 1.3 de 6°.

HO\,{ £SO Plickeirs |t ﬂfi \Qf);l-c’ko A,,,g,,”..,,Z__Q,.a,;.;ﬁw__‘_\.

= L eund oo ﬁ,'uaotes_cf)qktoé Q lq mesq dc 0%
i0vitados, c(olocaring  on  cuidnde.

5 Estar Q+c=mL05 a ;‘oi ” P dqn 1os 'Om\l,i.,_ta.d,oﬁo =

charolgs.  para  11eygrids

M {olgear los wigips .co
4 o Meng e Roo gy itdios .

i?_Ai\os inuibedos que se encocotren de pie,

inuitarlos g seatarse  para  camer., i

ETiavabie 100 Madoo ooles b se@olis le omide

T Ol ecer ChgiRg \{” W e o va‘qdos
ﬁUe ameic. o e

’F‘ §
ij;fn.,.tqr \)C;Ség gﬁf/qjos R wcloo}—qéd cuclo; e 52 41
=S, CQLRe . (hehda 1056 .(w
CrMined de  comer, P hpeda

6to Ao Enrique
(Obs. 3. 16 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Se mantiene el rol del docente como mediador, retroalimenta a lo largo de la elaboracién
del primer borrador del texto instructivo. En el siguiente parrafo se muestra el proceso de
mediacion de la docente:

Maestra: Acuérdate de las recomendaciones que leimos para redactar la receta, ahorita
voy a pasar a tu lugar, con cada equipo, para darte retroalimentacién del primer
borrador de la receta de comida en folletos con instrucciones para evitar accidentes al
momento de la realizacion de la comida y con el reglamento a usar al servir la comida
en La Boda, recuerda que la receta debe decir detalladamente las instrucciones con los
alimentos con los que vas a preparar el arroz con mole y los frijoles charros.
Aa Alondra: ¢En dénde escribimos el mole y el arroz?
Ao Heriberto: ¢Es en el que hicimos la receta de los frijoles charros?
Alumnos: Ya maestra, aqui esta.
Ao Ulises: ¢Entonces, esta mal lo que escribimos, no era escribir de la comida mole y
arroz y de cdmo se cocina?
Aa Diana: Si Ulises, si es eso, pero nos falta escribirlo bien para que se entienda y
vamos a corregir lo que no se entiende para escribir el segundo borrador y que en ese si
se entienda.
Ao Anthony: Maestra, usted nos ayuda a escribir mas palabras, porque yo ya no se...
Ao Joel: A, ¢entonces, por eso corregimos la receta? Porque no escribimos bien las
instrucciones (risas)
Aa Cristaly: ¢Cdmo titulo le escribimos segundo borrador?
Ao Enrique: Es facil Anthony, primero escribimos la fecha de hoy que es martes 15 de
febrero de 2022 y posteriormente escribes segundo borrador, en otro renglon en limpio
escribe frijoles charros, luego los ingredientes con las cantidades, ¢Cuéntos kilos de
frijol vas a usar para cocinar los frijoles charros y darselos a comer a los invitados?
Ao Imanol: Ocho kilogramos, asi, mira (mostrandole su escrito).
(Obs. 2. 15 de Febrero, 2022)

A continuacion, se presenta la figura 22 Concentrado de la elaboracion de la receta de

comida del grupo multigrado. Muestra el avance de los alumnos de forma grupal en los aspectos
propios de la receta de comida. En el 1) nimero de alumnos, dieciséis alumnos estuvieron
presentes en la clase de la comida. En el 2) texto instructivo, quince alumnos lo redactaron. En
el 3) titulo de la receta de comida, quince alumnos lo escribieron. En el 4) ingredientes, quince
alumnos lo anotaron. En el 5) preparacion o instrucciones, quince alumnos redactaron
especificamente las indicaciones de como preparar un platillo. En el 6) ilustraciones, once
alumnos trazaron dibujos. En el 7) instrucciones para evitar accidentes al momento de la
realizacion de la comida, siete alumnos las redactaron porque la docente solo a ellos les pidid
que las llevaran a cabo. En el 8) reglamento para usar en la comida, cuatro alumnos lo

escribieron porque la docente solo les pidié a ellos que lo redactaran. Solo esa cantidad de
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alumnos redactaron esas acciones debido al aprendizaje esperado planteado en el curriculo de
la educacion bésica asignado a cada grado escolar correspondiente a la edad de los nifios.

Figura 22

Concentrado de la elaboracion de la receta de comida del grupo multigrado.

Concentrado de la elaboracidon de la receta de comida del
grupo multigrado.

&

Alumnos
OFNWAUTITYNIOOONWEAUIOY

) ) o ) S @
o o N < > X2 .
« & & N o : A &
S > ¢ & 'b"\o @z &€
< O g >
e N < < &8 2 NG
S < N & ¥ &L &
4\0 é’ N N S
& N o & &
S & & & S
< & < \,k‘) o'b
«© & S &
<" R © &
¢ b
QY

Aspectos de la receta de comida

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Finalmente, en este apartado los resultados de la categoria leer y escribir una receta, se
notd el trabajo colaborativo en los estudiantes. Ellos movilizaron sus saberes y expresaron sus
conocimientos socioculturales y linguisticos por medio de la redaccién del texto instructivo.

4.3.2 Entiendo el Contenido de la Receta

La categoria entiendo el contenido de la receta, se refiere a la comprension de la lectura
y de la redaccion del texto instructivo. La actividad que trabajaron los alumnos del grupo
multigrado es la Revision en pares de una receta en folletos con instrucciones para evitar

accidentes al momento de la realizacion de la comida y un reglamento para servir la comida
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en la fiesta. De lo observado durante el desarrollo de la actividad, los alumnos pasaron de un
primer escrito a un segundo borrador y posteriormente a una revisién por medio de la
coevaluacion entre pares. Se distinguié la practica sociocultural cuando los alumnos
mencionaron el nombre de las recetas de comida; la cultura escrita y la intervencion social de
los alumnos al expresar que sus pares redactaron el proposito del texto instructivo. Se identifica
la colaboracién de la profesora con los alumnos para la coevaluacion por medio de una rubrica
del texto instructivo anexos 25, 26 y 27. A continuacion, se muestra un extracto de lo antes
referido:

Maestra: Se juntan con un compariero, y les voy a dar una rubrica para evaluar las
Acciones para la lectura y el escrito de la receta de comida en folletos con
instrucciones para evitar accidentes al momento de la realizacion de la comida 'y un
reglamento a usar al servir la comida en La Boda, ustedes van a elegir lo que su
compafiero con el que se juntaron escribio, para eso leemos, dice:
Alumnos: (Todos leyendo en voz alta) Se comprenden las ideas escritas, estan
organizadas y cumplen la intencidn del tipo de texto Instructivo.
Ao Ulises: Mi compafiera si escribi6 la receta de comida de arroz con mole y dice que
en una charola calentara dos litros de aceite y va a dorar cinco kilos de arroz.
Ao Joel: Nancy hizo un folleto y si dice las indicaciones para preparar frijoles charros
y las instrucciones para evitar accidentes al momento de la realizacion de la comida.
Ao Imanol: La receta de Enrique dice las instrucciones para cocinar los frijoles charros
y el reglamento a usar al servir la comida en La Boda.
Maestra: (Comentandoles a los alumnos) Ya analicé los resultados de las
coevaluaciones que hicieron, chicos, en la coevaluacion de la receta de comida en
folletos con instrucciones para evitar accidentes al momento de la realizacién de la
comida y con el reglamento a usar al servir la comida en La Boda, si cumplen con el
propdsito comunicativo del texto instructivo. Si tienen seguridad y disposicion ante la
lectura y comprenden la lectura.
(Obs. 2. 15 de Febrero, 2022)

La figura 23 Resultados del trabajo colaborativo en la receta de comida del grupo

multigrado. Coevaluacion-Escritura, muestra el avance en la escritura del texto instructivo. En
el 1) nimero de alumnos, dieciséis alumnos asistieron a la clase de la receta de comida. En el 2)
texto instructivo, quince alumnos redactaron el texto. En el 3) legibilidad, catorce alumnos
trazaron palabras en las oraciones dejando espacios entre palabras para que se pudiera entender
lo que redactaron. En el 4) propdsito comunicativo, catorce alumnos anotaron el titulo, los
ingredientes, la preparacién o instrucciones, las instrucciones para evitar accidentes al momento
de la realizacion de la comida y el reglamento a usar al servir la comida en la boda. En el 5)

relacion adecuada entre palabras y oraciones, catorce alumnos manifestaron diversas
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expresiones para relacionar las oraciones. En el 6) vocabulario diverso, catorce alumnos
anotaron diversos alimentos tipicos de la region. En el 7) signos de puntuacion, catorce alumnos
escribieron diferentes signos de puntuacion. En el 8) reglas ortogréficas, catorce alumnos
redactaron letras mayuUsculas y mindsculas y acentuaron diversas palabras.

Figura 23

Resultados del trabajo colaborativo en la receta de comida del grupo multigrado.

Coevaluacion-Escritura.

Resultados del trabajo colaborativo en la receta de comida.
Coevaluacién-Escritura.
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Aspectos formales de la escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Enseguida, en la figura 24 Resultados del trabajo colaborativo, se muestra un avance de
la lectura de los alumnos de forma grupal con respeto al texto instructivo. En el 1) nimero de
alumnos, dieciséis alumnos son los que estuvieron presentes en la clase referente a la receta de
comida. En el 2) texto instructivo, quince alumnos redactaron las recetas de comida. En el 3)
fluidez, catorce alumnos leyeron las oraciones respetando los signos de puntuacion. En el 4)
precision, catorce alumnos no sustituyeron palabras cuando leyeron. En el 5) atencion a palabras

complejas, catorce alumnos leyeron palabras dificiles de pronunciar, al leerlas, lo hacian
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despacio para no equivocarse y asi poderlas comprender. En el 6) voz audible, catorce alumnos
leyeron con un tono de voz fuerte y sin titubeos. En el 7) seguridad y disposicion, catorce
alumnos leyeron la receta de comida de forma voluntaria. En el 8) comprensién, catorce alumnos
mencionaron el nombre de las personas que cocinaron los alimentos y la solucion del problema.

Figura 24

Resultados del trabajo colaborativo en la receta de comida del grupo multigrado.

Coevaluacion-Lectura.

Resultados del trabajo colaborativo en la receta de comida.
Coevaluacion-Lectura.
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Aspectos Formales de la Lectura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Finalmente, este apartado relata los resultados de la categoria entiendo el contenido de
la receta, ya que, los alumnos identificaron que, al redactar y leer una receta de comida, darian

de comer a los invitados.
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4.3.3 Me Cuestionan Sobre lo que Dice la Receta

La categoria, me cuestionan sobre lo que dice la receta, se refiere a las preguntas que
hizo la docente a los estudiantes respecto a la informacion del contenido rescatado de la lectura
de la receta de comida en folletos con instrucciones para evitar accidentes al momento de la
realizacion de la comida y del reglamento para servir la comida en la boda.

Durante el desarrollo de la actividad, se observé la interaccion comunicativa entre los
nifios con la profesora al responder los cuestionamientos de forma amena. Se evidencid el
aprendizaje significativo, el lenguaje y la practica sociocultural en los estudiantes cuando
analizaron la receta de comida, e identificaron la necesidad de saber qué comida prepararian
para los invitados a la fiesta; la identificacion de los ingredientes, su costo y el tiempo requerido
para la coccidn de los alimentos. Elaboraron la receta y las instrucciones para evitar accidentes,
ademas del reglamento que sirven para advertir sobre acontecimientos desagradables que
pudieran suceder en la preparacion y al servir la comida.

El siguiente corpus, muestra como las preguntas ayudan a los alumnos a comprender el
significado del texto:

Maestra: ¢Por qué es necesario redactar una receta de comida?, ;por qué es necesario
redactar una receta de comida con instrucciones para evitar accidentes?, ¢para qué te
sirve el folleto de la receta de comida con instrucciones para evitar accidentes?, ¢por qué
es necesario redactar una receta de comida con un reglamento?, ;para qué te sirve la
receta de comida con un reglamento?

Aa Sandy: Pues, para saber a qué hora va a cocerse la comida y lo que se va a dar de
comer en una fiesta como la boda, para saber cuantos kilos de carne hay que ponerle a
la comida, para saber las cantidades de la comida, para estar informada acerca de cuanto
cuesta cada ingrediente y para saber o para informar qué ingredientes son los que se van
a usar para la comida.

Ao Oscar: Para prevenir accidentes como quemarse con el vapor y que no les caiga el
agua hirviendo. Para seguir las instrucciones de la comida y por ejemplo para no
equivocarse con la receta, y ensefiar e informar a otras personas de coémo se hacen los
frijoles charros y de como evitar los accidentes con las comidas calientes.

Maestra: Muy bien.

Ao Imanol: A es que es para saber a qué hora va a estar la comida para que sepan los
invitados a qué hora van a venir a la boda, y para cuando hagamos la comida saber que
ingredientes le vamos a poner y cuanta cantidad se le va a poner a los frijoles charros.
Para ser buen mesero, para evitar accidentes.

(Obs. 3. 16 de Febrero, 2022)
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Finalmente, en el relato de los resultados, de la categoria me cuestionan sobre lo que
dice la receta los estudiantes demostraron sus habilidades comunicativas y evidenciaron sus
aprendizajes significativos, como quedd ejemplificado en las evidencias mostradas.

4.3.4 La Receta Como Practica Social de Escrituray Lectura

La categoria, la receta como préactica social de escritura y lectura, emerge de la
construccién de un texto instructivo. Los alumnos del grupo multigrado realizaron la difusién
por medio de la lectura del escrito de la receta en folletos con instrucciones para evitar
accidentes al momento de la realizacion de la comida y un reglamento al servir la comida en la
fiesta.

Durante la actividad, los estudiantes redactaron el producto final, luego dieron lectura al
texto instructivo; se noto, la interaccion social durante la elaboracion de la composicion y al leer
la receta. Es pertinente expresar que en algunos rasgos que identifican a la practica sociocultural,
al lenguaje, la culturay la escritura subyacen en el escrito porque el contenido recupera el platillo
tipico de lacomunidad, refiere el titulo, ingredientes, preparacion o instrucciones e ilustraciones,
las instrucciones para evitar accidentes al momento de la realizacion de la comida y el
reglamento a usar al servir la comida en la fiesta.

Maestra: Fijate bien, ya que terminaste la receta en folletos con instrucciones para evitar
accidentes al momento de la realizacion de la comida y un reglamento a usar al servir la
comida en La Boda; los padrinos de comida, o sea los cocineros, van a leer la receta que
escribimos.
Aa Sandy: Producto final, arroz con mole, del arroz, ingredientes: 5 kg de arroz [...], del
mole, los ingredientes: 5 kg de chile rojo, [...] arroz, preparacidon o instrucciones:
numero 1 lavar el arroz [...]. Mole, preparacion o instrucciones: numero 1 cortar la carne
de puerco en trozos pequefios [...]. Ilustraciones.
Ao Oscar: Frijoles charros, ingredientes: 6 kg de frijoles [...], preparacion o
instrucciones: numero 1 hervir agua en una vaporera [...]. [lustraciones. Instrucciones
para evitar accidentes al momento de la realizacién de la comida para la boda, nimero
1 considerar una distancia pertinente entre el fuego [...].
Ao Imanol: Frijoles charros, ingredientes: 8 kilogramos de frijoles [...]. Preparacion o
instrucciones: nimero 1 hervir el agua con una vaporera [...]. llustraciones.
Reglamento usar al servir la comida en la boda, nimero 1 apagar el fuego que no se
usal...].
(Obs. 3. 16 de Febrero, 2022)

En conclusion, el relato sintetiza como una préactica social de escritura y lectura a través

de la receta para la comida de una fiesta se convirtié en un medio para favorecer la redaccion y

lectura del texto instructivo.
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4.4  La Ceremonia Religiosa

En este apartado, se presentan los resultados de la cuarta secuencia didactica titulada la
ceremonia religiosa. Aqui los alumnos aprendieron a elaborar cartas de solicitud formal con la
finalidad de reservar una ceremonia religiosa para participar en una boda. El andlisis de los datos
permitié definir las categorias: Lo que sé de un texto epistolar, Comprendo como se elabora una
carta, Analizo la informacién de la carta solicitud formal y Difundo la carta solicitud.

4.4.1 Lo que sé de un Texto Epistolar

La categoria lo que sé de un texto epistolar, es la “conversacion entre personas ausentes,
[se] establece contacto e intercambio [de] informacion que impacta directa o indirectamente en
los intereses de emisores y destinatarios, adquieren forma de carta [porque] constituyen archivos
epistolares que permite rastrear y analizar informacion” (Largo y Campuzano, 2024, pp. 2-3) de
la que emergen conocimientos socioculturales y lingiisticos para redactar una carta. Se refiere
a la redaccion de la carta de solicitud formal para reservar una ceremonia religiosa de una
boda; en su construccion se movilizan conocimientos sociales, culturales, de lectura y escritura.
Como acciones preliminares se identificaron los datos, el lugar y la fecha, el asunto, el
destinatario o el nombre de la persona a la que esta dirigida la carta solicitud, el vocativo o la
mencion de destinatario sin indicar su nombre, una breve introduccion de lo que trata el texto
epistolar, el cuerpo del texto donde se detalla el asunto al que se refiere la carta, la despedida y
la firma del remitente.

Los resultados muestran el trabajo colaborativo que realizaron los estudiantes, se
reunieron para redactar el texto epistolar. Tal es el caso de la alumna Alondra, figura 25, que
redacto la carta de solicitud dirigida al padre de la parroquia de Ahualulco, Juan Manuel Uribe
Salazar le solicita la reservacién de la ceremonia religiosa de los novios Anahi y José Rubén. El
caso de la Alumna Nancy, figura 26, que escribio la carta dirigida al parroco en la que lo describe
como el hombre bueno que Dios tocd su corazén y que escucho su llamado para profesar su
palabra, el texto lo redactd para solicitarle el alquiler del acto religioso de los novios Zuriel y
Cristaly. Y el caso del alumno Imanol, figura 27, que anot6 el texto epistolar dirigido al

sacerdote en el que lo describe como un hombre bueno que Dios lo mandé a profesar su palabra,
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en €l solicitd la contratacion de la celebracion religiosa de los novios Hernan y Esmeralda para

poder participar en la boda.
Figura 25

La carta solicitud de 4°.
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(Obs. 3. 21 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 26

La carta solicitud de 5°.
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(Obs. 3. 21 de febrero, 2022).

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 27

La carta solicitud de 6°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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En la carta solicitud es notorio el conocimiento social, las ideas y los conocimientos
culturales sobre el contexto donde viven ellos y sus familias. Se evidencio el papel de la
profesora al expresar a los alumnos que redactarian la carta solicitud formal, para lo cual utiliz6

la pregunta como estrategia para la autorreflexion.

Maestra: Perfecto vamos a darle vuelta a la hojita de las recomendaciones y en una
hoja limpia, fijate bien pdnganme mucha atencion equipos, vamos a escribir el escrito
de la carta de solicitud formal y sencilla para solicitar la reservacion de la ceremonia
religiosa para poder participar en La Boda. Le pones la fecha, ¢donde estamos, en qué
lugar estamos?, ;como se llama todo aqui? el presidente va a oficiar la misa?
Aa Sandy: En el Rincon de Yerbabuena.
Ao Hernan: El presidente no oficia misas (risas).
Aa Cristaly: Pues es el padre Juan Manuel Uribe Salazar, maestra.
(Obs. 1. 17 de febrero, 2022)

En la figura 28 Concentrado de una carta solicitud del grupo multigrado. Los alumnos

integraron los aspectos propios del texto epistolar. En el 1) numero de alumnos, dieciseis
alumnos estuvieron presentes en la aplicacion de la secuencia didactica. En el 2) texto
interpretativo, quince alumnos redactaron el texto. En el 3) lugar y la fecha, quince alumnos los
escribieron. En el 4) asunto, quince alumnos lo anotaron como solicitud. En el 5) destinatario,
quince alumnos lo escribieron como el padre de la parroquia. En el 6) vocativo, quince alumnos
lo relataron con palabras que halagan y describen al parroco sin mencionar su nombre. En el 7)
introduccidn, once alumnos la redactaron debido a que la profesora mencioné que no lo requeria
en los otros estudiantes. En el 8) cuerpo del texto, quince alumnos detallaron que, a través de
esa carta, solicitaron reservar el dia y la hora para la ceremonia religiosa de los novios. En el 9)
despedida, quince alumnos la redactaron. En el 10) firma del remitente, quince alumnos
mencionaron el nombre de los novios y del padrino. En conclusion, los alumnos tienen un
conocimiento sociocultural de la festividad social, esto solo es un motivo para que desarrollen

la escritura y lectura.
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Figura 28

Concentrado de la elaboracion de la carta solicitud del grupo multigrado.

Concentrado de la elaboracion de la carta solicitud del grupo
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Aspectos de la Carta Solicitud

Nota. Elaboracién propia. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos
del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

A manera de conclusion, en este apartado se representan graficamente los resultados de
la categoria lo que sé de un texto epistolar, que evidencian los elementos socioculturales y
comunicativos de los alumnos del grupo multigrado al redactar y leer un texto epistolar.

4.4.2 Comprendo Cémo se Elabora una Carta

La categoria comprendo como se elabora una carta, es la construccion de diversas ideas
donde las palabras dan coherencia a un texto epistolar. Aqui los alumnos del grupo multigrado
combinaron sus conocimientos sociales y culturales con los distintos aspectos linguisticos a
través del trabajo colaborativo para leer y escribir cartas solicitud. La actividad que trabajaron
los estudiantes del grupo multigrado fue que organizados en binas se coevaluaron para saber el
nivel de logro de la carta solicitud.

Durante la aplicacién de la secuencia didactica se observé que hubo trabajo colaborativo,

las nociones de la composicion de un texto, y uso del lenguaje. La actividad estuvo situada
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dentro de las préacticas socioculturales de los alumnos. Al reunirse en pares para llevar a cabo la
coevaluacion del texto epistolar, se distinguio la participacion social y la identificacion de las
partes constitutivas del texto.

La profesora es mediadora del proceso de ensefianza aprendizaje ya que propuso a los
alumnos reunirse en binas para llevar a cabo la coevaluacion, a traves de una rubrica con
distintas acciones para el escrito y lectura de la carta solicitud.

Maestra: Bien ahora que ya todos terminaron se juntan con un compafiero, el que
ustedes quieran, y les voy a dar una rubrica para evaluar las Acciones para el escrito y
la lectura de la carta solicitud formal y sencilla para solicitar la reservacion de la
ceremonia religiosa para poder participar en La Boda. Ustedes van a elegir lo que su
compafiero con el que se juntaron escribid, para eso leemos, dice:
Alumnos: (Todos leyendo en voz alta) Se comprenden las ideas escritas, estan
organizadas y cumplen la intencion del tipo de texto Epistolar.
Ao Hernan: Mi compariera Alondra si escribi6 la carta solicitud formal sencilla para
solicitar la reservacion de la ceremonia religiosa de La Boda.
Ao Zuriel: Armando escribi6 la carta solicitud formal para solicitar la reservacion de la
ceremonia religiosa para poder participar en La Boda.
Ao Emmanuel: Cristaly si escribid la carta solicitud formal para solicitar la reservacion
de la ceremonia religiosa de La Boda.
Maestra: (Comentandoles a los alumnos) Ya analicé los resultados de las
coevaluaciones que hicieron, chicos, en la coevaluacion de la carta solicitud formal y
sencilla para solicitar la reservacién de la ceremonia religiosa para poder participar en
La Boda, si cumplen con el proposito comunicativo del texto instructivo. Si tienen
seguridad y disposicion ante la lectura y comprenden la lectura.
(Obs. 2. 18 de Febrero, 2022)

A continuacion, la figura 29 Resultados del trabajo colaborativo en la elaboracion de la

carta solicitud es el resultado del analisis de la rabrica de la coevaluacidn-escritura y muestra el
avance de la escritura de los alumnos de forma grupal en los aspectos formales de la escritura y
el texto epistolar. Se identificé que el 1) nimero de alumnos, dieciséis alumnos estuvieron
presentes en la aplicacion de la secuencia didactica la ceremonia religiosa. En el 2) texto
epistolar, quince alumnos lo redactaron. En el 3) legibilidad de la escritura, quince alumnos lo
hicieron de forma pertinente en los parrafos del texto. En el 4) propdsito comunicativo, quince
alumnos redactaron que le solicitaban al padre de la parroquia la reservacion del rito religioso
de los novios y que con esa reservacion los padrinos estarian participando en la boda de los
novios. En el 5) relacion adecuada entre palabras y oraciones, quince alumnos redactaron
adverbios y palabras correspondientes a género y nimero. En el 6) vocabulario diverso, quince

alumnos escribieron diversas frases, nombres propios y el lugar donde fue redactada la carta
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solicitud. En el 7) signos de puntuacion, quince alumnos los anotaron. En el 8) reglas
ortogréficas, quince alumnos redactaron letras mayusculas, mindsculas y palabras graves,
agudas y esdrajulas.

Figura 29

Resultados del trabajo colaborativo en la carta solicitud. Coevaluacion-Escritura.

Resultados del trabajo colaborativo en la carta solicitud del
grupo multigrado. Coevaluacion-Escritura.
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Aspectos Formales de la Escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Los resultados se muestran en la figura 30 Resultados del trabajo colaborativo en la
elaboracion de la carta solicitud del grupo multigrado. Coevaluacién-Lectura, el avance de la
lectura de los alumnos. En el 1) nimero de alumnos, dieciséis alumnos estuvieron presentes en
la aplicacion de la secuencia didactica. En el 2) lectura del texto interpretativo, quince alumnos
lo leyeron. En el 3) fluidez, quince alumnos lo hicieron. En el 4) precision, quince alumnos la
tuvieron. En el 5) atencion a palabras complejas, quince alumnos leyeron despacio las palabras
gue se componen de silabas trabadas y las que se acentlian para volverlas a leer de forma rapida
sin equivocarse. En el 6) voz audible, quince alumnos usaron un tono de voz alto y fuerte sin
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trabarse. En el 7) seguridad y disposicidn, quince alumnos leyeron de forma voluntaria. En el 8)
comprension, quince alumnos mencionaron ideas relevantes como el que le solicitaron al padre
de la parroquia, la reservacion de la ceremonia religiosa de los novios.

A manera de conclusién, la lectura de los alumnos del grupo multigrado es un proceso
gradual, que consiste en la decodificacion del cddigo del texto y comprension del propdsito
comunicativo del artefacto textual, lo interesante en lo observado en los alumnos multigrado es
que este proceso es simultaneo entre la escritura y la lectura como un acto cognitivo y del
lenguaje a través de una practica sociocultural.

Figura 30
Resultados del trabajo colaborativo en la carta solicitud del grupo multigrado. Coevaluacion-
Lectura.

Resultados del trabajo colaborativo en la carta solicitud del
grupo multigrado. Coevaluacion-Lectura.
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Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.
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En conclusion, este apartado muestra gréficamente los resultados de la categoria
comprendo como se elabora una carta, como los alumnos usaron sus conocimientos
socioculturales y linglisticos para la practica de lectura y redaccién del texto epistolar a través
de una préctica social.

4.4.3 Analizo la Informacién de la Carta Solicitud Formal

La categoria analizo la informaciéon de la carta solicitud formal, es la accion de
desentrafiar datos de un texto epistolar. Las conversaciones entre alumnos y profesora con
respecto a la necesidad de redactar una carta solicitud formal fue una actividad que trabajaron
los alumnos respondiendo algunas preguntas con la finalidad de identificar la comprension
lectora.

Los resultados de esta secuencia didactica testimonian que, los alumnos movilizaron sus
saberes sobre la carta, hubo interaccion social previa entre alumnos, el conocimiento se
transformd en nuevo conocimiento, las practicas sociales situadas fueron esenciales para
favorecer el lenguaje y el conocimiento significativo en los alumnos al responder a las
interrogantes que hizo la profesora. El rol docente fue relevante para la actividad de redactar
una carta solicitud. Como lo muestra el corpus siguiente:

Maestra: ¢Por qué es necesario redactar una carta de solicitud formal sencilla? ¢Por
qué es necesario redactar una carta de solicitud formal? ;Para qué redacté la carta de
solicitud formal? ;Como particip6 en la boda?
Aa Sandy: Para que el padre nos haga una misa el dia 7 de julio y ahi le digo al padre
gue me aparte la misa y en esa carta solicitud se esta solicitando al padre que aparte la
misa para los novios Anahi y José Rubén.
Ao Zuriel: Para que sepa el padre a quién va a casar y le voy a decir al padre que me
aparte la misa para que no me la ganen, le voy a informar al padre de que me voy a
casar y que le solicito que me aparte la misa de mi boda para que no me la ganen.
Ao Joel: Para que el padre reserve la misa de los novios Hernan y Esmeralda y para
poder participar en la boda de los novios. Para reservar la misa y para participar en la
boda.
(Obs. 3. 21 de Febrero, 2022)

Finalmente, se concluye que, escribir una carta por los alumnos multigrado es una

experiencia de escritura y lectura situada en el contexto sociocultural y comunicativo.
4.4.4 Difundo la Carta Solicitud

La categoria difundo la carta solicitud, es la divulgacion de un texto epistolar. Se refiere

a la comprensidn de los aspectos linguisticos combinados con los conocimientos socioculturales
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en la carta solicitud formal que leyeron los alumnos. La actividad que trabajaron los estudiantes
es la lectura de la carta solicitud formal.

Los resultados muestran que, durante el desarrollo de la actividad, los alumnos del grupo
multigrado dieron lectura a la carta solicitud. Se observé la interaccion comunicativa y
conocimientos socioculturales entre los alumnos. Un ejemplo es el de Imanol, él cuestion6
acerca de la identidad de los novios, de los padrinos, y de las respuestas de sus pares a esas
interrogantes. Aqui observamos como la memoria, los recuerdos y la cultura escrita de los
estudiantes al identificar a los novios y al padrino de la ceremonia religiosa es un conocimiento
sociocultural derivado de una préctica social. Lograron identificar el propoésito del texto, los
aspectos formales de la lectura, el lenguaje, la cultura y la participacion de los estudiantes a
través de la lectura del texto interpretativo. Respecto al trabajo docente de la profesora fue de
mediacion constante en el proceso de la escritura y lectura de la carta. En seguida se presentan
algunos datos de lo expresado con anterioridad:

Maestra: Fijate bien, los novios y los padrinos de la ceremonia religiosa, van a leer la
carta solicitud formal que escribimos, ¢entendimos? Los novios son los alumnos que
eligieron para gque se casaran cuando redactaron la invitacion, los padrinos, solo es un
padrino, ¢ya se acordaron quiénes son y quién es?

Ao Imanol: Si, pero ¢Quienes son los novios? Y ¢Quiénes son los padrinos?

Aa Alondra: Los novios son Anahi y José Rubén.

Aa Diana: Los novios son Zuriel y Cristaly.

Ao Imanol: A si, es cierto, el padrino es Joel.

Aa Sandy: Viernes 18 de febrero del 2022 producto final el Rincdn de Yerbabuena
Ahualulco del sonido 13 San Luis Potosi SLP, a 17 de febrero del 2022, asunto
solicitud, Juan Manuel Uribe Salazar, padre de la parroquia de nuestra sefiora de la
Candelaria presente, hombre bueno que Dios lo llam6 a profesar su palabra, lo
saludamos con el mayor afecto y le deseamos que tenga un bonito y préspero dia, el
motivo de esta carta solicitud es para solicitarle una misa para la ceremonia religiosa
de la boda de Anahi y José Rubén...

Ao Zuriel: Producto final el Rincon de Yerbabuena Ahualulco del sonido 13 San Luis
Potosi, SLP., a 17 de febrero del 2022, asunto solicitud, Juan Manuel Uribe Salazar
padre de la parroquia de Nuestra Sefiora de la Candelaria presente, buen hombre que
Dios toco su corazén y ha escuchado su llamado para profesar su palabra sagrada, a
través de la presente comunicacion le hacemos llegar muy respetuosamente la solicitud
para reservar la ceremonia religiosa de la boda de Zuriel y Cristaly...

Ao Joel: El Rincén de Yerbabuena Ahualulco del sonido 13 San Luis Potosi SLP., 17
de febrero 2022, asunto solicitud, Juan Manuel Uribe Salazar padre de la parroguia de
Nuestra Sefiora de la Candelaria presente, hombre bueno que Dios lo mando a profesar
su palabra y que dia con dia sus consejos no redimen del pecado, por medio de la
presente, nos comunicamos con usted para solicitarle la reservacion de la ceremonia
religiosa de la boda de Hernan y Esmeralda. ...
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(Obs. 3. 21 de Febrero, 2022)
Se puede afirmar que hubo una modificacién de los conocimientos previos de los

estudiantes, la cual fue, la escritura y lectura de la carta con sus partes y su proposito
comunicativo y se alcanza a vislumbrar el conocimiento cultural y social de una practica
sociocultural en la redaccion y lectura del texto epistolar.

45 LaBoda Civil

En este apartado se mencionan los resultados de la quinta secuencia didactica
denominada la boda civil. En ella, se determin6 que los alumnos lograran escribir, leer y exponer
un discurso relacionado con los acontecimientos de una ceremonia civil de matrimonio. Se
organizaron en cuatro categorias como Escribo y leo un discurso, Explicame como se lee y
escribe un discurso, Lo que comprendi del discurso, fue que..., y Mi discurso como practica
sociocultural, mismas que a continuacién se argumentan.

45.1 Escriboy Leo un Discurso

La categoria escribo y leo un discurso, es la composicion de un texto argumentativo,
porque es una “forma de comunicacién entre personas desde un punto de vista mas directo [para
convencer]; mantiene argumentos totalmente reales, maneja tres [caracteristicas y] dimensiones
[como estar constituido por inicio, desarrollo y cierre y] exposicion de ideas, creencias e
interacciones sociales” (Ardila y Mulford, 2024, p. 17) que complejamente conforman la
redaccion y lectura del discurso por los alumnos. Los resultados muestran que, durante el
desarrollo de la actividad, hicieron uso de la escritura, imperd el trabajo colaborativo, la
actividad fue procesual en la composicion al redactar, leer los borradores y terminar el texto
argumentativo. En la accién colaborativa de los alumnos, interrelacionaron sus saberes de la
practica sociocultural de una boda. Como en el caso de la alumna Alondra, figura 31, redacto
un discurso relacionado con la boda civil de los novios Anahi y José Rubén, en él, argumento
que con la firmay huella dactilar los novios sellaron su amor y por fin se casaron. El caso de la
alumna Nancy, figura 32, que escribi6 un discurso realizado con los acontecimientos de la boda
civil, relatando el discurso emitido por el director del registro civil a los novios como el amarse
y respetarse todos los dias de sus vidas, en las buenas y en las malas hasta que la muerte los

separe y argumento que los testigos y los novios firmaron el acta de matrimonio por lo que ese

176



compromiso duraria para siempre, porque se casaron. Y el caso del alumno Enrique, figura 33,
que redactd un discurso relacionado con la actividad de la boda civil en el que argumenta que
se casaron los novios a través de las firmas en el acta de matrimonio civil, les dese6 a los novios
amor, salud y la presencia de sus amigos y familiares en sus vidas. El discurso muestra el saber
sociocultural de una préctica social comunitaria cercana a su experiencia de vida.

Figura 31

El discurso de 4°.
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(Obs. 3. 24 de febrero, 2022).
Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 32

El discurso de 5°.

Texto Argumentativo

Hoy esl\’.juevein 24 o|e Febrevo dei 2022
Pvoducto  Final

Disey |
/15cugso ‘(‘e_\cm.-omdo con
__de @ 8oda

\OS  OCON tecimiengs
_Civil_oke o5 fovios h ig Bodh |

HOY es un 9van dig
ié _ B Ya qQue Se nos he
e, Geadd LURLEL Y CRISTALY, e, \hdn
Desarrollo y N LCO;JQ Civilk @ que heros

Cierre) __asisyido amMidos ¥ ke C :
—=2nd0 _ary Y_EQmuaes Pava. viviy CoR-1g5
—NOVieS lindss momenos e Eeuudgg: e

NG

-0 Bec Civil_de ZURIEL Y ( RISTALL, En L_Ylmr'
- g t e 9o
?gcto Meftonae 10 leocda del livecioe | ‘<e\g.:>w\|:r- g)r\!/::l

= % = .
Rﬂc Val'hﬁ.lzm;:.&,»n&xyo afrecohie Precdene AMuhiciPayy €1 ciudadane

Srecid 19taca_Gevvexo, quen habid de defmes b €1 Uno
i L-OH0._de Qmorse ¥ xesterace  todas ios  dos de 805
idas, en ics boeros v en s moxs, hosq Qe W MOERE jos SoltiCe

La Ficon dey ocio de Alowifons © \ 7

CRISTALY ¥ D G o Zivil Uk

3 757’:{\'\;,4 (?Q:'«'rfecep €5 Y en-especi oc?a#f?%g} rl)id
oG QeSS _en105 sesticon  Que tambien Ei"ﬁ‘L%E\Je_
q:g‘i‘u.ur_\é‘x"r Coocon _Porques con igs Pigg l .
_ : CCs 1 Oves  Satemgs e Ssas = ' 5 S Y 198
qug SemPts e : .(_k_.!",‘?g_.qh&o dmm

Conclusién | v -
s AU _O€_0asakeh _1o% fovios! Vo e
(Inicio, NUEHMas \ides N esis (;?«'m.:;' FQ"'CG‘“W 10unda
Desarrollo QICQvia de_ Zurie; v "n‘“-;un %ﬁaié elasdicar
p it e Tae C CUSTen . Rov ¢
y Cierre) Clvil enmitdo ooy 1Gac e\ Fol oo ey
Sraco GSevrem telicidudess

{.CJCIH e i - -
andy fodedues \/idales —
5to Aa Nancy

(Obs. 3. 24 de febrero, 2022).
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 33

El discurso de 6°.
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(Obs. 3. 24 de febrero, 2022).
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del
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La moderacion de la profesora en el proceso de lectura del primer borrador del discurso
fue importante para activar los saberes de los alumnos sobre el tema. En el corpus siguiente, se
observa como a través de las preguntas, la profesora, guia y hace que los alumnos activen sus
saberes sobre el tema. Ademas, porque encabeza los aspectos formales del tipo de texto que
estan elaborando.

Maestra: Ahorita voy a pasar a tu lugar a hacer retroalimentacion del primer borrador
del escrito del discurso relacionado con los acontecimientos de la boda civil de los
novios en la boda para redactar el segundo borrador y al terminar escribir el producto
final. {Quién de ustedes quiere leer su discurso?
Aa Hernan: Yo maestra, dice Boda civil, se casan Anahi y...
Aa Diana: Yo maestra, Introduccion se casaron en la boda civil Zuriel y Cristaly...
Ao Anthony: Yo maestra, introduccion la boda civil de Hernan y Esmeralda...
Maestra: Mmm, veo que en tu primer borrador les falta acrecentar el desarrollo, la
introduccidn y la conclusion, en el desarrollo debe de decir el nombre del director del
registro civil y los acontecimientos de la boda civil de los novios en la boda.
Ao Heriberto: Y la llegada de Alberto Mercado Ramirez.
Aa Sandy: ¢Por qué Alberto Mercado Ramirez?
Aa Cristaly: jAaaaaaayyyy! Porque es el Juez Auxiliar de aqui (Rincén de Yerbabuena).
Ao Oscar: El que casa a las personas es el presidente Ignacio Guerrero. Llegd el
director del registro civil Ignacio Guerrero.
Ao Emmanuel: Es que pensadbamos que el juez también los podia casar.
Aa Teresa: Ignacio Guerrero leyd el acta de matrimonio y caso a los novios.
Ao Imanol: Dijo que deben mostrarse amor amarse respetarse todos los dias de sus vidas
en las buenas y en las malas en la salud y en la enfermedad hasta que la muerte los
separe.
Aa Jenifer: Luego de lo que dijo el Ignacio firmaron los novios.
Aa Cristaly: En lo prospero y en lo adverso cuando firmaron los papeles.
Ao Armando: Los testigos también firmaron.
Ao Enrique: Se casaron los novios, por fin.
Aa Jenifer: La felicidad inunda nuestras vidas en estos momentos al ver la dicha de
Zuriel y Cristaly.
Aa Cristaly: También que les deseamos que sus vidas sigan estando llenos de amor y
que la salud los acomparie.
Ao Anthony: jSalud!
(Obs. 2. 23 de Febrero, 2022)

A continuacion, se presenta la figura 34 Concentrado de la elaboracion del discurso del

grupo multigrado. Muestra el avance de los alumnos de forma grupal en los aspectos propios
del discurso. En el 1) numero de alumnos, dieciséis alumnos estuvieron presentes en la
aplicacioén de la secuencia didactica la boda civil. En el 2) texto argumentativo, quince alumnos
lo redactaron. En el 3) introduccion, quince alumnos la escribieron en el texto. En el 4) inicio,

desarrollo y cierre, once alumnos los redactaron en la introduccién porque la docente solo a
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ellos les pidi6 que las llevaran a cabo. En el 5) desarrollo, quince alumnos lo escribieron en el
texto. En el 6) tema, once alumnos lo redactaron en el desarrollo del texto porque la docente a
ellos les pidio que las llevaran a cabo. En el 7) inicio, desarrollo y cierre, once alumnos los
escribieron en el tema del texto porque la docente solo a ellos les pidi6 que las llevaran a cabo.
En el 8) subtema, once alumnos lo redactaron en el desarrollo del texto porque la docente solo
a ellos les pidi6 que las llevaran a cabo. En el 9) inicio, desarrollo y cierre, once alumnos lo
escribieron en el subtema del texto porque la docente a ellos les pidié que las llevaran a cabo.
En el 10) conclusion, quince alumnos la redactaron en el texto. En el 11) inicio, desarrollo y

cierre, once alumnos los redactaron en la conclusion del texto porque la docente a ellos les pidid

&

que las llevaran a cabo.

Figura 34

Concentrado de la elaboracion del discurso.

Concentrado de la elaboracion del discurso.
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Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.
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Para concluir este apartado, se muestran cuantitativamente los resultados de la categoria
escribo y leo un discurso en la que los alumnos usaron y combinaron sus conocimientos de
lectura, redaccion, sociales y culturales para llevar a cabo la composicién de un texto
argumentativo desde una practica social, situada, transferida a una practica de escritura 'y lectura
en el aula.

4.5.2 Explicame Coémo se Escribe y Lee un Discurso

La categoria explicame como se lee y escribe un discurso, consiste en comprender la
composicion del texto argumentativo. La actividad que trabajaron los alumnos del grupo
multigrado, organizados en pares para realizar la coevaluacion del discurso relacionado con los
acontecimientos de la boda civil de los novios en la boda por medio de una rabrica anexo 19,
20y 21.

Durante el desarrollo de la actividad, por los alumnos se evidencié la aportacion oral, su
colaboracion y conocimientos sobre el texto objeto de evaluacion. Respecto a la profesora,
explica a los estudiantes como valorarian el texto argumentativo y las conclusiones a las que

llegarian. A continuacion, se muestran algunos datos de lo antes expuesto:

Maestra: Se juntan con un compafiero, el que ustedes quieran y les voy a dar una
rubrica para evaluar las Acciones para el escrito y lectura del discurso relacionado con
los acontecimientos de la boda civil de los novios en la boda, donde ustedes van a
elegir lo que su compariero con el que se juntaron escribid, para eso leemos, dice:
Alumnos: (Todos leyendo en voz alta) Se comprenden las ideas escritas, estan
organizadas y cumplen la intencion del tipo de texto argumentativo.
Ao Hernan: Alondra si escribi6 el discurso relacionado con La Boda Civil de los
novios en La Boda.
Ao Oscar: Nancy si escribié el discurso realizado con los acontecimientos de La Boda
Civil de los novios en La Boda.
Ao Anthony: Cristaly si escribi6 el discurso relacionado con La Boda Civil de los
novios en La Boda.
Maestra: (Comentandoles a los alumnos) Ya analicé los resultados de las
coevaluaciones que hicieron, chicos, la coevaluacion del discurso relacionado con los
acontecimientos de la boda civil de los novios en la boda, si cumplen con el propésito
comunicativo del texto argumentativo. Si tienen seguridad y disposicion ante la lectura
y comprenden la lectura.
(Obs. 2. 23 de Febrero, 2022)

La figura 35 Resultados del trabajo colaborativo en el discurso del grupo multigrado.

Coevaluacién-Escritura. Muestra el avance de la escritura de los alumnos de forma grupal en

los aspectos formales de la escritura con respecto al discurso. En el 1) nimero de alumnos,
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dieciséis alumnos estuvieron presentes en la aplicacion de la secuencia didactica la boda civil.
En el 2) argumentativo, quince alumnos lo escribieron. En el 3) legibilidad, quince alumnos
trazaron las palabras en las oraciones del texto. En el 4) propdsito comunicativo, quince alumnos
convencieron a los invitados de que los novios se casaron y que los caso el director del registro
civil. Argumentaron que los casé en la boda civil y que los novios, los testigos y el director del
registro civil firmaron el acta de matrimonio civil. En el 5) relacién adecuada entre palabras y
oraciones, quince alumnos redactaron adverbios y conjunciones. En el 6) vocabulario diverso,
quince alumnos redactaron sus sentimientos, valores, actitudes y nombres de las personas
habitantes de la comunidad, asi como el convencimiento que hicieron a los invitados de que los
novios se casaron. En el 7) signos de puntuacién, quince alumnos los anotaron. En el 8) reglas
ortograficas, quince alumnos las redactaron.

Es pertinente resaltar que, en el proceso de aplicacion del proyecto didactico, el trabajo
colaborativo se convirtié en un medio para el aprendizaje de los estudiantes, aprender juntos,
compartiendo lo que cada uno sabe, facilito la aplicacion de las secuencias y sus actividades

como lo antes referido.
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Figura 35
Resultados del trabajo colaborativo en el discurso del grupo multigrado. Coevaluacion-
Escritura.

Resultados del trabajo colaborativo en el discurso del grupo
multigrado. Coevaluacion-Escritura.
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Aspectos Formales de la Escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°, 5°y 6° grado del grupo multigrado.

Enseguida se pone a la vista la figura 36 Resultados del trabajo colaborativo en el
discurso del grupo multigrado. Coevaluacion-Lectura. Muestra el avance de la lectura de los
alumnos de forma grupal en los aspectos formales de la lectura del discurso. En el 1) nimero de
alumnos, dieciseis alumnos estuvieron presentes en la aplicacion de la secuencia didactica la
boda civil. En el 2) argumentativo, quince alumnos leyeron el texto. En el 3) fluidez, quince
alumnos leyeron el texto sin interrupciones. En el 4) precision, quince alumnos leyeron el texto
sin cometer errores. En el 5) atencion a palabras complejas, quince alumnos, hicieron pausas en
palabras compuestas por silabas trabadas y acentuadas, las releyeron con el propdsito de
pronunciarlas rapido y bien. En el 6) voz audible, quince alumnos leyeron el texto con voz en

un tono alto y fuerte. En el 7) seguridad y disposicion, quince alumnos leyeron de forma
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voluntaria. En el 8) comprension, quince alumnos comentaron que en el texto se argumentaba
que los novios se casaron en una boda civil y que quien los casé fue el presidente municipal y
director del registro civil, y que quienes firmaron el acta de matrimonio civil fueron los novios,
los testigos y el director del registro civil. Finalizaron su comentario diciendo que por fin se
casaron los novios y que con esos argumentos convencieron a los invitados de que los novios se
casaron en la boda civil.

Figura 36

Resultados del trabajo colaborativo en el discurso del grupo multigrado. Coevaluacién-

Lectura.
Resultados del trabajo colaborativo en el discurso del grupo
multigrado. Coevaluacién-Lectura.
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Aspectos Formales de la Lectura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Finalmente, este apartado relata los resultados de la categoria explicame cdmo se lee y

escribe un discurso en la que los alumnos combinaron y modificaron sus conocimientos de
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escritura, lectura, culturales y sociales al componer y valorar un texto argumentativo a través de
una préctica social.
4.5.3 Lo que Comprendi del Discurso, fue que...

La categoria lo que comprendi del discurso, fue que... €s la justificacion de un texto
argumentativo. Se refiere a diversas preguntas realizadas por la profesora hacia los alumnos
para obtener los conocimientos significativos de los estudiantes con respecto al texto
argumentativo. La actividad que trabajaron los alumnos del grupo multigrado fue la explicacion
a diversas preguntas acerca del por qué era necesario redactar un discurso relacionado con los
acontecimientos de la boda civil.

Los resultados fueron que, de lo observado durante el desarrollo de la actividad, en los
alumnos del grupo multigrado confluye el saber sociocultural que tienen sobre el tema, esto
facilita que su conocimiento tenga un uso practico y social de la escritura y lectura, le da una
vinculacion con la realidad social en la que estan inmersos los alumnos, en todo momento
ayudados por la docente al evidenciar por medio de interrogantes el conocimiento de los
alumnos referente a la necesidad de redactar un discurso. Enseguida se pueden leer diversos

parrafos de lo explicado con antelacion:

Maestra: Sandy, contésteme ¢Por qué es necesario redactar un discurso relacionado
con La Boda Civil de los novios en La Boda? ¢Por qué es necesario redactar un
discurso realizado con los acontecimientos de La Boda Civil de los novios en La
Boda? ¢Por qué es necesario redactar un discurso relacionado con La Boda Civil de los
novios en La Boda?
Aa Sandy: porque vamos a decirles a los invitados, a comunicarles, a convencerlos de
que, que por fin Anai y José Rubén se casaron, que ya se casaron Zuriel y Cristaly, y
gue se nos casaron los novios Hernan y Esmeralda, por fin se nos casaron. Y que los
cas6 el director del registro civil Ignacio Guerrero y que sellaron su amor con un beso
y su huella dactilar. Que hasta que la muerte los separe y que su compromiso durara
para siempre porgue firmaron el acta de matrimonio y que consolidaron su amor al
firmar.
(Obs. 3. 24 de Febrero, 2022)

La categoria lo que comprendi del discurso, fue que... muestra los conocimientos

significativos de los alumnos, derivados de una préactica sociocultural como la boda los

estudiantes fueron capaces de documentar esta practica social a través de la lectura y escritura.
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45.4 Mi Discurso Como Préactica Sociocultural

La categoria mi discurso como préactica sociocultural, es un texto argumentativo para
una fiesta como la boda. Se refiere a la divulgacion del texto a través de la lectura. La actividad
que trabajaron los alumnos del grupo multigrado es la difusion del discurso relacionado con los
acontecimientos de la boda civil; consistio en redactar el producto final del discurso y exponerlo

a sus compafieros. Como se muestra a continuacion:

Maestra: Fijate bien, ya que terminaste el producto final del escrito del discurso; los
padrinos del escrito del discurso van a leer y posteriormente van a exponer el discurso
relacionado con los acontecimientos de la boda civil de los novios en la boda
(entendimos?
Ao Anthony: Si, pero ¢Quiénes son los padrinos?
Aa Hernan: Es Sandy.
Aa Nancy: La madrina es Sandy.
Ao Emmanuel: Los padrinos y madrinas es Sandy.
Aa Sandy: Discurso relacionado con la boda civil de los novios en la boda. El dia de
hoy es muy especial para todos los que estamos aqui presentes, ya que festejamos la
boda civil de nuestra querida Anahi y José Rubén. Discurso realizado con los
acontecimientos de la boda civil de los novios en la boda. Hoy es un gran dia ya que se
nos han casado su Zuriel y Cristaly en una bella boda civil, a la que hemos asistido
amigos y familiares para vivir con los novios estos lindos momentos de felicidad. La
boda civil de su Zuriel y Cristaly. En primer lugar. Discurso relacionado con la boda
civil de los novios en la boda. Estamos todos aqui presentes para festejar la boda civil
de Hernan y Esmeralda, quienes han decidido unir sus vidas en los prospero y en lo
adverso, por medio de sus firmas en un acta. La boda civil de Hernan y Esmeralda.
Para empezar, la llegada del director del registro civil de Ahualulco presidente
municipal, ciudadano Ignacio Guerrero, apreciable ser humano, al emitir un gran
mensaje a los nuevos esposos, refiriendo que deben mostrarse amor, amarse y
respetarse todos los dias de sus vidas...
(Obs. 3. 24 de Febrero, 2022)

El discurso como texto, es una construccién linguistica que refleja la apropiacién y uso

pertinente del cddigo escrito y la capacidad oral de leerlo ante un publico, dentro del contexto
de una practica social como es la boda.
4.6 ElBaile

En este apartado, se dan a conocer los resultados obtenidos de la aplicacion de la sexta
secuencia didactica titulada el baile. Propicié que los estudiantes lograran escribir y leer relatos
del baile de la boda. Las categorias que constituyen esta parte del capitulo son Leo y escribo un
relato, Entiendo como se lee y escribe un relato, Comprendi del relato, que..., y Mi relato a

través de la boda.
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4.6.1 Leoy Escribo un Relato

La categoria leo y escribo un relato, es la composicion de un texto narrativo, en él
describieron a alguin personaje relevante, los efectos de un fendmeno natural y narraron el baile
de la boda. Relatar es contar con palabras un suceso, evento social o fenémeno y asi lograron
hacerlo los alumnos del grupo multigrado. Los resultados fueron que, los alumnos participaron
colaborativamente expresando sus opiniones de lo sucedido en el baile de la fiesta: describen a
la novia, la lluvia durante la fiesta y algunas acciones durante el festejo. Colaboraron en la
composicion del relato al redactar las distintas versiones del texto. El relato contiene un
proposito comunicativo del suceso o evento social. Como en el caso de la alumna Teresa, figura
37, que redactd en el texto la descripcion de algun personaje relevante del baile de la boda como
la novia Anahi cuando menciona que vestia un vestido blanco y ampén y que se le noto la
felicidad porque no dejé de sonreir. En el caso de la alumna Jenifer, figura 38, redacto en el
relato los efectos de un fenémeno natural en el baile de la boda como la lluvia que causo que la
novia Cristaly resbalara de la silla debido al lodo que tria en los zapatos. En el caso del alumno
Anthony, figura 39, redactd la narracion del baile de la boda al mencionar que el grupo
“Legitimo” comenz0 a amenizar con canciones para que las personas que habian abandonado el
festejo regresaran. Estos referentes que narran los estudiantes derivan de experiencias vividas

en la comunidad.
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Figura 37

El relato de 4°.
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(Obs. 3. 03 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 38

El relato de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 39

El relato de 6°.

Texto Narrativo

HOY es > d@ Mat 20 7d6| 20272 Inicio
\ o )
MRelalg en el\flue  Se hacra e\Bal\e delaPody # Cudndo y
/1 ¢ Dénde
'YOAUC\O F'\'(\ol - > sucede.
EiBaf de La Bodo Pboced'-o a &a '2(9[ Ck:F OC;K ve de o o
Nud 1o22, o las 600 PdMoien Gasa de qJ amils ¢
e Men dotaMendza: L@ en ekindn de )‘(_r'_v?mb:)chc,. Quicnes
Indica lo Las Qee anrdaban baie Y baile ecan Nanci _o\\fercj St
E o € ;') *Y as €
que ke -, Zovael Ton\, c;ncl{, L_)camCClQ )
sucede, el )(ie‘}\ Qg)ﬁﬁ?\é”ﬁn‘ ‘j;;;)mt'rcuc\(.\; QuieneS  Se \elan (0"*9'7*0’ Describe
roblema IEgaehi oV “aviyades 9 hoe lepbe | cOmo  son
;)las Y fencey Por haberse asado ‘/d(»\os mz..k\czus rbtse 3. o
§ O PET Y Q fal} QR
ccione: ”(CnC Je ”:l);s (\n{g;bogermv(y\ g\‘fg Coma Yxfilaban Comenzd | personas
LarCala > W o @ que
:uszcesos el \Boile” on e Vas de oS novies’ Y lee9o le)\)NQ‘YOd st
realizan la oyl en e momento Comenz6 a Wover un Poco
1 ¢ e . on se  Povxa NO mMOXArScy
> fuerie  Vares avitados  decidier 2 g s —_—
s otre>. dee  Fuveron focos  Se Goedaren  lanlandos Qoniok Se esenlace
ﬁiﬁ; mosaren  (on la lpViae bn _ese  memenia) ks note <-‘€c\<\1€"f Sohicin
resolver decvie a kIhmo Gue enPezaran & \etay fva Qee \os Fow \oks al i
zlroblema ho Se Cotfonel e INimo et a kcor mucica v dandones J 1o problema.
Persones. Yee se babich_§do. se sedvesaron A Yonor o Lo Final del
(NViXados A les nohos b laron bao la lloba a relato.
A MO So 1NN iT™O) terpnaron  todes madados, Y
diserofaron @ Lafle de Lo I20dal €lue tev mind Q@ las
5:00 Q.M. de (a mabanas
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del
grupo multigrado.

Los ejemplos de las figuras 37, 38 y 39 son los relatos elaborados por los alumnos, en
cada uno cuentan lo que quiza han observado en el contexto sociocultural del cual forman parte,
ese saber es registrado y compartido a través del texto narrativo. El trabajo docente de la
profesora nuevamente es de facilitadora para el aprendizaje, recurrentemente retroalimenta y

cuestiona a los estudiantes en el proceso de redaccion de texto.
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Maestra: Ahorita voy a pasar a tu lugar para darte retroalimentacion del primer
borrador del escrito del relato en el que describieron a algun personaje relevante, los
efectos de un fendmeno natural y la narracion del Baile de La Boda, para que, al leerlo,
comunique la descripcion de algin personaje relevante, los efectos de un fenémeno
natural y que narre el Baile de La Boda. ;Quién de ustedes quiere leerme su relato?

Ao Teresa: Yo maestra, dice relato en el que describen a algun personaje del baile de la
boda. Inicio 7 de julio de 2022 a las tres en el Rincon de Yerbabuena los novios y los
invitados felices lloran de emocidn son guapos los novios.

Aa Diana Karina: Yo maestra, dice relato en el que describen los efectos de un
fendmeno natural del baile de la boda. Inicio 15 de noviembre de 2022 en Rincon de
Yerbabuena los novios familiares amigos e invitados la novia feliz flaguita alta bonita.
Ao Anthony: Yo maestra, dice relato en el que narra el baile de la boda. Inicio el 26 de
octubre de 2022 en el Rincdn de la Yerbabuena los novios y los invitados familiares son
atractivos buenas personas casadas.

Maestra: Veo que aqui en tu primer borrador les falta acrecentar el inicio, nudo y
desenlace, debe de decir el nombre de la persona relevante a la que estan describiendo,
mencidnenla; debe de decir los efectos de un fendémeno natural en el baile de la boda,
mencidnenlo; deben narrar como fue el baile, ¢quiénes bailaron?, ;qué sucedi6 en el
baile? ;Qué mas escribimos? Diganme.

Aa Teresa: Con su vestido blanco y ampdn se le notaba su felicidad.

Aa Jenifer: Pero ese dia en especial amanecié nublado y frio y los invitados como
Blanca Teresa y Sandy lucian felices y contentos todos abrigados.

Aa Diana Karina: Los novios Zuriel y Cristaly no se abrigaron y aunque se sentia frio
preferian aguantarlo.

Aa Jenifer: La novia se veia feliz muy bonita flaca y alta cuando comenz6 el baile en
especial la vibora de la mar la novia Cristaly cae de la silla porque se resbal6 con el
lodo que traia en los zapatos.

Aa Cristaly: Los que andaban en el baile era Nancy, Tony, Jennifer, Imanol, Zuriel,
Karina, Oscar, José, Ulises, Alondra, atras de los novios Hernan y Esmeralda.

Aa Jenifer: Se veian contentos y felices por haberse casado. Y los invitados que bailaban
con ellos andaban muy divertidos a carcajadas y carcajadas por ver a otros como
bailaban.

Aa Cristaly: Comenzo el baile con el vals de los novios y luego la vibora de la mar en
ese momento comenz0 a llover un poco fuerte y varios invitados decidieron irse.

(RB2. 02 de marzo, 2022)

A continuacion, se presenta la figura 40 Concentrado de la elaboracion del relato del

grupo multigrado, muestra cuantitativamente el avance de los alumnos de forma grupal en los

aspectos propios del relato. En el 1) numero de alumnos, seis alumnos asistieron a la aplicacion

de la secuencia didéactica el baile, los restantes desertaron. En el 2) texto narrativo, seis alumnos

lo redactaron. En el 3) inicio, seis alumnos lo escribieron en el texto. En el 4) fecha, seis alumnos

lo redactaron en el inicio. En el 5) lugar, seis alumnos lo escribieron en el inicio. En el 6)

personajes participantes, seis alumnos lo redactaron en el inicio. En el 7) persona en especial,

dos alumnos lo escribieron en el inicio porque solo a ellos se los pidio la profesora.
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En el 8) nudo, seis alumnos lo redactaron en el texto. En el 9) sucesos con la persona,
dos alumnos los escribieron en el nudo porque solo a ellos se los pidié la maestra. En el 10)
sucesos, cuatro alumnos los redactaron en el nudo porque solo a ellos se los pidié la docente.
En el 11) problema surgido con la persona, dos alumnos lo escribieron en el nudo porque solo
a ellos se los pidid la profesora. En el 12) problema surgido, cuatro alumnos lo redactaron en el
nudo porque solo a ellos se los pidi6 la maestra. En el 13) acciones o sucesos realizados por las
personas para resolver el problema con la persona, dos alumnos las escribieron en el nudo
porque solo a ellos se los pidi6 la docente. En el 14) acciones o sucesos realizados por las
personas para resolver el problema, cuatro alumnos las redactaron en el nudo porque solo a ellos
se los pidio la profesora. En los casos en los que la maestra de grupo les pidio a ciertos alumnos
redactar algunos elementos en los textos es debido a los procesos de desarrollo de aprendizaje
o0 aprendizajes esperados que se indican para el grado en el que estan inscritos, 4to, 5to o 6to,
siendo estos, una de las diferencias en los grupos multigrado.

En el 15) desenlace, seis alumnos lo escribieron en el texto. En el 16) problema de la
persona resuelto, dos alumnos lo redactaron en el desenlace porque solo a ellos se los pidio la
maestra. En el 17) problema resuelto, cuatro alumnos lo redactaron en el desenlace porque solo
a ellos se los pidio la docente. En el 18) final del relato evidenciando a la persona, dos alumnos
lo escribieron en el desenlace porque solo a ellos se los pidio la profesora. En el 19) final del
relato, cuatro alumnos lo redactaron en el desenlace del texto porque solo a ellos se los pidié la
maestra.

Los datos cuantitativos muestran un avance en la apropiacion de los aspectos que
componen un relato. Lo importante es valorar y reconocer que la lecturay escritura, en la medida
que se le da un uso social desde el aula, con una préactica social y una préactica de escritura y

lectura situada es de mayor impacto en los estudiantes.
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Figura 40

Concentrado de la elaboracion del relato del grupo multigrado.

Concentrado de la elaboracion del relato del grupo
multigrado.
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Aspectos del Relato

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Finalmente, este apartado relata los resultados de la categoria leo y escribo un relato en
la que los alumnos a través de la composicion del texto narrativo modificaron la redaccion y
lectura del relato. Lo sobresaliente aqui, es, valorar que, la construccion de textos narrativos
atraviesa por un proceso de reflexion y reconstruccion en donde se integran saberes como el
linguistico y el sociocultural.

4.6.2 Entiendo Como se Lee y Escribe un Relato

La categoria entiendo como se lee y escribe un relato es la justificacion de un texto
narrativo. Se refiere a la agrupacion en binas de la valoracion del relato que llevaron a cabo los

estudiantes. La actividad que trabajaron los alumnos del grupo multigrado fue la coevaluacion
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del relato en el que describieron a algin personaje relevante, los efectos de un fenémeno natural
y narraron el baile de la boda.

Los resultados dan cuenta de la importancia en el trabajo del grupo multigrado, el trabajo
colaborativo y la coevaluacién como mecanismo para ir construyendo practicas de lectura y
escritura. A continuacion, se muestran diversas citas que relatan lo anteriormente comentado:

Maestra: Se juntan con un compariero, y les voy a dar una rubrica para evaluar las
Acciones para la lectura y el escrito del relato en el que describieron a algin personaje
relevante, los efectos de un fenémeno natural y la narracion del baile de la boda,
ustedes van a elegir lo que su compafiero con el que se juntaron escribid, para eso
leemos, dice:
Alumnos: (Todos leyendo en voz alta) Se comprenden las ideas escritas, estan
organizadas y cumplen la intencion del tipo de texto Narrativo.
Aa Sandy: Alondra si escribi6 en el relato la descripcion de la novia en del baile de la
boda.
Aa Jenifer: Diana Karina escribi6 en el relato la descripcién de los efectos de la lluvia
como fenémeno natural en el baile de la boda.
Ao Anthony: Cristaly escribi6 en el relato la narracion del baile de la boda.
Maestra: (Comentandoles a los alumnos) Ya analicé los resultados de las
coevaluaciones que hicieron, chicos, en la coevaluacion del relato en el que
describieron a algun personaje relevante, los efectos de un fenédmeno natural y narraron
el baile de la boda, si cumplen con el prop6sito comunicativo del texto narrativo.
(RB2. 02 de marzo, 2022)

La Figura 41 Resultados del trabajo colaborativo en el relato del grupo multigrado.

Coevaluacion-Escritura, muestra el avance de la escritura de los alumnos de forma grupal en los
aspectos formales de la escritura con respeto al texto narrativo. En el 1) nimero de alumnos,
seis alumnos asistieron a la aplicacion de la secuencia didactica el baile, los demas no se
presentaron. En el 2) texto narrativo, seis alumnos redactaron el texto. En el 3) legibilidad, seis
alumnos trazaron las palabras de las oraciones. En el 4) propdsito comunicativo, seis alumnos
describieron a algin personaje relevante como la novia, los efectos de un fendmeno natural
como la lluvia y narraron el baile de la boda. En el 5) relacién adecuada entre palabras y
oraciones, seis alumnos redactaron adverbios y conjunciones. En el 6) vocabulario diverso, seis
alumnos lo usaron en el texto. En el 7) signos de puntuacién, seis alumnos los redactaron. En el

8) reglas ortogréaficas, seis alumnos las utilizaron en el texto.
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Figura 41
Resultados del trabajo colaborativo en el relato del grupo multigrado. Coevaluacion-
Escritura.

Resultados del trabajo colaborativo en el relato del grupo
multigrado. Coevaluacién-Escritura.
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Aspectos Formales de la Escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos

de 4°, 5°y 6° grado del grupo multigrado.

Enseguida se pone a la vista la figura 42 Resultados del trabajo colaborativo en el relato
del grupo multigrado. Coevaluacion-Lectura, muestra el avance de la lectura de los alumnos de
forma grupal en los aspectos formales de la lectura con respeto al texto narrativo. En el 1)
numero de alumnos, seis alumnos asistieron a la aplicacion de la secuencia didactica el baile,
los restantes desertaron. En el 2) texto narrativo, seis alumnos leyeron el texto. En el 3) fluidez,
seis alumnos leyeron con facilidad y espontaneidad. En el 4) precisidn, seis alumnos leyeron sin
sustituir palabras. En el 5) atencion a palabras complejas, seis alumnos leyeron las palabras
agudas, graves y esdrujulas. En el 6) voz audible, seis alumnos leyeron con un tono de voz alto

y fuerte. En el 7) seguridad y disposicion, seis alumnos leyeron de forma voluntaria el texto. En
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el 8) comprensidn, seis alumnos comentaron que se describid a un personaje relevante como la
novia, los efectos de un fendmeno natural como la lluvia y narraron el baile de la boda.

Figura 42

Resultados del trabajo colaborativo en el relato del grupo multigrado. Coevaluacion-Lectura.

Resultados del trabajo colaborativo en el relato del grupo
multigrado. Coevaluacidon-Lectura.
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Aspectos Formales de la Lectura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Se concluye que en los resultados de la categoria entiendo como se lee y escribe un
relato, los alumnos modificaron la redaccion y lectura como parte de un proceso de aprendizaje
considerando la individualidad de cada uno, sus conocimientos previos y su experiencia
sociocultural en la préactica de la lectura y escritura.

4.6.3 Comprendi del Relato, que...

La categoria comprendi del relato, que..., es el contenido del texto narrativo. Se refiere
a las diversas interrogantes realizadas por la profesora a los estudiantes. La actividad que

trabajaron los alumnos del grupo multigrado fue dar respuestas a cuestionantes referentes al
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relato en el que describieron a algin personaje relevante, los efectos de un fendmeno natural y
narraron el baile de la boda.

Los resultados fueron que, de lo observado durante el desarrollo de la actividad, en los
alumnos del grupo multigrado se identific su razonamiento, su inmersion en las practicas
socioculturales, sus referentes de la cultura escrita, su aprendizaje y conocimiento significativo,
un ejemplo es la alumna Sandy, quien respondié a cuestionantes y describié a la novia. La
alumna Cristaly contestd con respecto a los efectos de los fendmenos naturales sucedidos como
el que llovié e hizo frio causando que la tierra se mojara y narrd el baile de la boda. Se evidencid
la planificacion de la profesora al cuestionar a los alumnos con respecto al relato. El corpus
muestra los datos que corroboran lo anterior:

Maestra: Sandy, contésteme /A qué personaje relevante del baile de la boda describen
en el relato? Cristaly, contésteme ¢Cudl es el fendmeno natural sucedido en el baile de
la boda descrito en el relato? ;Cuéles son los efectos de ese fendmeno natural sucedido
en el baile de la boda descrito en el relato? ;Qué se narra en el relato?
Aa Sandy: A la novia Anahi con su vestido blanco ampon y sus zapatillas llenas de lodo.
Aa Cristaly: Que llovié e hizo frio y se mojé la tierra de la loma que es el espacio para
el baile, se hizo lodo y la novia Cristaly se cayd de la silla porque se resbalé con el lodo
gue traian sus zapatos. Se narra que el baile de la boda de Hernan y Esmeralda comenzo
a las seis de la tarde el veintiséis de octubre de dos mil veintidos y que los invitados
como Karina, Jenifer y Tony se reian de como bailaban los otros invitados y que cuando
los novios bailaron el vals empez6 a llover y que para que no se fueran los invitados los
novios le dijeron al grupo Legitimo que tocara y todos se regresaron a bailar y el baile
se termino a las cinco de la mafiana y todos quedaron bien mojados por la lluvia.
(RB3. 03 de marzo, 2022)

La consumacion de este apartado refiere los resultados de la categoria comprendi del

relato, que..., en la que se evidencian los elementos comunicativos, sociales y culturales
transformados a través de la redaccion y lectura de un relato. En la estructura del relato es
fundamental situar personajes y acciones que describen el nicleo argumentativo, roles y formas
de interaccidn entre acciones y personajes, esto lo logran los alumnos multigrado en su relato.
4.6.4 Mi Relato a Través de la Boda

La categoria mi relato a través de la boda es el texto narrativo utilizado en una préctica
sociocultural. Se refiere a la divulgacion del texto por medio de la lectura de los alumnos. La
actividad que trabajaron los estudiantes del grupo multigrado fue la difusion del relato en el que
describieron a algun personaje relevante, a los efectos de un fenémeno natural y narraron el

baile de la boda.
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Los resultados fueron que, de lo observado durante el desarrollo de la actividad, en los
alumnos del grupo multigrado se identifico la participacion social en los estudiantes cuando
cuestionaron a la docente con respecto a el nombre de los novios. Se distinguieron las estrategias
de reproduccion social y cultural al recordar que los novios son los papés de la alumna Sandy.
Se deduce la importancia del lenguaje, la sociedad, las practicas socioculturales, la cultura
escrita, el aprender a leer y escribir y la comunicacion oral al relatar el texto narrativo a traves
del rol de la profesora. A continuacion, los siguientes datos muestran el suceso didactico:

Maestra: Ya que terminaste el producto final del escrito del relato en el que describieron
a algin personaje relevante, a los efectos de un fendmeno natural y narraron el baile de
la boda, los novios relataran y narraran el escrito del relato, ellos van a relatar el relato
gue ustedes escribieron, ¢entendimos?
Ao Anthony: Si, pero ¢Quiénes son los novios?
Aa Sandy: Nosotros escogimos a mis papas Anahi y a José Rubén como los novios.
Aa Jenifer: Nosotros escogimos a Zuriel y Cristaly como los novios.
Ao Cristaly: Nosotros escogimos a Hernan y Esmeralda porque nada mas se andan
peleando jajaja.
Aa Sandy: Yo leo maestra, porque son mis papas: Relato en el que describen a algln
personaje relevante del Baile de La Boda. El baile de la boda sucedié el dia 7 de julio de
2022 a las tres de la tarde en la casa de la familia Rodriguez Vidales ubicada en el Rincén
de Yerbabuena los personajes que participan en el baile son los novios Anahi José Rubén
y los invitados andan felices y risuefios bailando en especial la novia Anahi con su
vestido blanco y hampdn se le notaba su felicidad en su cara porque no dejé de sonreir
de pronto comenzo a llover.
Aa Cristaly: Yo maestra. Relato en el que se describen los efectos de un fendmeno
natural del baile de la boda. El baile sucedio el dia 15 de noviembre de 2022 a las dos de
la tarde en la casa de la familia Chavez Mercado ubicada en el Rincon de Yerbabuena
recuerdo que toda la semana estuvieron los dias muy soleados pero ese dia en especial
amanecid nublado y frio... Herndn y Esmeralda no estan maestra, pero yo le puedo pasar
por ellos. Relato en el que se narra el baile de la boda. El baile de la boda sucedio el dia
26 de octubre de 2022 a las seis de la tarde en casa de la familia Mendoza Mendoza
ubicada en el Rincén de Yerbabuena los que andaban baile y baile eran Nancy, Tony,
Jennifer, Imanol, Zuriel, Karina, Oscar, José, Ulises y Alondra atrds de los novios
Hernan y Esmeralda quienes se veian contentos y felices por haberse casado.
(RB3. 03 de marzo, 2022)

Finalmente, leer el texto, es una forma de incidir en los estudiantes para que se den cuenta

que escribir también tiene un fin social, para comunicar con otros lo que relaten en el texto a
través de una practica sociocultural.
4.7  LaFiesta

En este apartado, se dan a conocer los resultados obtenidos de la aplicacion de la séptima
secuencia didactica llamada La Fiesta. Propicié que los alumnos del grupo multigrado
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redactaran una cronica con la invitacion, el inventario del mobiliario, la receta, la solicitud, el
discurso y el relato que hicieron para llevar a cabo la fiesta de la boda. Las categorias que
integran la secuencia didactica son Redacto y leo una cronica, Comprendi como redactar y leer
una crénica y Mi cronica a través de la boda.

4.7.1 Redactoy Leo una Crénica

La categoria redacto y leo una croénica es la composicion de un texto de opinion. Los
resultados de la actividad realizada por los alumnos del grupo multigrado fue que se integraron
por equipos para redactar el texto, platicaron y compartieron sus saberes sobre el tema, dieron
su opinién y luego la escribieron. La cultura escrita, los diversos tipos textuales y los procesos
de composicion al leer la cronica fueron algunos aspectos identificados en el proceso de
elaboracion. Como en el caso de la alumna Teresa, figura 43 y 44, que escribio la cronica de la
boda donde menciona que el festejo se llevd a cabo en la casa de una de las familias habitantes
de la comunidad, la familia Rodriguez Vidales; que los invitados asistieron a la boda porque les
entreg0 una invitacion que les informé la fecha como el siete de julio de dos mil veintidds, hora
a las tres de la tarde y el lugar del festejo nupcial; que redacto un inventario del mobiliario para
la boda con sillas, manteles, platos, entre otros; y las recomendaciones para invitar a la lectura
de la cronica de la boda como numero tres, porque narra como termino la invitacion, el
inventario del mobiliario, la receta de mole con arroz, la carta formal sencilla, el discurso y el
relato del festejo.

En el caso de la alumna Diana Karina, figura 45, 46 y 47, que redactd la cronica de la
boda comentando que el festejo se llevo a cabo en casa de la familia Chavez Mercado; que, al
usar los cuchillos, al preparar los frijoles charros debe ser con cuidado. Lo anterior es una
instruccion para evitar accidentes al llevar a cabo la receta de comida para la fiesta; que
solicitaron al padre Juan Manuel Uribe Salazar la reservacion de la ceremonia religiosa a través
de una carta solicitud formal; y que en la resefia de la cronica de la boda opina que falto redactar
el nombre de los individuos que trasladaron a los novios a la luna de miel y concluye diciendo
que a través de la lectura y redaccion de los diversos tipos textuales supo como leer y escribir.

Y en el caso de la alumna Cristaly, figura 48, 49 y 50, escribid la crénica de la fiesta

donde mencion6 que en la casa de la familia Mendoza Mendoza se realizé el festejo; que en el
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discurso relacionado con la boda, el director del registro civil caso a los novios, y ellos firmaron
el acta de matrimonio; en el relato comentd que el grupo Legitimo amenizd con diversas
canciones para que los invitados no se fueran del festejo, que lo anterior fue una accion pedida
de los novios al grupo musical; y que la resefia de la crénica de la boda relata lo que dice la
invitacion; el inventario del mobiliario como participacion en el festejo; y que de acuerdo con
la boda de sus padres, ella pensé que un mariachi deleitaria con distintas melodias en la hora de
tomar los alimentos; y concluye diciendo que mejor0 la lectura y escritura.

Al respecto vemos como una practica social rescatada del andlisis del contexto
sociocultural de los estudiantes, llevada para su andlisis en el aula del grupo multigrado, se
convierte en un dispositivo favorecedor de précticas de lectura y escritura, situadas con una
relacion social. Siendo la escritura y lectura un uso practico para que los estudiantes vayan
valorando que la escritura ayuda a rescatar los acontecimientos socioculturales de los cuales
forman parte los alumnos del grupo multigrado.

La reflexion de lo descrito con anterioridad es que los alumnos compusieron un texto de
opinion a través de la redaccion de recomendaciones para invitar a la lectura de la cronica y la

resefia de la crénica de La Boda.
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Figura 43
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 44

La crénica 1.2 de 4°.
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(Obs. 3. 09 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 45

La crénica 1.1 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 46

La crénica 1.2 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 47

La crénica 1.3 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Figura 48

La crénica 1.1 de 6°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Figura 49
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

208



Figura 50
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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A continuacion, se presenta la figura 51 Concentrado de la elaboracion de la cronica del
grupo multigrado, muestra el avance de los alumnos de forma grupal en los aspectos propios de
la cronica. En el 1) nimero de alumnos, seis alumnos asistieron a la aplicacion de la secuencia
didactica la fiesta, los restantes desertaron. En el 2) texto de opinidn, seis alumnos lo redactaron.
En el 3) titulo de la crénica, seis alumnos lo escribieron en el texto. En el 4) entrada, seis alumnos
la redactaron en el texto. En el 5) lugar, fecha y hora de la boda, seis alumnos las escribieron en
la entrada. En el 6) cuerpo de la cronica, seis alumnos lo redactaron en el texto. En el 7) seis
tipos textuales, seis alumnos escribieron lo que dice la invitacidn, el inventario del mobiliario,
la receta, la carta de solicitud formal, el discurso y el relato. En el 8) conclusion, seis alumnos
la redactaron en el texto. En el 9) seis tipos textuales, seis alumnos escribieron el como termind
la invitacion, el inventario del mobiliario, la receta, la carta de solicitud formal, el discurso y el
relato. En el 10) sucesos al término de la boda, seis alumnos redactaron los sucesos con los
novios cuando finalizo la fiesta. En el 11) recomendaciones para invitar a la lectura de la cronica
de la boda, dos alumnos las escribieron porque solo a ellos se los pidio la maestra.

En el 12) titulo de la resefia, cuatro alumnos lo redactaron porque solo a ellos se los pidid
la profesora. En el 13) presentacion, cuatro alumnos lo escribieron porque solo a ellos se los
pidié la maestra. En el 14) nombre del autor, cuatro alumnos lo redactaron porque solo a ellos
se los pidio la profesora. En el 15) protagonistas, dos alumnos lo escribieron porque solo a ellos
se los pidio la maestra. En el 16) idioma, dos alumnos lo redactaron porque solo a ellos se los
pidié la profesora. En el 17) fecha de produccién, dos alumnos la escribieron porque solo a ellos
se los pidio la maestra. En el 18) resumen expositivo, cuatro alumnos lo redactaron porque solo
a ellos se los pidid la profesora. En el 19) comentario critico, cuatro alumnos lo escribieron
porqgue solo a ellos se los pidi6 la maestra. En el 20) pienso que o un de acuerdo con, dos alumnos
los redactaron porque solo a ellos se los pidio la profesora. En el 21) conclusiones, cuatro
alumnos las escribieron porque solo a ellos se los pidi6 la maestra. En el 22) debido a, dos
alumnos lo anotaron porque solo a ellos se los pidio la profesora. La docente les pidi6 solo a
algunos alumnos redactar ciertos elementos en los textos porque lo piden los aprendizajes
esperados o procesos de desarrollo de aprendizaje de cada grado, 4to, 5to o 6to, implicando que

estos sean lo que hace diferente al grupo multigrado.
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Figura 51

Concentrado de la elaboracion de la crénica del grupo multigrado.

Concentrado de la elaboracion de la crénica del grupo
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Aspectos de la Cronica

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos
del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

Para cerrar este apartado, se exponen los resultados de la categoria redacto y leo una
cronica en la que los alumnos compusieron un texto de opinion utilizando la lectura y escritura
a través de los procesos de composicién para comunicar lo sucedido de una practica
sociocultural.

4.7.2 Comprendi Como Redactar y Leer una Cronica

La categoria comprendi cémo redactar y leer una cronica, se refiere a la coevaluacion
que utilizaron los alumnos agrupados en binas para valorar la cronica a través de una rubrica.
Los resultados muestran que los alumnos del grupo multigrado realizan diversas acciones para
la lectura y escritura de la cronica. Se distinguié el trabajo colaborativo en la formacion de

grupos pequefios como binas. Se noto el dialogo acerca de la practica sociocultural y lingtistica
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al valorar la escritura y lectura del texto de opinion. Se noto la evaluacién formativa en el rol de

la profesora al explicarles a los alumnos el como coevaluarian a sus compaferos y las

conclusiones que relato de los resultados del analisis de las coevaluaciones del texto de opinion.
En seguida se muestra un corpus con datos empiricos:

Maestra: Bien ahora que ya todos terminaron se juntan con un compafiero, el que
ustedes quieran y les voy a dar una rubrica para coevaluar las Acciones para el escrito
y lectura de las recomendaciones para invitar a la lectura de la crénica y la resefia de la
cronica de la boda, donde ustedes van a elegir lo que su compafiero con el que se
juntaron escribi6, para eso leemos, y escogemos la mejor respuesta, dice:
Alumnos: (Todos leyendo en voz alta) Se comprenden las ideas escritas, estan
organizadas y cumplen la intencion del tipo de texto de Opinion.
Aa Teresa: En la cronica de Sandy si dice las recomendaciones para invitar a la lectura
de la crénica de la boda de Anahi'y José Rubén.
Aa Jenifer: En la cronica de Diana Karina si dice la resefia de la cronica de la boda de
Cristaly y Zuriel.
Ao Anthony: En la crdnica de Cristaly si dice la resefia de la cronica de la boda de
Hernan y Esmeralda.
Maestra: (Comentandoles a los alumnos) Ya analicé los resultados de las
coevaluaciones que hicieron, chicos, y en la rabrica Acciones para el escrito y lectura
de las recomendaciones para invitar a la lectura de la crénica y la resefia de la cronica
de la boda, se encontraron resultados de la coevaluacidn en los textos de opinién de los
alumnos como que se comprenden las ideas escritas, estan organizadas y cumplen la
intencion del tipo de texto de opinion. Comprenden la lectura al reconocer personajes,
escenarios y solucién del problema.
(RB2. 08 de marzo, 2022)

A continuacion, la figura 52 Resultados del trabajo colaborativo en la crénica del grupo

multigrado. Coevaluacion-Escritura, muestra el avance de la escritura de los alumnos de forma
grupal en los aspectos formales de la escritura con respeto al texto de opinion. En el 1) nUmero
de alumnos, seis alumnos asistieron a la aplicacion de la secuencia didactica la fiesta, los
restantes desertaron. En el 2) texto de opinidn, seis alumnos lo redactaron. En el 3) legibilidad,
seis alumnos trazaron las palabras de las oraciones. En el 4) propdsito comunicativo, seis
alumnos escribieron las recomendaciones para invitar a la lectura de la crénica y la resefia de la
cronica de La Boda. En el 5) relacion adecuada entre palabras y oraciones, seis alumnos
redactaron adverbios y conjunciones. En el 6) vocabulario diverso, seis alumnos anotaron
diversos nombres de personas. En el 7) signos de puntuacion, seis alumnos los escribieron. En

el 8) reglas ortograficas, seis alumnos los redactaron.
Nuevamente, el trabajo colaborativo y la coevaluacion se convierten en dispositivos para
provocar aprendizajes significativos. El llegar a la reconstruccion del escrito para que cumpla
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sus formalidades y que sea entendida la intencion comunicativa del texto, es una finalidad en el
proceso de la ensefianza y el aprendizaje para favorecer mayores niveles de competencia
comunicativa en los alumnos del grupo multigrado.

Figura 52
Resultados del trabajo colaborativo en la crénica del grupo multigrado. Coevaluacion-
Escritura.

Resultados del trabajo colaborativo en la crénica del grupo
multigrado. Coevaluacion-Escritura.

PR R

Alumnos
ORNWAUIINOWLORNWAUIOY

& o

Q> >
N N Qs S N © O By
& & R & 5 & & &
¥ ¥ % & < o N S
e Q ¥ & e O N &
& R S ) @& Q 9
© . \(\\ 9 & R be P
¢ R 3 3 2 o )
& &) S ¢ o e
o (Z O > o) &
N & R > N &
&0 Qko b@ )
¢* G
« N
&
Q}’b
DX

Aspectos Formales de la Escritura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

La figura 53 Resultados del trabajo colaborativo en la crénica del grupo multigrado.
Coevaluacidn-Lectura, muestra el avance de la lectura de los alumnos de forma grupal en los
aspectos formales de la lectura con respeto al texto de opinién. En el 1) nimero de alumnos,
seis alumnos asistieron a la aplicacion de la secuencia didactica la fiesta. En el 2) texto de

opinidn, seis alumnos leyeron el texto. En el 3) fluidez, seis alumnos leyeron con facilidad y
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espontaneidad. En el 4) precision, seis alumnos leyeron sin sustituir palabras. En el 5) atencion
a palabras complejas, seis alumnos leyeron haciendo pausas al pronunciar las palabras
acentuadas para no equivocarse al releerlas. En el 6) voz audible, seis alumnos leyeron en un
tono alto y fuerte. En el 7) seguridad y disposicion, seis alumnos leyeron de forma voluntaria.
En el 8) comprension, seis alumnos entendieron las recomendaciones para invitar a la lectura de
la crénica y la resefia de la cronica de la boda. Leer lo que escribo, es una forma de
autocorreccion y mejora en el proceso de lectura de los estudiantes del grupo multigrado.

Figura 53
Resultados del trabajo colaborativo en la crénica del grupo multigrado. Coevaluacion-
Lectura.
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Aspectos Formales de la Lectura

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
de 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.

La grafica muestra nuevamente un avance significativo en el proceso de la lectura y
redaccion del texto de opinion.
214



4.7.3 Mi Cronica a Través de la Boda

La categoria mi cronica a través de la boda es una préctica sociocultural a traves de un
texto de opinion. Se refiere a la difusion por medio de la lectura que llevaron a cabo los
estudiantes de la cronica. Los resultados muestran el desarrollo de la actividad, en los alumnos
del grupo multigrado se evidencio la contribucion social al cuestionar quienes son los novios.
Se identificé la familia cuando los nifios respondieron que los novios son los papas de la alumna
Sandy. Se distingui6 el lenguaje y el acceso a la cultura escrita al proponerse para narrar las
recomendaciones para invitar a la lectura de la cronica y la resefia de la cronica de la boda. Se
identificaron los eventos comunicativos y los diversos tipos textuales al narrar el texto de
opinion. Se distinguio el papel docente de la profesora al explicarles a los alumnos que a traves
de un texto narrarian el suceso social.

A continuacion, se muestran diversas citas que relatan lo antes escrito:

Maestra: Fijate bien, ya que terminaste el producto final del escrito de las
recomendaciones para invitar a la lectura de la cronicay la resefia de la cronica de la
boda; los amigos de los novios y los novios relataran el escrito de las recomendaciones
para invitar a la lectura de la crénica y la resefia de la cronica de la boda.

Ao Anthony: Si, pero ¢Quiénes son los amigos de los novios?

Aa Sandy: Si, nosotros escogimos a mis papas Anahi y a José Rubén como los novios.
Aa Jenifer: Si nosotros escogimos a Zuriel y Cristaly como los novios.

Ao Cristaly: Nosotros escogimos a Hernan y Esmeralda porque nada mas se andan
peleando jajaja.

Aa Teresa: Yo maestra yo participo como los amigos de los novios Anahi y José
Rubén. Cronica, la boda de Ana 'y José Rubén, el lugar de la boda fue en la casa de la
familia Rodriguez Vidales el dia 7 de julio de 2022 a las tres de la tarde invitacién que
entregué a los invitados para que asistieran dice el vocativo como padre bueno gue nos
uniste a nosotros Anahi José Rubén la fecha el lugar y el destinatario el inventario del
mobiliario.

Aa Cristaly: Yo maestra. La boda de Cristaly y Zuriel el dia 15 de noviembre de 2022
a las dos de la tarde en la casa de la familia Chévez mercado ubicada en el Rincdn de
Yerbabuena se llevé a cabo la boda de Cristaly y Zuriel. La invitacion que entregué a
los invitados para que asistieran a la boda dice el vocativo como padre bueno que estas
en el cielo el lugar la fecha y la hora el destinatario...

Aa Diana Karina: Pero como no estan Hernan y Esmeralda, yo participo por ellos
maestra. Crénica de la boda de Hernan y Esmeralda, el lugar en que se llevo a cabo la
boda es en la casa de la familia Mendoza Mendoza el dia 26 de octubre de 2022 y la
hora fue a las dos de la tarde la invitacion que entregué a los invitados para que
asistiran a la boda dice que los novios le dan gracias al sefior por haberse unido y por
haberse conocido, el asunto del lugar la fecha y la hora...

(RB3. 09 de marzo, 2022)
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Se identifica cobmo una préactica sociocultural a través de un texto de opinion lleva a los
estudiantes a establecer interacciones comunicativas a través de la lectura y escritura.
4.8 La Tornaboda

En este apartado, se dan a conocer los resultados obtenidos de la aplicacién de la octava
secuencia didactica llamada La Tornaboda, propicié que los alumnos difundieran a través de un
portafolio de presentacién, que es el que los estudiantes multigrado ““presenten sus mejores
trabajos, los que los enorgullecen, [porque] demuestran el nivel mas alto de realizacion
alcanzado por ellos. La recoleccion de elementos destinados a €l es una manera de decir: Este
soy yo. Esto es lo que puedo hacer” (Danielson y Abrutyn, 1999, p. 7) con la invitacién, el
inventario del mobiliario, la receta, la carta solicitud formal y sencilla, el discurso, el relato y la
cronica como evidencia del proceso de lectura y escritura. La aplicacion del portafolio tuvo
como finalidad recuperar los productos de escritura y lectura realizados a lo largo de la
aplicacion del proyecto didactico. Se busco que fuera una actividad integradora del aprendizaje
de los alumnos del grupo multigrado, su organizacion en categorias es la siguiente.

4.8.1 Escriboy Leo la Reflexion del Portafolio de Presentacion la Boda

La categoria escribo y leo la reflexion del portafolio de presentacion La Boda es la
composicién de consideraciones acerca de una préactica sociocultural. Se refiere a la redaccién
del texto de reflexion del portafolio La Boda. La actividad que trabajaron los alumnos del grupo
multigrado fue la redaccion de la reflexion de la invitacion, del escrito del inventario del
mobiliario, de la receta, de la carta solicitud formal y sencilla, del discurso, del relato y de la
cronica para llevar a cabo La Boda. La cronica relata como fue le proceso de preparacion para
la boda.

Se documenta el trabajo colaborativo, el conocimiento sociocultural de los alumnos y el
contexto. Como en el caso de la alumna Teresa, figura 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60 y 61, que
redacto la introduccion del portafolio de presentacién mencionando que esta integrado por los
siete diversos tipos textuales como la invitacion, el inventario del mobiliario, la receta, la carta
solicitud formal sencilla, el discurso, el relato y la cronica que redactaron para llevar a cabo la
boda. Asi como también la reflexion de la invitacién donde dice que la eligié porque analiz6 su

organizacion; el inventario sencillo del mobiliario porque lo redact6 con la cantidad de sillas,

216



floreros, cubremanteles requeridos para los invitados en el festejo; la receta porque se ensefié a
organizar los ingredientes e instrucciones; la carta solicitud formal sencilla porque le solicitd al
parroco la reservacion de la ceremonia religiosa de los novios; el discurso porque mencion6 que
el director del registro civil casé a los novios a través de la firma del acta de matrimonio civil;
el relato porque narra la descripcion de la novia al observar la felicidad en su rostro porque era
notoria a través de su sonrisa y que uso un vestido blanco ampon; y la crénica porque informa
acerca de los distintos tipos textuales que se usaron para llevar a cabo el festejo nupcial con
diversas recomendaciones para invitar a la lectura de la crénica de la boda.

En el caso de la alumna Diana Karina, figura 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69 y 70, (figuras
ubicadas en los anexos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) que escribi6 la introduccion del portafolio de
presentacion mencionando siete tipos textuales como el informativo, descriptivo, instructivo,
interpretativo, argumentativo, narrativo, de opinion y de reflexion. También redacto la reflexion
de la invitacion debido a que examind su organizacion, el escrito del inventario del mobiliario
porque rentd ciento cuarenta sillas, catorce manteles rosas, catorce cubremanteles de color
blanco al individuo que renta el mobiliario para los invitados al festejo nupcial, la receta de
frijoles charros porque aprendio a ordenar los ingredientes y las preparacion de los alimentos,
la carta solicitud formal porque solicito al sacerdote la reservacion del rito religioso, el discurso
porque menciona al director del registro civil causante de la boda de los novios, el relato porque
narra que la novia resbald y cayo en el baile debido al lodo existente en sus zapatillas ocasionado
por la lluvia y la cronica porque informa acerca de la boda de los novios y que en su opinién
falté comentar el nombre de los individuos que trasladarian a los novios a su luna de miel.

Y el caso de la alumna Cristaly, figura 71, 72, 73, 74, 75, 76, 77 y 78, (figuras ubicadas
en losanexos 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16) que anotd la introduccién mencionando siete diversos
textos, las recomendaciones, rubricas y listas de cotejo utilizadas para redactar y valorar el
portafolio de presentacion. E incluyé la reflexion de la invitacion porque aprendié que la lectura
y escritura de esta debe ser fluida y legible; el escrito del inventario del mobiliario porque
comprendid que la lectura y escritura de este debe ser con voz fuerte y respetando los signos de
puntuacion; la receta debido a que identifico como planificarla y leerla; la carta solicitud formal
ya que solicit6 al cura apartar la ceremonia religiosa debido a que con ese apartado participaria

en la boda; el discurso porque comenta que por fin se casaron los novios, les deseo salud y amor;
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el relato por razon de que comenta que el grupo Legitimo ameniz6 el baile con diversas
canciones, acto solicitado por los novios para que los invitados no abandonaran el festejo; y la
cronica porque narra la boda de los novios y que en su opinion piensa que al tomar como
referencia la boda de sus padres, en la boda de Hernan y Esmeralda faltd un mariachi. Veamos
algunos ejemplos:

Figura 54

La reflexion 1.1 de 4°.
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4to Aa Teresa
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 55
La reflexion 1.2 de 4°.
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4to Aa Teresa
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 56

La reflexion 1.3 de 4°.
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4to Aa Teresa
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 57

La reflexion 1.4 de 4°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 58
La reflexion 1.5 de 4°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 59

La reflexion 1.6 de 4°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 60

La reflexion 1.7 de 4°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.
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Figura 61

La reflexion 1.8 de 4°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 4° grado del

grupo multigrado.

225



A continuacién, se presenta la figura 62 Concentrado de la elaboracion de la reflexion
del grupo multigrado. Muestra el avance de los alumnos de forma grupal en los aspectos propios
de la reflexion. En el 1) nimero de alumnos, seis alumnos asistieron a la aplicacion de la
secuencia didactica la tornaboda, los restantes desertaron. En el 2) texto de reflexion, seis
alumnos redactaron el texto. En el 3) introduccién, seis alumnos mencionan los diversos tipos
textuales y los instrumentos de evaluacién con los que revisaron la reflexion y el portafolio de
presentacion La Boda. En el 4) invitacion, seis alumnos la escribieron en el texto. En el 5)
nombre de los novios, seis alumnos los escribieron en la invitacion. En el 6) partes de la
invitacion, seis alumnos las redactaron en la invitacion.

Enel 7) inventario del mobiliario, seis alumnos lo redactaron en el texto. En el 8) nombre
del sefior rentero, cuatro alumnos lo redactaron en el inventario del mobiliario porque solo a
ellos se los pidio la maestra. En el 9) objetos a rentar, seis alumnos los escribieron en el
inventario del mobiliario. En el 10) participacion, dos alumnos la redactaron en el inventario del
mobiliario porque solo a ellos se los pidio la profesora.

En el 11) receta de comida, seis alumnos la escribieron en el texto. En el 12) partes de la
receta, seis alumnos las redactaron en la receta de comida. En el 13) instrucciones para evitar
accidentes al momento de la realizacion de la comida para la boda, ninguno de los alumnos las
escribio. En el 14) regla a usar al servir la comida para la boda, dos alumnos la redactaron en la
receta de comida porque solo a ellos se los pidi6 la maestra.

En el 15) carta solicitud formal, seis alumnos la anotaron en el texto. En el 16) sencilla,
dos alumnos la redactaron en el texto porque solo a ellos se los pidi6 la profesora. En el 17)
destinatario, seis alumnos lo escribieron en la carta solicitud formal. En el 18) solicitud, seis
alumnos la anotaron en la carta solicitud formal. En el 19) participacion, dos alumnos la
redactaron en la carta solicitud formal porque solo a ellos se los pidi6 la docente.

En el 20) discurso, seis alumnos lo escribieron en el texto. En el 21) informacion
transmitida, seis alumnos la anotaron en el discurso. En el 22) relacion con la boda civil de los
novios, dos alumnos la redactaron en el discurso porque solo a ellos se los pidié la maestra. En
el 23) acontecimientos de la boda civil de los novios, dos alumnos los escribieron en el discurso
porgue solo a ellos se los pidid la profesora. La maestra frente a grupo le pidié a algunos

estudiantes que redactaran ciertos elementos del texto debido a que asi lo indica el aprendizaje
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esperado o proceso de desarrollo de aprendizaje de cada grado, 4to, 5to o 6to, lo anterior hace
la diferencia en el grupo multigrado.

En el 24) relato, seis alumnos lo anotaron en el texto. En el 25) descripcién de la novia
en el baile, dos alumnos la redactaron en el relato porque solo a ellos se los pidid la docente. En
el 26) efectos de la lluvia en el baile, dos alumnos los escribieron en el relato porque solo a ellos
se los pidié la maestra. En el 27) acontecimientos emocionantes del baile, dos alumnos los
anotaron en el relato porque solo a ellos se los pidi6 la profesora.

En el 28) crdnica, seis alumnos la redactaron en el texto. En el 29) recomendaciones para
invitar a la lectura de la cronica, dos alumnos las escribieron en la crénica porque solo a ellos
se los pidid la docente. En el 30) informacién, cuatro alumnos la anotaron en la crénica porque
solo a ellos se los pidi6d la maestra. En el 31) opinion, cuatro alumnos la redactaron en la cronica
porque solo a ellos se los pidio la profesora. En el 32) resefia, dos alumnos la escribieron en la
cronica porque solo a ellos se los pidio la docente. La profesora les pidio a ciertos nifios que
escribieran algunos componentes del texto debido a que asi lo indica el aprendizaje esperado o
proceso de desarrollo de aprendizaje de cada grado, 4to, 5to o 6to, lo anterior hace la diferencia

en el grupo multigrado.

227



Figura 62

Concentrado de la elaboracion de la reflexion del grupo multigrado.
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Aspectos de la Reflexion

Nota. Elaboracion propia. Fuente. Datos tomados del anélisis de los cuadernos de los alumnos
del 4°,5°y 6° grado del grupo multigrado.
4.8.2 La Reflexion del Portafolio de Presentacion la Boda, Dice que...

La categoria la reflexion del portafolio de presentacion La boda, dice que..., €s el
contenido del texto reflexivo del portafolio a través de una préactica sociocultural. Se refiere a la
motivacion por parte de la docente hacia los alumnos para que asistieran a la aplicacién de las
Gltimas tres secuencias didacticas, entre ellas La tornaboda; a las interrogantes realizadas para
movilizar y comprobar conocimientos y a la creacion y proyeccion del portafolio de

presentacion La Boda. La actividad que trabajaron los alumnos del grupo multigrado es el
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cuestionamiento con respecto al aprendizaje adquirido al construir y proyectar el portafolio de
presentacion La Boda.

Los resultados encontrados son, que, los alumnos del grupo multigrado muestran gratitud
y participacién social, la motivacion fue activa a lo largo de las actividades desencadenando
diversos sentimientos al recibir el obsequio al término del trabajo del proyecto. Se identificé el
aprendizaje significativo de los estudiantes resultado de la colaboracion a lo largo del desarrollo
de las secuencias didacticas. Las estrategias de reproduccion social subyacen en cada uno de los
escritos, sobre todo en los comentarios de las madres de familia acerca de los conocimientos de
sus hijos que fueron adquiridos a través de la construccion del portafolio de presentaciéon. El rol
de la profesora fue positivo en cada evento comunicativo con los alumnos y madres de familia.
La planificacion de la docente permitio el cuestionamiento para comprobar conocimientos. Se
percibio el interés de la maestra por los alumnos al obsequiarles varias comidas y el kit de dtiles
escolares.

Maestra: Sefioras, chicos, gracias por asistir, como se los habia prometido con
anterioridad, les traigo los Kits a cada uno de ustedes con los Utiles escolares por su
asistencia en turno vespertino a la aplicacion de las tres tltimas secuencias didacticas
El baile, La fiesta y La Tornaboda del proyecto pedagdgico didactico La Boda. Pero
antes, ¢quién quiere comentar alguna critica, o algun juicio o el aprendizaje que
ustedes observaron en sus hijos al llevar a cabo este portafolio del proyecto la boda?
Sra. Anahi: Yo maestra, mis hijas comprendieron las ideas que leyeron y escribieron
porque los escritos estaban dirigidos a las personas que eran.
Sra. Martha: Yo maestra, mi hija comprendid la informacién de la invitacion, de la
receta porgue aprendié a evitar accidentes al cocinar comida que hacemos aqui en el
rancho, también, porque en la lectura respetd los signos de puntuacion y dijo las cosas
por su nombre, asi como las conocemos.
Aa Sandy: Gracias por la pizza, la coca cola y la nieve que nos trajo para comer, estaba
bien buena.
Aa Jenifer: Maestra, gracias por las hamburguesas que nos trajo para comer.
Ao Anthony: También gracias por las alitas que nos trajo de comer.
(RB3. 15 de marzo, 2022)

Se concluye que en este apartado los estudiantes a traves de este proyecto didactico

aplicado en un aula multigrado utilizaron sus conocimientos linguisticos, sociales y culturales
para transformar a través de una practica sociocultural, la lectura y escritura de los diversos tipos

textuales del portafolio de presentacion, la boda.
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Capitulo V Discusién

A continuacion, hago una argumentacion considerando los resultados de la
investigacion; al mismo tiempo se confrontan con algunos resultados de investigaciones
identificados en el estado del arte.

Primeramente, es pertinente resaltar que leer, escribir y escuchar, son procesos que
intervienen en la construccion de textos. La pregunta ¢Cémo desarrollan practicas
socioculturales de lectura y escritura los alumnos de un grupo multigrado de educacion
primaria? Los resultados mostraron que los alumnos del grupo multigrado de educacion
primaria desarrollan practicas socioculturales de lectura y escritura por medio de la lectura y
redaccion de los textos socioculturales a través de la interaccion y comunicacion de
conocimientos situados que benefician el aprendizaje.

Los resultados obtenidos por otros investigadores se asemejan a los hallazgos de esta
investigacion ya que Tapia (2019), Tung et al. (2024), Roman et al. (2018), Galindo y Doria
(2019), Sawaya y Cuesta (2016), Chavez et al. (2015), Alzamora y Del Pilar (2018), Sanchez
Huaman (2022), Jiménez Bustos (2014), Nag et al. (2024), Chocano et al. (2010), Roman et al.
(2018), Galindo y Doria (2019), Herrera Jiménez (2018) y De Abreu-Malpique et al. (2023)
expresan que la escritura y lectura de textos comienza desde el utilizar la metacognicion para
reconocer el simbolo e identificar grafemas y fonemas para codificar y decodificar palabras y
oraciones que posteriormente son entendidas por los alumnos gracias al contexto de donde los
nifios son originarios; esta comprension se da debido a la interaccion social y comunicativa
existente entre grupos sociales. En mi opinidn, las lecturas y escrituras no escolarizadas a traves
de distintas practicas socioculturales influyen en la comprensidn de textos debido a que el acto
de lectura y redaccion comprensible es llevado a cabo de forma inconsciente.

La diferencia de los resultados de este trabajo con Aloiso et al. (2016) y Medina y Leal
(2019) son que la lectura y redaccion de textos funciona para desarrollar habilidades cognitivas
como la caligrafia, uso de signos de puntuacion y ortografia fomentando que este tipo de

practicas para los estudiantes sean aburridas.
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Por lo anterior se asevera que se acepta el supuesto inicial planteado en este estudio, ya
que los alumnos del grupo multigrado desarrollan précticas socioculturales de lectura y escritura
por ende mejoran sus habilidades de escritura y lectura.

La perspectiva sociocultural evidencia las diversas costumbres, tradiciones, valores,
reglas, que influyen en las divergentes acciones y situaciones que llevan a cabo los alumnos del
grupo multigrado. Esta perspectiva, compuesta por dos conceptos, el primero es cultura, al que
Geertz (1987) denomina ciencia que descifra e indaga significados. Y el segundo es sociedad al
que Llobet et al. (2012) designa como conjuntos complejos de personas que interactian para
Ilevar a cabo sucesos con un fin comun. Puedo afirmar que, en la unién de estos dos conceptos,
se identifican las practicas socioculturales a las que Patino Santos (2012) alude como los
diversos acuerdos en las distintas situaciones y acciones que llevan a cabo las personas nativas
de un lugar determinado. En este mismo orden de ideas Kalman (2008) coincide con Patino
Santos (2012) al afirmar que las practicas socioculturales, como se corrobora en esta
investigacion, son diversos festejos, entre ellos la boda, festividad planeada por los alumnos
multigrado y madres de familia derivada del conocimiento sociocultural de esta practica social
en la comunidad del Rincon de Yerbabuena, y que, en ésta, llevan a cabo diversos portadores
textuales en los que usan la lectura y escritura, obteniendo diferentes artefactos, de los que
Bourdieu y Gutiérrez (2011) detalla que los alumnos multigrado con el uso de la lectura y
escritura en una fiesta aumentan la cantidad de cultura en una sociedad.

Desde una mirada sociocultural, en las practicas de lectura y escritura en el grupo
multigrado (escribir, revisary corregir), es fundamental y necesario el trabajo colaborativo para
redactar los artefactos textuales situados donde se expresan conocimientos culturales sociales y
linguisticos. En la pregunta planteada en la investigacion ;Qué practicas socioculturales de
lectura y escritura realizan los alumnos en el aula, escuela y comunidad? Los resultados
mostraron que el contexto sociocultural influye en el aprendizaje debido a la vinculacién de las
practicas socioculturales con la redaccion y lectura de los textos. El trabajo colaborativo fomenta
la lectura'y redaccion de los conocimientos socioculturales en los textos referentes a una practica
social. Los procesos de composicion asociados a una préactica sociocultural favorecen la lectura
y escritura. La retroalimentacion asocia al andamiaje para beneficiar la comunicacion efectiva

de los textos situados hacia un receptor. EI pensamiento critico apoya a la autorreflexion para la
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redaccion y lectura del tejido de conocimientos de la cultura y la sociedad a traves diversos
aspectos de un tipo textual.

Los resultados obtenidos por otros investigadores se asemejan a los hallazgos de esta
investigacion ya que los artefactos textuales vernaculos para Tapia (2019), Jiménez Bustos
(2014), Roman et al. (2018), De Abreu-Malpique et al. (2023), Galindo y Doria (2019), Sawaya
y Cuesta (2016), Alzamora y Del Pilar (2018), Chavez et al. (2015), Sdnchez Huaman (2022),
Nag et al. (2024), Chocano et al. (2010), Roman et al. (2018), Tung et al. (2024), Galindo y
Doria (2019) y Herrera Jiménez (2018) manifiestan que para realizar practicas de lectura y
escritura a través del aprendizaje basado en proyectos comunitarios por medio de practicas
socioculturales se identifican los intereses de los alumnos y sus conocimientos socioculturales
y linguiisticos para posteriormente transformarlos al utilizar la estructura del texto, el propdsito
comunicativo y la coherencia en la redaccion y lectura de los tipos textuales.

Las habilidades comunicativas antes descritas para Jiménez Bustos (2014), Sanchez
Huaman (2022) y Menacho Lopez (2021) solo se pueden desarrollar en los estudiantes
utilizando el contexto sociocultural de los alumnos en las aulas multigrado, el trabajo
colaborativo por la diferencia de edades y los procesos de desarrollo de aprendizaje en los
proyectos académicos para facilitar la redaccion y lectura de textos.

El uso del trabajo colaborativo para Alzamora y Del Pilar (2018), Menacho Lopez
(2021), Sanchez Huaman (2022), Juérez y Lara (2018), Sawaya y Cuesta (2016), Tapia (2019)
y Kalman (2003) fomenta la motivaciéon, el uso del conocimiento cultural, social y
comunicativo, el proceso de ensefianza aprendizaje individual y grupal con el que se exhibe la
interaccion social para leer y escribir artefactos textuales en los que los procesos de composicion
para Carmona Lancheros (2017), Alzamora y Del Pilar (2018) y Chavez et al. (2015) estan
presentes debido a las habilidades comunicativas que se quieren desarrollar en los alumnos
apoyados por la retroalimentacion que para Alzamora y Del Pilar (2018), Menacho Lépez
(2021), Juérez y Lara (2018) y Jiménez Bustos (2014) busca que los estudiantes desarrollen
habilidades comunicativas y sociales, entre ellas el pensamiento critico al redactar y leer textos
a traves de practicas socioculturales.

El pensamiento critico para Jiménez Bustos (2014), Sanchez Huaman (2022) y Menacho

Ldopez (2021) es estimulado a través del trabajo colaborativo en los grupos multigrado debido a
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la movilizacién de distintos conocimientos culturales, sociales y linguisticos que dan como
resultado el conocimiento significativo en los estudiantes.

Por tanto, el segundo supuesto planteado se corrobora en un 90% al afirmar que, si los
alumnos del grupo multigrado utilizan el trabajo colaborativo en las précticas sociales y
culturales de lectura y escritura, estos desarrollan la interaccion comunicativa.

La perspectiva socioconstructivistacultural del aprendizaje demuestra que el
conocimiento de las diversas acciones y situaciones que llevan a cabo los individuos de una
sociedad favorecen el aprendizaje significativo de las personas. Por lo anterior, Nieva y
Martinez (2019) y Sosa Tapia (2022) expresan que el aprendizaje de los estudiantes multigrado
se da por medio de todos los artefactos que otras personas crearon y que son observados por l0os
nifios en los diferentes festejos de su comunidad. Morales (2018) concuerda con Nieva y
Martinez (2019) y Sosa Tapia (2022) cuando explican que los alumnos del grupo multigrado
relacionan sus textos escritos y leidos con sus conocimientos situados obteniendo que sus textos
comuniquen informacién a los demas. Para Palacios et al. (2022) y Quispe Solis (2021) la
mediacion en la creacion de textos es el dar y recibir informacion a través del lenguaje
provocando que el profesor o los alumnos ensefien nuevos conocimientos linguisticos a los
estudiantes o a sus pares.

A continuacion, se argumenta cdmo una Practica social-Practica sociocultural en la
lectura y escritura favorece diversos tipos de texto (evaluar la lectura y escritura). Esto esta en
relacion con la pregunta ¢(Cémo utilizan los alumnos del grupo multigrado las practicas
socioculturales de lectura y escritura? Los resultados muestran que la evaluacion formativa de
los textos situados a traves del trabajo colaborativo favorece el conocimiento cultural, social y
de los aspectos formales de la lectura y escritura debido a la relacidn existente entre la valoracion
y el proposito del artefacto textual. EI andamiaje a través de la retroalimentacion fomenta la
lectura y redaccién del conocimiento sociocultural y lingtistico en un tipo textual de una
practica social. La cultura escrita como préctica sociocultural evidencia el conocimiento del
propdsito comunicativo de un artefacto textual situado. Los aspectos socioculturales y
comunicativos de un texto favorecen la comprension de la lectura y escritura de los artefactos

textuales. La lectura y escritura de una practica sociocultural son apoyadas por la cognicién y
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utilizan la codificacion, decodificacion y comprension del propésito comunicativo del tipo
textual.

Los resultados obtenidos por otros investigadores se asemejan a los hallazgos de esta
investigacion en que los docentes retroalimentan a los estudiantes con respecto a como llevar a
cabo la evaluacion formativa que se relaciona segiin Chocano et al. (2010), Medina y Leal
(2019), Cattoni et al. (2024), Roman et al. (2018), De Abreu-Malpique et al. (2023), Tung et al.
(2024) y Menacho Lopez (2021) con el trabajo colaborativo para valorar la escritura y
comprension lectora de los estudiantes a través de las respuestas situadas a diversas preguntas y
por medio del uso de la coevaluacion con rabricas.

La retroalimentacion que llevan a cabo los profesores con los alumnos para valorar los
artefactos textuales situados es para Pérez y La cruz (2014), Barrios Garcia (2015), Herrera
Jiménez (2018), De Abreu-Malpique et al. (2023), Barrios Garcia (2015), Galindo y Doria
(2019), Romaén et al. (2018), Cattoni et al. (2024), Alzamora y Del Pilar (2018), Carmona
Lancheros (2017), Sanchez Huaman (2022), Juarez y Lara (2018), Nag et al. (2024) y Menacho
Lopez (2021) el acompafiamiento o andamiaje que les facilita a los nifios identificar el proposito
comunicativo referente a la practica sociocultural del texto escrito y leido.

Las practicas socioculturales utilizadas y valoradas en el aula multigrado para Roman et
al. (2018), Galindo y Doria (2019), De Abreu-Malpique et al. (2023), Aloiso et al. (2016),
Sawaya y Cuesta (2016), Chavez et al. (2015), Alzamora y Del Pilar (2018), Sanchez Huaman
(2022), , Nag et al. (2024), Menacho Lépez (2021), Tapia (2019), Kalman (2003), , Savio
(2015), Carmona Lancheros (2017) y LOpez y Ferndndez (2019) evidencian el uso de
actividades situadas en las que los estudiantes interpretan simbolos escritos donde se reconoce
el contexto sociocultural del alumno y el uso de los enfoques referentes a la ensefianza y
aprendizaje de la lectura y escritura no solo académica sino de su comunidad como las practicas
vernaculas con un propdsito comunicativo en las que estan inmersas su familia y otros
individuos.

La cultura y la sociedad de una comunidad son para Roman et al. (2018), Galindo y
Doria (2019), Herrera Jiménez (2018), Medina y Leal (2019), De Abreu-Malpique, Tung et al.
(2024), Aloiso et al. (2016), Sawaya y Cuesta (2016), Chavez et al. (2015), Alzamora y Del

Pilar (2018), Sanchez Huaman (2022), Jiménez Bustos (2014), Nag et al. (2024), Bernal et al.
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(2020), Tapia (2019) Carmona Lancheros (2017) y Jiménez Bustos (2014) el conocimiento
requerido para desarrollar habilidades comunicativas a través de diversos textos debido a que la
lectura y redaccion se lleva a cabo por medio de la interaccidén de diversas personas, en un
contexto determinado y utilizando précticas socioculturales. Para Chocano et al. (2010), Roméan
etal. (2018), Galindo y Doria (2019), Herrera Jiménez (2018), Medina y Leal (2019), De Abreu-
Malpique et al. (2023), Tung et al. (2024), Sawaya y Cuesta (2016), Tapia (2019) y Kalman
(2003) la redaccién y lectura de textos comienza a traves de la compresion de diversos simbolos
que dan sentido a una serie de vivencias escritas, la valoracion de esos escritos por medio de los
procesos de composicién inmiscuyen la lectura y escritura compartida para identificar el
proposito que debe tener el texto.

Lo anterior confirma en un 90% que el supuesto es aceptado ya que dice que: si se
introducen préacticas socioculturales de lectura y escritura situadas a traves de un modelo de
intervencion pedagdgico, los alumnos del grupo multigrado se comunican en su contexto por
medio de la lectura y escritura.

La perspectiva sociocultural y constructivista del aprendizaje gravita en las acciones y
situaciones de diversos grupos sociales que buscan un aprendizaje situado en diferentes lugares
sociales y que se interrelacionan para compartir sus conocimientos. Al respecto Kalman (2008),
Geertz (1987), Llobet et al. (2012) y Ledesma Ayora (2014) afirman que las practicas sociales
y culturales son todos los festejos organizados y llevados a cabo por diversas personas en una
comunidad, por lo gue se coincide plenamente con ellos y con lo que se asevera, ya que asi se
pudo corroborar a lo largo del proceso de la intervencion pedagogica; debido a que se encuentran
inmersas dichas practicas en el aprendizaje de la lectura y escritura. Bourdieu y Gutiérrez (2011)
Patino Santos (2012) y Kalman (2008) coinciden al expresar que la redaccidn de los diferentes
tipos textuales en el centro escolar es el capital cultural de una comunidad y este se logra y se
conserva a través de distintas formas, una de ellas es a través de la interaccion social o los
intercambios comunicativos. Palacios et al. (2022) menciona otro factor importante como la
mediacion ya que, de ella, el conocimiento significativo de los alumnos se ve expuesto por
medio de la socializacion y uso del lenguaje entre pares y docente.

Algunos elementos esenciales identificados en los alumnos del grupo multigrado en el

proceso de escribir y leer textos, es el uso del cadigo y el saber linguistico (comprensién de la
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lectura y escritura). En concordancia con una de las preguntas de la investigacion ¢Como
favorecen los alumnos su competencia de lectura y escritura a través de las préacticas
socioculturales? Los resultados muestran que el andamiaje por medio de interrogantes verifica
el conocimiento significativo de la lectura y escritura del texto sociocultural. La familia es una
de las estrategias de reproduccién social que potencia el habito de la lectura y escritura. La
préctica sociocultural situada beneficia la transformacion de la lectura y escritura.

Los hallazgos obtenidos por otros investigadores se asemejan a los resultados de la tesis
ya que a través de preguntas referidas a los estudiantes por el profesor o por las madres de
familia interesadas en la educacion escolar de sus hijos como lo expresa Pérez y La cruz (2014),
Barrios Garcia (2015), Herrera Jiménez (2018), De Abreu-Malpique et al. (2023), Chocano et
al. (2010), Alzamora y Del Pilar (2018), Carmona Lancheros (2017), Sdnchez Huaman (2022),
Juarez y Lara (2018), Aloiso et al. (2016), Bernal et al. (2020), Sawaya y Cuesta (2016), Savio
(2015), Tapia (2019), Nag et al. (2024) y Menacho Lopez (2021) se favorece el andamiaje de
conocimientos que llevan a cabo alumno-profesor o0 madre de familia-alumno, mientras mayor
sea el acompafiamiento entre alumnos y maestro-alumno el conocimiento se potencializa
llevando a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje aunado al uso de estrategias como los
proyectos didacticos con las que se favorece la argumentacion y comprension en la lectura y
escritura de textos situados a través de practicas socioculturales y se corrobora la comprensién
y argumentacion en estos tipos textuales en la difusion de ellos.

La lectura y escritura estd presente en la vida de los estudiantes aun cuando ellos
interpreten que no estan leyendo y escribiendo fuera de la escuela ya que para Barrios Garcia
(2015), Roman et al. (2018), Galindo y Doria (2019), Herrera Jiménez (2018), Medina y Leal
(2019), De Abreu-Malpiqgue et al. (2023), Tung et al. (2024), Roman et al. (2018), Cattoni et al.
(2024), Sawaya y Cuesta (2016), Tapia (2019), Carmona Lancheros (2017), Nag et al. (2024),
Aloiso et al. (2016), y Savio (2015) la lectura y escritura esta presente en todos los lugares como
letreros, avisos, mensajes, comerciales, paredes pintadas, que son en ocasiones mostrados por
las madres de familia a los alumno o simplemente los nifios los ven porque van pasando frente
a ellos; de la comunidad depende el desarrollo de las habilidades comunicativas ya que es un
beneficio para los estudiantes observar artefactos textuales en todas partes, lo que provoca un

conocimiento que el ver todos esos simbolos repetidamente los apropian y los comprenden.
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El contexto y las précticas socioculturales son un factor que posibilita que los alumnos
redacten y lean textos y los puedan comunicar como lo argumenta Tapia (2019), Sawaya y
Cuesta (2016), Kalman (2003), Carmona Lancheros (2017), Jiménez Bustos (2014), Juarez y
Lara (2018), Bernal et al. (2020), Savio (2015), Lépez y Fernandez (2019), Alzamora y Del
Pilar (2018), Menacho Lopez (2021), Nag et al. (2024) y Bernal et al. (2020) al relacionar las
practicas socioculturales con las practicas de lectura y escritura se obtienen conocimientos
significativos en los que los estudiantes comunican por escrito y oral sus conocimientos; lo
anterior contribuye a identificar a los estudiantes como sujetos activos ya que a través del uso
de la cognicidn los nifios obtienen nuevos aprendizajes comunicativos.

Finalmente, el supuesto de la investigacion es aceptado en un 90% porque, si se disefia
y aplica un modelo de intervencion pedagégico didactico, este trasforma las practicas
socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del gripo multigrado.

A continuacion, se presentan algunos puntos de discusion sobre el proyecto didactico
como generador de conocimientos sobre los textos aplicados (difusion de la escrituray lectura)
cuyos resultados muestras algunas bondades en la construccién de practicas de lectura y
escritura en el grupo multigrado. Ante la pregunta ¢Qué aspectos sociales, culturales y
comunicativos modifican las practicas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos
desde el aula? Los resultados expresan que el lenguaje inmerso en la interaccion social bonifica
la lectura y escritura de un texto situado referente a una practica sociocultural. La lectura y
escritura de los artefactos textuales se transformo por medio de los aspectos socioculturales y
comunicativos de los textos. La motivacion vinculada con la planeacion de un proyecto
pedagdgico didactico centrado en una practica sociocultural favorece la modificacion de los
conocimientos referentes a las practicas de escritura y lectura.

Los resultados de otros investigadores se asemejan a esta investigacion debido a que para
Alzamora y Del Pilar (2018), Menacho Lopez (2021), Jiménez Bustos (2014), Juarez y Lara
(2018), Bernal et al. (2020), Sawaya y Cuesta (2016), Tapia (2019), Chavez et al. (2015),
Carmona Lancheros (2017), Nag et al. (2024), Aloiso et al. (2016) y Savio (2015) el método de
aprendizaje basado en proyectos favorece la lectura y redaccion de textos situados ya que
estimula la interaccion social a través del trabajo colaborativo y provoca el uso del lenguaje

donde se desarrollan habilidades actitudinales, procedimentales, conceptuales y comunicativas.
237



El trabajo colaborativo favorece el uso de conocimientos sociales y culturales entre alumno-
alumno, pero entre maestro alumno se le guia a travées de la retroalimentacion al desarrollo de
habilidades linguisticas para que pueda redactar y leer distintos tipos textuales a través de
practicas socioculturales.

Los aspectos sociales y culturales para Kalman (2003), Menacho Lépez (2021), Nag et
al. (2024), Jiménez Bustos (2014), Carmona Lancheros (2017), Alzamora y Del Pilar (2018),
Chéavez et al. (2015), Tapia (2019), Sawaya y Cuesta (2016), Bernal et al. (2020), Tung et al.
(2024), De Abreu-Malpique et al. (2023), Medina y Leal (2019), Herrera Jiménez (2018),
Galindo y Doria (2019), Roman et al. (2018), Barrios Garcia (2015) y Chocano et al. (2010) son
los conocimientos del contexto donde viven los estudiantes, comprendidos desde casa, pero que
van mas alla de su familia, debido a que no solo los ponen en practica con sus familiares sino
que se ven expuestos en las calles y en el centro escolar a través de la lectura y redaccion de
textos situados donde exhiben el propdsito comunicativo del texto.

En los proyectos didacticos para Medina y Leal (2019), Cattoni et al. (2024), Pérezy La
cruz (2014), Chocano et al. (2010), Herrera Jimenez (2018), Sawaya y Cuesta (2016), Tapia
(2019), Kalman (2003), Menacho Lépez (2021), Menacho Lopez (2021), Bernal et al. (2020),
Chavez et al. (2015), Alzamoray Del Pilar (2018), Carmona Lancheros (2017), Jiménez Bustos
(2014) y Nag et al. (2024) se necesitan planificar estrategias referentes a la motivacion de los
estudiantes debido a que cuando esta existe en los alumnos, estos son participativos durante el
proceso de ensefianza aprendizaje; los proyectos didacticos en su totalidad son planeados con la
intencion de desarrollar habilidades comunicativas a través de aspectos sociales y culturales por
medio del trabajo colaborativo, al llevar a cabo la construccién de textos, esos aspectos son
plasmados a través de la escritura y comprendidos por medio de la lectura situada.

Para concluir afirmo que el supuesto de la investigacion es aceptado y corroborado ya
que, si se transforman las practicas sociales y culturales de lectura y escritura desde el aula, se
observan los aspectos sociales, culturales y comunicativos de los alumnos para evaluar el
modelo de intervencion pedagdgica.

Se debe confiar en los resultados presentados debido a que se obtuvieron al utilizar la
metodologia de la investigacion accion con intervencion pedagogica que se completa con las

técnicas e instrumentos como la observacion participativa de cada sesion de las ocho secuencias
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didacticas, los documentos, registros, materiales y artefactos e instrumentos, documentos y
materiales organizacionales como la bitacora del diario de campo de la profesora y los cuadernos
de los alumnos. Estos datos de ambas técnicas y de diversos instrumentos fueron agrupados a
través del método de la comparacién constante.

Las limitaciones que se manifestaron en la exhibicion de resultados fueron de dominio
tecnoldgico y de tiempo ya que el proceso de la obtencion y presentacion de los resultados es
artesanal e influye en que la confiabilidad sea de un 90%. Las limitaciones de dominio
tecnoldgico y de tiempo perjudicaron los resultados debido a que no se han podido comprobar
en su totalidad los objetivos de la tesis, por lo anterior, el grado de confiabilidad de los resultados
es de un 90%.

La medida en que se pueden difundir los resultados a otros contextos es de un 90%
debido a la alta confiabilidad de los resultados de la tesis. Los resultados de mi tesis si se pueden
aplicar a otros contextos similares debido al uso de la técnica del muestreo intencional que
implica la eleccion de la poblacion total que son los estudiantes de un centro escolar.

Las contribuciones de los resultados al desarrollo tedrico son: Que los alumnos
desarrollan habilidades de lectura y escritura al usar practicas socioculturales. La interaccion
social vincula a la interaccién comunicativa y estas se dan a través del trabajo colaborativo al
redactar y leer diversos tipos textuales situados. Al utilizar un proyecto didactico con tema en
comun, una préactica sociocultural y con la metodologia aprendizaje basado en proyectos los
alumnos multigrado leen y escriben diversos textos con los que se comunican funcionalmente.
Las préacticas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos multigrado son transformadas
por el uso de proyectos didacticos. Para valorar el proyecto didactico se utilizaron los aspectos
sociales, culturales y comunicativos que se evidenciaron con la modificacion de las practicas
socioculturales de lectura y escritura.

Surgid un nuevo problema-supuesto digno de ser investigado: Si se valora el modelo de
intervencion pedagogico con la evaluacion formativa, se observan las areas de oportunidad de

los alumnos multigrado.
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Conclusiones

Las practicas socioculturales son entendidas como la diversidad de actividades que se
dan en una localidad entre los individuos que tienen en comun una gran variedad de costumbres,
tradiciones, reglas morales y habitus que son fomentados en las familias generacion tras
generacion por medio del lenguaje escrito y oral a través de las distintas festividades. Sostengo
que generar practicas socioculturales de lecturay escritura en los alumnos del grupo multigrado
para transformarlas por medio de un modelo de intervencion pedagdgico que evidencie sus
aspectos sociales, culturales y comunicativos, se concluye: 1) Se llevan a cabo a través de la
lectura y redaccion de textos situados que utilizan practicas socioculturales de lectura y escritura.
2) El uso de préacticas socioculturales de lectura y escritura que evidencien los aspectos
comunicativos, culturales y sociales desarrollan habilidades de escritura y lectura.

Debido a que los alumnos plurigrado desarrollaron préacticas socioculturales de lectura 'y
escritura situadas a través de la comunicacion, el trabajo colaborativo, el acompafiamiento y
retroalimentacion en la redaccion y lectura de los distintos artefactos textuales elaborados a
través de los procesos de composicion, se origind que al llevar a cabo la lectura y redaccion
diversos textos situados los estudiantes aumentaran diversas habilidades de escritura y lectura.

El rol de la investigadora fue participativo en esta investigacion, debido a ello, el
determinar qué préacticas socioculturales de lectura y escritura utilizan los alumnos del grupo
multigrado en su contexto comunicativo fueron, 3) la lectura y redaccién de artefactos textuales
situados a través de los procesos de composicion que favorecen el desarrollo de competencias
comunicativas. 4) Un proyecto didactico referente a una préactica sociocultural que favorece la
comunicacion a traves de la lectura y escritura de artefactos textuales.

Se hicieron observaciones y entrevistas a los alumnos y madres de familia, se analizaron
los resultados de la prueba diagnostica y el Sistema de Alerta Temprana (SisAT) que
evidenciaron areas de oportunidad en la lectura y escritura de diversos tipos textuales, ya
referidas con antelacion. Lo anterior permitio disefiar un modelo de intervencion pedagdgica,
tomando como referencia las practicas socioculturales de lectura y escritura, cada texto se
construyé de forma colaborativa por los alumnos multigrado, estos, desarrollaron sus

habilidades de escritura y lectura.
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Se identifico6 que el trabajo colaborativo es una de las formas de interaccion
comunicativa entre los alumnos y en las précticas socioculturales de lectura y escritura; el
identificar las formas de interaccién comunicativa entre los alumnos del grupo multigrado en
las practicas socioculturales de lectura y escritura expresan, 5) que la valoracion de los tipos
textuales situados se apoya en los instrumentos de evaluacion gobernados por el trabajo
colaborativo. 6) Las précticas socioculturales de lectura y escritura gobernadas por el trabajo
colaborativo desarrollan la interaccion comunicativa.

Fue considerada en cada secuencia didactica la retroalimentacion de la docente hacia los
alumnos en el proceso de redaccion de los textos, al valorar cada tipo textual por medio de la
evaluacion formativa. Los alumnos con habilidades linglisticas desarrolladas explicaron a sus
comparieros como escribir los diversos textos para que al leerlos identificaran su propdésito
comunicativo. Lograron difundir cada artefacto ya que los alumnos emisores-receptores fueron
cuestionados por la docente para corroborar que el proposito comunicativo de cada texto se
habia cumplido.

El disefiar un modelo de intervencion pedagdgico didactico para transformar las
practicas socioculturales de lectura y escritura de los estudiantes del grupo multigrado conlleva,
7) contemplar en la lectura y escritura de textos situados el uso de interrogantes que demuestren
la comprension lectora del propdsito comunicativo de los tipos textuales. 8) Las practicas
socioculturales de lectura y escritura a través de un proyecto didactico modifican la lectura y
escritura de los alumnos del grupo multigrado por medio de la intervencién pedagdgica.

Respecto a los procesos de ensefianza aprendizaje los alumnos multigrado a traves de la
tutoria y acompafiamiento pedagogico mostraron a sus pares como leer y escribir diversos textos
y que estos pudieran comunicar la informacién que querian expresar. Los intereses de los
estudiantes y los procesos de ensefianza aprendizaje son aspectos esenciales para el desarrollo
de las habilidades linguisticas ya que con ellas se favorece la competencia de lectura y escritura
de los alumnos apoyando la modificacion de précticas socioculturales de lectura y escritura en
estos estudiantes.

El evaluar el modelo de intervencion pedagogico didactico para identificar los aspectos
sociales, culturales y comunicativos que transforman las practicas socioculturales de lectura y

escritura en los alumnos utiliza, 9) la divulgacién de la lectura y escritura de textos situados que
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generan la transmision de la cultura, sociedad y componentes textuales y linguisticos de una
comunidad. 10) Valorar el proyecto didactico referente a una practica sociocultural a través de
los aspectos culturales, sociales y comunicativos favorecen la identificacion del cambio en las
practicas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos.

Los aspectos culturales fueron el reconocer sus ideologias religiosas, los utensilios y
alimentos tradicionales, y los diversos ritos usados en las practicas socioculturales. En los
aspectos comunicativos se enfatizé en delimitar el didlogo, el uso de interrogantes y la expresion
de conocimientos a través de la participacion voluntaria. Estos aspectos modifican las practicas

socioculturales de lectura y escritura en los alumnos multigrado.
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Aportes de la Tesis a la Literatura Especializada

La aportacion que se hace al campo de conocimiento, sobre como generar practicas
socioculturales de lectura y escritura en los alumnos del grupo multigrado para transformarlas
por medio de un modelo de intervencion pedagdgico que evidencie sus aspectos sociales,
culturales y comunicativos repercute en el desarrollo de habilidades de escritura y lectura, por
medio de los procesos de composicion de artefactos textuales planificados en un proyecto
didactico se desarrollan competencias comunicativas, a través de los instrumentos de evaluacion
que desarrollan la interaccién comunicativa por medio del trabajo colaborativo se valoran los
textos situados, la intervencion pedagogica a través de interrogantes en el proyecto pedagégico
didactico comprueba la comprension lectora de los tipos textuales y la transformacion de las
practicas socioculturales de lecturay escritura se lleva a cabo a través de la valoracion y difusion
de los textos situados del proyecto pedagogico didactico referente a una practica sociocultural.
La investigacion puede aplicarse en cualquier organizacion de centro de trabajo, ya sea de
organizacion completa o multigrado ya que este factor no interfiere o altera los resultados.

El proyecto pedagdgico en su operacion considera el involucramiento de padres de
familia, profesores y directivos. El proyecto didactico esta concatenado con el Plan de estudios
para la educacion preescolar, primaria y secundaria 2022 acerca de las practicas sociales del
lenguaje y los diversos contenidos y aprendizajes esperados o procesos de desarrollo de
aprendizaje que se trabajan con los lenguajes de la nueva escuela mexicana. Un reto fue conocer
coémo las préacticas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del grupo multigrado
funcionan en su contexto, y sus repercusiones en la actuacion de cada estudiante.

La relacion existente del objeto de estudio de esta investigacion que son las practicas
socioculturales de la lectura y escritura con los rasgos del perfil de egreso del doctorado en
procesos de ensefianza aprendizaje es que la investigadora tiene conocimientos necesarios para
considerar que la investigacion es “original, debidamente sustentada y representa un aporte
innovador con la ensefianza aprendizaje; ofrece soluciones a problematicas que enfrenta la
educacion y domina los saberes especializados y de frontera relacionados con su linea de
generacion y aplicacion del conocimiento” (Benemérita y Centenaria Escuela Normal de Estado
de San Luis Potosi [BECENE], 2024).
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Los conocimientos anteriormente expuestos se asocian a la primera linea de generacion
y aplicacion del conocimiento titulada aprendizaje, evaluacion educativa, practicas pedagdgicas
y formacién porque se concentra en el “analisis de necesidades, disefio, aplicacion de programas
de intervencion, modelos educativos, evaluacion de programas, resultados, servicios educativos,
genera nuevos conocimientos, propuestas de innovacion e intervencion para mejorar practicas
pedagogicas y resultados de aprendizaje de alumnos en &reas fundamentales” (BECENE, 2024).

Respecto a la experiencia desde la investigacion aplicada se concluye que el haber
identificado barreras en el aprendizaje de la lectura y escritura debido a elementos contextuales
en los alumnos del grupo multigrado, provocd una trasformacion en sus conocimientos
linglisticos, culturales y sociales a través de la aplicacion de un proyecto didactico referente a
una practica sociocultural.

Como medio para el estudio y transformacion de la practica docente y las practicas de
lectura y escritura en el aula se colige que el uso de précticas socioculturales a través de
proyectos promueve en los docentes el uso de la retroalimentacion hacia los conocimientos de
los estudiantes derivado a que el papel docente es de guiar los conocimientos para que los
alumnos sean autonomos y utilicen el pensamiento critico para poder obtener aprendizajes
significativos.

Limitaciones

Las limitantes y obstaculos a lo largo de la investigacion fueron el poco apoyo por parte
del director comisionado y la supervisora escolar para aplicar el proyecto pedagogico, asi como
también las desigualdades sociales evidenciadas en cada una de las familias de los alumnos que
no asistieron completamente a la aplicacion del proyecto didactico.

Lo que faltd en la investigacion para seguir indagando fue el tema de la evaluacion,
debido a que se utiliza en cada una de las secuencias didacticas del proyecto, sin embargo, no
se averigud informacion referente a este tema.

El surgimiento del Covid 19 debido a que los alumnos se acostumbraron a redactar de
forma lenta cuando las clases eran en linea, esta lentitud repercutié en la creacion de los diversos

tipos textuales cuando se aplicé el proyecto didactico la boda de forma presencial.
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Al mencionar las limitantes descritas con antelacion, se reflexiona que se debe analizar
como aplicar el proyecto didactico sin que estas limitaciones obstaculicen los resultados de la
aplicacion del proyecto la boda y se pueda Ilevar a cabo en una cantidad menor de tiempo del

que se utilizo.
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AnNexos

Anexo 1:
Figura 63

La reflexion 1.1 de 5°.
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(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 2:

Figura 64

La reflexion 1.2 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 3:

Figura 65

La reflexion 1.3 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 4:

Figura 66

La reflexion 1.4 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 5:
Figura 67

La reflexion 1.5 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 6:

Figura 68

La reflexion 1.6 de 5°.
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(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 7:

Figura 69

La reflexion 1.7 de 5°.
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5to Aa Diana Karina
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 8:

Figura 70

La reflexion 1.8 de 5°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 5° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 9:
Figura 71

La reflexion 1.1 de 6°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 10:
Figura 72

La reflexion 1.2 de 6°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 11:
Figura 73

La reflexion 1.3 de 6°.
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Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 12:
Figura 74

La reflexion 1.4 de 6°.

O X emede marze. de 2072

XN

’{(3 fle X‘\dh //

Pl - :
- /—\[,ij la rfecedo e FY\Cﬁﬁ\@5 (\L]qlrr()% Py Qoue
Me  enserne o QrO(o..\zm 7\?+ulmﬂfr79rmf@n+ej F@eporormnm

~

D instrocigmen . K Bl § s s fambicn  redacle | avurce

los  rmanos anies (19 SeeNC A Copok . l@ anteror e
2000 Yeillag @i <l serun.at_(6mida P(‘]YO,._.)Q_@&_

e 3 30 Sl A 200 e b A b

APYeno'i go. | /ﬁé‘ilarobﬁ leer r(nn entonacon

Rorendi de 1o m=evitora. [bade  Porer  maves culas Yomiousmios,

6to Aa Cristaly
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 13:
Figura 75

La reflexion 1.5 de 6°.
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Palabrad

6to Aa Cristaly
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.

273



Anexo 14:
Figura 76

La reflexion 1.6 de 6°.
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)
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Prend; de o escriturae Gue fienen Joe lener o tiemPos
\(ey knles

6to Aa Cristaly
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 15:
Figura 77

La reflexion 1.7 de 6°.
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s
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e S S
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6to Aa Cristaly
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 16:
Figura 78

La reflexion 1.8 de 6°.
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e oo Parle  de ol asens de_Ja_crona

Vo caaler N e

(Qmidocl o
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(‘a({o P /’@b]m

6to Aa Cristaly
(Obs. 3. 10 de marzo, 2022)

Nota. Fuente. Datos tomados del analisis de los cuadernos de los alumnos de 6° grado del

grupo multigrado.
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Anexo 17: Rubrica de Lectura del Sistema de Alerta Temprana (SisAT)

S ee. - . TOMA DE LECTURA
EDUCACION PRIMARIA
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Anexo 18: Rubrica de Escritura del Sistema de Alerta Temprana (SisAT)

PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

EDUCACION PRIMARIA

RUBRICA
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Anexo 19: Rubrica para valorar los tipos textuales (discurso) a través de la evaluacién formativa por los alumnos de 4°

uso correcto de las letras que
representan un mismo sonido. (s, c,

no las coloca donde
incorrectamente  las

son,
letras

usa
que

Numero Acciones para el escrito del discurso relacionado con La Boda Civil de los novios en La Boda.
Tiene separacion correcta de | Tiene separacion correcta de palabras, | No separa correctamente las palabras
1 palabras y trazo correcto de las | pero no hace el trazo correcto de las | y el trazo de las letras es incorrecto.
letras. letras.
Se comprenden las ideas escritas, | Se comprenden poco las ideas escritas,
2 estan organizadas y cumplen la | estin revueltas le faltan datos. No se comprenden las ideas escritas.
intencion del tipo de texto
argumentativo.
Emplea correctamente los tiempos | Emplea correctamente los tiempos | No emplea correctamente los tiempos
3 verbales, género y nimero. verbales, género y nimero. verbales, genero y numero.
Tiene diferentes palabras y | Repite palabras y expresiones para | No relaciona oraciones.
expresiones  para  relacionar | relacionar oraciones.
oraciones.
Contiene vocabulario diverso y | Contiene vocabulario repetitivo y | No contiene vocabulario diverso y
4 propio de ElI Rincon de | propio de El Rincon de Yerbabuena. propio de El Rincon de Yerbabuena.
Yerbabuena.
Contiene diversos signos de | Contiene pocos signos de puntuacion
5 puntuacion como la coma, punto y | como la coma, punto y seguido, punto
coma, punto y seguido, punto Yy |y aparte, punto. (, . ... ) No contiene signos de puntuacion.
aparte, punto, tres puntos, dos
puntos, comillas, signos de
admiracion, signos de
interrogacion, entre otros. (, ;. ... :
LAY
Contiene el uso adecuado de letras | Contiene el uso de letras | No distingue el uso de letras
6 MAYUSCULAS y minusculas, | MAYUSCULAS y mintsculas, pero | MAYUSCULAS y mindsculas, tiene

errores al wusar las letras que
representan un mismo sonido. (s, ¢, z,
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z, b, v, q, k, ¢) y acentuacion
adecuada de palabras. (Rincon)

representan un mismo sonido. (s, ¢, z,
b, v, g, k, ¢) y acentlia inadecuadamente
las palabras. (Rincon)

b, v, g, k, ¢) y no usa acentos en
palabras.

Es con frases completas, con ritmo

Es repitiendo las palabras y respeta

Lee palabra por palabra y hace altos

7 y respetando los signos de | algunos signos de puntuacion. que hacen poco entendible la lectura.
puntuacion.
Es leida correctamente sin | Es leida incorporando palabras. Es leida con errores.
8 incorporar, sustituir u  omitir
palabras.
Es realizar una pausa cuando | Es realizar una pausada cuando | Es equivocarse, no corregir y seguir
9 desconozca palabras dificiles con | desconozca palabras dificiles. leyendo.
el proposito de no equivocarse.
Es con entonacion y volumen | ES con entonacion y volumen
10 apropiados para escucharla. apropiados en algunas partes de la | Es inaudible.
Ser con diccién adecuada en cada | lectura.
palabra. Es con errores de diccion en las
palabras.
11 Es con disposicion, seguridad y se | Es sentirse nervioso al momento de | Es sentirse inseguro y no lee.
debe disfrutar. leer.
Es comprendida al reconocer
12 personajes, escenarios y solucion | Es describir detalles incompletos. Es no identificar nada de lo leido.

del problema.
Ser comprendida al mencionar los
recuerdos organizados siguiendo el
texto escrito.

Es platicar sucesos desorganizados.
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Anexo 20: Rubrica para valorar los tipos textuales (discurso) a través de la evaluacion formativa por los alumnos de 5°

Numero | Acciones para el escrito del discurso realizado con los acontecimientos de La Boda Civil de los novios en La
Boda.
Tiene separacion correcta de | Tiene separacion correcta de palabras, | No separa correctamente las palabras
1 palabras y trazo correcto de las | pero no hace el trazo correcto de las | y el trazo de las letras es incorrecto.
letras. letras.
Se comprenden las ideas escritas, | Se comprenden poco las ideas escritas,
2 estan organizadas y cumplen la | estin revueltas le faltan datos. No se comprenden las ideas escritas.
intencion del tipo de texto
argumentativo.
Emplea correctamente los tiempos | Emplea correctamente los tiempos | No emplea correctamente los tiempos
3 verbales, género y nimero. verbales, género y numero. verbales, genero y numero.
Tiene diferentes palabras y | Repite palabras y expresiones para | No relaciona oraciones.
expresiones  para  relacionar | relacionar oraciones.
oraciones.
Contiene vocabulario diverso y | Contiene vocabulario repetitivo y | No contiene vocabulario diverso y
4 propio de ElI Rincon de | propio de El Rincon de Yerbabuena. propio de El Rincon de Yerbabuena.
Yerbabuena.
Contiene diversos signos de | Contiene pocos signos de puntuacion
5 puntuacion como la coma, punto y | como la coma, punto y seguido, punto
coma, punto y seguido, punto Yy |y aparte, punto. (, . ... ) No contiene signos de puntuacion.
aparte, punto, tres puntos, dos
puntos, comillas, signos de
admiracion, signos de
interrogacion, entre otros. (, ;. ... :
{149
Contiene el uso adecuado de letras | Contiene el uso de letras | No distingue el uso de letras
6 MAYUSCULAS y minusculas, | MAYUSCULAS y mintsculas, pero | MAYUSCULAS y mindsculas, tiene
uso correcto de las letras que |no las coloca donde son, wusa|errores al usar las letras que
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representan un mismo sonido. (s, c,
z, b, v, q, k, ¢) y acentuacion
adecuada de palabras. (Rincon)

incorrectamente  las  letras  que
representan un mismo sonido. (s, ¢, z,
b, v, g, k, ¢) y acentlia inadecuadamente
las palabras. (Rincon)

representan un mismo sonido. (s, c, z,
b, v, g, k, ¢) y no usa acentos en
palabras.

Es con frases completas, con ritmo

Es repitiendo las palabras y respeta

Lee palabra por palabra y hace altos

7 y respetando los signos de | algunos signos de puntuacion. que hacen poco entendible la lectura.
puntuacion.
Es leida correctamente sin | Es leida incorporando palabras. Es leida con errores.
8 incorporar, sustituir u  omitir
palabras.
Es realizar una pausa cuando | Es realizar una pausada cuando | Es equivocarse, no corregir y seguir
9 desconozca palabras dificiles con | desconozca palabras dificiles. leyendo.
el proposito de no equivocarse.
Es con entonacion y volumen | Es con entonaciéon y volumen
10 apropiados para escucharla. apropiados en algunas partes de la | Es inaudible.
Ser con diccién adecuada en cada | lectura.
palabra. Es con errores de diccion en las
palabras.
11 Es con disposicion, seguridad y se | Es sentirse nervioso al momento de | Es sentirse inseguro y no lee.
debe disfrutar. leer.
Es comprendida al reconocer
12 personajes, escenarios y solucion | Es describir detalles incompletos. Es no identificar nada de lo leido.

del problema.
Ser comprendida al mencionar los
recuerdos organizados siguiendo el
texto escrito.

Es platicar sucesos desorganizados.
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Anexo 21: Rubrica para valorar los tipos textuales (discurso) a través de la evaluacion formativa por los alumnos de 6°

uso correcto de las letras que
representan un mismo sonido. (s, c,

no las coloca donde
incorrectamente  las

son,
letras

usa
que

Numero Acciones para el escrito del discurso relacionado con La Boda Civil de los novios en La Boda.
Tiene separacién correcta de | Tiene separacion correcta de palabras, | No separa correctamente las palabras
1 palabras y trazo correcto de las | pero no hace el trazo correcto de las | y el trazo de las letras es incorrecto.
letras. letras.
Se comprenden las ideas escritas, | Se comprenden poco las ideas escritas,
2 estan organizadas y cumplen la | estin revueltas le faltan datos. No se comprenden las ideas escritas.
intencion del tipo de texto
argumentativo.
Emplea correctamente los tiempos | Emplea correctamente los tiempos | No emplea correctamente los tiempos
3 verbales, género y nimero. verbales, género y nimero. verbales, genero y numero.
Tiene diferentes palabras y | Repite palabras y expresiones para | No relaciona oraciones.
expresiones  para  relacionar | relacionar oraciones.
oraciones.
Contiene vocabulario diverso y | Contiene vocabulario repetitivo y | No contiene vocabulario diverso y
4 propio de ElI Rincon de | propio de El Rincon de Yerbabuena. propio de El Rincon de Yerbabuena.
Yerbabuena.
Contiene diversos signos de | Contiene pocos signos de puntuacion
5 puntuacion como la coma, punto y | como la coma, punto y seguido, punto
coma, punto y seguido, punto Yy |y aparte, punto. (, . ... ) No contiene signos de puntuacion.
aparte, punto, tres puntos, dos
puntos, comillas, signos de
admiracion, signos de
interrogacion, entre otros. (, ;. ... :
LAY
Contiene el uso adecuado de letras | Contiene el uso de letras | No distingue el uso de letras
6 MAYUSCULAS y minusculas, | MAYUSCULAS y mintsculas, pero | MAYUSCULAS y mindsculas, tiene

errores al wusar las letras que
representan un mismo sonido. (s, ¢, z,
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z, b, v, q, k, ¢) y acentuacion
adecuada de palabras. (Rincon)

representan un mismo sonido. (s, ¢, z,
b, v, g, k, ¢) y acentlia inadecuadamente
las palabras. (Rincon)

b, v, g, k, ¢) y no usa acentos en
palabras.

Es con frases completas, con ritmo

Es repitiendo las palabras y respeta

Lee palabra por palabra y hace altos

7 y respetando los signos de | algunos signos de puntuacion. que hacen poco entendible la lectura.
puntuacion.
Es leida correctamente sin | Es leida incorporando palabras. Es leida con errores.
8 incorporar, sustituir u  omitir
palabras.
Es realizar una pausa cuando | Es realizar una pausada cuando | Es equivocarse, no corregir y seguir
9 desconozca palabras dificiles con | desconozca palabras dificiles. leyendo.
el proposito de no equivocarse.
Es con entonacion y volumen | ES con entonacion y volumen
10 apropiados para escucharla. apropiados en algunas partes de la | Es inaudible.
Ser con diccién adecuada en cada | lectura.
palabra. Es con errores de diccion en las
palabras.
11 Es con disposicion, seguridad y se | Es sentirse nervioso al momento de | Es sentirse inseguro y no lee.
debe disfrutar. leer.
Es comprendida al reconocer
12 personajes, escenarios y solucion | Es describir detalles incompletos. Es no identificar nada de lo leido.

del problema.
Ser comprendida al mencionar los
recuerdos organizados siguiendo el
texto escrito.

Es platicar sucesos desorganizados.
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Anexo 22: Guia de observacion a alumnos sobre las practicas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del grupo

multigrado

Nombre

Edad Grado

ASPECTOS PARA OBSERVAR

OBSERVACIONES REALIZADAS

Referentes de lectura y escritura sobre préacticas
socioculturales.

Tipo de mensaje y su descripcion.

Conocimiento del alumno sobre el uso de la lectura 'y la
escritura que usa en la comunidad dentro del aula.

Aplicacion por parte del alumno de la lectura y escritura que
usa en la comunidad dentro del aula.

Establecer si la lectura y textos escritos seleccionados por el
alumno responden al uso en la comunidad.

Utilizacion de un tono de voz adecuado por parte de los nifios
durante la lectura de referentes usados en la comunidad dentro
del aula.

Correccion por parte de los alumnos de los errores cometidos
durante la escritura de referentes.

Horario en que se realiza la lectura y escritura de referentes que
usa en la comunidad dentro del aula.
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Anexo 23: Guia de observacion sobre las préacticas socioculturales de lectura y escritura de los alumnos del grupo multigrado

REFERENTES DE
LECTURAY ESCRITURA

TIPO DE MENSAJE

DESCRIPCION

OPINION
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