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Desde el campo de la investigacion educativa, indagar sobre el significado que tiene para el
estudiante su experiencia escolar supone adentrarnos no solo en el terreno de lo que esta
aconteciendo desde estos escenarios sino también en la dimension subjetiva desde la que
los actores educativos dan sentido a la realidad escolar. Y es que, no debemos olvidar que

la manera segun la cual el estudiante entienda y perciba su vida escolar va a condicionar,
en gran parte, su integracion socioeducativa, su éxito escolar, sus relaciones con los iguales

0 su propia identidad personal. (Blanco, 2009, p. 286).

l. INTRODUCCION

1.1 Describe de forma concisa el contenido del documento

Cuando se habla de escritura en el aula, se viene a la mente libreta y lapiz, planas,
caligrafia y ortografia, y obvio, letras o abecedario. En pocas ocasiones he
escuchado que alguien me responda con palabras como creatividad, sentimientos,
ideas o imaginacion. Quiza la idea de escritura en la escuela se ha martirizado,

ocasionando una estrecha o mala relacion entre esta accion y los alumnos.

Si bien, escribir, segun la Real Academia Espafiola (s.f.) es “representar las
palabras o las ideas con letras u otros signos trazados en papel u otra superficie”,
se deberia ver como una manera de compartir quiénes somos y qué pensamos.
Aunqgue, la definicion es acertada, en pocas ocasiones las escuelas dejan en claro
a su estudiantado que esa es la descripcidn correcta de escritura y no precisamente
la idea errénea de solo plasmar letras en una hoja, algo sin sentido o accion

meramente aburrida.

Por su parte, la escritura creativa viene a ser este puente que une a la escritura con
los estudiantes. Pues segun la Universidad Internacional de Valencia (2024) la
escritura creativa puede ser “un recurso en el que el autor se libera de todo tipo de
pautas periodisticas, investigativas o cientificas para producir una obra literaria
unica”. Siendo esto una ventaja para los alumnos, donde se olvidan de las
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estructuras rigidas que suelen tener los trabajos académicos, y sélo emplean la
imaginacion para la creacion de algun texto, en el cual también puede ir inmerso el

sentimiento del momento.

El problema que trae consigo la ruptura entre la relacion escritura-alumno, esta en
la baja importancia que se le da a esta habilidad, pues al considerarse como algo
complejo, se busca en ocasiones no explorar de manera completa el area. Quiza el
problema abarque dimensiones como el uso correcto de acentos, o de la
puntuacion, incluso de la estructura de un texto, pero si no se comienza con unir la
relacion del alumno con la escritura y fomentar la construccion de una nueva
perspectiva sobre esta, no se podra avanzar de manera pertinente y favorable a los

siguientes problemas.

Cabe destacar, que en la actualidad no se deben ver separadas las habilidades
comunicativas, en todo caso, seria necesario buscar estrategias que logren el
desarrollo de estas, pero en conjunto. Asi mismo debe ocurrir cuando solo se habla
de escritura y lectura. No deberian ser habilidades que se trabajen por separado,
pues seria prudente reconocer que se nutren una a la otra para lograr un adecuado
aprendizaje. Finalmente, en el caso de querer trabajar especificamente una, seria

relevante no dar a entender que esta tiene mas influencia que las otras.

Comprendiendo asi la importancia de una reestructuracion en el fomento de la

escritura en el aula, presento el contenido de este documento.

El presente informe de practicas profesionales titulado La escritura creativa como
estrategia para favorecer la produccion de textos literarios, abarca el plan de trabajo
gue se desarroll6 en el lapso de un ciclo escolar, en la Escuela Secundaria General
Graciano Sanchez Romo, con el grupo de 1°E para favorecer la produccién escrita
del alumnado. Para la documentacion de este trabajo, el informe se divide en seis

apartados.

Este primer apartado introductorio, se conforma de otros seis subapartados, los
cuales describen el contexto interno como externo de la escuela de practicas,

asimismo, el contexto aulico del grupo de 1°E. Se da continuidad con la justificacion



del tema, asi como el interés personal sobre este, donde se busca presentar la
relevancia que tiene la escritura tanto para el contexto como para mi formacion
docente. Se aborda también, una contextualizacién de por qué el problema afecta
en la sociedad y la importancia de atenderse antes que otros problemas
identificados. Se da continuidad con aquellos objetivos que tendra el documento
después del andlisis de la problematica y el contexto y, se finaliza el apartado con
la identificacion de competencias que desarrollé durante la practica.

El siguiente apartado titulado Plan de accion, se comienza con el analisis de la
situacién educativa, donde se describen los primeros momentos de acercamiento e
interaccion con el grupo respecto al tema a abordar. Posteriormente, se describe y
se focaliza el problema, para después proseguir con los propdsitos que se quieren
lograr al abarcar la problematica identificada. Luego se pueden encontrar referentes
teodricos que fundamentan las decisiones que se tomaron para la creacion del plan
de accion que enseguida se presenta. Asimismo, se agregan como adelanto, las
interacciones que tuvieron los alumnos con respecto a todo lo que involucr6 cada
intervencidon del plan de accion. Finalmente, se agregan referentes tedricos que

ayudan a la comprensién de los términos principales de las intervenciones.

En el tercer apartado titulado Desarrollo, reflexién y evaluacion de la propuesta de
mejora se encuentra la descripcién de la aplicacion del plan de accién, donde en
cada intervencion se relata el resultado, aprendizaje y reacciones tanto del

alumnado como del docente en formacion.

En apartado siguiente abarca las conclusiones las que se lleg6 con este documento,
asi como con el trabajo realizado al abarcar la escritura creativa como tema central
para favorecer la produccion escrita de alumnos de primer afio de secundaria,
ademas del reconocimiento del crecimiento profesional, como las las
recomendaciones que se hacen en cuanto a todo lo mencionado. Finalmente, se

encuentran las fuentes consultadas y los anexos.
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1.2 Describe el lugar en que se desarroll6 la practica profesional y las

caracteristicas de los participantes.

Debido al gran impacto que el contexto escolar tiene en los alumnos, es
indispensable que el docente conozca lo que causa impacto en sus estudiantes, es
por eso que en el siguiente apartado se presentan y se describen los aspectos y
caracteristicas que conforman el contexto escolar de la Escuela Secundaria General
Graciano Sanchez Romo, con el fin de comprender la problematica que engloba al

grupo de 1°E.

Contexto externo

La Escuela Secundaria General Graciano Sanchez Romo se ubica en el municipio
de Soledad de Graciano Sanchez en el estado de San Luis Potosi. Es facil encontrar
la direccion, pues se ubica sobre Blas Escontria y esquina con carretera 57, ademas
de que un referente importante es que, si se ve la escuela de frente, del lado derecho
esta la Plaza Citadina de Soledad y por el lado izquierdo la Avenida Hidalgo, la cual
es la calle principal a la cabecera municipal. Como apoyo visual, observar el ANEXO
1.

El contexto de la escuela es urbano, podemos encontrar diversos establecimientos
que facilitan la saciedad de necesidades basicas, como la alimentacion, la
vestimenta, el transporte, e incluyendo a estas necesidades, el entretenimiento y el
cumplimiento de tareas. Dentro de estos negocios o franquicias, se encuentran, un
Oxxo, la tienda departamental Chedraui; puestos de gorditas, burritos y tamales;
dentro de la Plaza Citadina se observan diversas tiendas departamentales como

Soriana, Del Sol, Coppel, también un Cinepolis y entre otros negocios de comida.

Esto es una ventaja para la comunidad escolar, pues como he mencionado antes,

se satisfacen las necesidades basicas en estos negocios, ademas de que los
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alumnos también se buscan descargar la carga académica después del horario
escolar, sin embargo, se puede apreciar que algunos alumnos entran a la plaza
desde las 7:30 a.m., y no entran a la escuela, lo que provoca a la larga, un nivel

bajo de desempefio escolar.

Se puede considerar un contexto seguro en diversos aspectos, pues se ha tratado
de llevar un seguimiento desde la institucion como también por parte del gobierno
ante los problemas que se presentan en los alrededores, como principalmente lo es
la vialidad. Al estar ubicada la institucion sobre la carretera 57, se puede apreciar el
gran flujo de automoviles y transporte pesado; a pesar de la existencia de los
semaforos, es peligroso transitar, pues es notable que los alumnos o los transelntes
no tienen buena educacion vial o bien, los conductores son poco tolerantes ante el
gran numero de personas que quieren cruzar la calle. Para dar mejora a este
problema, el gobierno ha mandado policias de transito entre la hora de salida del

turno matutino y la hora de entrada del turno vespertino.

También es notable que los padres de familia recogen o llevan a sus hijos, pues
estos mismos son los que causan el trafico de la zona, ademas de que los puestos
de comida que se colocan a los alrededores, utilizan espacios que serian

beneficiosos para que la vialidad fluya favorablemente.

Dentro de lo que es la poblacién y segun datos del INEGI (2020), el municipio de
Soledad de Graciano Sanchez cuenta con 332 072 habitantes, y este numero
representa el 11.8% de la poblacion estatal, de los cuales, 95 de cada 100 hombres
son mujeres. Se considera un municipio de edad mediana, pues, la mitad de los

habitantes cuenta con 28 afios 0 menos.

Segun las estadisticas, el 93.0% de la poblacion cuenta con teléfono celular, un
47.4% con computadora y un 62.9% con internet. Estos datos son de suma
importancia para poder determinar la situacion en la que se encuentran los alumnos

con respecto a las herramientas tecnoldgicas actuales.
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Contexto interno

La Escuela Secundaria General Graciano Sanchez Romo ha sido un pilar para la
poblacién de soledenses y potosinos que han buscado una formacién y la institucion
ha sabido aportar conocimiento y sobre todo “responder a las demandas de la

sociedad actual”’, como se menciona en la revista del 50 aniversario de la institucion.

El pasado 14 de diciembre del afio 2023, la escuela celebré sus 50 afios de
fundacion. En diciembre de 1973, se coloco la primera piedra para iniciar los
trabajos de construccion, y como fundadora se encontraba la profesora Sofia Cedillo

Rosales.

Para conmemorar tal evento, la comunidad escolar se organiz6 para publicar una
revista, en la cual se mencionan datos de la fundacion y se muestran fotos de

exalumnos y las generaciones presentes.

Dentro de la revista se menciona lo siguiente: “hace afios para la mayoria de los
jovenes del municipio de Soledad de Graciano Sanchez, terminar su educacion
primaria significaba dejar de ser estudiante, ya que no habia escuelas secundarias
en el municipio y eran pocos los que podian seguir estudiando”. Esto explica la gran

relevancia que tiene la institucion con la sociedad.

La institucién cuenta con una poblacién de 1710 alumnos, distribuidos en dos turnos
y que son ubicados en tres grados y seis grupos en cada uno. La gran cantidad de
alumnos se debe a la buena reputacion que tiene la escuela, ademas de la historia
de ésta, pues el sentido de pertenencia que envuelve a los egresados crea una
necesidad muy grande por querer que sus hijos, nietos o familiares también formen

parte de esta comunidad escolar, o al menos eso relata la directora de la institucion.

La escuela cubre dos turnos: el horario del turno matutino es de 7:30 a.m. a 1:40
p.m., y el del vespertino es de 2:00 p.m. a 8:10 p.m., la escuela abre las puertas
quince minutos antes y al timbre las cierran. Los alumnos que llegan tarde, entran

por la puerta que esta sobre la calle Blas Escontria.

Para dar abasto a las necesidades de los alumnos, la escuela cuenta con una

infraestructura conformada por 5 edificios, de los cuales dos de ellos son de dos
13



plantas y es donde se ubican principalmente 18 aulas de clase. En uno de ellos se
encuentran una biblioteca, las oficinas administrativas, la direccion y subdireccion,
ademas las oficinas de trabajo social y las tres de prefectura, pues cada grado
cuenta con su prefecto. En el resto de los edificios, hay dos laboratorios de ciencias,
los sanitarios del turno matutino, otros para el vespertino y finalmente otros para los
docentes y personal; oficina de orientacion escolar; de Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular (USAER); de contraloria, cooperativa escolar, sala
de usos multiples, dos aulas de medios con computadoras y 5 aulas mas para los
talleres, que son: corte y confeccion, ofimatica e informatica, electricidad, carpinteria

y dibujo arquitectoénico.

La escuela cuenta a su vez con tres canchas deportivas, dos techadas y una al aire
libre; una de las canchas techadas es de futbol, esta fue inaugurada hace poco por
el Gobernador Ricardo Gallardo Cardona, siendo este acontecimiento de gran

relevancia para los alumnos.

Siguiendo con la infraestructura, la escuela cuenta con los servicios de agua
potable, electricidad, drenaje, linea telefonica e internet limitado, este ultimo ha sido
un aspecto del que se quejan los docentes, pues mencionan que no hay o falla
mucho, lo que limita el uso adecuado de las TIC’s. Por lo que pude observar, es
necesario también dar mantenimiento a las aulas, pues los recursos como los

cafones tienen fallas o no sirven.

Desde el recurso humano, nos encontramos con una extensa cantidad de personal,
y en lo que corresponde al organigrama nos encontramos principalmente con una
directora, dos subdirectores, setenta y dos docentes, tres orientadores (dos para el
turno matutino y uno para el vespertino), dos trabajadoras sociales, seis prefectos,
dos maestras de USAER; una vez por semana asiste el equipo interdisciplinario,
conformado por directivo, maestra de comunicacion, psicologa y trabajadora social.
Hay también tres laboratoristas, una encargada de aula de medios, dos
bibliotecarios, ocho secretarias y ocho intendentes, cabe recalcar que todos los

docentes estan distribuidos en los dos turnos.
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La institucién cuenta con excelentes espacios para fomentar proyectos relacionados
con las habilidades antes mencionadas, sin embargo, noto que los docentes se ven
limitados a solo usar las aulas. Aunque este aspecto pueda ser solo del criterio del
docente, existen también aspectos de la gestion que influyen, pues, la escuela es
caracterizada por tener buena organizacion, también por fomentar la disciplina en
los alumnos, sin embargo, esto mismo es contradictorio, pongo como ejemplo el
espacio de la biblioteca; ante la minima sefial de maltrato al mobiliario, se realiza

una sancion, privando asi el uso de la biblioteca escolar.

Esta estrategia le sirve a la escuela para crear en los alumnos un perfil de disciplina
y respeto por las instalaciones, pero esto obstaculiza su aprendizaje y el desarrollo
de sus habilidades. Otro aspecto de la cultura escolar, es el fomento del deporte y
la cultura, pues los alumnos tienen la oportunidad de integrarse a actividades
extraescolares, como basquet, futbol, banda de guerra, entre otros. Este punto es
muy importante, pues les permite crear el sentido de pertenencia. Quiero resaltar
gue la escuela exhibe en una vitrina cerca de las oficinas. En esta se encuentran
los premios que han ganado, y esto es de reconocerse, ya que también entra en el

aspecto del sentido de pertenencia de toda la comunidad escolar.

En cuanto respecta al bienestar y salud de los alumnos, solo se cuenta con un area
para psicologia, pero, se procura un variado menu de comida que ofrece la
cooperativa de la escuela y algunos puestos a parte. Se puede encontrar con
burritos, tortas, aguas de diversas frutas, elotes, frituras preparadas,
hamburguesas, atole, nachos, papas a la francesa, hot cakes, fruta picada, pizza,
banderillas, entre uno que otro dulce o fritura. Dentro de lo que mas se consume
estan las tortas y las frituras preparadas con elote, ademas las aguas frescas, las

cuales estan embotelladas.

Tomando en cuenta el gran consumo de aguas frescas, la escuela ha querido
implementar la cultura del reciclaje del PET, por lo que se han comprado
contenedores para que los alumnos depositen todas las botellas de plastico que

deseen desechar. Anteriormente a este proyecto, se contaba con un contenedor
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solo para las tapas, sin embargo, desde el arranque del nuevo proyecto se ha

solicitado depositar las botellas con todo y tapa.

La escuela trata de siempre promover la parte cultural. Su estrategia es asignar un
mes a cada academia. Este pasado septiembre, se le asign6 a la academia de
Espafiol encargarse del mes patrio, en donde los docentes titulares debian
encargarse del periodico mural y de promover en los alumnos el valor del
patriotismo. Tanto la parte directiva como los docentes buscaban no dejar el
aprendizaje y la ensefianza en un solo concepto, sino en practicas que fueran
significativas para los alumnos. Unos se encargaron de decorar puertas y otros de
tomarse fotos.

Otro aspecto interesante es una tradicion que se tiene desde hace afios. Los
alumnos de tercer afio, al estar proximos a egresar, comienzan a preparar una obra
teatral. Esta obra hace alusidén a la etapa que estan viviendo, pues interpretan el
romance musical de Vaselina. Esta practica motiva a los alumnos, siendo ademas
un perfecto escenario para que los alumnos tengan cercania con la literatura y el

arte.

Por otro lado, una labor de todos los docentes es ayudar a dar una mejora a la
problematica escolar. En este ciclo escolar se propuso como problematica la lectura.
Para esto, el campo formativo de Lenguajes ha propuesto la lectura de diversos
libros en cada una de las academias: Espafol, Inglés, Artes. A su vez, la escuela
estd inscrita a programas estatales, como lo es el Programa Escuela Segura (PES)
“El Programa apunta a que la escuela contribuya a la cohesion y la integracion social
de las comunidades escolares, mediante el desarrollo de la cultura de paz” (SEP,
2012), también en el Programa Nacional de Convivencia Escolar (PNCE) “que tiene
el proposito de favorecer el desarrollo de ambientes escolares pacificos” (SEP,
2016), y en el Programa Nacional de Lectura (PNL) “tiene como objetivo contribuir
a elevar la calidad de la educacion, a partir de la mejora de las competencias
comunicativas de los estudiantes que posibiliten elevar su logro educativo” (SEP,
2011).
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La escuela llevo a cabo un andlisis general del logro de los propoésitos y aprendizajes
del curriculo, considerando los resultados de la prueba de Mejora Continua de la
Educacion (MEJOREDU). La evaluacion diagndstica arrojo como resultado que hay

deficiencia en las disciplinas de Espafiol, Formacion Civica y Etica y Matematicas.

Después de analizar los datos, se aprecia que en el area de lenguaje los alumnos
tienen dificultades para producir textos, comprenderlos y evaluarlos criticamente,
interpretar y analizar su contenido y estructura, pues entre un 53.5% y un 56.5%
logra hacerlo. Enfocados en la expresion escrita, se encontro que la dificultad para
producir textos escritos radica particularmente en que desconocen reglas
ortogréaficas, uso de signos de puntuacién y acentuacion, agregando a esto la falta

de conocimiento pleno sobre las caracteristicas de algunos tipos de texto.

En cuanto al &rea del pensamiento matematico, los porcentajes rondan por el 40%,
donde se los docentes mencionan que hay debilidad en la falta de memorizacion de
las tablas de multiplicar, se desconocen los algoritmos de division y resta, la
ubicacion espacial de figuras geométricas en el plano cartesiano, entre otros

aspectos.

Al realizar una encuesta, se sabe que los alumnos viven en las siguientes colonias:
San Felipe, Soledad, ElI Morro, San José, Tercera Grande, Real Presidencia,
Residencial las Flores, Pavon, Ciudad Real, Masaryk, Los Fresnos, Las Cruces,
Valle de la Palma, Residencial Nogales, Puerta Real, Residencial Bugambilias, San
Andrés y Terremoto. Para llegar a la escuela, la mitad de los jovenes son llevados
por sus papas en automdviles, 11 llegan en autobus, 3 en motocicleta y el resto

caminando.

Un 54.05% de los alumnos viven con padres casados o en union libre, y el resto
tiene padres divorciados, lo que provoca que los alumnos vivan con alguno de los
dos. Segun Meza, K. L., Salazar, L. D. L., & Berrio, C. A. (2018), existe un gran

impacto de los padres sobre el alumno:

el acompafiamiento, la permanencia y dedicacion de las familias es decisivo

no solo para el logro de optimos resultados académicos, lo es ademas en la
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formacion de un individuo sano emocionalmente, que supera todo tipo de
barreras sociales, culturales y econémicas, que tiene la capacidad de estar
seguro de sus actuaciones, mostrar autocontrol, tener habitos y disciplina

bien forjada y ser capaz de comportarse y vivir en comunidad.
Contexto aulico

El aula para el grupo de 1° “E”, se ubica en el edificio que esta frente al edificio de
la direccion, en el segundo piso, del lado derecho. El salén cuenta con varias
ventanas que permiten una buena iluminacién, hay también un ventilador y aire
acondicionado, aunque éste ultimo no es muy funcional. A su vez, hay iluminacion
y un proyector funcional, un escritorio y silla para el docente, ademas una cémoda

y por supuesto 46 mesabancos para los 46 alumnos.

El grupo esta constituido por 19 alumnas y 27 alumnos, con edades de entre 11y
12 afios. Aunque predominan los hombres, el grupo es muy tranquilo, pues siempre
que se les da una indicacion tratan de obedecer, también procuran estar puntuales
en su salon si es que estaban en alguna actividad fuera de €l y trabajan en orden,

platicando, pero moderando su volumen de voz.

El grupo esta caracterizado por tener alumnos con gustos deportivos,
principalmente el fatbol y alguno que otro el basquet. Tienen un pequefio gusto por
la escritura, pues la prefieren mas que la lectura, aunque confiesan que tampoco

les gusta escribir. Por su parte, se emocionan cuando se lee un cuento.

Al inicio del ciclo escolar presente, al grupo se le aplicé un cuestionario de VARK,
referente a los estilos de aprendizaje. Se puede decir que éste o cualquier otro
modelo nos presentan las preferencias de aprendizaje. “VARK es el acronimo en
inglés formado por las letras iniciales de cuatro preferencias modales sensoriales”
Gonzalez, B. (2012). Las cuatro preferencias a las que hace referencia el autor son:
la visual, que de manera gréafica y/o simbdlica el alumno representa la informacion;
la lectoescritura, donde el estudiante aprendera por medio de las palabras impresas

preferentemente; el estilo auditivo, donde se escogera primordialmente escuchar la

18



informacion; finalmente el estilo kinestésico, donde se ve la necesidad de aprender

mediante la experiencia y la practica.

Los resultados manifiestan que 9 de los 46 alumnos son visuales, siendo este el
estilo en el que menos aprenden los alumnos; 10 son kinestésicos, 12 lecto-
escritores y 15 auditivos, siendo el estilo predominante, pero a pesar de ser el estilo
que sobresale, se notan deficiencias al respecto, como la falta de comprension y
seguimiento de indicaciones, pues es necesario repetir las instrucciones de alguna
actividad, también es indispensable escribirlas en el pizarron, ademas mostrar un

ejemplo o realizar la actividad paso a paso para que quede claro.

Los estudiantes siempre buscan la aprobacion del docente sobre sus trabajos,
aunque la accion pueda ser muy insignificante comparandola con el resto, por

ejemplo, poner la fecha en su actividad.

Por un cuestionario sobre el contexto social y académico del alumnado, se conoce
el promedio general con el que cursaron su educacion primaria. Presentaré el

promedio grupal mediante la grafica 1:

Promedio final de la educacion primaria de los alumnos de
1°E

m]10 =9 =8 =7 m6 mNorespondid

Gréfica 1. Promedio académico de educacion primaria de los estudiantes de primer grado
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fuente : elaboracion propia.

Del mismo cuestionario, se concluye que al 89.4% le gusta asistir a la escuela, y el
100% le sigue pareciendo que es mas importante a esta edad asistir a la escuela
que trabajar, aunque de este porcentaje, un alumno duda y menciona que también
le interesa mas el trabajo que la escuela. Pero, regresando al punto de si les gusta
0 no asistir, se puede concluir que esta cifra no es un cien por ciento debido a
diversos factores, pero, en los resultados del cuestionario se observa que un 42.1%
no les tienen confianza a los maestros, siendo este uno dentro de los factores

determinantes para la desercion escolar.

Otro aspecto a tocar son las horas que los estudiantes le dedican al estudio; la gran
mayoria afirma que mas de una hora. En la siguiente grafica se pueden apreciar los

resultados:

Horas que le dedican al estudio en casa los alumnos de 1°E

\/

= menos de una hora = unahora = madasdeunahora nada de tiempo  ® no respondié

Gréfica 2. Promedio de horas destinadas al estudio en casa, de alumnos de primer afio de
secundaria

fuente : elaboracion propia.

20



Aunado a esto, se encuentra que le dedican mas horas a ver la television y a
comunicarse o entretenerse por medio de las redes sociales. Lo que es preocupante
y €S un punto a tomar en cuenta para observar en sus habilidades comunicativas,

principalmente la expresion escrita.

Segun Carrascal y Rotela (citado en Meza et al. 2018) a los padres de familia se “le
atribuyen alta importancia para el bienestar, el desarrollo humano y la proyeccion
de futuro a la educacion”. Del total del grupo, un 52.6% recibe ayuda de sus padres
para realizar alguna tarea o proyecto escolar, lo que quiere decir que un 47.4%

decide hacer solo el trabajo o simplemente no recibe apoyo.
Finalmente, 97.36% considera terminar la educacion secundaria al igual que una

educacién en bachillerato, mientras un 89.4% cree llegar a la universidad y terminar

una licenciatura, aunque un 34.21% desea realizar un posgrado.
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1.3 Justifica la relevancia del tema.

La presente investigacion se enfocara en el estudio de la produccion escrita de los
alumnos del grupo de 1°E de la Escuela Secundaria General Graciano Sanchez
Romo, debido a la transicibn a un nuevo nivel de preparacion escolar, los
estudiantes se ven conflictuados ante las diferentes exigencias que existen en el
nivel de secundaria, ademas de tener una idea errénea de lo que significa escribir,
pues constantemente piensan que esta actividad solo esta relacionada con la
transcripcion de textos grandes o paginas completas de su libro de texto, o de igual
forma, planas de caligrafia. Este trabajo permitird mostrar como escriben los
estudiantes al ser recién ingresados a nivel secundaria, y la influencia que tiene la

escritura creativa para motivar la produccion escrita.

Esta generacion de alumnos durante la pasada pandemia del afio 2020, cursan
segundo o tercer afio de primaria; afios importantes donde se tiene un acercamiento
mas pleno a la lectura y la escritura. No es un secreto que la pandemia trajo consigo
innumerables pérdidas humanas, aunque también significé un desequilibrio en el
comportamiento, manera de pensar y la educacion de muchos alumnos. “El
confinamiento también signific6 para las y los estudiantes estrés, desequilibrio
emocional, tristeza, depresion, aburrimiento, aislamiento y ausencia de significados
relevantes respecto al futuro” (SEP, 2022, p. 32), esto a su vez, provocé acciones
gue desmotivaron la educacién de los alumnos y con ello, su expresidon escrita,
destacando principalmente la “sobreexposicion a videojuegos, la television y redes
sociales” (SEP, 2022, pp. 32-33).

Ante los estragos que dejo la pandemia, La Nueva Escuela Mexicana trajo consigo
un cambio en la educacion. Ahora, con el campo de Lenguajes se busca orientar la
adquisicion y el desarrollo de manera gradual, razonada, vivencial y consciente de
la expresion y la comunicacion de sus formas de ser y estar en el mundo para
conformar y manifestar su identidad personal y colectiva; ademas algo que me llama

la atencién, es que también se quiere enfocar en la apropiacion de formas de
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expresion y comunicacion; siendo una de esas formas, la escritura; “para después
se aprende a interpretarlas, elaborarlas, disfrutarlas y utilizarlas con intencién,

tomando en cuenta la libertad creativa y las convenciones”. (SEP, 2022).

Ahora bien, la escritura ejerce dos funciones basicas en el aula. En primer lugar, “es
una herramienta de adquisicion linguistica [...]. Ademas, la escritura también
constituye por si misma una habilidad comunicativa que el alumnado puede
desarrollar en ambitos sociales, académicos o laborales particulares” Cassany
(1999, p. 10).

Si bien, Cassany nos sitla a ver la escritura como una herramienta y una habilidad,
yo me cuestionaba lo siguiente: ¢ por qué los alumnos lo ven como un castigo? La
respuesta es sencilla, a veces como maestros, no encerramos a la idea de que los
alumnos no suelen escribir fuera de la escuela, sin embargo si lo hacen, pero la
perspectiva que suelen tener de ella esta totalmente relacionada con lo académico
y, como culparlos si eso se les ensefian desde que tienen conciencia para escribir.
“La adquisicion de la representacion escrita del lenguaje ha sido tradicionalmente

considerada como una adquisicion escolar” Ferreiro, E. (2006).

“Algunos trabajos etnograficos que exploran las practicas letradas de algunos de los
alumnos que se consideran “poco lectores” ... sugieren que estos pueden mantener
una actividad letrada importante fuera de la escuela, leyendo prensa deportiva,
chateando varias horas con sus amigos, incluso escribiendo fanfic y poesia, etc.”
Cassany, Aliagas, Hernandez y Sala en prensa (Citado Cassany, 2009, p. 12),
basandome en mi experiencia como estudiante y con lo que se menciona en esta
cita, enfocandose principalmente en las diferentes oportunidades que tienen los
alumnos para leer fuera de la escuela, confio en que de la misma manera, se les
presentan oportunidades para escribir, asi como un recado, un mensaje de texto o
posiblemente un diario, lo que abre las esperanzas de que se encuentre una

conexiébn mas grande entre cada alumno y la escritura, mas alla de lo académico.
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Con la llegada de la Nueva Escuela Mexicana se abrié una nueva oportunidad para
sanar esa relacion fracturada de alumno-escritura, pues en su campo formativo de
Lenguajes, se brinda la libertad para explorar y desarrollar la sensibilidad,
percepcion, imaginacion y creatividad como herramientas para interpretar e incidir
en la realidad. Eso me inspira a seguir adelante con este proyecto, pues, a partir de
mis experiencias académicas, construi en pensamiento de que si quiero que un
alumno aprenda y sea consciente de lo que escribe, debo partir de sus inspiraciones
0 motivaciones, todo aquello que lo rodea y que es importante para él. Segun
Cassany (2009), “la practica vernacula puede ofrecer ciertas condiciones que
motivan a algunos chicos a leer y escribir y a aprender”. Ademas, asegura que
debemos tomar lo que el alumno conoce y domina para asi incitar a iniciar

aprendizajes mas complejos.
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1.4 Interés personal sobre el tema y responsabilidad asumida como

profesional de la educacion.

Durante mi educacion en nivel secundaria surgié un repentino interés por la
escritura, el cual me permiti6 desarrollar favorablemente mis habilidades
comunicativas. Al crear un vinculo entre mis historias y mi faceta de escritora,
descubri un amor por las historias escritas y me permitié valorar lo que los demas

escribian, por eso se adhirié a mi un gusto por la lectura.

Cuando estas dos habilidades se convirtieron en mis pasatiempos, fue mas simple
poder expresarme en la sociedad, lo que provocd a su vez una mejoria en mi
expresion oral. Al tener en mi esencia un perfil de escritora y el leer los textos de
otros como si fuera un dialogo intimo, logré tener siempre confianza para

expresarme frente a un publico.

Fue cuando comencé mis estudios en la Normal, que comprendi la gran labor del
docente de espafiol frente a un grupo de alumnos que necesita desarrollar esas
habilidades que parecieran estar escondidas, que necesitan ser estimuladas y

pulidas.

Ahora bien, segun mi experiencia académica, en la escuela se promueve
principalmente la escritura de textos académicos, y aunque también la de textos
literarios, la imaginacion se reduce a cumplir lo que los docentes le solicitan a los
alumnos. Ademas, durante mis jornadas de observaciones y practicas anteriores he
notado que los alumnos tienen una mala relacion con la escritura, pues la suelen
relacionar con planas, transcripcion de paginas enteras, textos complicados,
extensos y aburridos, lo que provoca que los alumnos le tengan miedo o incluso

odio a la escritura.

La expresion escrita es menospreciada dentro del aula, siendo ésta puesta por
debajo de la expresion oral y, “este menosprecio puede ser resultado de un
pensamiento donde se considere una menor necesidad inmediata de esta destreza”

(Moreno et al., 1998: 75-76). Ahora bien, hay que pensar en lo que nos dice Conde
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sobre que escribir no es igual que hablar, “la escritura no se origind como una
representacion del oral. Sus origenes son independientes de ese lenguaje, aunque
progresivamente ha tendido a depender de él” (citado en Martin, R., 2009, p. 145).

Reflexionando y recordando mi vida como estudiante de secundaria, rescaté un
aspecto importante el cual consiste en la motivacion, inspiracion y creatividad. Yo
comenceé a amar la escritura porque nadie me pedia una extension, un tipo de texto,
yo era libre de crear cuentos, chistes, poemas o historias, de una o quiza treinta
cuartillas, solo me dejaba llevar por la creatividad y algo que me diera inspiracion,

aunque fuera la mas minima e insignificante piedra.

Me parece muy importante que los alumnos logren encontrar satisfaccion al escribir,
ademas de un sentido de importancia de esta actividad en su vida cotidiana. Que
en la escritura desaten su creatividad pues “gracias a ella el estudiante podra aplicar
los conocimientos adquiridos a la resolucion de todo tipo de problemas,
profesionales, sociales y vitales” (Vega, P. 2020). Esta misma autora menciona que
hay que recordar que “la competencia en el lenguaje oral y escrito, es tan necesaria
en todos los sectores profesionales e imprescindible en las empresas de
informacion, entretenimiento y ocio (publicidad, periodismo, redaccion, guionistas,
videojuegos)”, lo que crea en mi una necesidad aun mas grande de situar espacios

gue promuevan la escritura creativa.

26



1.5 Contextualiza la problematica planteada.

National Geographic (2023) nos presenta el siguiente texto:

“He recitado mi tablilla, he desayunado, he preparado mi nueva tablilla, la he
llenado de escritura, la he terminado; después me han indicado mi recitacion y, por
la tarde, me han indicado mi ejercicio de escritura. Al terminar la clase he ido a mi
casa. He hablado a mi padre de mi ejercicio de escritura, después le he recitado mi
tablilla y mi padre ha quedado muy contento... Cuando me he despertado, al dia
siguiente, por la mafiana muy temprano, me he vuelto hacia mi madre y le he dicho:

dame mi desayuno, que tengo que ir a la escuela”.

Después de leer el fragmento, se nos exhorta de manera sutil a reflexionar y
comparar el contenido con algun pasaje de nuestra vida, pues quiza podria ser la
descripcion casi perfecta de algo que ya hemos realizado. Sin embargo, nos hacen
caer en cuenta que lo que se ha leido no es mas que un texto escrito hace mas de
cuatro mil afos, y la verdadera reflexion esta en que la escritura ha perdurado con
el paso del tiempo y que, sin duda alguna, seguird siendo el mayor logro de la

historia de la humanidad.

Aln después de la gran invencién y su trascendencia en la historia, hay que
reconocer que quiza la escritura no tiene la debida relevancia o, mejor dicho, no se

tiene la correcta percepcion de ella.

Ortega (2024) realizé una publicacion sobre el pais con el mejor nivel de educaciéon
y la posicion de México en éste y, es preocupante el resultado; “De acuerdo con la
prueba PISA México, que histéricamente ha sido un pais considerado como en vias
de desarrollo, con una economia en crecimiento y con problemas de rezago

educativo, se situd en el lugar 51”.

El numero que representa el lugar en nivel de educacion en México, no es para
sentirse orgulloso, por su parte, primero hay que aclarar que esta prueba no toma
en cuenta la evaluacién de la expresiéon escrita y, tampoco se enfoca en el tipo de
poblacién en el que me estoy centrando, que son los alumnos de primer afio de

secundaria, pero, es interesante analizar como se encuentran los jovenes que ya
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pasaron por el nivel de secundaria y qué es lo que se necesita fortalecer. Por su
parte, puedo ver desde esta instancia que no hay relevancia de la expresion escrita

en las evaluaciones y estadisticas mundiales, pues:

“El Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes (PISA, por
sus siglas en inglés), es un estudio coordinado por la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) para evaluar habilidades y
conocimientos de los estudiantes de 15 afios en las areas de Lectura,

Ciencias y Matematicas” explica el INEE (s.f.).

Afirmando lo que he dicho anteriormente, cuento que Guevara y Romero (2023),
nos hacen caer en cuenta que “en realidad no se encuentran disponibles estudios y
resultados que den cuenta de las habilidades escritoras de los alumnos mexicanos
de secundaria, ya sea porque no se realizan o porque los resultados no estan

disponibles”.

Para contribuir a lo poco que se encuentra sobre el tema, hay docentes e
investigadores que dedican tiempo a la evaluacién y analisis de la expresion escrita
en México. Guevara, B., Rugerio, T., Hermosillo, G., Romero, M., Cardenas, E.,
Guerra, G. y Flores, R. (como citado en Guevara y Romero, 2023) nos acercan a un
analisis de las caracteristicas de las creaciones literarias con tema libre de alumnos

de primer afio de secundaria de una escuela publica y de otra privada:

Los resultados indicaron que los escritos mostraron diversos tipos de error,
siendo los mas frecuentes los de tipo ortografico, con porcentajes de error
cercanos al 100%; en segundo lugar, se ubicaron los errores de calidad de la
escritura, y también se presentd una cantidad importante de deficiencias de

sintaxis en los escritos.

Ahora, enfocAdndome en la Escuela Secundaria General Graciano Sanchez Romo,
puedo encontrar que se basan en los resultados de la prueba de MEJOREDU, o
bien La Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion. El objetivo de
la prueba diagnédstica de esta comision es “ofrecer informacion valiosa a docentes

y escuelas sobre sus propios estudiantes, acerca de los puntos de partida de los
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aprendizajes, al inicio de cada ciclo escolar” Comision Nacional para la Mejora
Continua (2021).

Como lo mencioné con anterioridad, los resultados de la comunidad estudiantil de
esta escuela, con respecto a la expresion escrita, establecen que los alumnos tienen
problemas para producir textos, puesto que entre un 53.5% y un 56.5% logra
hacerlo. Estas dificultades radican en su falta de conocimiento sobre las reglas
ortograficas, el uso de signos de puntuacion y acentuacion y, aunado a esto, el

desconocimiento parcial de las caracteristicas de algunos tipos de texto.

La institucién para contribuir a la mejora de esta estadistica, propone que los viernes
sean de lectoescritura, donde observando, me doy cuenta de que se le da mayor

importancia a la lectura y, se le deja esta tarea solo a la academia de Espafiol.
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1.6 Plantea los objetivos de elaboracion del documento

1.6.1 General

Favorecer la produccién escrita en alumnos de primer afio de secundaria a través

de estrategias de escritura creativa para desarrollar la redaccion de textos literarios.

1.6.2 Especificos

- Aplicar y documentar las estrategias didacticas de escritura creativa de los

estudiantes de primer grado en la redaccion de textos literarios .

- Reflexionar sobre el desarrollo de mi practica como docente en formacion

inicial en condiciones reales de trabajo.
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1.7 Identifica las competencias que se desarrollaron durante la practica.

Deberiamos ver “las competencias como comportamientos observables; se
incluyen referencias a variables como conocimientos, habilidades, actitudes, etc.,
a veces de manera intercambiable o como un mero conglomerado de atributos

que le convierten a uno en competente”, Garcia-Saiz, M. (2011).

El presente informe también busca que reconozca el avance que he tenido durante
mi formacion docente, y dentro de mi perfil considero que he tenido un gran
desarrollo, gracias a las diversas oportunidades de aprendizaje, pero sé que aun

hay algunas competencias en las que me debo enfocar para concretar mi formacion.

1.7.1 Competencias genéricas

“Las competencias genéricas atienden al tipo de conocimientos, disposiciones y
actitudes que todo egresado de las distintas licenciaturas para la formacién inicial

de docentes debe desarrollar a lo largo de su vida” (SEP, 2018, P.11).

La solucién de problemas y la toma de decisiones es una de las competencias
genéricas que mas trabajo me costé y de la que mas orgullosa me siento. Sin

embargo, pretendo desarrollar de mejor manera la siguiente competencia:

e Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y

creativo.

1.7.2 Competencias profesionales

“Las competencias profesionales sintetizan e integran el tipo de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores necesarios para ejercer la profesién docente en los
diferentes niveles educativos” (SEP, 2018, P.11).

La competencia profesional que pretendo desarrollar en el presente trabajo es la

siguiente:

e Disefla los procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con los
enfoques vigentes del Espafiol, considerando el contexto y las caracteristicas

de los estudiantes para lograr aprendizajes significativos.
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A lo largo de la construccion de este apartado, conoci lo que rodea y conforma a mi
escuela de practicas, ademas de las costumbres que identifican a mis estudiantes
o los valores que tienen. Por su parte, conocer todos estos aspectos favorecio la
apertura del reconocimiento de un problema &ulico relacionado con la escritura.
Cabe destacar que no se selecciona la problematica para buscar culpables, sino
para encontrar estrategias que favorezcan una mejora, lo cual es justo lo que se

plantea en el siguiente apartado.

Finalmente, con base en mi curriculum oculto descrito de manera implicita en el
interés personal sobre el tema y las competencias profesionales que se buscan
desarrollar, sugiero una lista de secuencias didacticas para la implementacién de
actividades de escritura creativa, las cuales se fundamentan con autores como

Cassany y Rodari.
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. PLAN DE ACCION

2.1 Diagnéstica y analiza la situacion educativa describiendo caracteristicas

contextuales.

Durante mi primer acercamiento al grupo, en las primeras semanas de observacion,
tuve la oportunidad de conversar con los estudiantes sobre la escritura. En este
dialogo los alumnos plantearon un disgusto por la escritura, no un total desagrado
0 rechazo por esta practica, pero, en lo general, no es una de sus actividades
favoritas, ademas de que argumentan que el que los maestros les hagan escribir

resimenes o transcripciones, disminuye su interés.

Por otro lado, ellos concluyen que la escritura siempre esta relacionada a lo
académico y que siempre es aburrido y muy dificil, pues en su mayoria no saben
qué escribir o cdmo hacer que lo poco que se les ocurrié se transforme en la

extension que sus maestros les solicitan.

De la misma forma, en estos primeros dias como estudiantes de secundaria,
estaban trabajando con el tema de los cuentos; s6lo habian leido ejemplos. Mi
docente titular tuvo la necesidad de ausentarse un dia, dejandome a cargo, y la
primera instruccion fue “aplicar una actividad de escritura de cuentos”. Esta fue una
buena oportunidad para poder ver de cerca las creaciones de los alumnos y no

quedarme con lo que ellos me dijeron en un principio.

La actividad que apliqué, es una de mis favoritas. Se llama el spotiescrito, pues trata
de ser una simulaciéon de la aplicaciéon de reproduccién musical Spotify. Esta
estrategia consistid en que cada alumno escribiera el titulo y el autor de su cancién
favorita o cancién que le gustaria recomendar, en un pedazo de papel; aclarando
gue obviamente la cancion debia ser en espafiol; posteriormente en un frasco o caja

se reunieron todos los papeles, y yo iba escogiendo y abriendo algunos.

Aqui cabe aclarar que por recomendacién de otra docente titular de un grupo donde

ya habia aplicado la actividad, permiti que los alumnos escribieran una cancién de
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cualquier género, sin importar si en ella se usaba un lenguaje inapropiado, pues
argumentaba que esto me seria favorable para conocer mejor al grupo, ademas, de
propiciar una reflexion entre los alumnos al notar ellos mismos que su
recomendacion no era la apropiada para el contexto en el que esta. Puse en practica
este consejo, asi que permiti cualquier cancién, aunque al momento de abrir
algunos papeles, me encontré con la sorpresa de ver titulos de canciones con mas
lenguaje inapropiado del que tenia pensado, por lo que solo guardé esos papeles y

no los tomé en cuenta.

Después de la seleccién de las canciones di las instrucciones, las cuales mencioné
que en mi bocina se reproducira un fragmento de un cierto nimero de canciones, y
gue de cada una debian rescatar dos palabras que les gustaron o que les llamaron
la atencion y apuntarlas en su cuaderno, enseguida de que se hayan escuchado,

se tendra que escribir un cuento en donde se integren esas palabras.

Desde el momento en el que reparti un trozo de hoja a cada alumno, se nota el
entusiasmo Yy la disposicion para trabajar. La alegria aumentd cuando solicité que
escribieran su cancién favorita, ésta continué en cada etapa de la actividad, sobre
todo en el momento de escuchar las canciones, pues entre ellos conversaron sobre
cuanto les gustaba esa cancion, la melodia o la letra y descubrieron que tenian
gustos similares, esto fue bueno, pues era la segunda semana y los estudiantes aln
no tenian un vinculo entre ellos y esto cre6 una oportunidad para que se conocieran

mas alla de solo el nombre.

En el momento de la creacién de sus cuentos me percaté de que tenian dudas, la
principal fue: ¢tengo que escribir un cuento como un cuento? Esta pregunta parece
no ser muy clara, pero fue la que frecuentemente me hicieron y, lo que pude
interpretar es que no precisamente querian preguntar eso, pues esperaban que yo
les mencionara como escribir un cuento o bien, que les dijera qué elementos debian
agregar. Por lo tanto, la pregunta que debieron hacer es: ¢ me podria recordar qué
elementos debe incluir mi cuento?, sin embargo, la dificultad para plantear una
pregunta ya me alertaba algo respecto a la redaccién, y basandome en la

experiencia propia y en los aprendizajes que obtuve en la practica, los alumnos
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escriben como hablan, ademas, Garcia (2001) nos remite a que pensemos que
‘parece que un escritor, que ya habla cuando comienza a escribir, se limita a

representar la propia lengua”.

Otra cosa que me indicé la realizacion de esa pregunta, fue que los alumnos no
tenian un buen conocimiento sobre la estructura de un cuento, y esto me preocupé
aun mas, pues considero que la actividad de contar historias se nos da con una
facilidad desde que somos pequefios y asi mismo nos lo indica Teberosky (como
citado en Garcia, 2001), pues asegura que “aun cometiendo fallos, los nifios son
capaces de organizar la reconstruccién de un texto como una totalidad jerarquica,
unificada y cerrada”, que interpretando esto, se comprende que los alumnos son

capaces de desarrollar una historia con un orden, un tema y un final.

Viéndolo asi, los estudiantes no tenian un conocimiento teérico de la estructura de

un cuento, pero, ahora era necesario ver su conocimiento en la practica.

Cuando se finaliz6 el tiempo de la clase, no pude revisar las producciones porque
no todos terminaron la actividad, por lo tanto, solicité que la finalizaran en casa solo
de ser necesario. Como mi docente titular al dia siguiente tenia su clase ya
planificada, no me permiti6 compartir los textos, pero, me pidié pasar a sellar o firmar
la actividad. Esta fue mi oportunidad para observar grosso modo lo que habian

elaborado los alumnos.

Me percaté facilmente de las faltas de ortografia, destacando la puntuacion y
acentuacion. Se aprecia una caligrafia mala, que llega a impedir la comprension de
algunos textos, aunque no generalizo respecto a este punto. También noté que muy
pocos pusieron titulo; otros mas, no escribieron ninguna palabra, por lo tanto, no
elaboraron la actividad de manera correcta. Muchos mas sélo escribieron un parrafo
donde no se lograba estructurar un cuento y muy pocos fueron los que lograron
completar la actividad de manera esperada y se dieron tiempo para también hacer

un dibujo que interpretara a sus personajes.

Para un mejor analisis de la situacion en la que se encuentra el grupo respecto a la

expresion escrita, apliqué un cuestionario que consistio en la lectura de un cuento,
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del cual se respondieron unas preguntas relacionadas a la comprension del texto y,
finalmente una actividad de escritura donde se redactara tres tipos de texto que
surgieran del mismo cuento. (ANEXO 2)

Las preguntas de la primera parte fueron las siguientes:

¢, Qué tipo de rey era el padre del principe?

¢, Qué encontré el principe en su cama?

¢ Qué le advirtio la bobina al principe sobre el hilo?

¢ Cuantos hijos tenia el principe al final de la historia?

1.

2

3

4

5. ¢Por qué el principe queria tirar del hilo de la bobina?

6. ¢Qué sentimientos experimenta el principe al convertirse en rey?

7. ¢Como se siente el principe al ver su reflejo como anciano?

8. ¢Qué leccion podria aprender el principe de su experiencia con la bobina?

9. ¢Qué simboliza la bobina en la vida del principe?

10. ¢Crees que el principe tomo decisiones sabias al tirar del hilo? Justifica tu
respuesta.

11. ¢ Como podria haber cambiado la vida del principe si hubiera elegido vivir
cada etapa sin apresurarse?

12. ;Qué mensaje crees que quiera transmitir el autor sobre el paso del tiempo

y las decisiones que tomamos?

Cada cuatro preguntas representan un nivel de comprensién lectora. Las primeras
son para el nivel literal, las siguientes del nivel inferencial y las ultimas del nivel
critico. Altamirano (2023, p. 2703-2704) nos define cada nivel de la siguiente

manera:

e Literal: “implica reconocer y entender claramente la informacién que se
presenta de manera explicita en el texto”.

e Inferencial: “va mas alla de lo explicitamente presentado en el texto,
permitiendo al lector establecer conexiones y extraer significados que no

estan directamente escritos”.
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e Critico: “va mas alla de la simple interpretacion o inferencia; implica un
proceso de evaluacion, reflexion y formacion de opiniones personales

basadas en el contenido del texto y los conocimientos previos del lector”.

Resultados del instrumento de diagndstico (parte A:
comprension lectora
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Grafica 3. Resultados de la primera parte del instrumento de diagndstico (seccion A)
fuente: elaboracion propia.
Como se puede observar en la grafica anterior, el primer nivel esta casi dominado,
sin embargo, conforme avanzan las preguntas a los siguientes niveles, baja el
dominio o bien, la comprensién que se tiene sobre un texto. Por lo que se puede

concluir que es necesario trabajar la comprension critica.

En lo que respecta a las actividades de escritura, solicité que realizaran tres tipos

de texto (carta, noticia y cuento). Las indicaciones fueron las siguientes:

1. Eres el rey que se menciona al final de la historia y debes escribir una carta
para prevenir a tus descendientes del poder que tiene la bobina. Escribe lo
que les dirias.

2. Escribe una noticia para informar y alertar al pueblo de lo que ha ocurrido en
el castillo del rey.
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3. Crea una historia que se apegue a la que has leido. Puedes crear un
personaje nuevo, cambiar el final de la historia o crear una historia parecida
donde aparezca la bobina de hilo de oro.

Del total de alumnos en el grupo, un 91.30% de ellos escribieron algo en los
apartados de carta y noticia, por su parte un 89.13% en el apartado de cuento; como

se representa en la siguiente grafica.

Resultados del instrumento de diagndstico: (parte B:
escritura)
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91.00%
90.50%
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89.50%
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88.00%
Escribié una carta (91.30%) Escribié una noticia (91.30%) Escribié una nueva historia o la
continuacién de la historia
(89.13%)

Gréfica 4. Resultados de la creacion de textos diversificados en la segunda parte del
instrumento de diagndstico (seccion B).
fuente: elaboracion propia.
Mediante la observacién y lectura de las creaciones de los alumnos, logré destacar
algunos aspectos que llaman mi atencién y que considero son importantes para

evaluar.

En primera instancia, del total de alumnos que conforman el grupo, tres no
respondieron en nada, lo que corresponde a un 6.66% de la poblacién; un 73.33%
realizaron un texto con caracteristicas de una carta y el resto, entregd un texto que
no correspondia a lo que se le solicitaba. La creacién de la carta no tenia ningin
parametro, por lo tanto los alumnos debian redactarla con libertad y segun sus
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conocimientos, aun asi, yo esperaba que al menos incluyeran los siguientes

aspectos: fecha, saludo, introduccion, cuerpo, despedida y firma.
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Gréfica 5. Elementos de una carta incluidos en las creaciones de los alumnos de primer
afio, en la segunda parte del instrumento de diagnéstico
fuente: elaboracion propia.
La grafica 5 representa el porcentaje de alumnos que agrego los elementos de una
carta o trat6 de hacerlo. Como se observa, solo un 2% consider6 que era importante
poner la fecha, el resto lo olviddé o simplemente no lo puso. Un 64% escribié un
saludo, donde facilmente logré identificar que todas las cartas eran informales. Un
64% estructura una breve introduccion donde agrega datos como la razén o motivo
de la carta. El 47% escribe un cuerpo donde ya desarrolla los datos y a lo que quiere
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llegar con la carta. Finalmente, en un 27% incluye una despedida para dar alguin
consejo o recomendacion y, 35% firma su carta. En cuanto al contenido, solo un

31% logré atender a la indicacién y presentd un texto coherente y apropiado.

No es una noticia B Si es una noticia

57.7%

Gréafica 6. Cumplimiento de la elaboracion de tipo de texto periodistico: noticia.
fuente: elaboracion propia.
En la grafica 6 podemos observar el porcentaje de alumnos que si lograron escribir
una noticia en la segunda actividad. Como es visible, ni la mitad del grupo logré
satisfactoriamente este punto. Este 33.3% esta dividido en un 35.5% que presento
la informacion de manera directa y concisa; de un 11.1% que responde a un qué,
quién, cuando y donde; un 6.6% que agreg6 un titulo; y de un 22.2% que trato de

cumplir con los aspectos anteriores, pero a los que les falta desarrollarlos.

El otro porcentaje se conforma por textos que no eran una noticia. La mayoria de
los alumnos so6lo transcribieron parrafos del cuento, aungque no precisamente alguno

gue mencionara aspectos relevantes. Otra situacion que observé fue la creaciéon de
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cartas en este apartado. Pareciera que en la primera actividad era que el rey

escribiera una carta a sus familiares y que en esta, debian hacerla para el pueblo,

por lo que comenzaban su noticia con un querido pueblo y agregaban una

advertencia 0 un consejo.
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Gréfica 7. Creacion de un cuento nuevo basado en el texto de la primera parte del

instrumento de diagndstico.

fuente: elaboracion propia.

En esta grafica 7, represento los elementos que incluyeron los alumnos en la

creacion de sus cuentos. El titulo no tuvo mucha relevancia para ellos, por lo tanto,

solo un 13% decidi6 crear uno y agregarlo. En cuanto a la estructura que le dieron

a su cuento, un 53% le dio un inicio, un 73% un desarrollo y un 87% un final; la

razon por la que el final tienen mayor porcentaje, se debe a que algunos alumnos
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optaron por darle otra terminacion a su historia, sin agregar nada mas. Si el texto
fuera independiente del cuento base, seria poco entendible para los lectores. El
resto de los alumnos sigue la tematica y la trama, pero solo un 69% agregan
personajes nuevos que le dan un giro a la historia o que bien, nos pueden sumergir
en otra perspectiva. De igual forma, un 51 % agrega informacion, pero el mismo
porcentaje repite la informacion; esto parece contradictorio, sin embargo, algunos
alumnos usan la informacion que ya tienen y crean una historia nueva, otros
simplemente transcriben la informacion sin alterar nada en la historia pero si en la
redaccion. Por otro lado, otros mas crean historias parecidas y creativas, inspiradas

en lo que sucedio con el protagonista.

El no ponerles un limite o aspectos que debian cumplir, permitié que los alumnos
mostraran lo que conocen, lo que recuerdan y, ademas se expandieron las ideas.
No obstante, pocos estudiantes se atrevieron a crear cosas nuevas y no plasmar lo

que ya se ha leido. Esto me recuerda a la percepcion que ellos tienen por escritura.

A continuacion, muestro la trascripcion de algunas producciones de los alumnos
respecto a la evaluacion antes desarrollada; las palabras resaltadas en negritas son

las faltas de ortografia identificadas:
e Carta
Alumno 1: (ANEXO 3)

- “Queridos hijos, nietos, les quiero advertir sobre una bobina de oro no jales
tanto del hilo aprovechen su vida porque yo no lo supe aprovechar por la
bobina, esa bobina es magica si jalas el hilo te lleva a afios después ya lo

pase les escribo esta carta para que sepan sobre la bobina bueno.
Adios esto fue todo espero les vaya bien.”
Alumno 2: (ANEXO 4)

- “jHola hijos! Como ultima carta para ustedes les comento que en algun
momento de sus vidas les puede aparecer una bobina de hilo de oro magica

si esa bobina les aparece traten de evitar la y no tiren de su hilo, si la bobina
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les dice algo sobre sus poderes, sigan las advertencias y no tiren de su hilo

hagan saber a sus hijos sobre eso.
Pdta.
informen sobre eso a las proximas generaciones
Att.
su padre el rey”

e Noticia

Alumno 3: (ANEXO 5)
- “Noticia: jLa Bobina y Su terrible Poder!

La Familia real anuncia la Muerte del rey debido al poder de una bobina tiene
la capacidad de adelantar su vida Pero los afios dados no Podran ser

recuperados si se encuentran con la bobina usela con responsabilidad”

Alumno 4: (ANEXO 6)

- “El rey a muerto se desconoce el motivo lo unico que se sabe es que en su

cama hay una bobina de hilo dorado”

e Cuento
Alumno 5: (ANEXO 7)
- “La maligna bobina de oro y el principe

Habia una vez un principe flojo y mandon un dia encontro una bobina de
oro que podia hablar y decia que si tirabas del hilo ganabas mucho dinero y
fama pero lo que el_principe no sabia era que la bobina era mala y que si
tirabas del hilo emvegecias a punto de que el principe tirar a de la bobina

una ada majica en busca de la bobina para destruirla la encontro en el
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castillo y destruyo la bobina, para después contarle el plan maligno de la

bobina y asi salvo la ada al reino y al principe de la bobina”
Alumno 6: (ANEXO 8)

- “El principe estaba en su cuarto a punto de tirar de la bobina, pero de

repente, aparecio un joven de su edad y se acerco a el
-No tires de esa bobina. dijo el joven
-¢,Por qué? jQuiero saber como sere de grande! dijo el principe

-Eso hice yo. y desperdicie mi vida, vengo del pasado asi que, no lo hagas y
vive tu vida y con eso el joven desaparecio y el principe dudo y dejo la

bobina a un lado.”

Cbémo se logra apreciar, la extension de cada ejemplo es corta o bien, de un solo
parrafo; al igual que estos seis ejemplos, el resto de las producciones tiene la misma
extension. El limite no lo puse yo de manera verbal pero, la accion de solo haber
brindado una hoja, limité a cada alumno a dividirla en tres partes y usar ese espacio

como Unico recurso para plasmar sus ideas.

Otro aspecto que podemos notar, es la ortografia. En la mayoria de los textos
encontré casos donde omiten letras o reemplazan la “s” por la “c” o viceversa,
asimismo, usan estas letras en lugar de la “z”. No acentuan correctamente o bien,
no lo hacen. En cuanto a la ortografia puntual, observé que suelen usar puntos y
seguido o comas de vez en cuando, pero no en todos lo caso, pues en algunos hay
ausencia de estos, lo que baja la coherencia de lo que se estd leyendo. Otra

situacién es la presencia de comas, pero la falta de un punto final.

2.2 Describe y focaliza el problema

“Con justificada razoén, tanto desde la perspectiva psicolégica como metodoldgica,

se recomienda que el tema a estudiar sea de interés y agrado para el investigador”.
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(Garcia-Cérdoba y Garcia-Cordoba, 2009). Con respecto a lo que mencionan los
autores, me estoy centrando en un tema que es de mi interés y, el cual me agrada
profundamente desde mi adolescencia, no obstante, no es la Unica razon por la que

decido tomar la expresion escrita como el problema a trabajar.

En este apartado, voy definir la problematica que atenderé en mi grupo de practicas
pues, a pesar de que mencioné que la escritura o la expresion escrita es la
problematica, hay que tomar en cuenta que este tema abarca diferentes
dimensiones en las cuales podria centrarme, desde la parte de la gramética o hasta

la funcion que se le dé a ese texto.

En primera instancia, se debe entender que hay tres enfoques en los que podria
apoyarme para centrar mi trabajo. Delgado (2023, p. 6626) los define de la siguiente

manera:

e Tradicional o gramatical: busca que se aprendan las estructuras y el Iéxico
formal y neutro; distinguiendo el uso correcto o incorrecto de las palabras, se
desarrollan las practicas mecanicas como dictados, transformacion de
frases, transcripcion, etc.

e Proceso cognitivo: prima el proceso que se lleva a cabo durante la produccion
del texto.

e Sociocultural: busca que se entienda la escritura como un proceso que
requiere de estrategias de ensefianza-aprendizaje mediadas por los
contactos educativos y por practicas significativas, donde cobra mayor

relevancia el contexto.

Basandose en lo que cada enfoque propone, definitivamente descarto el primero,
no por desprecio a lo que imparte, sino por la relevancia que ha tenido en mis
alumnos. Al parecer es a lo que han estado acostumbrados durante su vida como
escritores y, esto no ha sido favorable para estructurar una conexiéon o relacion con
la escritura. Desde mi perspectiva, cabe recalcar que por este enfoque, los

estudiantes tienen una vision errénea de lo que es escribir.
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Descarto de igual manera el enfoque procesual, quizas no en la inmediatez de no
promover entre mis alumnos la planificacion, produccion y evaluacion de sus textos,

pero si, en la busqueda de que el proceso no sea lo indispensable.

Finalmente, queda el enfoque sociocultural, y mas alla de lo que menciona Delgado,
me gustaria quedarme con la division de enfoques contextuales que hace Casasa
(2023, pp. 13, 16), donde agrega el enfoque humanista, el cual engloba lo que busco
lograr con mis alumnos, pues aclara que este pone en el centro de interés a la
persona, incluso esto es favorable, por la educacion actual en México, la cual esta
dirigida a este enfoque. Aunado a esto, el autor presenta otros enfoques, como el
afectivo, y hace mencioén de la idea de Hayes, donde se considera que escribir es
una actividad generativa que requiere motivacion, y una actitud intelectual que exige

procesos cognitivos y memoria.

Por lo tanto, si quiero lograr favorecer la produccion escrita en mis alumnos a través
de estrategias de escritura creativa para apropiarse de formas de comunicaciéon y
expresion de manera asertiva, me centraré mas en el enfoque sociocultural o
contextual, donde mi interés sea el alumno y la creacion de una relacion sana con
la escritura, considerando que comienzan una etapa donde la escritura se volvera

indispensable y con ciertas complejidades.

46



2.3 Plantea los propdsitos considerados para el plan de accién.

Para la elaboracion y ejecucion de este plan de accion fue necesario plantearme

una serie de propdsitos que a continuacion describo:

Propoésitos:

- Identificar qué textos producen los alumnos de primer afio de secundaria para
implementar estrategias de escritura creativa a lo largo del ciclo escolar 2024-
2025.

M. Disefiar estrategias de escritura creativa para favorecer la produccion
escrita de textos literarios, mediante actividades narrativas y ejercicios
que estimulen la imaginacion.

V. Aplicar estrategias de escritura creativa diversificadas para motivar a los
estudiantes en el proceso de escritura de textos literarios, a través del uso
de recursos visuales y auditivos.

V. Evaluar la produccion escrita desarrollada por los alumnos de primer afio

de secundaria a través de rabricas.
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2.4 Incluye larevision tedrica que argumenta el plan de accion (presupuestos

psicopedagoégicos, metodoldgicos y técnicos).

Ciclo reflexivo de Smith

El Gobierno de México nos plantea la situacion siguiente: “En el dia a dia de la vida
escolar es importante reconocer que la actividad educativa se vuelve rutinaria, lo
gue no es necesariamente negativo, sin embargo, puede limitar las posibilidades de
avanzar hacia la transformacion de nuestro quehacer en el aula, la escuela o la zona
escolar’ (MEJOREDU, 2023), donde los maestros podemos caer en una monotonia
gue puede ser comoda o que incluso pase desapercibida, lo que puede provocar un
estancamiento tanto para el maestro como para los alumnos, e incluso para la
sociedad. Es por tanto que, nos exhorta a que reflexionemos sobre lo que hacemos

en la cotidianeidad de nuestra labor docente, principalmente al estar frente al grupo.

Continuando con esta idea, si reflexionamos sobre lo que realizamos en el aula,
podemos darnos cuenta si cometemos errores que se convierten o podrian
convertirse en barreras para el aprendizaje y la participacibn de nuestros
estudiantes y, de esta manera, al identificar sabemos qué mejorar. A grandes rasgos

podriamos definir esto como investigacion-accion.

Es pertinente que antes de ver la definicion de investigacién-accion, se analice lo
qgue representa ensefiar. Latorre (2005), nos presenta dos maneras de ver a la
ensefianza, en primera instancia como una actividad técnica, donde asegura que
es vista como una actividad lineal donde las conductas del profesorado son
consideradas causas, y el aprendizaje del alumnado efectos; la segunda visién es
como una actividad investigadora, donde bien, la ensefianza deja de ser un
fendémeno natural para constituirse en un fenémeno social y cultural, en una préactica
social compleja, socialmente construida, e interpretada y realizada por el
profesorado, aunado a esto aclara que es una actividad autorreflexiva, y es aqui

donde nos debemos detener y centrar.
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Ahora que estoy terminando esta etapa de preparacion docente, y que estoy a una
corta distancia de ser parte del gremio, reconozco la relevancia e importancia que
es para un maestro, el llevar en su vida diaria una reflexion sobre lo que hace en el
proceso de ensefianza, por lo tanto en este momento decido llevar una metodologia
gue me sirva como guia para este proceso de critica, autoevaluacion docente y

mejora.

Para poder hacer esta seleccion, retomo lo que aprendi durante mi educacion,
donde se me presentaron una variedad de ciclos reflexivos y algunos autores. No
obstante, aunque pueda tener opciones, me basaré en el ciclo reflexivo de Smith,
pues ademas de que mis docentes me lo han recomendado, asi también lo que

Smyth (citado en MEJOREDU, s.f.) recomienda, haciendo hincapié con lo siguiente:

al reflexionar se parte de describir la experiencia que se desea analizar y
compartir. En este momento es importante recuperar regularidades, hechos
importantes, quiénes estuvieron involucrados, entre otros aspectos. Al
resignificar se analiza lo descrito a fin de encontrar las relaciones entre los
elementos recuperados y las teorias que lo sustentan. Durante la
confrontacién se propone comparar y dialogar con otros colegas acerca de
las practicas descritas y analizadas. Con la reconstruccion es posible
cuestionarse como transformar la practica para definir acciones concretas

que permitan introducciéon cambios que orienten a la mejora.

Tomando en cuenta que esto es un informe de préacticas y retomando que el objeto
de este es mi proceso de mejora que realizo al momento de atender alguno de los
problemas de préactica, asi como lo menciona SEP (2018, p.9) sobre la creacién del
informe de practicas profesionales, “En él se describen las acciones, estrategias,
los métodos y los procedimientos llevados a cabo por la poblacién estudiantil y tiene
como finalidad mejorar y transformar uno o algunos aspectos de su practica
profesional”’, me apoyaré del ciclo reflexivo de Smyth, donde describa, explique,
confronte y reconstruya cada una de las intervenciones didacticas con las que
busque una mejoria en la problematica seleccionada; aunado a esto, permitirme

aprender para obtener conocimiento y fortalecer competencias.
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2.5 Plantea el plan de accion donde se describen el conjunto de acciones y

estrategias que se definieron como alternativas de solucion (intencion,

planificacion, accion, observacion, evaluacién y reflexion).

En el presente apartado, adjunto las distintas tablas que organizan el plan de accion,

con fechas, cantidad total de estrategias a implementar y una breve descripcion.

Actividad

Fecha

Responsable

“Moldeando mi cuento”

28 de noviembre, 2024

Docente en formacion

“El juguete como
personaje”

04 de diciembre, 2024

Docente en formacion

‘Las galletas
envenenadas”

14 de febrero, 2025

Docente en formacion

“Si el abuelo volviera a
ser nino”

21 de febrero, 2025

Docente en formacion

“Las flores de Bach”

7 de marzo, 2025

Docente en formacion

“El nino como
protagonista”

10 de marzo, 2025

Docente en formacion

“Paseando por las letras
de la ciudad”

14 de marzo, 2025

Docente en formacion

Tabla 1. Organizacién de la titulacion de estrategias y fechas en que se aplicaran.

fuente : elaboracidn propia.

el uso de
esculturas hechas
de plastilina, para
que desarrolle su
escritura creativa.

muestra de
fotografias de

esculturas de

(presentacion).

Actividad: 1 “‘Moldeando mi Fecha: 28 de noviembre,
cuento” 2024.
Propdésito Descripcién Recursos Evaluacion
Que el alumno La actividad | Esculturas de Lista de cotejo
produzca un . plastilina
. comienza con la o
cuento mediante Indicaciones
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plastilina

realizadas por
ellos en otra
sesion.

Después de
observar, se
utilizan las
imagenes  como
inspiracion  para

crear un cuento y
escribirlo en su
libreta.

Finalmente se leen

las creaciones.

Tabla 2. Descripcion de la primera estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracion propia.

Actividad: “El juguete como | Fecha: 04 de diciembre,
personaje” 2024

Propdésito Descripcién Recursos Evaluacion

Que el alumno La actividad | Indicaciones Lista de cotejo

narre una historia comienza con un (presentacion)

ficticia mediante Hojas iris

una carta para
que la lea a algun
familiar.

momento de
memorizacion,

donde se trate de
tener en mente a
Su juguete favorito

y lo visualice como
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un objeto animado
0 que cobra vida.
Posteriormente, se
debe pensar en
algan familiar al
que les gustaria
escribir una carta.
Con base al
juguete, se debe
escribir una
narraciéon de
alguna aventura
navidefia al lado
del

con el formato y/o

objeto, pero

caracteristicas de

una carta.

Tabla 3. Descripcion de la segunda estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracion propia.

Actividad: “Las galletas Fecha: 14 de febrero,
envenenadas” 2025.

Propdsito Descripcion Recursos Evaluacion

Que el alumno La actividad | Noticia de una Lista de cotejo

cree una leyenda,
mediante un caso
ficticio de
envenenamiento
de galletas, para
después leerlo
frente a sus
compafieros de
clase.

comienza con la

narracion oral de

un caso ficticio
creado por la
docente en

fabrica que
enveneno galletas
por accidente
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formacion, donde
se explica que una
fabrica de galletas
tuvo fallas técnicas
y envenend por
error su producto y
asi fue vendido a
miles de personas.
Con base a la
historia, se debe
escribir una
leyenda, para
posteriormente ser

leida frente al

grupo.

Tabla 4. Descripcion de la tercera estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracidn propia.

Actividad: “Si el abuelo Fecha: 21 de febrero,
volviera a ser 2025.
nifo”
Propésito Descripcion Recursos Evaluacion
Que el alumno La actividad | Indicaciones Lista de cotejo
escriba un cuento, . (presentacion)
comienza

imaginando cémo
seria convivir con
su abuelo si este
fuera adolescente
de nuevo, para
desarrollar su
escritura creativa.

recordando a su
abuelo o abuela, e
imaginando cémo
serian si tuvieran
la misma edad que

ellos.
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Posteriormente, se
escribe un cuento
donde se narren
las aventuras que
pasarian junto con
su abuelo o abuela
si los llevaran un

dia a clases.

Tabla 5. Descripcion de la cuarta estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracion propia.

Actividad: “Las flores de Fecha: 7 de marzo, 2025.
Bach”

Propdsito Descripcion Recursos Evaluacion

Que el alumno La actividad | Pedazos de Lista de cotejo

cree un poema, comienza en tomar cartulina en forma

inspirdndose en la de flor

mujer y las flores, [como inspiracion | Pizarron

para después Marcadores
una flor de su

regalarlo a alguna
maestra o mujer
dentro de la
institucion.

preferencia y a las
mujeres dentro de
la sociedad y el
valor que tienen.

Después se creara
un poema,
imaginando que el
de

necesita

dueiio una
floreria
ayuda para regalar
unas flores que le

quedaron, sin
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embargo no quiere

dar solo la flor,
sino que quiere
acompanfarla con
un bello poema
para todas las
mujeres de la

ciudad.

Tabla 6. Descripcion de la quinta estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracion propia.

Actividad: “El nino como Fecha: 12 de marzo, 2025
protagonista”

Propdsito Descripcion Recursos Evaluacion

Que el alumno La actividad | Peluche de algun | Lista de cotejo

escriba una
fabula, mediante
el uso de la
primera persona
de singulary la
resolucion de un
problema, para
favorecer su
expresion escrita.

comienza con la
seleccion de una
problematica, para
después crear una
fabula donde el
protagonista sea el

alumno y busque

dar solucion al
problema gque
escogio al
principio. ~ Como

toda fabula debera
dejar una
ensefianza y una

moraleja.

animal
Palabra en un
pedazo de
cartulina
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Finalmente, se
realiza un cartel
donde se incluye la
moraleja, para asi
exhibirlos en los
muros de la

escuela.

Tabla 7. Descripcion de la sexta estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracion propia.

Actividad: “Paseando por las | Fecha: 14 de marzo,
letras de la 2025.
ciudad”
Propdsito Descripcion Recursos Evaluacion
Que el alumno La actividad | Fotografias de Lista de cotejo

redacte un ensayo
literario sobre
murales, mediante
la observacioén de
fotografias de
algunos murales
en la ciudad de
San Luis Potosi,
para compartirlo
en redes sociales.

consiste en que se
observen algunas
fotografias de
murales en la
ciudad de San Luis
Potosi  tomadas
por la docente en
formacion.

Para que después
se escriba un
ensayo literario
sobre estas obras
y finalmente se
difunda en redes

sociales, como

murales en San
Luis Potosi
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apoyo a los

artistas urbanos.

Tabla 8. Descripcion de la séptima estrategia de escritura creativa.

fuente: elaboracion propia.
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2.6 Describe las practicas de interacciéon en el aula (acciones, estrategias e

instrumentos).

Quiero comenzar con la siguiente cita, “La interaccion en el aula corresponde a las
representaciones y formas en las que diferentes elementos que componen el
proceso de ensefianza y aprendizaje se relacionan y comunican entre si (docente,
estudiante y conocimiento) ademas del entorno socioeducativo en el que

participan”, Flanders (1977).

El ambiente en el aula me parece tan importante como el contenido, el aprendizaje
y la ensefianza, con la misma relevancia de los protagonistas; la diferencia que
encuentro es que la interaccion sera como la sal en la cocina, donde mucha nos
podria abrumar y con la ausencia nos podriamos decepcionar, hay que ser
meticulosos para que quede en el punto correcto, y lo mismo sucede con una clase.
Esta meticulosidad debe existir también al momento de planear lo que se haré frente
al grupo, puesto que cada accion que tengamos O propongamos, tendrd una

reaccion.

Segun Gallucci (2014) “las interacciones positivas incorporan relaciones calidas y
afectuosas, comunicacion abierta, transmitiendo la sensacion de que el docente es
una eficaz fuente de apoyo para el alumnado y que lo utiliza efectivamente como un
recursos relevante para el aprendizaje”. En lo particular, me gusté lo que el autor,
pues empata con lo que quiero lograr dentro de mi aula de clases. El autor habla de
relaciones célidas y afectuosas y de una comunicacion abierta, que considero es lo
necesario para escribir, pues no es que el alumno solo escriba y esconda su texto,
sino que lo presuma y lo comparta con el mundo, aunque en la inmediatez el mundo

sean sus compafieros de clase.

Por su parte, el autor es puntual con la descripcion de lo que un maestro representa
para sus alumnos una eficaz fuente de apoyo; no considero que con esto tomaré la
mano del alumno para escribir cuando le falte la inspiracion, pero si que seré una

guia, cuando quiza lo que cause esa falta de inspiracion es el contexto.
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Teniendo claro que la interaccion que tengo con mis alumnos y la que ellos mismos
tienen son importantes, presento en este apartado el tipo de interaccion que tuve

durante mis siete intervenciones para favorecer la produccion escrita.

Durante mi primera intervencion titulada Moldeando mi cuento noté una interaccion
bidireccional, donde me mantenia en la bisqueda constante de participaciones,
usando como estrategia el uso de preguntas y respuestas, donde principalmente
me proponia que los alumnos recordaran momentos de sesiones pasadas. Por su
parte, la interaccion entre los estudiantes no la medié, pues queria que comenzaran
a escribir desde sus propias ideas y no de las compartidas; que lograran observary
entender que ellos también pueden tener ideas. Aunque dentro de mi funcién
docente no promovi la interaccion entre alumnos, ellos mismos no se limitaron a
hacerlo, pues observé como compartieron ideas o dudas, no intervine, pero la
situacion me recordo la frase popular los humanos somos seres sociables por

naturaleza.

La interaccion con la estrategia propuesta para la produccién de textos literarios, en
este caso un cuento, fue favorable; los estudiantes estaban emocionados al
recordar aquella actividad donde jugaron con plastilina y de las esculturas que
realizaron. Fue mas emocionante para ellos observar que sus creaciones de
plastilina habian sido seleccionadas para inspirar el cuento de los demas. En cuanto
a usar figuras de plastilina que pueden llegar a ser abstractas y dar la libertad de
interpretar la imagen, sirvi6 como impulsor de la creatividad de cada pequefio

escritor.

Cuando lleg6 el momento de compartir los textos, traté de propiciar una interaccion
emocional y social llena de empatia, respeto y escucha activa. Conozco lo
complicado que es pasar al frente o simplemente pararte de tu lugar para leer algo
gue has escrito 0 algo que piensas. Antes de la lectura, realicé pequefios acuerdos
de convivencia, donde se solicitaba respeto para quien pasara a leer, pues han
tenido la valentia de hacerlo. Algunos estudiantes cuestionaban a sus compafieros,

pero aun asi, solo tres de cuarenta y seis se animaron a compartir su produccion.
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La segunda intervencion titulada el juguete como protagonista fue parecida a la
primera, sin embargo, lo que resalto es lo siguiente: la interaccion con la estrategia
fue incluso més emocionante e inspiradora para los alumnos. Recordar a su juguete
favorito fue un bonito momento, donde en esta ocasion si traté de promover la
interaccion entre ellos, para que conversaran y compartieran sus juguetes favoritos.
Escuchandolos conversar, noté que la actividad les favorece para la descripcion,
pues sin haberlo solicitado, ellos compartian cada detalle de como es su juguete
para que el otro también lo pudiera imaginar. Aunque, finalmente, al compartir los
textos, solo se logré que 5 de 46 participaran. Lo que me hace notar que la
interaccién aun no crea un ambiente de confianza y seguridad para compartir las

producciones.

Las galletas envenenadas fue mi tercera intervencion. En lo particular es mi
estrategia favorita, pues favorecié mucho la interaccién en diversos aspectos. Un
punto importante fue la fecha, pues la actividad se realiz6 el 14 de febrero, dia en el
gue los alumnos suelen festejar el amor y la amistad. Fue un buen pretexto para
cambiar el formato de la clase y tratar de convivir. En primera instancia, llevé a cabo
una interaccién unidireccional, donde como docente narré una historia y expliqué
las indicaciones. Los alumnos reaccionaron favorablemente a la historia donde una
fabrica vendié sus galletas, pero envenenadas, y muchas personas las compraron

y las consumieron, pues dijeron que eso pasa siempre.

Lo que causoé un efecto distinto, fue que les solicité galletas para compartir al final
de la creacién de su leyenda, para realizar algo parecido a un café literario. Ellos
comentaban que su inspiracion fue que al final comerian galletas, que quizé los
envenenaron también. En esta ocasion logré que mas alumnos levantaran la mano
para leer su creacion, incluso antes de que se diera el espacio para la lectura,

algunos se mostraban ansiosos por ya querer compartir lo que habian escrito.

En la intervencion titulada Si el abuelo volviera a ser nifio traté de propiciar una
interaccién bidireccional, donde yo preguntara y los alumnos respondieran o
conversaran sobre el tema. Sin embargo, se notd un retroceso, que defino como

una falta de interés, transformando la practica en una interaccion unidireccional.
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Considero que no hubo buena interaccion con la estrategia, puesto que no capto la
atencién de los estudiantes, ni inspird en ellos la participacion activa dentro del aula.
Entregaron sus textos, pero no quisieron participar. Por su parte, necesitaron de
mas tiempo para complementar su texto o plasmar sus ideas en la hoja. De igual
manera, traté de crear un ambiente pacifico y empatico, donde no ejerci presion,

sino comprension ante la situacion.

Las flores de Bach fue la intervencién ndmero cinco, en la cual existié una buena
respuesta por parte de los alumnos, desde el momento de preparacion y planeacion,
antes del dia en el que se llevé a cabo la actividad, asi como durante y después de
la implementacion. En primera instancia se llevd una interaccion bidireccional,
donde guié las ideas centrales de la actividad y comparti las indicaciones; los
alumnos por su parte, compartian situaciones de su cotidianeidad o conocimientos
que se apegaban a la conversacion. Esto ultimo fue importante, ya que permitié que
los alumnos comprendieran la actividad y se inspiraran para realizar un poema hacia

o para las mujeres.

En la sexta intervencion titulada El nifio como protagonista noté una mejor
interaccidn comparada a la estrategia que esta nombrada de manera parecida.
Considero que influyeron muchas cosas, pero principalmente que utilicé como
material didactico peluches de animales, pues en la estrategia buscaba que los
alumnos escribieran una fabula. Desde el momento en que los alumnos observaron
los peluches expresaron diferentes opiniones, y cuando expliqué que realizarian
una fabula, relacionaron su conocimiento sobre las caracteristicas de este tipo de
texto y los peluches. Dando una buena respuesta de los alumnos hacia el material.
También noté que esta respuesta al material ocasion6 una interaccién bidireccional,
donde no fue necesario que realizara preguntas, pues los alumnos compartian

comentarios y en ocasiones preguntas.

Finalmente, en la séptima sesion titulada “Paseando por las letras de la ciudad’,
noté una interaccion bidireccional, donde al mostrar las fotografias de los murales
los alumnos compartian lo que veian, yo realizaba preguntas que guiaran los

comentarios, para que asi no se desviaran los alumnos. El material didactico, en
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este caso las fotografias de murales en San Luis Potosi propiciaron un ambiente de
dialogo y comunicacion, donde de manera respetuosa y empdatica se expresaron
ideas. Aunque en otra ocasion ya habia proyectado fotografias, en esta ocasion los
alumnos propusieron que se apagaran las luces, pensé que quiza asi se distraerian,
sin embargo accedi y me llevé la sorpresa de que hubo buena reaccion de todos,
pues permanecieron atentos, aunque de vez en cuando algunos hacian

comentarios entre pares y se escuchaban los murmullos.

En esta ultima sesion, mayor facilidad para expresarse, aunque no fue posible que
todos los alumnos quisieran leer sus producciones, mas de la mitad de los presentes
levantaron la mano para realizar una participacion, y aunque no se logré que todos
lo hicieran por cuestiones de tiempo, se not6 un avance entre la primera intervencion

y esta.
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2.7 Utiliza referentes tedricos y metodologicos para explicar situaciones

relacionadas con el aprendizaje.

En este apartado presentaré la teoria que fundamenta las intervenciones con el
grupo de 1°E. Para ello, incluyo los conceptos que me parecen los méas relevantes

para dicho trabajo.

Tomando en cuenta que este informe busca fomentar la produccion escrita
mediante el uso de actividades de escritura creativa, es pertinente que se
comprenda qué es la escritura, comenzando desde lo general que es este término,

hasta lo mas especifico que es la escritura creativa.

2.7.1 Escritura

Hablar de escritura es un reto, pues hay que comprender mas que lo que se tiene
establecido por la sociedad, pues pareciera que la escritura esta definida como una
actividad de transcripcion, plagio o, la mera actividad técnica de usar nuestra mano
para plasmar algo sobre un papel o incluso en una hoja digital. Sin embargo la
escritura involucra més alla de estas creencias asi como ya lo he mencionado con

anterioridad.

En el mismo grupo de 1°E se ha identificado como problemética la falta de
motivacion para la produccién escrita, debido a la mala interpretacion que se tiene
sobre esta, ademas de una falta de estimulo por parte de la institucién, pues esta le

da mas auge al &mbito deportivo.

En la necesidad de mostrar y construir una nueva perspectiva en los alumnos, relno
ideas de autores que se parecen a las mias, ademas de aquellos investigadores

gue formaron nuevas perspectivas en mi durante mi formacion docente inicial.

Buscando una vision parecida a la que yo tengo, me encuentro a Serrano y Pefia
(2003, p. 399), que explican la definicién de escritura de una manera tan clara y

precisa para poderla tratar con alumnos menores de 13 afios:

La escritura es un proceso dindmico de expresion de ideas, sentimientos,

afectos, visiones del mundo, conocimientos y experiencias para componer
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textos que tengan significado para un destinatario real y en atencion a
propositos  especificos. Escribir es producir mensajes reales con
intencionalidad, cuyos portadores son los textos en funcion de necesidades
y proyectos que tiene el autor, por lo tanto, no es transcribir, ni copiar, ni
tampoco es producir oraciones resueltas o parrafos aislados con la intencion

de responder a tareas asignadas y de mostrar al docente su cumplimiento.

De lo citado quiero destacar lo siguiente; considero que la expresion de ideas y
sentimientos es muy importante en alumnos de secundaria pues a lo que he
observado en el contexto, en ocasiones los alumnos retraen lo que sienten o no
saben a quién contarlo, y la escritura es una buena manera de poder sacar lo que
hay dentro de cada alumno y evitar asi algunas problematicas que conlleven la

acumulacion de sentimientos y emociones.

Por su parte, también se menciona la produccion de mensajes reales con
intencionalidad. En mis intervenciones busco que los estudiantes no sélo
construyan una visibn mejorada sobre el concepto de escritura, tampoco que solo
escriban y entreguen su texto, si no que desarrollen ideas, expresen sentimientos y
emociones, y lo compartan con los demas, tanto dentro como fuera del aula y la

escuela.

Daniel Cassany (1995), ofrece como definicion de escritura lo siguiente, “escribir es
un proceso de elaboracion de ideas, ademas de una tarea lingtiistica de redaccion.
Es escritor tiene que saber trabajar con las ideas tanto como con las palabras”. Esto,
engloba la definicion propuesta anteriormente, lo que me lleva a comprender que la
escritura ahonda en el ser del escritor, o bien, del que escribe; lo introduce en su
interior para comprender lo que él mismo siente, piensa, conoce, aprende y

adquiere. Es una herramienta para entender el ser y expresarlo.

Esta definicibn que planteo esta basada en la subjetividad, porque de manera
objetiva, puedo definir la escritura como el proceso de expresién, comunicacion y
manifestacion de ideas, sentimientos, emociones y conocimientos, con un fin

determinado.
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Cuando se ha entendido qué es la escritura, es conveniente proceder a comprender
qué se necesita para poder escribir bien. Cassany (1995, pp. 36-37) hace mencién
de tres dimensiones, que como en cada accion que realizamos en la vida, son
necesarias para marcar quiénes somos, qué y como lo hacemos. Estas dimensiones
las podemos definir como las aptitudes, habilidades y actitudes, que en otras
palabras, las ubico como los tres saberes: el saber, el saber hacer y el saber ser.
Dentro de lo que abarca la accion de escribir, el mismo autor plantea una tabla para

poder diferenciar cada dimension:

CONOCIMIENTOS HABILIDADES ACTITUDES
Adecuacion: nivel de Analizar la comunicacion. | ¢ Me gusta escribir?
formalidad. Buscar ideas. ¢ Por qué escribo?
Estructura y coherencia | Hacer esquemas, ¢, Qué siento cuando
del texto. ordenar ideas. escribo?

Cohesion: pronombres, Hacer borradores. ¢, Qué pienso sobre
puntuacion... Valorar el texto. escribir?

Gramatica y ortografia. Rehacer el texto.

Presentacion del texto.

Recursos retoricos.

Cuadro comparativo de las tres dimensiones para poder escribir bien, segun
Cassany (1995, p. 37).

El autor insiste que lo que uno necesita para escribir bien, son las actitudes, pues
se podria decir que son la raiz del aprendizaje de la escritura y también son quien
lo condiciona. Es por esto, que busco mas acercar a los alumnos a la creacién de

textos que en si a conocer qué lo compone o si esta correctamente escrito.

2.7.2 Escritura creativa

La Real Academia Espafiola (s.f.) define la creatividad como la facultad de crear o
la capacidad de creacion. Tomando en cuenta esta percepcion, considero que todos
podemos crear, no obstante, la mayoria de las veces no somos capaces de creer o

reconocer que podemos, o simplemente somos ignorantes ante las capacidades
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gue poseemos. La labor del docente esta en demostrar el potencial que hay dentro
de cada uno de los alumnos, y crear, desde mi perspectiva no solo abarca lo
tangible, sino todo lo contrario; que exista un inicio en lo intangible, en los suefios o
aguello que pareciera absurdo para la realidad, para que al final se pueda presentar

esa creacion en algo palpable o perceptible frente a otros.

Aungue el término escritura creativa se conforma de dos palabras, no deberia
definirse por lo que significa cada palabra. En primer lugar, hay que comprender la
escritura de la manera en que lo hace Giraldo (2015), pues este describe la accion

de escribir como:

una manera de existir, de construir y reconstruir el mundo propio. Es la
posibilidad de crecimiento continuo y no una simple destreza, ya que la
escritura, ademas de servir de puente para conocer o dar a conocer, también
reforma la conciencia; es decir, que la expresion escrita tiene efectos en los

pensamientos y sentimientos de quien emite.

Esta definicibn, me parece incluso conmovedora, donde no se atiende a solo la
interpretacion de lo que significa para la construccion del mundo, sino para la
construccion de la individualidad. Me atrevo a considerar que la descripcion que
hace el autor sobre escritura, esta realmente ligada a lo que representa el término

escritura creativa.

Visto desde otro punto, la escritura creativa rompe la rigidez que se encuentra en
los distintos tipos de textos que nos rodean y la estructura no tan flexible que los
compone. Estos textos tienen una funcion en la cotidianeidad, pero los textos
creativos, fungen como liberadores de ideas, sentimientos y emociones. Para la
Universidad Virtual (s.f.), la escritura creativa puede definirse como “aquella que,
sea de ficcidon o no, desborda los limites de la escritura profesional, periodistica,

académica y técnica”, siendo esta definicién, muy parecida a la que he planteado.

Otra definicion sobre este término, es la que ofrece UNIR México (2021) donde
afirma que “se refiere a la produccion de textos donde resaltan la imaginacion y la

originalidad. A diferencia de otros tipos de escritura, como la técnica o académica,
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esta disciplina busca transmitir ideas de una manera Unica a través de la poesia, el
ensayo personal, el guién, entre otros géneros”. En un momento determinado de mi
formacién escuché este término, y por instinto lo relacioné con la creacién de
cuentos o novelas, pues consideraba que solo ahi la imaginacion podia ser notoria.
Me parecia que la creatividad era solo cuestion de muchos colores e ideas
disparatadas, poniendo como ejemplo el libro de Alicia en el pais de las maravillas

de Lewis Carroll.

Pronto he reconsiderado esa ideay la he modificado, pues precisamente la escritura
creativa no tiende a limitarse y menos a un solo tipo de texto en el que quiere

hacerse presente.

Ahora, es pertinente partir de la idea del mismo autor que ha inspirado mi trabajo.
Gianni Rodari ofrece su propia definicion de escritura creativa, y es de esperarse

después de ofrecer un amplio catalogo de estrategias para fomentarla:

“Creatividad” es sindbnimo de “pensamiento disidente”, es decir de
‘rompimiento de esquemas”. “Creativa” es la mente que trabaja
continuamente, siempre dispuesta a hacer preguntas, a descubrir problemas
alli donde los demas encuentran respuestas satisfactorias, capaz de juicios
autonomos e independientes [...] Todas estas cualidades se manifiestan en
el proceso creativo. Y este proceso tiene siempre un caracter jocoso, incluso
si llega a hacer su aparicion la “severa matematica”. (Rodari, 1983, como se
citd en Martinez de Lagran D., 2022, p. 18).

Puedo aclarar que entonces la escritura creativa no es precisamente escribir lo
primero que se viene a la mente, pues si es acertada la idea del autor, sobre que la
mente creativa es aquella que trabaja continuamente, se puede afirmar que los
textos creativos son el conjunto de ideas organizadas que el algin momento

pasaron por nuestra mente.
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M. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE MEJORA.

3.1 Moldeando mi cuento

Segun Cassany (1988, p. 56), “En el caso de la expresion escrita empezamos a
escribir intuitivamente, apuntando las palabras y las frases tal como se nos ocurren,
espontaneamente, sin reflexionar”. Esto me hace recordar que cuando mi gusto por
la escritura comenz6, me encontraba en un momento lleno de espontaneidad,
donde experimenté con lo primero que surgié de mi mente. Fue un gran placer releer
lo que habia creado en unos minutos, poco a poco traté de mejorarlo, aunque esos

textos los dejé solo en el boceto.

Es cierto que mi gusto inicié de la espontaneidad, pero sin duda alguna influyeron
mis maestros cuando en ocasiones creaban espacios para el desarrollo de la
expresion escrita. Por esta razon, al entrar al aula con un poco de miedo pensé: no
basta con confiar en que los alumnos algun dia espontdneamente descubran su
gusto por la escritura, porque quiz& eso pueda pasar en cinco afios o en treinta. Es
por eso que debes entrar e intentar hacer la diferencia como lo hicieron contigo hace

muchos afios.

Con ese pensamiento presente, era consciente de que ya no se trataba de mi gusto
por la escritura, sino el reto de hacer que mis alumnos escriban y cambien su
percepcién sobre este concepto. Por su parte, reconozco que esto no es algo

simple, y que al ser esta la primera intervencién me enfrento a una gran tarea.

Ante una lista variada y extensa de actividades de escritura creativa que me ofrecen
Daniel Cassany y Gianni Rodari, fue dificil decidir cual seria la primera actividad.
Moldeando mi cuento tiene la esencia de los dos autores, sin embargo, esta es una
actividad que quedd marcada en mi formacion docente, puesto que una de mis
maestras la aplicé en la materia de Didactica de la escritura. Por esta razén, no
podia dejar pasar la oportunidad de emplear lo que he aprendido a lo largo de la

carrera.
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Fue una ventaja que el contenido que trabajé en esa semana fuera: Manifestaciones
culturales y artisticas que favorecen una sociedad incluyente, donde el proceso de
desarrollo de aprendizaje nos dice “reconoce manifestaciones culturales y artisticas
creadas 0 ejecutadas por personas con alguna discapacidad, para distinguir sus
valores estéticos y creativos y las comparte en forma oral o escrita con la
comunidad” SEP (2022); pues al aprender que existen diferentes tipos de artes, en
este caso la escultura, formulé una actividad donde los alumnos crearan su propia
escultura, pero colocandose los zapatos de aquellas personas que tienen una

discapacidad, en este caso la visual y motora.

Al tener las esculturas, se seleccionaron algunas, con las posteriormente se realizd
el cuento que protagoniza esta primera intervencion de escritura creativa; y esta es

la razon por la que la denominé Moldeando mi cuento.
La primera estrategia de escritura creativa quedd plasmada de la siguiente manera:

SECUENCIA DIDACTICA 1

ESCUELA DISCIPLINA: PERIODO DE DOCENTE EN
SECUNDARIA: Lengua materna. | APLICACION: FORMACION:
Escuela Espafiol. 28 de noviembre | Sofia Guadalupe
Secundaria del 2024. Herrera Davila.

General “Graciano | GRADO Y
Sanchez Romo”. GRUPO: 1°E

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Moldeando mi cuento”.

PROPOSITO: Que el alumno produzca un cuento mediante el uso de esculturas
hechas de plastilina, para que desarrolle su escritura creativa.

SITUACION DIDACTICA:
Inicio:
- Se muestran las fotografias de las esculturas de plastilina que se elaboraron en

sesiones pasadas en el proyecto de inclusion.
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- Se cuestiona sobre qué se ve o0 se interpreta de cada escultura.

Desarrollo:

- Se proyectan las instrucciones y se leen: “Escribe un cuento inspirado en las
esculturas que acabas de observar. Tu decides qué representa cada imagen, ya
sea que en el caso de la “estrella” tu veas una estrella de mar o incluso una pifiata.

La extension de tu cuento debe ser de minimo una cuartilla”.

- Se escriben los cuentos.

Cierre:

- Una vez terminados los cuentos, se comparten mediante lectura frente al grupo.

- Con base a las siguientes preguntas se comentan: ¢ Todos los cuentos fueron

iguales?, ¢ Por qué crees que cada cuento fue distinto?, ¢ Te gusto la actividad?

MATERIALES O RECURSOS:
e Fotografias de las esculturas de plastilina (realizadas en otra sesién por
los mismo alumnos).
Diapositiva con las instrucciones.
Proyector
Marcadores para pizarron.
Pizarron.

EVALUACION:
e Redaccién de un cuento y no de otro tipo de texto.
e Inclusion de los objetos presentados en las fotografias.
e Extension de minimo una cuatrtilla.

El jueves 28 de noviembre llegué al salén saludando al grupo como de costumbre,
pero noté que algunos alumnos estaban distraidos y no notaron que habia entrado
al aula. Eso me indicaba algo, puesto que los alumnos suelen estar siempre atentos
a mi llegada y saludo. Inmediatamente pensé que era por la hora, pues ya era la
penultima clase para terminar la jornada. Traté de no dejarme llevar por la primera

impresion del dia.
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En esta ocasion ningun alumno faltd, lo que me alegro, pues asi podria realizar la
actividad con todos. Poco a poco los alumnos que estaban distraidos se fueron
incorporando al ambiente de la clase. Pronto notaron que traia cables y mi
computadora y no tardaron en preguntar si veriamos una pelicula o un video. Infiero
gue su reaccion no surge de la falta del uso de la tecnologia en el aula, sino de que
saben que el viernes es de lectoescritura, pero como este viernes es de consejo

técnico, la actividad se recorre para el jueves.

Esta inferencia se complementa de algunos comentarios 0 murmullos como los
siguientes: “;Crees que nos ponga una pelicula?”’, “No creo, es dia de

lectoescritura”, “a lo mejor si nos pone la pelicula para después comentar”, etc.

Los comentarios de los nifios aumentaban mi temor ante la realizacion de esta
primera actividad de escritura creativa. Esa idea de poner una pelicula y comentarla
0 quizas escribir sobre ella sonaba divertida, no paraba de pensar en que quiza mi
actividad seria aburrida para ellos y podria crear una reaccion contraproducente a
la que quiero llegar. Pronto traté de tranquilizarme e incorporarme a la realidad.
Antes de comenzar con la proyeccion de las fotografias, conversamos sobre la

actividad de creacioén de esculturas con plastilina:

D.F.: Chicos, ¢recuerdan que hicieron esculturas con plastilina?
Al: Si, maestra. Me gusté mucho esa actividad.

D.F.: ¢ Recuerdan qué objetos moldearon?

A2: Una flor.

A3: Unas serpientes.

A4: Una persona.

A5: Una estrella.

A6: Un corazon.

D.F.: Bien, y ¢ alguien podria decirme por qué cre6 eso?

A5: Si, maestra, yo. Yo hice una estrella porque me gustan las estrellas.
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A6: Yo un corazon porque no se me ocurrio otra cosa.

A3: A mi se me ocurrié hacer unas serpientes peleando, eso estaria padre verlo,

por mi casa hay serpientes en un terreno.
D.F.: Ok, chicos. ¢ Fue divertido imaginar qué crear?
Al: Si, aunque fue dificil sin una mano.

D.F.: Exactamente, y a esto queria llegar, pues hoy vamos a escribir. Es divertido
imaginar de qué podemos escribir o igual puede ser complicado, pues como a su
compariero, nos podemos bloquear y no saber qué decir o poner en la historia. Hoy
también vamos a moldear, no usaremos plastilina sino las palabras. Hoy ustedes
crearan un cuento. Quiz& sea dificil saber de qué tratard nuestra historia, pero hoy

tendremos como apoyo aquellas esculturas que hicieron algunos comparieros.

En ese momento proyecté las fotografias (ANEXO 9). Algunos alumnos expresaron
sorpresa al ver sus creaciones, ademas de felicidad porque los demas también los
estaban viendo. Enseguida se observaron las fotografias y se leyeron las
indicaciones (ANEXO 10). He notado en sesiones pasadas que los alumnos
necesitan retomar varias veces las indicaciones para poder comprenderlas, asi que

las leimos, las expliqué y apunté palabras clave en el pizarrén para complementar.

D.F: Muy bien chicos, ahora les explicaré qué haran; primero necesito que alguien

me ayude a leer las indicaciones.
Al: Yo, maestra.
D.F.: jAdelante!

Al: Escribe un cuento inspirado en las esculturas que acabas de observar. Tu
decides qué representa cada imagen, ya sea que en el caso de la “estrella” tu veas
una estrella de mar o incluso una pifiata. La extensién de tu cuento debe ser de

minimo una cuartilla.
D.F.: Muy bien. ¢Qué van a realizar?

A2: Un cuento.
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D.F.: ¢ Como?

A3: Nos vamos a inspirar de las esculturas de plastilina y tenemos que escribir una

cuatrtilla.
A4: Maestra, ¢verdad que una cuartilla es toda la hoja?

D.F.: Recordemos que una cuatrtilla es equivalente a una pagina, o sea un solo lado
de la hoja. Ahora, también quiero aclararles que cada quien tiene ideas diferentes,
y nuestras diferencias son importantes para ser quienes somos, por lo tanto, lo que
ustedes observan en esas esculturas pueden cambiar segun su perspectiva, 0 sea
qgue si ahi habian unas serpientes luchando, es correcto que ustedes vean unas

lombrices conversando. Su imaginacion y creatividad son el limite.

Cuando di la indicacion de comenzar a escribir su cuento, noté la cara de
satisfaccion o alegria de muchos, sin embargo, no pude evitar también notar la cara
de fastidio o aburrimiento de otros. Traté de no intervenir en este primer
acercamiento. Solo pasaba entre las filas para observar lo que escribian. Finalmente
cuando el tiempo termin®, solicité las producciones. A simple vista observé como
varios alumnos escribieron con letra grande para terminar su texto, como se puede
observar en el ANEXO 11 . Otros més agregaron una descripcion al principio o final
de su cuento, donde explicaban lo que representaba para ellos cada figura de las
fotografias dentro de su texto (ANEXO 12). Finalmente, otra observacion que
realicé es que algunos agregaron elementos graficos, o bien, dibujos para

representar lo que estaban narrando (ANEXO 13).

Se llegd el momento de compartir lo que habian escrito. En esta primera
intervencidn no quise forzar a ningun alumno, quise brindarles la confianza o que al
menos se sintieran seguros de querer leer frente a otros lo que han imaginado, por
lo tanto solo pregunté quién queria compartir su cuento y Unicamente tres alumnos

levantaron la mano.

Ciertamente me preocup0 que solo tres alumnos se animaran a leer su cuento, sin
embargo soy consciente de que esto es nuevo para ellos. La escritura representaba
el uso de la mano para tomar un lapiz o lapicero y transcribir los textos de otros.
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Para mi pareciera una obviedad que ellos tengan miedo de que otros escuchen lo

que pensaron e imaginaron y como lo estructuraron con palabras en un cuento.

Esta situacion se convierte en un reto mas, pues la SEP (2024, p. 144) nos aclara
que el Campo formativo de Lenguajes (al cual pertenece la disciplina de Espafiol)
busca el desarrollo y adquisicién de ciertas habilidades, y dentro de estas se

encuentra:

La expresion y la comunicacion de sus formas de ser y estar en el mundo
para conformar y manifestar su identidad personal y colectiva, al tiempo que
conocen, reconocen y valoran la diversidad étnica, cultural, linguistica,
sexual, de género, social, de capacidades, necesidades, condiciones,
intereses y formas de pensar, que constituye a nuestro pais y al mundo; de

esta manera se propicia, ademas, el diadlogo intercultural e inclusivo.

Por lo tanto, se adhiere a mi una necesidad que va mas alla de la escritura en si,
sino de la construccion y comprension de cada alumno respecto a su contexto, para
el reconocimiento de su identidad personal, la cual quiero ver reflejada en la
seguridad de escribir y compartir las creaciones frente a otros, reto que como lo he

dicho anteriormente, no sera sencillo.

Finalmente puedo concluir que esta primera intervencion tiene fortalezas y areas de
oportunidad, que mas alla de reconocerlas como un fracaso, podria definirlas como
el principio de mejora. En primer lugar, reconozco aquellas decisiones que en su
momento fueron insignificantes, quiza actué por obviedad, pero analizando y
reflexionando, encuentro que cada decision refleja la madurez que poco a poco he

adquirido o desarrollado.

La primera decisidbn que tomé estaba encaminada a si era bueno o no que se
hicieran creaciones nuevas de plastilina. Pronto me sugeri que a los alumnos les
gustaria iniciar con un juego y que mejor si estaba relacionado quiza con material
como la plastilina, sin embargo, podria eso ser un distractor o dificultaria la practica
con la pérdida de tiempo en moldear o limpiar, o con el simple hecho de ablandar la
plastilina.
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Mi decision de retomar creaciones pasadas fue eficiente y eficaz, pues favorecio en
el tiempo; por su parte fue significativa, debido a que los alumnos se sentian
orgullosos de ver sus creaciones para ser inspiracion de otros. Era obvio que Si
ponia a realizar nuevas figuras, los estudiantes tendrian el conflicto de tener que
observarlas todas o algunas y escoger, al momento de yo escogerlas y
proporcionarlas establezco un limite, pero no uno malo, sino uno en el que el alumno

no logre tener distractores que mermen su creatividad.

Por otro lado, reconozco que mi debilidad se vi6 en no propiciar actividades o
momentos en los que los alumnos tuvieran interaccion entre ellos antes de la
socializacion. Yo tenia diversas ideas de por qué no crear estos momentos, sin
embargo al notar que los alumnos no quisieron participar y compartir sus textos, me
hizo reflexionar sobre si esta decisién fue la correcta, quiza el permitir la interaccion
y el didlogo entre el estudiantado hubiera favorecido en la socializacién de este

primer cuento.
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3.2 El juguete como personaje

Recuerdo que la primera cercania con cuentos que tuve cuando era nifia fueron las
historias que me contaban mis papas; ellos usaban mis juguetes para contarme
grandes aventuras donde incluso yo llegué a ser la protagonista. Mientras leia
Gramatica de la fantasia de Gianni Rodari, me encontré diversas actividades de
escritura creativa, pero mi atencion se centré en una titulada El juguete como
personaje, en ésta el autor mencionaba lo que seria un complemento al recuerdo

que tuve:

Inventar historias con los juguetes es casi natural, es algo que viene por si
solo si se juega con nifios: la historia no es mas que una prolongacion, un
desarrollo, una explosion festiva del juguete. Esto lo saben todos los padres
gue encuentran el tiempo para jugar con sus hijos, a las mufiecas, a la
construccion, a las carreras de coches: una actividad que deberia ser hecha

obligatoria (y posible, naturalmente). (Rodari, 1973, p. 95).

Al analizar esta realidad, donde lo que yo vivi muy posiblemente lo vivieron mis
alumnos, me hace inspirarme en retomar lo basico de nuestro aprendizaje y aunque
la falta de padres presentes en la narracion de historias pueda ser otra realidad
cercana, estoy segura de que los estudiantes llegaron a tener al menos un juguete
u objeto favorito, con el que vivieron aventuras maravillosas en los limites de su
imaginacion y creatividad, siendo ellos y sus juguetes los Unicos importantes en el
juego, complementando mi idea, esta la afirmacion de Rodari (1973, p. 95) “A
menudo, mientras juega, el nifio realiza un interesante mondlogo, explicandole él
mismo el juego, animando a los juguetes, o distanciados de ellos para seguir los

ecos de una palabra, de un recuerdo subito”.

Finalmente me decidi y escogi esta actividad para aplicarla con el grupo. Podria
decir que la escogi con mucha seguridad, confiando en buenos resultados. No quise
cambiar el nombre con el que el autor titulé6 su estrategia, porque en lo particular,
ese es el objetivo al que planeo llegar, donde el alumno escriba, pero tenga presente

en el recuerdo a su juguete favorito y lo ponga como protagonista en una aventura;
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claro, la aventura debia ser navidefa, porque dentro del contexto, es la fecha mas

cercana y quiza las més anhelada por los alumnos.

Esta segunda intervencion queda plasmada en una planeacion, como se muestra

enseguida.
SECUENCIA DIDACTICA 2

ESCUELA DISCIPLINA: PERIODO DE DOCENTE EN
SECUNDARIA: Lengua materna. | APLICACION: FORMACION:
Escuela Espafiol. 04 de diciembre Sofia Guadalupe
Secundaria de 2025. Herrera Davila.
General “Graciano | GRADO Y
Sanchez Romo”. GRUPO: 1°E

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “El juguete como personaje”.

PROPOSITO: Que el alumno narre una historia ficticia mediante una carta para
que la lea a algun familiar.

SITUACION DIDACTICA:

Inicio:

- Se pide que se cierren los o0jos y se recuerde al juguete favorito; se trata de
gue tenga presente coémo es, de qué color y tamafio.

- Posteriormente se imagina como seria si este juguete cobrara vida, hablara y
se moviera.

- En seguida se solicita pensar en un familiar al que se le tenga mucho aprecio y
al que se le enviaria una carta.

Desarrollo:

- Se proyectan las instrucciones y se leen: “Escribe una carta al familiar que has
escogido (papa, mama, abuelos, hermanos, etc.), pero en ésta debes contar un
cuento navidefio, donde los protagonistas son tu y tu juguete. Ustedes tendran
una aventura navidefia, tu decides si te gustaria ayudar a Santa o quizds se
perdieron en el Polo Norte, el chiste es que dejes volar tu imaginaciéon. La

extension debe ser de minimo una cuartilla”.

- Se escriben los cuentos navidefios.
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Cierre:
- Una vez terminadas las cartas se leen los cuentos (el contenido de la carta es

opcional leerlo).

- Se conversa sobre el contenido de cada cuento. Se comenta con base a la
siguientes preguntas: ¢ Lograron imaginar las aventuras de sus compareros?
¢Lograron imaginar el juguete que se describié 0 se mencioné en el cuento?

¢, Qué te gusto de la historia de tu comparfiero? ¢ Qué te gusto de esta actividad?

MATERIALES O RECURSOS:
Diapositiva con las indicaciones.
Proyector.

Pizarron.

Marcadores para pizarron.

EVALUACION:
e Escritura de un cuento dentro de una carta.
e Escritura de un cuento navidefio donde se presenta como protagonistas
al juguete favorito y el alumno.
e Extension minima de una cuatrtilla.

El miércoles 4 de diciembre entré al aula de 1°E sin miedo, pero si con la melancolia
de que se llegaba el fin de un semestre y sobre todo de esta jornada de préacticas;
aunqgue ciertamente, esta Ultima idea sutilimente me caus6 miedo, puesto que los
alumnos se mostraban desesperados y ansiosos porque ya terminara la semanay
se fueran de vacaciones. Saludé al grupo y comencé con las siguientes preguntas:

D.F.: jHola, chicos! ¢ Como estan?
Al: jHola, maestra! jBien, gracias!
A2: Bien, maestra, pero cansados. iNo nos ponga a trabajar hoy!

D.F.: iSi, claro que si los voy a poner a trabajar! Sera divertido, vamos a escribir,

pero adivinen sobre qué...

A3: ¢ Sobre qué, maestra?
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A4: ;De animales?

Ab: ¢ De monstruos?

A6: Yo sé, sobre Navidad.

D.F.: Casi le atinan, pero no. ¢ Recuerdan todavia a su juguete favorito?

A7: Si, maestra. Lo tengo muy bien guardado, es un peluche que me regalaron mis

papas cuando naci.
D.F.: Muy bien, ¢alguien mas lo recuerda?
A8: Yo, yo adn juego con él, porque tengo un hermano pequefio y se lo presto.

A9: Los mios son los carritos, mi mama los ha guardado en una repisa que me hizo

en mi cuarto.

D.F.: jAh, muy bien! Noto que si recuerdan su juguete favorito. Les daré dos minutos
para que lo recuerden detalladamente, igual, para que traigan a su memoria algunos

momentos y aventuras que vivieron junto a él.

Cuando se abrié el momento para el recuerdo, algunos alumnos cerraron los 0jos,
sin la necesidad de que se les diera esa instruccién; muchos mas miraban el techo,
esperan observar en él los recuerdos. La mayoria recordaba y conversaba con sus
comparferos para comentarles lo que habian visto en su mente; quizd debi
oponerme o restringir esas acciones, puesto que podrian interrumpir la inspiracion
y el ejercicio de memoria de sus compafieros, pero me parecié interesante e
importante que se compartiera esa informacion, de esa manera ya se estaba

materializando el recuerdo.

Después de memorizar el objeto, solicité que pensaran en una persona a la que les
gustaria hacer una carta; indiqué que principalmente debia ser un familiar porque
tendrian que leerla. Pronto como los estudiantes comenzaron a cuchichear,

mencioné las indicaciones finales:

D.F.: Ahora que ya tenemos en la mente a nuestro juguete favorito y a la persona a

la que le vamos a escribir la carta. Les solicito que mediante una carta le narren una
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historia donde los protagonistas sean ustedes y su juguete, pero, lo importante es

el tipo de aventura que tendran, ¢alguien se imagina de qué podria tratarse?
Al: Si, yo creo que de Navidad.

D.F.: iEs correcto! Imaginaran alguna aventura navidefia con su juguete y la
contaran en una carta, como si ese hecho hubiera sido real. Como ejemplo, podrian
ir a visitar el Polo Norte, o quiza ayudaran a Santa a terminar los juguetes para todos

los niflos del mundo.

A2: Maestra, ¢ el juguete estara vivo?

D.F.: Si, efectivamente. Su juguete cobrara vida.

A3: Ah, como en Toy Story.

A4: Si, también como la figura literaria que aprendimos, la onomatopeya.
A5: No, la prosopopeya.

D.F.: Excelentes ejemplos. No habia pensado lo de la figura literaria pero tienen
razon, le daran vida a su juguete con las palabras asi como esa figura literaria.

¢ Tienen alguna duda?
A6: No, maestra.

Comenzaron a escribir y observé que entre ellos conversaban y compartian ideas
de lo podrian escribir. Fue bueno dejarlos compartir ideas, asi podria evitar los
bloqueos creativos. En su momento pensé que eso podria limitar la creatividad, sin
embargo noté que al escuchar la idea que les brindaban sus comparieros, hacian
comentarios como “ah, ya se me ocurrié algo”, “me gustod, pero tengo otra idea”,
entre otros ejemplos, que me hicieron darme cuenta que el apoyo entre comparieros
sirve como la actividad de la plastilina de la intervencién pasada, donde se le pone
al frente un pedazo de plastilina y cada quien lo moldea como quiere, y aunque solo
te toque observar lo que hicieron otros, puedes ver cosas totalmente distintas a las
que el autor de la obra quiso plasmar. En resumidas cuentas, los compafieros

proporcionan ideas y uno decide como transformarlas.
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Cuando era momento de compartir las historias, crei que habria varios interesados
en leer su creacion. El hecho de que conversaran mientras escribian me inspiraba
fe en que habia confianza para participar después, sin embargo no fue asi. A
comparacion de la intervencion pasada, solo aumentaron dos alumnos, dando un
total de 5 de 46 que quisieron participar. Esto me hizo entender que debia hacer
algo mas alla de las propuestas de escritura, pues el que no quieran participar me
hace entender que aun no existe la confianza para participar y la seguridad de lo

que se leera.

Primero recogi todos los trabajos, pronto noté que algunos no escribieron una carta,
sino que simplemente narran la historia, otros decoraban su hoja (ANEXO 14) y
otros escribian una carta pero no narraban una historia o no incluian al juguete que

recordaron.

Segun Loépez (2021) “para un escritor, los recuerdos no son sélo un aprendizaje y
un cumulo de experiencias vividas, sino también una herramienta de trabajo. Es lo
que va a usar para crear escenas, para moldear a sus personajes, para darles luz”.
Al leer esta idea, crei que seria facil para los alumnos escribir una historia donde la
protagonizaran al lado de su juguete favorito, la cual estaria narrada dentro de una
carta, tal cual como si se la contaran a alguien y que lo que narraran pareciera no
ser una historia inventada, sino el relato de alguna vivencia real. Sin embargo al leer
las producciones noté en primer lugar que un 20% no redacto su historia dentro de
una carta, o bien, ni siquiera habia un destinatario. Continuando con el otro 80%,
fueron pocos los que seguian una estructura de carta, solo un alumno colocé fecha,
y aunque olvidaran que la fecha es un elemento de la carta, analicé algo mas alla
que eso, pues al principio de cada clase escribo la fecha del dia y antes de cada
indicacion solicito que la apunten, por lo tanto, el hecho de que solo un alumno la
haya colocado me hace pensar que no siguen mis indicaciones y que debo buscar
una estrategia para observar que todos estén cumpliendo al pie de la letra cada
indicacion.

Cabe resaltar que durante las practicas son pocos los que no ponen fecha, pero me

preocupa el hecho de que en esta actividad la mayoria no la haya puesto. Dias
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posteriores revisé la libreta donde apuntaron las instrucciones, en este apartado si
la colocaron, lo que ahora me hace pensar que quiza no reconocian la fecha como
un elemento importante de una carta. En otros aspectos, un 29% comenzaba con
un saludo y una introduccién, donde el estudiantado agregd precisamente una
felicitacion navidefia y luego indicaron que tuvieron una aventura junto con su
juguete y querian relatarla. Este porcentaje de alumnos logré contar la historia de
una manera sutil y natural, tal como lo esperaba, un ejemplo es el fragmento del
ANEXO 15:

“Aventura Estrellada con wolFchan”
Querido abuelo,

Quiero contarte una historia que vivi una magica noche navidefia. Estaba
nevando cuando escuché un suave golpe en mi ventana. Era wolfchan, con

un gorro navidefio y una mirada traviesa que parecia decirme: “{Sigueme!”.

Este cuento me parecio6 interesante, pronto cuando inicié la lectura, me imaginé en
un momento de pelicula, donde en la escena se recibe una carta y pronto una voz
comienza a leerla y pareciera que teletransportas a los lugares o aventuras que se
mencionan en la carta. Esta produccion fue de las pocas en las que se le di6 vida al
juguete, pues en el resto, los estudiantes pasaban una aventura acompafados de
un juguete inanimado. Esto me parecio triste, pues los alumnos estaban limitando
su imaginacion, ademas de que no estaban siguiendo mis instrucciones. Tuve
muchas inferencias sobre esta actividad, sin embargo los resultados no fueron los

que pensaba.

Aunque el grupo escribid, no todos habian entregado lo que yo solicité y tal como lo
indiqué. Habia cartas y otras no lo era, dentro de ellas se contaba una aventura
navidefia en donde habia un juguete como personaje y en otras no. Algunas mas
no tenian una trama navidefia y solo se contaba una anécdota con ese juguete o
quiza la llegada de él a la vida del alumno, finalmente me encontré con una tarjeta

navidefia, donde solo se deseaba una feliz Navidad a algun familiar.
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Esta situacion me hacia ponerme a pensar si estaba logrando mi objetivo. Claro que
estaba fomentando la escritura, pero en esta ocasion mis indicaciones dieron pie a
nuevas inspiraciones y creaciones. Aunque también me hace cuestionarme en que
quiza los resultados provienen de una falla en el momento de dar instrucciones y de
supervisar el avance de sus textos. Considero que a los alumnos les hace falta
ejemplos o guias para comenzar a escribir. Esto dltimo formula en mi el siguiente
cuestionamiento: ¢ Presentarle un ejemplo a los alumnos sirve como guia o limita la

imaginacion y creatividad para la produccion de textos?
Leyendo los textos de Cassany (1995), me encontré con lo siguiente:

Cuanto mas concreta sea la reflexion, mas facil serd ponerse a escribir y
conseguir un texto eficaz y adecuado a la situacion. Demasiadas veces
escribimos con una imagen desenfocada del problema, pobre o vaga, que
nos hace perder tiempo y puede generar escritos inapropiados e incluso

incongruentes.

Esta idea me hizo comprender que como tal, no es la necesidad de un ejemplo
exacto de lo que se debe escribir, sino de una buena cimentacion de lo que se quiere
lograr, para que los alumnos no vaguen en ideas lejanas a lo que se les pide. Por
ende, puedo concluir que necesito mas que solo dar indicaciones; sumergirme en
lo que entendieron los alumnos de esas indicaciones y pasos a seguir y alejar esa
idea de que puede aminorar la creatividad y originalidad de cada alumno, puesto
qgue las ideas de otros podran ser inspiracion para la creacién propia de nuevas

aventuras.
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3.3 Las galletas envenenadas

“El lenguaje no es una creacion arbitraria de la mente humana, sino un producto
social e histérico que influye en nuestra percepcion de la realidad. Al transmitir
socialmente al ser humano las experiencias acumuladas de generaciones
anteriores, el lenguaje condiciona nuestro pensamiento y determina nuestra vision
de mundo.” UNESCO (1999).

Si bien el autor de la cita trataba de iniciar el discurso sobre las Recomendaciones
para un uso no sexista del lenguaje, me parecié pertinente comenzar con esta idea.
Al leer la frase producto social e histérico que influye en nuestra percepcion de la
realidad me recordd6 mucho a como del lenguaje oral han salido historias

asombrosas, sobre todo leyendas.

Cuando era una nifia de aproximadamente seis o siete afios, me apasionaban las
leyendas o historias de miedo; parecia una moda, nunca supe si de la época o de
que a los nifios de mi edad se asustan por placer. Puedo asegurar que a la mayoria
de las personas alguna vez en nuestra infancia nos contaron una leyenda, mucho
antes de ver ese tema en la escuela. Quiza a un gran porcentaje de los estudiantes
mexicanos nos contaron que nuestra escuela fue fundada en un panteén, que en el
bafio se murié una nifia o que alguien se quité la vida al colgarse de un arbol; al
menos son las historias que me contaron a mi, y recuerdo perfectamente que a

veces inventabamos historias de cosas que observabamos a nuestro alrededor.

La narracién de leyendas es algo que pareciera estar en nuestra sangre, al menos
como mexicanos. Contar historias pareciera gustarnos, pero cuando esas historias
llevan un toque de miedo o terror se vuelven apasionantes. Es precisamente que en

esta lista de estrategias de escritura creativa no podia faltar una leyenda.

Esta intervencion es mi favorita, y la seleccioné por dos razones; principalmente por
el gusto por las leyendas que tienen mis alumnos y porque Daniel Cassany (2003,
p. 61) en su “Taller de escritura: Propuesta y reflexiones” plantea un ejercicio de

escritura:
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1° Las galletas envenenadas. Trabajas como relaciones publicas en una
fabrica de galletas. Hoy todos los periédicos publican la noticia de que tu
fabrica cometié un grave error al empaquetar y distribuir una partida de
galletas de chocolate blanco (con leche) con un envoltorio errébneo (de
chocolate negro, sin leche), que no informaba a los consumidores de la
presencia de lactosa. Una nifia alérgica a este producto tuvo graves

reacciones alérgicas y estuvo a punto de morir. ¢ Qué haces?

La grandiosa propuesta de escritura me inspir0 para realizar modificaciones y
presentarla a mi grupo de primer afio con el mismo titulo del autor, pero con una
consigna distinta a la que él plantea. En esta tercera intervencibn me senti
completamente segura de todo. Ya no me enfrentaba a una primera vez 0 una
primera impresion, quizd me atemorizaba que los alumnos no quisieran leer sus
creaciones como en las sesiones pasadas, pero me presenté con una nueva
estrategia que no solo buscaba que los alumnos escucharan, imaginaras y
escribieran, sino que casi vivieran la experiencia de lo que estaban escribiendo y se

motivaran para compartir sus producciones.
La estrategia quedo plasmada en la siguiente secuencia didactica:

SECUENCIA DIDACTICA 3

ESCUELA DISCIPLINA: PERIODO DE DOCENTE EN
SECUNDARIA: Lengua materna. | APLICACION: FORMACION:
Escuela Espafiol. 14 de febrero de Sofia Guadalupe
Secundaria 2025. Herrera Davila.

General “Graciano | GRADO Y
Sanchez Romo”. GRUPO: 1°E

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Las galletas envenenadas”.

PROPOSITO: Que el alumno cree una leyenda, mediante un caso ficticio de
envenenamiento de galletas, para después leerlo frente a sus compafieros de
clase.

SITUACION DIDACTICA:

Inicio:
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- Se cuenta la siguiente historia: “jAdivinen qué! jUna fabrica de galletas ha
envenenado su producto! Resulta que por accidente cayd un quimico en la mezcla
de las galletas y estas asi se vendieron en una gran ciudad. Varias personas las

han comprado y han tenido diferentes reacciones tras su consumo”.

Desarrollo:
- Se proyectan y se leen las indicaciones: “escribe una leyenda donde narres lo

que le pasé a las personas que han comido estas galletas envenenadas”.

- Se escribe la leyenda.

Cierre:
- Una vez terminadas las leyendas, se comparten y se leen de manera grupal, en
una actividad al estilo de un café literario; donde se leen los textos mientras se

comparten algunas galletas y leche con chocolate.

- Se comentan los textos con base en las siguientes preguntas: ¢,Crees que lo que
le paso6 a esas personas nos pueda pasar a nosotros? ¢ Qué te hizo pensar lo que
escuchaste?

MATERIALES O RECURSOS:
e Diapositiva con las indicaciones.
e Proyector.
e Pizarrén.
e Marcadores para pizarron.

EVALUACION:
e Escritura de una leyenda y no otro tipo de texto.
e Escritura de una leyenda donde se explica lo que le pas6 a unas
personas que comieron galletas envenenadas.

El viernes 14 de febrero del afio 2025, llevé a cabo mi tercera intervencion, titulada
Las galletas envenenadas como la estrategia de Cassany de la cual me inspiré.

Llegué al aula con un saludo y una sonrisa que salié naturalmente por la emocién
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de aplicar esta actividad. Observé como todos mantenian el mismo entusiasmo que
yo. En la clase anterior les solicité traer un paquete de galletas de su preferencia y
aclaré que serian para compatrtir; por lo tanto, cuando entre al salon todos me veian
y saludaban con sus galletas en mano. Expresé una felicitacion por el “dia del amor

y la amistad” y les recordé que hoy trabajariamos con escritura creativa.

Antes de realizar cualquier otra cosa, indiqué que en esta ocasion crearemos una
leyenda y cuestioné lo siguiente: ¢Qué tiene que ver la leyenda con las galletas?.
Los alumnos se encontraban muy emocionados y alterados, no me dejaban dar las
indicaciones o explicar para qué eran las galletas. Por lo tanto no di espacio para
que se respondiera la pregunta, aunque ciertamente, mi proposito no era que

respondieran, sino que pensaran. Directamente me pasé a contar la historia:

D.F.: Escuchen bien; una empresa de galletas sufrié un accidente con un quimico,
pues este quimico cayO dentro de la masa de las galletas. Esas galletas se
vendieron, pero algo le pasoé a las personas que las consumieron. Las indicaciones

son: crea una leyenda con la historia que te conté la maestra.
Al: Ah, esa historia es muy parecida a todas las historias de zombis.

A2: Si es cierto, casi siempre los zombis se vuelven zombis porque comieron algo

envenenado o en mal estado.

Me dio felicidad escuchar lo que comentaban los alumnos, pues claro, la historia no
es nueva, tiene relaciéon a lo que los estudiantes ven en series o peliculas dentro de
Su contexto y eso serviria como inspiracion. Solicité que sacaran su libreta y
apuntaran la fecha y el titulo Las galletas envenenadas y expliqué nuevamente que
las galletas eran para compartir, pues al final se compartiran las creaciones al estilo
de un café literario, ademas de que sera una convivencia por el dia del amor y la

amistad. Cuestioné si habia dudas y se presentaron las siguientes:
Al: ¢ Puedo poner hechos reales?

D.F.: jClaro! ¢ Podrias darnos un ejemplo a todos?
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Al: Mi mama me conto6 lo de una leche que daba el gobierno hace tiempo y creo

que paso algo semejante. Creo que hubo incluso muertes.

D.F.: iOh, ya! Tienes toda la razon, te refieres a la leche que di6 la CONASUPO y

que supuestamente estaba contaminada. ¢Alguien sabe algo al respecto?
A2: Si, maestra. Yo también habia escuchado eso.

A3: Creo que se la daban a nifos.

A4: Yo recuerdo que creo que ni era de México, creo que venia de otro pais.

D.F.: No tengo certeza de toda la noticia y desconozco todos los detalles, pero,
¢,0bservan como la historia que les conté no esta lejana a la realidad? Incluso eso
gue comentaban sobre las peliculas donde el virus comienza con comida
contaminada, podria llegar a ser una realidad donde nos encontremos con alguna
invasion zombie. Por otro lado, hoy todos traemos galletas, ¢no creen que eso es
escalofriante? Podrian estar envenenadas y no lo sabriamos hasta después de

comerlas.

A5: No diga eso maestra, que yo ya quiero comerlas, pero ahora me esta dando

miedo.

Fue aun mas interesante que la actividad saliera de la ficcién de las peliculas de
zombis a un caso real en México. Aunque, lo que mas me sorprendioé es que los
alumnos conocian sobre esa noticia que sucedid décadas antes de que nacieran.
Quizas sabian al respecto por los medios de comunicacion o porque en algun lugar
les platicaron el suceso, 0 quiza porque alguien mas cre6 una leyenda sobre esto.
Noté la gran fascinacion por la actividad y la platica, que pronto inferi que los
alumnos estarian muy inspirados para escribir. Incluso fue notorio el cambio de
actitud de como estaban al inicio de la sesién (con desorden y poca atencion,
aunque felicidad por traer galletas) a una tranquilidad y atencion puesta en lo que
se compartia en la conversacion grupal. Claramente corroboraba lo que habia

mencionado en un principio, tenemos en la sangre ese gusto por contar leyendas.
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Otorgué el tiempo para escribir; mientras ellos redactaban su leyenda, yo pasé a
recoger las galletas y las puse en el escritorio donde todos las pudieran observar.
Esto quiza seria una distraccion, pero decidi colocarlas ahi como un objeto que
provocara inspiracion, posiblemente el imaginar que esas galletas podrian estar
envenenadas, provocaria ciertos sentimientos que el alumno trataria de transmitir

€en su texto.

Cuando llegé el momento de leer las creaciones, senti un poco de angustia; tenia
tres opciones, disminuiria el numero de alumnos que quisieran participar,
aumentaria unos cuantos mas o simplemente se mantendria la cifra. Senti un alivio
cuando pregunté quién queria leer sus producciones y la mayoria levanto6 la mano.
Hubo tres alumnos que al terminar su texto y antes de que yo diera el espacio para

leer, se acercaron para decirme lo siguiente:

Al: Mire, escribi poquito porque ya no supe qué escribir.
A2: Lea mi trabajo, me gusto lo que escribi.

A3: Leala, esta bien chida.

Como evidencia, muestro en el ANEXO 16 Y 17 dos de las leyendas creadas por

los alumnos.

Escuchar su motivacion o preocupacion porque sus textos sean escuchados por
otros, me inspir6 bastante, que me hizo comprender que la estrategia habia
funcionado y que habia un cambio significativo en la actitud y confianza para
compartir lo que se escribié, ademas de que infiero que tuvieron mayor seguridad
de escribir y compartirlo cuando es un tema que les llama la atencién y es una

actividad a la que estdn muy relacionados: contar historias de terror o leyendas.

No puedo evitar relacionar lo que mencioné en el parrafo anterior con la siguiente
idea de Cassany (1995, p. 37):

Si nos gusta escribir, si lo hacemos con ganas, si nos sentimos bien antes,

durante y después de la redaccion, o si tenemos una buena opinién acerca
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de esta tarea, es muy probable que hayamos aprendido a escribir de manera

natural.

El motivo por el que vinculo mi experiencia al notar la reaccion de mis alumnos y la
idea de Cassany, surge de una analogia donde conecto o busco una relacién entre
las ganas de escribir y las ganas de hablar. Me parece interesante que los
estudiantes amen contar historia de miedo, tal y como a mi me gustaba cuando
tenia su edad, quiza porque también me sentia bien antes, durante y después de
conversar. Es muy posible que a los alumnos les pase lo mismo, entonces el hecho
de pasar a un papel eso que han realizado con anterioridad y transformarlo usando

algo fantastico e increible lo vuelve muy interesante.

Sin duda alguna puedo destacar esta intervencion como un gran avance a lo que
se Vvivid en las sesiones pasadas, donde la falta de participacion salié a relucir. La
motivacion de los alumnos por escribir y compartir su texto fue una logro, tanto de
los alumnos como mio, donde reconozco que elegi bien y que cada momento de la

sesion fue planeado bien.

Puedo concluir que los alumnos se inspiran mas cuando existe una base que les es
familiar, o sea la lectura de algun cuento o historia ya sea real o ficticia, de igual
manera contando casos que son similares a lo que se esta abordando, incluyendo
también la demostracion de ejemplos; esto es una respuesta a la conclusién de la
intervencidn pasada. El hecho de comprobar que al leer una historia o una ejemplo
no se vera aminorada la creatividad de los estudiantes para crear sus propias

historias fue un gran avance tanto del estudiantado como mio.

Por su parte, el fomento de la socializacion o lectura de las creaciones, en este caso
leyendas, se vio favorecido por la dinamica del café literario, donde compartir
alimentos y comentarios sobre los textos de otros fue placentero para el alumnado,
ademas de que el uso de galletas para la socializacion permitié que lo ficticio tuviera
un toque de realidad, donde los alumnos tenian miedo de que esas galletas
pudieran estar envenenadas; extrayendo de esto, la necesidad de elementos o
materiales didacticos que materialicen el aprendizaje y los sentimientos o

emociones de los alumnos al momento de construir su conocimiento.
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3.4 Si el abuelo volviera a ser nifio

“‘En muchas ocasiones, he propuesto, a diferentes grupos de nifios, en las
localidades mas diversas de Italia y del extranjero, la historia incompleta de un viejo
jubilado que, sintiéndose inatil en casa, donde todos, grandes y pequefios, le
ignoran sin hacerle ningun caso, decide irse a vivir con los gatos”. Rodari (1973, p.
138).

Esta propuesta de escritura creativa me llamé la atencion, Gianni Rodari me inspir6
nuevamente, pero en esta ocasion sabia que usaria su estrategia para concientizar
a mis alumnos sobre diversos temas de su contexto. Claro que en primer lugar
buscaria la construccion de la empatia de los alumnos con las personas mayores,
por otro lado, el analisis de las situaciones que los rodean en su contexto escolar y

quiza el reconocimiento de sus valores.

Con ya tres intervenciones me sentia segura, mas después de la respuesta a la
estrategia pasada. La relacion con el grupo y el control de este han variado
conforme a diferentes factores del contexto, pues en ocasiones afectan la actitud
del estudiantado, sin embargo, se ha mantenido una buena actitud y respuesta ante

las actividades de escritura creativa.

En la intervencién pasada, los alumnos se encontraban emocionalmente tristes,
pues por cuestiones de conducta y violencia escolar en un cierto grupo de alumnos
del turno vespertino, se cancel6 el festejo del dia del amor y la amistad. Este hecho
puso a los alumnos en un momento de reflexion critica, donde ellos se cuestionaban
por qué castigar a todos si solo habian sido unos cuantos del otro turno. Aunque la
fecha ya habia pasado, un dia anterior a esta intervencion, los alumnos

mencionaron nuevamente sus inconformidades.

La idea principal de esta intervencion es que los alumnos escribieran sobre la
violencia escolar. Por su parte, hice énfasis en que se desarrollara una trama donde
su abuelo es un joven de la misma edad del alumno y va a la escuela con él. Dias
previos a esta intervencion, inferi que los alumnos tomarian en cuenta lo que

sucedia en su contexto, dando como resultado lo que en un principio pensé.
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Seleccioné la estrategia de Rodari porque nuevamente tomé en cuenta lo que la
Nueva Escuela Mexicana quiere lograr en los alumnos mediante el campo de
Lenguajes, pues segun la SEP (2024, p. 144) menciona que se busca un desarrollo

en:

La expresion y la comunicacion de sus formas de ser y estar en el mundo
para conformar y manifestar su identidad personal y colectiva, al tiempo que
conocen, reconocen y valoran la diversidad étnica, cultural, linguistica,
sexual, de género, social, de capacidades, necesidades, condiciones,
intereses y formas de pensar, que constituye a nuestro pais y al mundo; de

esta manera se propicia, ademas, el diadlogo intercultural e inclusivo.

Quizé la actividad en sus instrucciones no manifiesta de manera tangible el
desarrollo de lo que se menciona en el parrafo pasado, sin embargo, espero que
con la construccién de un cuento donde presente su contexto escolar, encamine al
estudiantado a la conformacién y manifestacion de su identidad colectiva y personal;
ademas de que al agregar como personaje a un adulto mayor convertido en
adolescente (en este caso alguno de sus abuelos) reconozca y valore la diversidad

y de esta manera propiciar el didlogo intercultural e inclusivo.

Considero que es un cuento interesante de crear, donde el alumno debe asimilar de
manera natural varias cosas, como el hecho de pensar cédmo es abuelo, hablando
de actitud o comportamiento, por su parte, para llevarlo a la escuela éste debera
encajar y por ende el alumno le tendra que ensefiar a como ser un adolescente lo
que podria significar dos cosas, que le muestre la identidad colectiva o la personal.
Aunque esto es lo que espero o0 imagino, considero que los alumnos me
sorprenderan una vez mas. Aun con las altas expectativas, me mantuve alerta antes
de comenzar la clase, pensando en si tendra el mismo impacto que la intervencién

pasada.

La estrategia qued6 organizada como se muestra en la siguiente secuencia

didactica:
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SECUENCIA DIDACTICA 4

ESCUELA DISCIPLINA: PERIODO DE DOCENTE EN
SECUNDARIA: Lengua materna. | APLICACION: FORMACION:
Escuela Espafiol. 21 de febrero del | Sofia Guadalupe
Secundaria 2025. Herrera Davila.

General “Graciano | GRADO Y
Sanchez Romo”. GRUPO: 1°E

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Si el abuelo volviera a ser nino”.

PROPOSITO: Que el alumno escriba un cuento, imaginando cémo seria
convivir con su abuelo si este fuera adolescente de nuevo, para desarrollar su
escritura creativa.

SITUACION DIDACTICA:

Inicio:

- Se pide que se tenga presente en su mente a su abuelo o abuela; se recuerde
sus caracteristicas fisicas y su forma de ser.

Desarrollo:

- Se proyectan y se leen las indicaciones: “Después de haber recordado a tu
abuelo o abuela, sus caracteristicas fisicas y su forma de ser, imagina como
seria si tu abuelo volviera a ser nifio; cuando logres imaginarlo, trata también de
pensar cOmo seria ir a la escuela con tu abuelo. Una vez que tengas esa imagen
en tu mente, escribe un cuento”.

- Se escribe el cuento.

Cierre:
- Una vez terminados los textos, se comparten frente al grupo.

- Se solicita que se lea el texto al abuelo que protagoniza el texto.

MATERIALES O RECURSOS:
Diapositiva con las indicaciones.
Proyector.

Pizarrén.

Marcadores para pizarron.

EVALUACION:
e Se escribe un cuento y no otro tipo de texto.
e Se escribe un cuento donde se exprese lo que seria ir a la escuela con su
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abuelo.

El viernes 21 de febrero del afio 2025, comencé mi clase en el aula con un saludo,
noté al grupo muy tranquilo esperando a que llegara, aunque habia muchos papeles
y basura tirada. Antes de dar cualquier otra indicacion y con la intencidén de captar
su atencion les pedi que recordaran a alguno de sus abuelos, cdmo son y cémo
actlan o se comportan en casa, con ellos y con la familia, posteriormente realicé

una pregunta:
D.F.: ¢ Se imaginan como seria si su abuelo volviera a ser joven como ustedes?
Al: Pues yo no hubiera nacido, maestra.

D.F.: Tiene razon, formulé mal la pregunta y no les expliqué todo el contexto. Bueno,
imaginen que se levantan un cierto dia y observan que su abuelo tiene la misma
edad que ustedes, no lo pueden dejar en casa porque todos lo verian y se
asustarian, asi que deciden llevarlo a la escuela con ustedes. ¢COmo creen que
seria venir a la secundaria con su abuelo, pero siendo éste un adolescente como

ustedes?

Algunos alumnos comenzaron a murmurar, otros se reian y era obvio que ya
estaban imaginando como seria. Uno que otro si compartio que no lograba imaginar
a su abuelo como un joven, pues siempre lo ha visto viejo, ademas de que no creia
gue se adaptara a los jévenes de ahora. Considero que esta actividad de imaginar
coémo seria esta experiencia fue algo significativo, pues realmente estaba logrando
lo que pensé en un principio, donde los estudiantes tendrian que pensar en cOmo
es la persona mayor y como es él (alumno) y su contexto. Ahora el reto estaba en

gue lo plasmaran en su cuento.

D.F.: Ahora que ya han imaginado esta experiencia, les solicito que escriban en un
cuento lo que han imaginado. Recuerden que la pregunta inicial es ¢COmo creen
gue seria venir a la secundaria con su abuelo, pero siendo éste un adolescente

como ustedes?
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Algo que no habia tomado en cuenta es la falta de abuelos por diversas situaciones,
principalmente por fallecimiento; lo pensé hasta que un alumno me pregunto durante
la actividad. Lo primero que hice fue preguntarle si tenia alguno de su abuelos, me
dijo que si, que sus dos abuelas, y ahi comprendi que con “abuelos” algunos
comprendieron que me referia a solo los hombres, por tanto aclaré esa duda con

todos:

D.F.: Chicos, cuando mencioné abuelo, hago referencia a uno de sus abuelos, pero
no precisamente a los hombres, sino que me refiero tanto a abuelo como abuela,
ya sea por parte de su papa o de su mama. Dicho en otras palabras, tienen cuatro
abuelos y ustedes deciden a quién eligen. Por su parte, habra el caso de alguien ya
no tenga a sus abuelitos con vida, pero si aun los recuerda podria crear su cuento

con esos recuerdos.

Decidi intervenir de esta manera para aclarar generalmente las dudas, pues intui
gue algunos mas tendrian la misma duda. Efectivamente, cuando terminé de dar
esa indicacion, escuché comentarios como “ah, ya, yo también habia entendido
mal”, “yo también queria preguntar’, “bueno que preguntaron eso, porque tenia la
misma duda”, entre otros comentarios parecidos. El hecho de escuchar que existen
dudas, me hace sentir inquietud, cuando les pregunto si tienen alguna duda,
responden que no, y aunque realice preguntas al azar, se responder correctamente,
quiza exista otro factor que determina esta situacion, sin embargo aun no termino

de comprenderlo.

Durante el momento de redaccién, noté una diferencia con la sesion pasada,
hablaban mucho, y aunque escribian, parecia que lo hacian solo por obligacion y
no con gusto como en la sesidon pasada. Creia que el pensar en una persona
cercana a ellos y crear una historia sobre ella seria interesante, al menos yo me
habia emocionado e interesado por la actividad cuando la lei dentro de las
propuestas de Rodari. Recordaba incluso aquella pelicula donde un papa se
transformaba en perro. En este caso el autor proponia que el abuelo se convirtiera
en gato, pero el convertirse en animal no era un problema para mi, la realidad era

gue el trasfondo que utilizaba Gianni para justificar que el abuelo se convirtiera en
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casi un gato, era lo que realmente me llamaba la atencion. Sabiendo que la
educacion actual necesita el realce de valores como la empatia para contrarrestar
el acoso escolar, consideré que seria fructifero que se usara esa misma estructura

para inspirar a los alumnos.

El notable error que ahora me es visible después de un momento de andlisis y
reflexion, es que en la formulacién y planeacion de esta sesion, me vi inspirada por
el argumento de Gianni Rodari sobre por qué un abuelo se volvia gato, sin embargo,
en ningln momento transformé ese fragmento de su actividad, para adaptarlo a la
contextualizacion de mi propia actividad. Esto quiere decir que no le mencioné a los
alumnos que el abuelo se habia convertido en adolescente gracias al mal trato por
su edad o a que se sentia inatil o ignorado por su familia. Quiza si yo hubiera
contado la historia, los alumnos hubieran tenido mas herramientas para crear su
cuento. Esto es solo una hipoétesis, el hubiera no existe, y la realidad es que el olvidar

contar ciertos detalles mermé un poco la creatividad de los alumnos.

Nuevamente veo inmersa en esta situacion la importancia de leerle o comentarles
a los alumnos un contexto, algo mas que solo indicaciones al principio de la
redaccion de su texto. Considero que el hecho de brindar mas elementos permite
qgue el alumno desarrolle un momento de planificacion, creacién y organizacion de
ideas, antes de comenzar a plasmarlas. Aunque bien, no era momento de
lamentarse, solo esperaba con ansias leer o escuchar las creaciones de mis

alumnos.

Como mencioné en secciones pasadas, durante esta sesidén existe mucha apatia
por parte del grupo. Los alumnos no quisieron participar y leer sus creaciones.
Considero que este retroceso viene de la falta de inspiracion al principio. Aunque
era interesante la actividad, los alumnos no se sentian completamente seguros de
lo que debian escribir, esa inseguridad era bastante notoria en el momento en el
gue yo solicitaba participaciones y obtenia como respuesta las miradas entre ellos
tratando de evitar la mia. Decidi no insistir en cuanto la lectura de sus producciones,
pues al obligarlos ya no creia que el gusto por la escritura se viera favorecido, al

final de cuentas este proceso quiero que sea cercano a un aprendizaje natural, que
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claramente no se da del todo cuando propongo actividades de escritura creativa, sin
embargo, busco lograr este aprendizaje natural desde la participacion y el compartir

las creaciones.

Atendiendo la parte de la participacion en el aula, me remiti a indagar, donde
encontré lo que opinan De la Concepcién Ochoa Cervantes, Day y Garbus (2021):

Si en el contexto escolar no se ensefia la participacion como una manera de
promover conductas de reciprocidad al cooperar, compartir y ayudar, apoyar
iniciativas de otros, escuchar a los demas, por medio de explicaciones por
parte de los maestros acerca de qué son estas conductas, para qué sirveny
cdmo se generan, entonces no se promueve la estructuracion cognitiva
necesaria para practicar la participacion como base de la conducta
democrética y ciudadana que tanto necesita nuestro pais.

Después de haber leido esto, comprendi que estaba cometiendo otro error mas, al
principio observaba el error que cometen los maestros al dar por hecho que los
alumnos son expertos en la escritura, solo por el simple hecho de saber plasmar
letras en una hoja, saber el abecedario o dominar transcripciones; sin embargo, me
vi en la penosa necesidad de reconocer que yo estaba dando por hecho que los
alumnos saben lo que significa participar, solo porque hablan cuando se les pide,

responden las preguntas que se mencionan en clase o leen sus producciones.

Comprender que debo explicarles a los alumnos en qué consiste su participacion,
en crear reglas o acuerdos de convivencia, incluso esas actitudes o reacciones que
deben tener ante las participaciones de otros, ha sido un gran aprendizaje que me
deja esta sesion. Puedo agregar a esto que también debo tener cuidado con
aquellas cosas que doy por hecho. Y aunque esta actividad no haya sido favorable,
concluyo que nuevamente reafirmé la funcionalidad de textos (orales
principalmente) y de ejemplos como inspiracion y potencializador de la creatividad;
por otro lado, propiciar la participacion es bueno, obligar no es tan favorable, pero
es indispensable que se expligue el objetivo de esta accion. Algunas de las

producciones como evidencia, en los ANEXOS 18y 19.
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3.5 Las flores de Bach

“La comunicacion poética como una actividad que incide en nuestra capacidad de
relacion con los demas, con el mundo y con nosotros mismos; ademas de estimular
nuestra imaginacion, nuestra inteligencia y nuestra capacidad de uso del lenguaje”.
Barrientos (1999, p. 17). Si bien los poemas son textos literarios, pero no del género
narrativo, no quise dejarlos de lado para integrarlos a esta lista de actividades que
motiven y propicien la escritura creativa, y opté por ofrecerles a mis alumnos la

oportunidad de también crear el propio.

Por su parte reconozco que la creacion de un poema lleva mas complejidad que la
de un cuento, pues los alumnos tienen mas relacion con los cuentos desde que son
pequefios, ademas de que en su vida cotidiana usan la narracién oral, lo que es
una ventaja para la creacion de estos, sin embargo, es necesario también reconocer
gue la poesia no esta alejada de la actualidad y el contexto de los alumnos, pues
esta inmersa en la musica que diariamente escuchan o incluso en algunas frases o

situaciones comunicativas.

Para esta estrategia me sentia sumamente emocionada y contenta. En semanas
previas a esta, vi con los alumnos el contenido de los recursos literarios. Los
alumnos quedaron entusiasmados al analizar que estas herramientas nos ayudan
a embellecer lo que decimos o escribimos. Fue mas la emocion cuando escuchamos
una cancion y jugamos a ser cazadores de figuras literarias. Los alumnos al ver la
letra de la cancion pronto infirieron que era como un poema, solo que se le agregaba
musica y ritmo. Esto facilito la interaccion con la estrategia que en esta ocasion tenia

preparada.

La intervencidn esta inspirada en la estrategia planteada por Cassany (2003, p.61)
en su Taller de escritura: Propuesta y reflexiones donde la presenta de la siguiente

manera:

4° Las flores de Bach. Trabajas como publicista. Una tienda de productos
naturistas quiere promocionar la terapia de las Flores de Bach y para ello su
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duefio escribié un triptico comercial algo desafortunado que ahuyenta a los

clientes (incluye frases como: es una terapia holistica y vibracional que

corrige las desarmonias, se administra después de un interrogatorio, etc.).

¢, Como lo reescribirias?

Si bien, la actividad me parecié fantastica y creativa, pronto cai en cuenta de que

era complicado pasar de textos literarios a textos informativos o expositivos; no

porque no confiara en la capacidad de los alumnos, sino que perderia un poco el

sentido a lo que estaba planteando con proponer estrategias de escritura creativa

para el fomento de la expresion escrita. Consideré que quiza esta actividad forzaba

a los alumnos a lograr algo, tal cual como lo proponia Cassany en la actividad de

las galletas envenenadas, por ende, nuevamente tomé ciertos aspectos de su

estrategia para inspirarme y crear la propia; claro, conservando el titulo del autor,

pues de éste viene la inspiracion.

La estrategia de formulé como se presenta en la siguiente secuencia:

SECUENCIA DIDACTICA 5

ESCUELA
SECUNDARIA:
Escuela
Secundaria
General “Graciano
Sanchez Romo”.

DISCIPLINA:
Lengua materna.
Espafiol.

GRADOY
GRUPO: 1°E

PERIODO DE
APLICACION:
07 de marzo de
2025.

DOCENTE EN
FORMACION:
Sofia Guadalupe
Herrera Davila.

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Las flores de Bach”

PROPOSITO: Que el alumno cree un poema, inspirandose en la mujer y las
flores, para después regalarlo a alguna maestra o0 mujer dentro de la institucion.

Inicio:;

SITUACION DIDACTICA:

- Se cuenta la siguiente historia: “Bach es un florista y ha mandado pedir
demasiadas flores porque mafiana es el dia internacional de la mujer. El es fiel
creyente de que este dia no es un festejo, sin embargo, todos los dias y sobre
todo en esta fecha, hay que ser detallistas con las mujeres porque ellas tienen
un gran papel en la sociedad. Las flores las mandé pedir para aquellos seres
gue quieren ser detallistas con ellas, pero se llevo la sorpresa de que nadie fue a
pedir y comprarle flores. Esto lo decepcioné mucho, ya no piensa vender las
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flores, sino que ahora quiere regalarlas, pues al parecer ya no se dan detalles
como antes. El necesita ayuda para escribir poemas y agregarlos en cada flor”.

Desarrollo:
- Se proyectan y se leen las indicaciones: “ahora que ya sabes lo que quiere
hacer el florista, ayudalo a escribir un poema dedicado a una mujer”

- Se realizan preguntas para recordar qué es un poema: ¢ Qué es un poema?
¢, Como esta escrito un poema? ¢ Cudles son las caracteristicas de un poema?

- Se entrega el material y se escribe el poema.

Cierre:
- Una vez terminados los poemas, se comparten de manera oral frente al grupo.

- Se solicita que se entregue ese poema a sus mamas o a una mujer importante
en sus vidas.

MATERIALES O RECURSOS:
e Historia escrita del “Florista Bach”.

e Diapositiva con las indicaciones.

e Proyector.

e Pizarron.

e Marcadores para pizarron.

e Recortes de cartulina en forma de flores.
EVALUACION:

e Escribe un poemay no otro tipo de texto.
e Escribe un poema inspirado en la mujer.
e Escribe un poema en el material que se le proporciona.

El viernes 07 de marzo, llevé a cabo mi quinta intervencion titulada Las flores de
Bach. Tenia pensado sacar a los alumnos a los arriates de la escuela, sin embargo,
pronto reflexioné que al sacarlos y tenerlos muy dispersos podria generar un
descontrol del grupo, ademas de malos entendidos a las indicaciones, pues
identifiqué esa area de oportunidad de la intervencion pasada. Por lo tanto, pensé
otra opcion, la cual me sugeria dar las indicaciones dentro del aula y luego salir, sin
embargo finalmente decidi que la actividad se llevara a cabo dentro del aula, pues
asi no habia lapsos de tiempo perdidos en bajar y acomodarnos en el espacio
designado. Por su parte, consideré que el sol y el ruido externo también serian

distractores.
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Lo primero que hice fue saludar, esto es una costumbre, no solo por cuestion de
modales, también por que en una ocasion olvidé saludar y los alumnos me lo
reclamaron. Pareciera que el saludo es igual de importante que cualquier otro
momento de la clase, es la primera conexion con los estudiantes en la clase, casi
como una primera impresion. Después del saludo, noté que los alumnos aunque
estaban tranquilos, se notaban dispersos, o0 sea que estaban distraidos a lo que yo
hacia al frente del aula. R4pidamente se me ocurri6 llamar su atencién con un juego

de palabras que hemos estado practicando en sesiones pasadas.

Este juego consiste en la repeticién de ciertas palabras, pero en cada ronda se

aumentan otras. El texto dice lo siguiente:

- Este es Pepe

- Esta es la casa de Pepe

- [Esta es la puerta de la casa de Pepe

- Estas son las llaves que abren la puerta de la casa de Pepe

- Este es el gato que se comid las llaves que abren la puerta de la casa de
Pepe

- Este es el perro que persiguio al gato que se comié las llaves que abren la
puerta de la casa de Pepe

- Este es el palo que golpeé al perro que persiguié al gato que se comio las

llaves que abren la puerta de la casa de Pepe

Es un texto quiza simple, pero favorece la habilidad cognitiva de la memorizacion,
estimula el cerebro, lo que lo vuelve un ejercicio de gimnasia cerebral. A mis
alumnos les gusta mucho, pues se vuelve para ellos un reto grupal donde todos
tienen que decirlo al mismo tiempo y sin equivocarse. Cuando noté que ya estaban

todos atentos, comencé con la aplicacién de la estrategia de escritura creativa:

D.F.: Muy bien chicos, les platico que en la sesion de hoy, vamos a crear un poema,
pero antes de hacerlo, debemos recordar como crear uno. Al inicio del escolar vieron
ese temay la semana pasada vimos un tema parecido. Entonces, en este momento,
les solicito que me digan lo que necesitamos para crear nuestro poema. Yo lo iré

apuntando en el pizarrén para que todos tengamos presente cada aspecto.
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Al: Rimas.

A2: Esta escrito en verso.

A3: Se conforma de estrofas.

A4: Se expresan sentimientos y emociones.
A5: Son breves.

A6: Usan figuras literarias.

D.F.: Muy bien, excelentes participaciones, y todas son correctas. Recuérdenme

gué son las rimas.

A7: Es cuando dos palabras suenan parecido o estan escritas de manera similar.
D.F.: Bien, y ¢ qué significa que estén escritos en verso?

A8: Pues que no estan escritas como normalmente escribimos.

D.F.: Correcto, aunque podriamos complementar esa idea con que los versos
siguen una estructura ritmica, ademas podriamos decir que los versos son como
lineas o oraciones que conforman los parrafos, aunque aqui entra otro aspecto

importante, pues el conjunto de versos no se llama parrafo, ¢cémo se llama?
A9: Estrofa

D.F.: jCorrecto! Ahora, veamos que aqui mencionan que se expresan sentimientos

y emociones, ¢,eso es cierto?

Al10: Si, maestra. Los poemas principalmente buscan y manifiestan eso, la

expresion del ser humano.

D.F.: Me alegra que comprendan cdmo crear un poema y ademas que analicen que
este principalmente refleja lo que ustedes sienten. Ahora es tiempo de que ustedes
escriban uno, pero, antes quiero que escuchen la siguiente historia: “Bach es un
florista y ha mandado pedir demasiadas flores porque mafana es el dia
internacional de la mujer. El es fiel creyente de que este dia no es un festejo, sin
embargo, todos los dias y sobre todo en esta fecha, hay que ser detallistas con las

102



mujeres porque ellas tienen un gran papel en la sociedad. Las flores las mandé pedir
para aquellos seres que quieren ser detallistas con ellas, pero se llevd la sorpresa
de que nadie fue a pedir y comprarle flores. Esto lo decepcioné mucho, ya no piensa
vender las flores, sino que ahora quiere regalarlas, pues al parecer ya no se dan
detalles como antes. El necesita ayuda para escribir poemas y agregarlos en cada

flor”.

Al escuchar la historia los alumnos comenzaron a murmurar. Algunos externaron
cierta inconformidad sobre la forma de actuar de las feministas en cada 8 de marzo,
otras defendian que este dia no era un festejo, sin embargo traté de hacer hincapié
en que las flores no eran por un festejo, sino como un simbolo de reconocimiento
ante la labor de la mujer en la sociedad, o de igual manera, como un gesto de

gentileza.

Una sesion anterior, solicité que trajeran algo para agregar a su poema, podria ser
un chocolate, un dibujo, una flor (natural, artificial o de origami) y decidieran a quién
querian escribir el poema, podria ser su mama o también alguna maestra. En cuanto
noté que ya todos estaban listos para escribir, reparti el material que tenia
preparado para sus poemas, en este caso eran pedazos de cartulina rosa
recortados en forma de flor, de esta manera queria representar las flores que se

mencionan en la historia.

Al darles el material senti que no solo les daba un papel, sino una responsabilidad,
aungue por otro lado, ellos se emocionaron, pues ya no escribieron en hojas simples
de libreta. Ademas obtuve una reaccion favorable al material, pues ellos se
emocionaron al ver que eran flores, hacian comentarios como “ah, como en la

historia”, “esta bonita, maestra”, “ando inspirando, y no creo que todo lo que quiero
escribir quepa aqui”. Este ultimo comentario me causd gracia, pero me hizo
entender que la actividad les estaba gustando y lo estaban disfrutando. Hubo
alumnos que escribian varios poemas y pronto corrian conmigo para buscar una

aprobacion.

El leer los diversos poemas de cada alumno, fue un trabajo un poco cansado pero

interesante. Decidi hacerlo, porque en esta ocasion necesitaba tener demasiado
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cuidado con lo que escribian, pues no solo se leeria dentro del aula, sino que ahora
seria entregado como un regalo, y mas all4d de las faltas de ortografia, me
preocupaba que escribieran algo no tan pertinente.

Quedé maravillada con los poemas que realizaron los alumnos, donde me
mostraron varias opciones para después elegir cual era el que merecia estar en la
flor de papel que les entregué. En los ANEXOS 20y 21 se encuentran ejemplos de

las diferentes estrofas que me entregaban para elegir la mejor.

Después de leer los poemas quise llorar, creo que al menos si derramé una lagrima,
pues estaba completamente conmovida por las creaciones de los jévenes; con la
cotidianeidad parecieran ser bruscos en su forma de actuar, no catalogandolos con
mala conducta, pero el hecho de conocer su lado vulnerable y artistico de manera
simultanea fue grato. Me hizo recordar por un momento mi etapa de secundaria; lo
he mencionado con anterioridad, escribia y era para mi un placer hacerlo. Dentro
de mis principales creaciones estaban los poemas, que posteriormente inspiraron

mi participacion en un concurso de declamacion.

Para mi, no hay mejor sensacién que tratar de escribir un poema, pues en este nos
sumergimos en nuestro sentir, en todo aquello que nos ahoga en la realidad, pero
que en el arte nos hace sentirnos vivos. Cassany (1995, p. 41) menciona algo muy
similar en La cocina de la escritura, pues comparte lo siguiente “cuando era un
adolescente escribia poemas y cuentos para analizar mis sentimientos, sobre todo
en momentos delicados”. Esto es mas que cierto, un poema nos hace sacar
nuestros sentimientos, nos permite expresarnos sin miedo a ser juzgados, quiza
porque muchas veces no compartimos esos versos ocultos o tal vez porque las

personas suelen sentirse particularmente conectadas con nuestro sentir.

Sea cual sea el caso, la realidad es que los alumnos estuvieron muy interesados
por la actividad, disfrutaron escribir poemas y amaron el proceso de que yo los
leyera y aprobara su trabajo. Esto me ayudd a entender que tomé una buena
decision al escoger esta actividad. Me atribuyo especificamente la decisién de que
el poema estuviera dedicado a sus mamas; pues consideré que los alumnos suelen

tener problemas para expresar lo que sienten, sin embargo, al tener como
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inspiracion la figura materna que es la principal persona que los acompafia, seria
sencillo crear un texto. Por su parte, el reconocimiento de su maméa como figura
femenina en la conmemoracion del dia internacional de la mujer, fue significativo,
destacando las valoraciones del alumnado respecto al trabajo o papel de la mujer

en el mundo.

Cuando llegé el momento de leer los poemas, ocurrié algo parecido a la situacion
de la tercera intervencion, donde la mayoria se emocionaba por querer leer las
producciones. Debo confesar que por un momento pensé que seria dificil para los
jovenes compartir algo que podia mostrar a los demas su lado sensible y vulnerable,
donde le hablan con amor a sus mamas, sin embargo, me sorprendié que no ocurrié
como lo imaginé, aungque tampoco niego que dos o tres alumnos solicitaron mi

apoyo para ser yo quien leyera lo que habian creado.

Después de leer, solo se sentaron a acomodar su tarjeta junto con el regalo que
prepararon; algunos llevaron chocolates y otros flores artificiales o de papel ANEXO
22 Y 23. Fue conmovedor observar esa escena, porque me hizo pensar que estas
actividades de escritura creativa estan funcionando, los alumnos estan viendo la
escritura como algo mas que transcribir paginas de libros o hacer planas de
caligrafia; le estan encontrando el sentido a escribir y observo que se sienten bien
con ellos. Lo Unico que hace falta es siempre avanzar con ellos y no dejarlos solos,

donde a cada paso podrian confundirse de lo que estan haciendo.

En el momento de leer sus producciones, solo me encontré con un alumno que no
siguid la estructura general de un poema, ya que escribié en prosa su poema,
ademas el texto parecia ser mas otro tipo de narracion, como un cuento, por
mencionar un ejemplo, a continuacién presento fragmento de este caso (ANEXO
24):

‘PERFUME DE VIOLETAS “

Unas chicas llamadas gloria y Violeta Fueron un 8 de marzo al centro Fueron
con un Florero especial el Hacia. Perfume de Flores Pero estaba triste Gloria
Pregunto porque estas triste dijo el Florero o estoy triste porque novaloran
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mi Perfume hialas muJeres Violeta le compro uno un Perfume de aroma a

violetas.

Como se puede observar, no solo cuenta con el descuido de no realizar un poema,
no solo haciendo referencia a si est4 escrito en verso o en prosa, sino al contenido
en si del texto, el cual no es del todo comprensible y coherente, ademas de las
notorias faltas de ortografia que resalto con color negro. Este es el Unico caso
parecido con el que me encontré en esta intervencion, no sé con certeza si fue falta
de comunicacion y entendimiento entre la interaccién docente-alumno o bien, existe

alguna otra barrera que haya impedido el pleno desarrollo de la actividad.

Por su parte, se puede destacar que la mayoria de los alumnos entregaron buenos
poemas, cada uno cumplia con la creacion de uno o dos estrofas conformada con
cuatro versos, a los cuales los alumnos trataron de agregar rimas. Noté que el
contenido principal fueron flores, quiza por la inspiracion que produjo la historia del
inicio o porgque el material para escribir tenia forma de flor. Sin importar la causa, se

concluye que la mayoria se vio inspirada por este objeto.

Finalmente, logro deducir que esta estrategia fue buena para favorecer la
produccion escrita de los alumnos, pues motivo el gusto por la creacién de poemas,
lo cual parecia ser complicado en un inicio y el mismo grupo demostr6é que existe
un gusto mas amplio por este género literario que por el género al que ya se tiene
apego, que es el narrativo. Pareciera que esto que es desconocido, pero a la vez

de cierta manera familiar, llamo la atencién de los estudiantes.

Por su parte, aprendi que contar historias no es la Unica manera de propiciar la
creatividad, pues el repaso de conocimientos y la construccion de definiciones
colectivas fue favorable para la conformacién de poemas. Esto facilit6 que los el
alumnado recordara algo que ya sabia o bien, reconstruyera o incorporara mas

informacion.
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3.6 El nifio como protagonista

“‘“Ademas contribuye a la formacion de conceptos, aptitudes, expectativas y
socializacion. Sin embargo existen otras consideraciones que los contemplan como
herramientas indispensables en el proceso formativo, como método para el logro
del aprendizaje, para el conocimiento del mundo que les rodea.” Ramos et al.
(2016). Los autores en su articulo expresa lo que significa un juguete en el desarrollo
de los alumnos, principalmente cuando son nifios, pero me parecid peculiar
principalmente lo que cito, pues en esta intervencion busco que los alumnos
escriban una fabula y, como se sabe, la fabula es una narracion que da una

ensefianza, por lo tanto, hice uso de unos peluches para lograr esto.

AuUn recuerdo que mis papas me contaban historias con mis juguetes y de igual
forma yo lo hacia para ellos o para mi. La creacion de historias con juguetes ya ha
sido mencionada en otra intervencién, especificamente en la segunda, titulada “El
juguete como personaje”, no obstante, en esta sesion no uso la memoria como
recurso, sino la visualizacion, pues llevo juguetes tangibles. Asimismo busco el

desarrollo y reconocimiento de valores morales.

La idea surge de la estrategia de escritura creativa titulada El nifio como
protagonista que ofrece Gianni Rodari (1973, p. 102) en su libro Gramética de la
fantasia. En este apartado, menciona lo siguiente, lo cual es el motivo de inspiracién

para recrear la actividad en mi aula:

El juego da mucho més de si si nos servimos de él para colocar al nifio en
situaciones agradables, para hacerle realizar empresas memorables, para
presentarle un futuro de satisfacciones y compensaciones, contandoselo
como una fabula. Sé bien que el futuro no sera casi bello como una fabula.
Pero no es esto lo que cuenta. Mientras llega, es necesario que el nifio haga

prevision de optimismo y de fe para enfrentarse a la vida.

Creo que no podia descartar la propuesta de escritura cuando el autor menciona
una idea tan apegada a lo que siempre he creido. Crecer me daba mucho miedo y

crear cuentos donde en ocasiones mis personajes fueron mis mejores amigos, fue
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algo memorable. Esta es la oportunidad de que los alumnos crean que algo bueno
dentro de todo lo que quizé les preocupa, molesta o afecta en su contexto, de

cierta manera, es la ocasion para reconocer el mundo que se tiene y moldearlo.

A continuacién presento la secuencia didactica que se utilizé para esta

intervencion.

SECUENCIA DIDACTICA 6

ESCUELA DISCIPLINA: PERIODO DE DOCENTE EN
SECUNDARIA: Lengua materna. | APLICACION: FORMACION:
Escuela Espafiol. 12 de marzo de Sofia Guadalupe
Secundaria 2025. Herrera Davila.

General “Graciano | GRADO Y
Sanchez Romo”. GRUPO: 1°E

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “El nino como protagonista”.

PROPOSITO: Que el alumno escriba una fabula, mediante el uso de la primera
persona de singular y la resolucion de un problema, para favorecer su expresion
escrita.

SITUACION DIDACTICA:
Inicio:
- Se muestran dos peluches y se cuestiona: ¢ Qué animales representan?

Desarrollo:

- Se indica que se escribira una fabula y se realizan algunas preguntas sobre las
caracteristicas y estructura de una fabula: ¢ Cuales son las caracteristicas de
una fabula? ¢Qué son los valores? ¢ Crees que tu tienes valores? ¢,De donde
crees que obtenemos valores?, ¢, Se compran?, ¢ Qué es para ti una moraleja?

- Se complementa la informacion de los alumnos y se escribe en el pizarron,
ademas se aclara que esta fabula tendrd como protagonistas a los dos animales
qgue se mostraron.

- Se escribe la fabula.

Cierre:

- Una vez terminados los textos, se leen frente al grupo y se reflexiona sobre el
contenido de estos con base a las siguientes preguntas: ¢ Fue facil escribir una
fabula? ¢Qué fue lo que mas se te complicé? ¢ Fue divertido integrar a los
animales como personajes de una historia? ¢ Qué valores consideras que
agregaste en tu fabula?
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MATERIALES O RECURSOS:
e Dos peluches que representen a dos animales distintos.
e Pizarrén.
e Marcadores para pizarron.

EVALUACION:
e Escritura de una fabula y no otro tipo de texto.
e Escritura de una fabula donde integra como protagonistas a los dos
animales que se le presentaron.
e Escritura de una fdbula donde reconoce cuéles son sus valores y
presenta una moraleja o ensefianza final.

El miércoles 12 de marzo del afio 2025, entré al aula notando que los alumnos
tenian mucha energia, pues en la clase anterior tuvieron educacion fisica y los
habian sacado a jugar a las canchas. Unos pocos se encontraban fatigados, otros
venian sudando y andaban por todo el salén en busca de papel para limpiarse, por
otro lado, otros se perfumaron o se rociaron desodorante, lo que provocé una
mezcla de olores diversificados en el salébn y muchas quejas por parte de los demas
alumnos. Con todo lo que se estaba presentando en el inicio de mi clase, me
enfrenté ante la situacién de que no querian trabajar en mi sesién; incluso hubo

quien solicité que les diera la sesidn para descansar.

Estando frente a esta situacién, no iba a dejar que me convencieran, por lo tanto,
pronto realicé un juego que centrara la atencion de los estudiantes. Esta actividad
consistio en que los alumnos siguieran las indicaciones que yo les diera, por ejemplo
de pie o sentados, pero lo importante aqui, era que hicieran lo contrario, por lo tanto
si les decia sentados ellos se tendrian que poner de pie. Al principio dudé si
funcionaria, pues quizé esto los alteraria mas o se cansarian ain mas, no obstante,
conforme avanzo el juego, los alumnos estaban mas concentrados y tranquilos, fue

asi que pude comenzar con mi clase.

Yo llevaba los peluches en una bolsa, nadie los habia visto, pero preguntaron
insistentemente el contenido de la bolsa roja que su maestra nunca habia llevado
antes. Cuando por fin vi orden y atencién en el grupo, les dije que tenia una sorpresa

dentro de la bolsa, pero que debiamos estar en silencio y orden porque podriamos
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asustar a lo que estaba dentro. Yo sabia perfectamente que dentro de la bolsa
habian peluches y que al sacarlos ellos también los iban a ver y sabrian que no se
iban a asustar, pues aunque fueran animales, no era de verdad, sin embargo, el
hacer mencion de que se pueden asustar me sirvié como estrategia para despertar
esa creatividad, donde los estudiantes comprenden que es un juego y se vuelven

participes de este.

Al sacar los peluches, los estudiantes reaccionaron con ternura y todos querian
agarrarlos y acariciarlos como si realmente fueran animales vivos, ahi pude darme
cuenta de que ya estaban inmersos en el juego y la imaginacion. Antes de comenzar
la escritura quise que los alumnos interactuaran, imaginaran y procesaran lo que
iban a crear. En primer lugar les pregunté qué animales eran; rapidamente
mencionaron que uno era un zorrillo, aunque hubo un alumno que pensé que era
un mapache, por su parte, el otro peluche fue un poco mas dificil de definir qué era,
pues hubo quienes pensaron que era una llama o una chiva cuando en realidad

representaba un cordero o un borrego, incluso para mi fue dificil descifrar qué era.

Yo queria continuar con otras preguntas, pero un alumno intervino y sugirié que les
pusiéramos nombres, finalmente el peluche del zorrillo se llamé Chiquilin y el del
borrego Esponjoso. Por un momento no sentia que estaba con alumnos de
secundaria, sino con nifios de preescolar, y no menciono esto como algo malo, pero
me hace llegar a la reflexiébn de que la creatividad y la imaginacién parecieran
estancarse o limitarse mientras mas crecemos, pues en ocasiones se nos educa o
ensefia con un contenido al centro y nosotros tratando de memorizar; se nos dice
gue madurar y diversion no pueden estar asociadas, casi como la combinacion de
agua y aceite donde no se juntan. Quedé maravillada de la reaccion de mi alumnado

ante los dos juguetes.

Después de ponerles nombres a las mascotas de la clase (un alumno mencioné que

eso representaban para todo el grupo), realicé las preguntas que tenia preparadas:

D.F.: Bueno chicos, ahora que hemos visto la sorpresa, les pregunto, ¢a qué tipo

de texto narrativo les recuerdan los animales?
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Al: A mi a un cuento.
A2: Yo pienso en una fabula, maestra.

D.F.: Ambas respuestas estan correctas, pero, jqué creen!, hoy escribirdn una

fabula. Antes de comenzar a escribir, recordemos las caracteristicas de una fabula.
A3: Pues tiene como personajes a los animales.

A4: Si, pero también pueden ser personas.

A5: Se ensefa algo, y tiene una moraleja.

A6: Se ensenfia el bien y el mal.

A7: Hay valores.

A8: Se cuenta una historia, y hay un narrador.

D.F.: Muy bien chicos, creo que recordamos las partes esenciales de una fabula,
pero aun necesito preguntarles otra cosa. ¢Qué son los valores? ¢ ustedes tienen

valores?
A9: Si maestra, yo tengo valores, y creo que es lo bueno que hago.

A10: Yo creo que son las cosas que nos representan como persona, asi como ser

responsable o puntual.

D.F.: Muy bien, y ¢todos creen que tienen valores? Levanten su mano si creen que

tienen valores.

D.F.: Pero, entonces si todos tienen valores, podrian decirme en donde se

consiguen, ¢acaso se compran?, ¢los venden en la tienda?
A7: No maestra, yo creo que los aprendemos de otras personas.

A9: Si,maestra, yo pienso lo mismo. No se venden, se observa a otras personas y

aprendemos tanto lo bueno como lo malo.

D.F.: Ahora que mencionan los bueno y lo malo; ¢para qué creen que sirven las

fabulas?
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A8: Para darnos una ensefianza de lo bueno y lo malo, maestra.
D.F.: Es correcto, y ¢,cOmo nos da esa ensefianza?

A2: Pues con toda la historia, se nos muestra una situacion donde alguien hace bien

y maly al final con la moraleja nos resumen lo que se supone que debimos aprender.

D.F.: Me gustan sus respuestas al respecto y creo que estan muy preparados para
escribir su fabula, vamos a comprobarlo. En esta sesion escribiran una fabula,
usando como personajes a estos animales, pero 0jo, ustedes seran uno de ellos. Lo
que quiere decir que seran protagonistas, pero representaran alguno de los

animales que vimos.
Al: Maestra, ¢yo decido si quiero ser el bueno o el malo?

D.F.: iClaro!, ustedes deciden si quieren el personaje bueno o el malo, aunque
quiero aclarar que ningun personaje es bueno o malo, solo que uno hace cosas

malas y con las acciones del otro, aprendera a ser mejor y hacer lo correcto.

Las dudas de los alumnos o sus participaciones en el didlogo de la clase, me
permitié notar una diferencia entre el desarrollo de la primera intervencion y esta.
Ya no existe una barrera entre la comunicacion docente-alumno y considero que el
disfrute por la escritura va en aumento. Esta ultima inferencia surge de la
observacion, donde me percato de la reaccién que tienen los alumnos desde el
momento que saben que la sesidn sera para escritura, o la instancia donde se dan
las instrucciones y finalmente la lucha por resaltar con sus creaciones entre las

demas.

Daniel Cassany (1988, p. 55) menciona que “los textos que producimos se basan
inicialmente en el sistema adquirido. Lo construimos partiendo de los conocimientos
que hemos adquirido subconscientemente”. Al leer las fabulas de los alumnos, me
remiti a pensar en la frase de Cassany, pues los alumnos agregaron titulos como
de fabulas; no olvido los titulos como la cigarra y la hormiga, la liebre y la tortuga, el
burro y el caballo, entre otros mas. Este aspecto fue algo que no habia considerado
como tal en la evaluacion de los textos, simplemente buscaba que escribieran un

titulo que no fuera el mismo que yo les ofrecia para la actividad de escritura creativa.
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Me sorprendia al ver que la mayoria ponia titulos similares y mas alla de pensar que
se habian copiado, pensé en la simpleza de reconocer que las fabulas suelen
presentar este tipo de titulos que no nos muestras méas contenido que solo los
personajes, pues a fin de cuentas, la moraleja presentara el contenido y ensefianza
del texto. (ANEXO 25, 26 y 27).

Otro aspecto que logro rescatar de las creaciones literarias de esta sesion, es la
diversificacion de ideas. La creatividad nos permite alcanzar fronteras inimaginables
y a su vez modifica la realidad de cada uno, confirmando que cada quien piensa de
manera distinta. Esto se comprueba en el instante en que lei o escuché las ideas
que poco a poco me fueron compartiendo durante la redaccion de las historias, pues
habia quien no dudaba en querer agregar un personajes extra que fuera el villano o

bien, el personaje bueno.

Fue un acierto utilizar los juguetes, en este caso los peluches, para el fomento de la
creatividad. Retomando la cita pasada, donde Cassany nos insiste en entender que
los textos que producimos parten del sistema adquirido, me permite comprender
que los alumnos plasmaron en su textos, caracteristicas propias del ambiente en el
gue se ven envueltos, pudiendo tomar en cuenta sus creaciones para el analisis del
contexto de cada uno. Con esto no me limito a pensar en lo que viven los alumnos
dentro de la familia, sino que me extiendo a la idea de que plasman también lo
aprenden de lo que ven en videojuegos, television, redes sociales o en su
comunidad. (ANEXO 28).

Continuando con la idea pasada; la creacion de este tipo de texto abarcé mas de lo
que yo esperaba. En sus inicios solo esperaba que el estudiantado plasmara los
valores que tienen inmersos en su cotidianeidad, queriendo relacionar esto con | a
formacion e identificacion de la identidad personal, tal como se marca en el nuevo
plan y programa de estudios, y que ya he mencionado y explicado en repetidas
ocasiones en paginas anteriores. Sin duda alguno, el texto sirvid6 como un ejercicio
de reflexion y no solo de escritura, en el cual cada estudiantes busca una

problematica que sera representada por los personajes y trata de dar una
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ensefianza mediante lo que conoce sobre valores y moral, 0 sea que este ejercicio

lo remite a interpretar lo que esta bien y mal y como solucionar problemas.

Esta reflexion a la que llegué, me sorprendio, no habia profundizado en el impacto
que podia tener la actividad. Sin embargo, considero como desventaja que los
alumnos crean prejuicios al considerar tipos de personas que seran las que
comentan algo malo dentro de su fabula, pues instintivamente relacionaban un
comportamiento incorrecto con alguno de sus comparieros y eso era divertido para
ellos, un ejemplo de esto y que quedo plasmado en un texto, se observa en el
ANEXO 29, en el cual se puede observar que el alumno agrega nombres, cualquier
persona podria considerarlo como algo bien y normal, sin embargo, los nombres
son de compafieros del grupo, con los que quiza el alumno no convive o0 no tiene
una amistad. Estas actitudes no me gustaron, pero solo me limite a solicitar que

fueran respetuosos y que prosiguieran con su trabajo.

Aungue pensé que mi decision de no darle mucha importancia a la situacion habia
sido incorrecta, pronto tomé ventaja cuando los mismos alumnos reflexionaron del
aprendizaje que ellos imponian en la moraleja de su fabula. Cada uno comprendia
el valor de cada personajes y porque en un inicio les mencioné que no habia buenos
ni malos, sino acciones incorrectas que pueden solucionarse mediante un
aprendizaje o leccidn; ellos mismos llegaron a esa conclusion y esto me hizo sentir
muy orgullosa, mis actividades de escritura creativa, ahora eran mas que eso, o tal
vez estaban siendo realmente ejercicios de escritura, donde cada individuo procesa

la informacién que tiene en su mente y la presenta mediante un texto escrito.

Mis alumnos ya no estaban siendo receptores de informacion, ahora moldeaban
todo el conocimiento, y esta ha sido la mejor conclusion a la que llegué después de
recrear la clase en mi proceso de reflexién. Al inicio de esta intervencion cité a
Rodari, donde menciona una razon para utilizar esta estrategia de escritura creativa.
Ahora doy cierre con la continuacion de esa cita, donde el escritor refleja bien el
trabajo que tengo como docente y las metas que tendré que lograr. Sin duda alguna,
el maestro no comparte o transfiere conocimientos, es un acompafante, un guia y

un complice, que ayuda a su alumnado en la construcciébn de conocimientos.
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Permitir que cada estudiante experimente sera favorable para este proceso que he
mencionado, pero como maestros también debemos acolchonar la realidad, pintar
el mundo de colores y, no ver todo en blanco y negro, porque esto podria aminorar
la creatividad de los alumnos: “No debemos descuidar el valor educativo de la
utopia. Si no tuviésemos esperanza, a pesar de todo, en un mundo mejor, ¢de

donde sacariamos el valor para acudir al dentista?” (Rodari, G., 1973).
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3.7 Paseando por las letras de la ciudad

“Las calles de nuestras ciudades estan repletas de documentos graficos en los que
las letras ocupan un lugar destacado, no solamente como texto de significacion
verbal, sino también como privilegiado registro grafico y visual”. Huerta (2014). En
una clase de Gestion cultural, la maestra me puso a leer el documento Docentes
paseando por las letras de la ciudad, de donde saqué la cita inicial. Tuve un

momento de revelacion, una epifania.

Desde que lei el titulo, ya habia imaginado una infinidad de cosas, entre ellas la
posibilidad de crear una estrategia de escritura creativa para aplicarla en alguna de
mis intervenciones para este informe. AlUn no conocia el contenido de ese texto
cuando pensé que la ciudad no sélo esta llena de letras, sino de graficos que nos
dicen lo que a veces las letras no pueden. Pronto mi idea se habia conectado con

la mente del autor, donde parecié leer mi mente y escribir la cita pasada.

La inspiracion fue tanta, que decidi no dejarlo como una idea o un suefio, sino llevar
a la realidad la posibilidad de escribir sobre lo que nos rodea. Decidi ponerle casi el
mismo titulo porque queria que desde que los alumnos lo leyeran ya empezaran a
construir inferencias tal como yo, ademas seria para debatir cuando les mostrara

imagenes de murales sin letras y no letras como lo dice el titulo.

Cuando planeaba esta sesion, me pregunté muchas cosas. Lo primero que vino a
mi mente era el impacto con el que queria terminar estas intervenciones, ya no era
cuestidon de crear solo lo primero que se viniera a la mente, ahora queria poner a
prueba todo lo que se fue construyendo en las sesiones pasadas, principalmente la
interpretacion e interaccion del mundo que rodea a mis alumnos y de ahi partir para

crear un texto.

Decidi que en esta ocasion lo que se escribiera no fuera un texto precisamente
narrativo, sino que fuera encaminado a la realizacion de un ensayo. Aun recuerdo
el momento en el que mi maestro de Literatura Mexicana, con facilidad me

convencio de que los ensayos no son solo de indole académica, sino que son un
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acercamiento de nuestras ideas a las ideas de otros. Una plena expresion de
nuestra postura ante cierta tematica. No me habia enamorado tanto de algun tipo
de texto como del ensayo, mas aun después de leer El laberinto de la soledad de
Octavio Paz. La manera en la que el autor expresa su idea sobre el mexicano fue
un deleite. No habia disfrutado tanto de un texto que en su momento crei que era

académico, pero sin duda alguna era tan literario como asegura mi maestro.

Los alumnos no realizarian un ensayo como tal , pues crear uno conlleva también
documentarse y empaparse de informacion sobre el tema, pero quise encaminar al
alumnado por la parte de expresar su punto de vista sobre las letras que nos rodean,
o mejor dicho, aquellas palabras ocultas en los varios murales de San Luis Potosi.

Lo que realicé en esta Ultima intervencion, qued6 plasmada en un inicio en la

siguiente secuencia didactica:

SECUENCIA DIDACTICA 7

ESCUELA DISCIPLINA: PERIODO DE DOCENTE EN
SECUNDARIA: Lengua materna. | APLICACION: FORMACION:
Escuela Espafiol. 14 de marzo de Sofia Guadalupe
Secundaria 2025. Herrera Davila.

General “Graciano | GRADO Y
Sanchez Romo”. GRUPO: 1°E

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Paseando por las letras de la ciudad”.

PROPOSITO: Que el alumno redacte un ensayo sobre murales, mediante la
observacion de fotografias de algunos murales en la ciudad de San Luis Potosi,
para compartirlo en redes sociales.

SITUACION DIDACTICA:

Inicio:

- Se proyectan y se observan las fotografias de algunos murales en la ciudad de
San Luis Potosi.

- Se pregunta qué se observa en cada mural, o qué interpretacion le dan a lo
que el artista quiso plasmar en su dibujo.

Desarrollo:
- Se solicita que se escriba un comentario o bien, un ensayo sobre lo que se
observo, donde se agregue su opinién sobre el arte urbano.
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Cierre:
- Una vez terminados los textos, se comparten frente al grupo de manera oral.

MATERIALES O RECURSOS:
e Fotografias de algunos murales en San Luis Potosi.
Proyector.
Pizarron.
Marcadores para pizarrén.

EVALUACION:
e Se escribe un comentario y opinion sobre el arte urbano.

El viernes 14 de marzo del afio 2025 conclui la aplicacion de estrategias de escritura
creativa. Inicié la sesion saludando como de costumbre, los alumnos notaron que
traia mi computadora y eso llamé mucho su atencion. Como en la primera sesion
pensaron que quiza pondria una pelicula, esta inferencia aumenté cuando apagué
la luz para obtener completa atencién del grupo. Esto funciond, porque aunque los
alumnos estaban tranquilos, algunos conversaban y no prestaban atencion a lo que
yo hacia al frente. Al momento de apagar ambos focos del aula todos voltearon al

frente, facilitando asi dar las indicaciones.

Prosegui con la proyeccion de las fotografias de algunos murales de la capital. En
cuanto puse la primera, los alumnos hicieron mencién de que esta se encontraba

por donde pasan frecuentemente:

Al: Yo conozco esa, paso por ahi todos los dias.

A2: Si, yo también la conozco, es la que esta por donde esta Benito Juarez.
A3: Si, el Distribuidor Juérez.

A4: ;Donde estan todos los puentes, verdad?

A3: Si, ahi mero.

Los alumnos estaban emocionados porque conocian el mural. Pronto me animeé a
interrumpir lo que decian para cuestionar la interpretacion que tienen sobre la
imagen. Hubo alumnos que no se habian dado cuenta que era un doctor. Otros
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hacian mencién que era un anuncio publicitario sobre cubrebocas o incluso que era
una advertencia sobre el uso del cubrebocas. Hubo una lluvia de ideas fascinante
sobre la interpretacién que se le daba a este mural que pocas veces nos tomamos
el tiempo de admirar. Los mismos jovenes se dieron cuenta de esto ultimo, pues
mencionaron que a diario pasaban por ahi y no le ponian la suficiente atencién para

interpretar algo.

Cuando pasamos a la siguiente imagen, disminuy6 la cantidad de alumnos que
reconocian el mural. La fotografia mostraba una parte de los murales que estan en
las paredes debajo del puente de Manuel José Othoén, a un lado de la iglesia del
Montecillo. Cuando hice mencién de la ubicacion, fue facil reconocerlo. Enseguida
mencionaron que quiza el mural era sobre un tren porque por arriba pasa uno, o
gue bien, era porque cerca de éste se encuentra el Museo del Ferrocarril. Fueron
varias las suposiciones e interpretaciones que los alumnos hicieron, incluso

agregaron comentarios sobre familiares que fueron ferrocarrileros.

Al observar las imagenes siguientes, me percaté que los alumnos no las reconocian.
Yo sabia que eso iba a pasar, pues se encuentran en las cortinas de distintos locales
del centro histérico. Las he visto en primera instancia cuando subieron fotos en
redes sociales y después en mi transcurso hacia la escuela. Era obvio que los
alumnos no las iban a reconocer 0 que quizA no sabia de su existencia.
Precisamente por esta inferencia, las escogi, pues se trataba de dar un realce a

aquello que esta y no vemos.

Los alumnos quedaron impactados por los murales, comprendieron lo que queria
lograr con solo el titulo. Dijeron que esos murales decian mucho, que incluso
contaban historias. Cuando vieron el mural de San Luis Rey de Francia se quedaron
confundidos porgue no sabian quién era y mucho menos qué tenia que ver con la
historia de San Luis Potosi, pues al analizar los demas murales comprendieron que
todo tenia relacion con la historia y el contexto del estado, sobre todo de la capital.
Como no sabian quién era, hice mencion del nombre, fue ahi donde la confusién
aumento, pues si era rey de Francia, “; qué tiene que andar haciendo en San Luis?”.

Esto desperto el interés de algunos que durante la clase iban perdiendo el hilo.
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Cuando terminamos de ver las fotografias, analizarlas y realizar una interpretacion
de lo que cada una nos quiere contar, di las indicaciones. Estaba nerviosa al pensar
gue esta estrategia al ser un poco diferente, no tuviera gran impacto como la pasada
o la de las galletas. Aun con el miedo, mantuve las esperanzas de que los alumnos
expresarian ya no solo fantasia, sino la interpretacion de lo real. Al finalizar las
indicaciones y para una mayor comprension de lo que iban a realizar, les comenté
que habia leido en alguna ocasion el ensayo que ya mencioné con anterioridad, que
guedé enamorada de la interpretacion de otra persona sobre el mundo en el que
vivo, siendo especifica del pais que al ser tan diverso, engloba rasgos especificos
en sus habitantes; les invité a que escribieran lo que pensaban sobre los murales
que vieron y sobre todo lo que pensaban en esta forma de expresion, donde no se

utilizan palabras para contarnos algo.

Finalmente hice hincapié en presentar una postura ante el arte urbano. Cuando
mencioné “arte urbano”, se escucharon diversos comentarios. Dentro de ellos hubo
quien menciond que tenia respeto por aquellas personas que lo practican, pues
considera que no es facil realizarlo. Otros mencionaron que deberian ser
cuidadosos con el lugar que pintan. Fue interesante escuchar lo que mencionaban,

pero insisti en que lo escribieran, para que no olvidaran sus ideas.

Abri el espacio para las dudas y no surgieron mas que dos, una para preguntar la
fecha y otra para saber la extension del trabajo. Nuevamente decidi no dar una
extension, esperando que los alumnos se dejaran llevar por su creatividad e
imaginacion, pues ya habiamos platicado bastante y eso podia servir para construir
una postura. Durante la redaccidén noté un poco de preocupacion o confusion. Las
expresiones faciales ya no eran de gozo como en la sesién pasada; incluso, las

expresiones ya no eran de asombro 0 emocion como minutos antes.

Me preocupé al notar que los alumnos no estaban disfrutando con esta estrategia,
quiza era una buena actividad para debatir, como estaba sucediendo al principio de
la sesion, de igual manera creo que funcionaria mejor con otro tipo de texto con el

gue se esté mas familiarizado.
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Cuando me entregaron los trabajos comprobé lo que me estaba temiendo. A simple
vista vi textos de un parrafo o de una oracion, lo que me hizo sentir confundida y
triste. No tuve el impacto esperado. Era cierto que los alumnos debian tener una
estructura clara de lo que debian escribir, quiza la estructura de algun tipo de texto
que le es familiar. En esta ocasion, lo que en otras veces habia comprobado no

habia resultado.

En su momento confirmé que el contarle historias a los alumnos los inspira y
fomenta su creatividad, ademas sirve como base o ejemplo para su creacion,
También, comprobé que en ocasiones la actitud del grupo influye mucho en la
respuesta que se da frente a una actividad o estrategia. Por su parte, podria agregar
muchas afirmaciones que aprendi durante este trayecto, como la motivacion propia
gue tiene el docente al interactuar con su grupo, sin embargo, logré analizar que
todo habia fluido bien, y que cada elemento era perfecto para lograr buenas

creaciones.
Entonces, ¢ qué fall6?

Pronto reflexioné que el error estaba en la decision que tomé al elegir un comentario
critico o ensayo, como produccién de esta intervencion. Me habia dejado llevar por
la fantasia que me hacia mezclar todo lo que habia aprendido en mi educacion
normalista. No habia dimensionado correctamente que los alumnos estaban en ese
proceso de cambiar su perspectiva sobre la escritura y sanando quiza esa relacion
gue tenian con ella, era demasiado pronto proponer un texto que parecia ser mas
académico que creativo y fantastico. No veo este error como un accién que martirice
mi formacion docente, pero si como un aprendizaje, donde veo inmersa la
necesidad de cambiar el prejuicio que se tiene sobre el ensayo, talvez de la misma
manera en la que lo hizo mi maestro conmigo. Y claro, que mi intencion principal es
que los alumnos escriban y aprendan lo que realmente es escritura, ademas se
diviertan haciéndolo y aprendan de si mismo como del mundo que los rodea; en

pocas palabras, busco crear motivacion en mi alumnado.

A pesar de un posible fracaso, del total de alumnos en el grupo, se rescataron nueve

textos de casi una cuatrtilla, quiza todos de tres cuartos de hoja, lo que me devolvio
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la motivacion. Ahora tenia esperanzas en la actividad que habia propuesto, quiza
no estaba tan mal, sin embargo faltaba darles mas tiempo al resto de los alumnos
tanto para la creacion de su texto, como en general para familiarizarse con la
expresion de sus ideas, o bien, las indicaciones debieron contener mas informacion,
incluso considero que en esta ocasion el uso de un ejemplo hubiera favorecido el

desarrollo del texto.
Me gustaria resaltar la siguiente produccion (ANEXO 30):
Paseando por la ciudad

En la demostracion que nos presento la maestra sobre todas las
manifestaciones artisticas en nuestra ciudad, todas o la mayoria me
transmiten el mensaje que quisieron dar en ese momento los artistas ya sean
por problemas sociales, parte de la cultura, 0 mensajes propios respecto a
eso0. Pienso que las manifestaciones artisticas como las que nos mostraron
deberian ser mas valoradas por la comunidad al ser una expresién unica y
basandose en todo de nuestra cultura o lo vivido cada dia, sin embargo, como
las manifiestan algunos, solo poniendo cosas “sin sentido” aparente y de
manera ilegal en casas o afectando mas zonas publicas como parques, etc...
no realizando algo realmente motivador y armdénico para su publico y para
poder apreciarlo, no deberian ser considerados como presentes artistas de
manifestaciones artisticas, si no algo peor como bandalos, ya que no es algo

correcto para la sociedad.

Como se observa en el texto, hay algunas letras o palabras resaltadas en negro.
Estas son las notables faltas de ortografia. Y aunque en su mayoria son errores de
acentuacion, mejor dicho, la falta de esta, sigue siendo un texto que puede
comprenderse. Es aqui donde reafirmo que tomé una buena decisién al no tomar
un enfoque distinto al humanista. Pues, no creo que los otros enfoques sean malos,
pero al ver que poco a poco los alumnos crean opiniones sobre el mundo que los
rodea y se vuelven mas criticos y construyen una identidad propia, la satisfaccion

crece, ademas de un gran orgullo por mi avance como el de ellos.
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Finalmente, el uso de fotografias sobre el contexto del alumnado, en este caso de
murales de la capital, fue una buena estrategia para fomentar la descripcion, incluso
el debate, pero, seria favorable utilizar textos principalmente narrativos, para
obtener un mejor resultado. Aunado a esto, necesito mejorar las indicaciones que
les ofrezca a los alumnos, incluir ejemplos que faciliten la comprension de lo que se
hara. También, acompafiar a los alumnos en su proceso de composicion, pues noté
que realicé un recorrido entre las filas para supervisar, sin detenerme a supervisar
si realmente se estaba realizando lo solicitado, pues aunque si preguntaba si todo
estaba bien cuando notaba que no escribian, no me aseguré al cien por ciento.
Unicamente me centré en aquellos que solicitaban mi apoyo, pues con cada uno
me quedaba a resolver la duda de manera detallada, lo que redujo mi tiempo para

apoyar a otros.

Esta situacién fue otro factor que no favorecio en el resultado de esta intervencion,
sin embargo, puedo afirmar que es complicado atender las necesidades de los casi
cincuenta alumnos y quiza esa sea la razon principal por la que la los maestros no
trabajan de manera correcta la escritura, y se centran en mejorar solo la
comprensioén lectora, aunque estoy segura que trabajar cualquiera de las cuatro
habilidades comunicativas seré dificil. Cabe destacar que no es porque un docente
no pueda, incluyéndome, sino que es necesario atender a todos por igual, y al contar
con cincuenta minutos de clase y cincuenta alumnos, se vuelve complicado brindar
la tan esperada y deseada educacion de calidad. Creo y confio en que con el tiempo
iré adquiriendo mas habilidades que mejoren esta practica, que claro, no me
decepciono al no tenerlas ya, sino que me mantengo firme a la creencia de que

nunca se deja de aprender.

123



IV. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este dltimo apartado, se encuentran las conclusiones a las que se llegaron
después y durante el proceso de creacion del documento, ademas de las
recomendaciones que se ofrecen en cuanto a las diversas actividades didacticas
basadas en la escritura creativa, aplicadas en un grupo de primer afio de educacion

secundaria en la Escuela General Graciano Sanchez Romo.

Después de casi un afio o bien, un ciclo escolar trabajando con este informe, no
puedo evitar sentir melancolia al escribir lo que pueden ser las tltimas lineas de mi
trabajo. Tomé un carifio inmenso a la temética y problemética que abordé, pues
constantemente cada apartado me hizo recordar mi formacién en educacion
secundaria, mis inicios y el apego con la escritura creativa y, la decisidon que tomé
hace cuatro afios de querer ser maestra de alumnos de secundaria, principalmente

de la disciplina de Espafiol.

No puedo sentir mas que orgullo sobre este trabajo, pues lo que vivi durante mi
adolescencia sirvi6 como inspiracion para la creacion de este, ademas como
motivacion para sanar la relacion alumno-escritura de mi grupo de primer afio. Por
su parte, fue dificil el trayecto, donde dudaba si lograria culminar con cada

apartado, con cada actividad y con cada obstaculo que me frenaba.

Sin duda alguna, el trayecto estuvo lleno de ensefianzas; un aprendizaje
significativo principalmente para mi, donde observé el crecimiento de cada
estudiante y reafirmé que quiero ser docente. Es una pena para mi, poder observar
el avance de este grupo durante los préximos dos afios que les faltan en su
educacion secundaria, pero sin duda, me queda la gran satisfaccion de haber
trazado un camino, el cual posibilite llegar al uso de la escritura como una

herramienta de expresién, comunicacion y liberacion.

Ahora, considerando las bases de este documento, quiero regresarme al objetivo
general. Este buscaba el favorecimiento de la produccion escrita en alumnos de
primer afio de secundaria a través de estrategias de escritura creativa para

desarrollar la redaccion de textos literarios. Considero que el objetivo se logro, pues
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fue observable el avance del desarrollo de los diversos textos literarios y de la
apertura y confianza al momento de compartir. Es pertinente admitir que el retroceso
que se ve en la Ultima intervencion, se basa en la falta de indicaciones claras y en

mala seleccion del tipo de texto que quiso realizar.

Teniendo en cuenta los propésitos del plan de accion para la elaboracion de las
conclusiones, retomo el primero, el cual buscaba Identificar qué textos producen los
alumnos de primer afio de secundaria para implementar estrategias de escritura
creativa a lo largo del ciclo escolar 2024-2025. Las primeras clases fueron
indispensables para esto, y aunque no fui participe al cien por ciento de la
convivencia en la primera semana de los alumnos, tuve la oportunidad de que en
una sesion me quedara a cargo del grupo, donde se me ordend a creacion de un
cuento, esto sin duda fue el inicio que favorecio el primer propdsito, debido a que

existié una conversacion sobre la perspectiva que se tenia sobre escritura.

Posteriormente, con la aplicaciéon del instrumento de diagnostico fue posible
conocer que los alumnos se inclinan por la elaboracién de textos literarios,
principalmente narrativos, aunque esto confirmaba lo que la experiencia y mis
conocimientos me sefialaban. Desde la infancia estamos apegados a este tipo de
textos, ademas de que en la cotidianeidad nos rodeamos de narraciones, como
cuando se cuentan leyendas al término de una reunién familiar o cuando se cuentan
los sucesos relevantes de la comunidad y familia. Es por tanto que considero que el

primer propdsito se cumplio.

Continuando con la secuencia, el segundo propdsito fue el disefio de estrategias
de escritura creativa para favorecer la produccion escrita de textos literarios. Este
propésito esta directamente ligado al apartado de plan de accién, el cual disfruté
mucho desarrollar, pues me hizo pensar en lo agradable y atractivo que hubiera sido
para mi, si mis maestros las hubieran aplicado en clase. Aunque ellos no lo haya
hecho, era mi oportunidad de ser quien las aplicara. Fue divertido pensar en las

estrategias que emplearia para motivar a los alumnos.

Tuve en mis manos diversas estrategias, especificamente del autor Gianni Rodari,

que fue la principal fuente de inspiracion para dirigir este trabajo a la escritura
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creativa. Por otro lado, las estrategias de Daniel Cassany, que durante toda mi
formacion fue el pan de cada dia. Analizar y determinar qué actividad podria ser
favorable fue entretenido, al grado de crear mentalmente ejemplos de lo que yo
escribiria si estuviera realizando cada estrategia. Al final, considero que elegi bien
cada actividad, pues cada una de ellas ofrecia a los alumnos la oportunidad de
descubrir quiénes son y como se sienten, ademéas de divertirse e imaginar de

manera simultanea.

Ahora, al tercer proposito, el cual tiene una estrecha relacion con lo que se realizo
en el tercer apartado, donde se desarrolld, se reflexiond y se evalué cada propuesta
de mejora. Aunque mencioné que he disfrutado cada momento de la creacion de
este documento, nada se compara con el sentimiento que cubri6é este apartado. La
interaccién con los alumnos y la ilusion que me hizo poner en practica las
estrategias, fue la parte esencial, no solo del documento, pues al final de cuentas,
este es el apartado de desarrollo del informe, sino que fue la parte mas esencial
para mi formacién docente. Es la culminacién de muchas etapas en mi vida, como
el fin de mis estudios de la licenciatura, el término de este trayecto de educacion
basica, media y superior, ademas de concluir mis practicas profesionales, que son

la base para dar el salto al servicio real.

No podia comenzar la aplicacidon de estrategias si no era con una de las actividades
que me habian motivado durante mi formacion docente. Esta primera actividad la
realicé, si no mal recuerdo, en mi tercer afio de la licenciatura. Su impacto fue tanto,
gue fue importante para mi colocarla en la lista de estrategias a utilizar para motivar

a mis alumnos y favorecer su produccion de textos.

Esta estrategia como se menciond en su debida descripcion, al ser la primera no
tuvo los resultados que se esperaban, pero se puede destacar la buena reaccion
del alumnado, no demostrando un rechazo a la estrategia y sintiendo felicidad al ver
sus creaciones de plastilina. La actividad original de la cual me inspiré, solicita que
se realicen las esculturas ahi mismo y en equipos organizados en circulos, las vayan
pasando para que todos las puedan ver, pero en el tiempo que cada quien tiene una

escultura distinta a la suya se escribe. Obviamente, hay indicaciones que se deben
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determinar con anterioridad, pero segun las modificaciones que realicé y, haciendo
una comparativa entre las dos veces que llevé a cabo esta actividad, una primera
vez como participante y la segunda como receptora, puedo recomendar que la
realizacion de las esculturas se realicen en otra sesion, para aprovechar todo el
tiempo posible en la creacion del texto, claro, si estamos hablando de una clase de
cincuenta minutos aproximadamente, en caso de ser un taller o cualquier otro tipo
de evento, esto se omitiria, aunque es indispensable que se dé alguna introduccion
al inicio de la clase o después de la realizacion de las esculturas, para que se

profundice en lo que representan o expresan las figuras.

En la segunda estrategia, El juguete como personaje, aprendi a confiar en la
interaccidon que tienen los alumnos. Creo que es uno de los grandes aprendizajes
gue me llevo, no porque no lo supiera o no lo aplicara en las distintas sesiones de
practica, pero, si era uno de mis miedos o prejuicios dentro de las sesiones sobre
escritura creativa. La inseguridad de que los alumnos no logran expresarse
correctamente 0 que no estimularan su creatividad por compartir sus ideas con

otros, era lo que mas me atemorizaba.

Sin duda, la interaccion con otros fomenta la creatividad, amplia los caminos. Debe
comprenderse que como en cocina, podriamos proporcionar los mismo ingredientes
a cada alumnos y quiza cada uno de ellos creard un plato distinto o, incluso el
mismo, pero con un sazon diferente. Por afladidura se encuentran los ejemplos, que
pudieron ser una gran guia para la creacion de los diversos cuentos, pues aunque
las indicaciones fueran claras, recibi distintos tipos de historias. Reitero como
recomendacion, utilizar un ejemplo de lo que se debe entregar siempre sera
indispensable y no dudar que eso pueda aminorar la creatividad del alumno, al

contrario, guiara sus ideas.

La intervencion de Las galletas envenenadas, como en su debido momento indiqué,
fue mi estrategia favorita. Fue el cambio notorio y radical de mi grupo de alumnos.
No solo desperté la creatividad de los alumnos, ademas di6 paso a la confianza

para compartir lo que se estaba escribiendo.
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Destaco como recomendacion, la idea que propuse en la introduccion, donde
menciono que no se deben trabajar de manera separada las cuatro habilidades
comunicativas, pues durante esta sesién se comenzé con la narracion de una
historia. Creo que esto hizo la diferencia, pues al terminar se propicid un momento
de oralidad donde los estudiantes compartieron sus ideas con respecto a la historia.
Hasta este momento ya se habian trabajado la escuchay la oralidad y, era momento
de la escritura. Quiza al final, al compartir los textos se fomento la lectura, pero creo
gue hubiera sido adecuado que se proporcionara una copia de la historia que se

narro.

Considero que esta idea que un principio implementé no la tomé del todo en cuenta
al momento de la elaboracién de mi plan de accion, pues al final de cuentas mi
documento se centraba en escritura creativa, y esto fue un pequefo error, que quiza
al tomarse en cuenta, hubiera potenciado el desarrollo y el aprendizaje del
estudiantado.

En cuarto lugar, con la estrategia de Si el abuelo volviera a ser nifio retomé la
importancia del uso de ejemplos en los alumnos, al menos en este caso en
particular, la necesidad de un ejemplo se vio reflejada en los textos entregados y
sobre todo en la confusion al momento de escribir. Aunado a esto, aprendi la
influencia que tienen las indicaciones que se proporcionan, no solamente por la
parte en la que se otorgan los pasos a seguir para la realizaciéon de la actividad, sino
por los detalles que se proporcionan dentro de estas. Pues, estos detalles sirven
precisamente para ofrecerle mas elementos al alumno con los que pueda construir

una historia.

Luego, en la quinta intervencion, con la estrategia Las flores de Bach, pude ver
tangible el cambio de perspectiva que tuvieron los alumnos sobre su definicion de
escritura. No hubo algo tan satisfactorio como el momento de debate sobre si es un
festejo o una conmemoracion el dia de la mujer, o la sonrisa pintada en cada rostro,
como si en ese momento se hubieran convertido en poetas de tantos afos,
inspirandose en incluso el soplido del viento. Sé que la perfeccién de los grandes

escritores no se da solo por la espontaneidad, sino de un complejo proceso que
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logre representar una obra de arte. Sin embargo, el jugar con la inspiracion
espontanea, fue un deleite para el alumnado, y fue comprobado cuando
euforicamente cada uno llevd hasta mi sus poemas. Ahora puedo comprobar que
no solo los textos narrativos sirven para despertar el interés por la escritura en los
alumnos, aun cuando es el género literario al que mas se tiene apego. Por lo tanto,
mi recomendacién queda plasmada en recordar que explorar otros géneros y
subgéneros literarios no debe propiciar miedo, al contrario, se debe experimentar

para aprender.

En mi sexta sesion, El nifilo como protagonista, observé la influencia de los juguetes.
Quiz& en la segunda sesion se abordd como tal el uso del juguete, no quise explicar
si no hasta ahora, la relevancia de este. Durante la segunda sesion solo se propicio
el uso de la memoria, no fue hasta esta sesion que se utilizaron juguetes para

impulsar tanto la observacion como la memorizacion y la descripcion.

Yo creo que el uso de juguetes en educacion secundaria podria verse absurdo
desde diferentes perspectivas, sobre todo si se aborda otro tipo de enfoque, a pesar
de esto, el uso de estos encendié de manera natural la creatividad de los alumnos.
No habia notado cuando dejé de ser tan creativa, hasta ahora que noté que en la
mayoria de las aulas de educacion secundaria los juguetes no soy un instrumento
o herramienta a utilizar para el desarrollo de la clase, la tecnologia nos ha
desbordado y nos mantienen en una monotonia aburrida, que en pocas veces se
logra un aprendizaje significativo, hablo desde la experiencia como alumna y

docente en formacion.

Usar juguetes para tocarlos, verlos, admirarlos, jugar con ellos e inventar historias
es sin duda una gran estrategia para favorecer la escritura creativa, mi
recomendacion permanece en el uso de las fabulas, pues en mi intervencion
identifiqué que estas ayudan a la creacion de la identidad personal, familiar y social,
donde ademas el uso uso e identificacion de valores juega un papel muy importante
para el desarrollo de cada estudiante. Es aqui donde comprendi plenamente que
cada actividad que se propone en clase no debe quedar al aire como un

conocimiento mas, sino como aprendizaje que pueda ponerse en practica fuera de
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la escuela. Tal vez la escritura de fabulas no es algo que se haga en la rutina de

cada dia, pero si el uso de valores que nos ayuden a discernir el bien del mal.

Finalmente, en la séptima estrategia titulada Paseando por las letras de la ciudad,
me arriesgué a crear una estrategia basada en el libro que se titula de manera
similar. Realmente la actividad no resultd6 como queria. Debi seguir mi instinto
cuando creaba la secuencia, pues algo dentro de esta no me convencia al cien por
ciento. Esta inseguridad fue quiza la parte trascendental que marco el fracaso de
esta estrategia. Aunado a ello, otros factores, que se vieron involucrados mas con
mis decisiones, que con el ambiente de la clase. Principalmente el tipo de texto que

utilicé, pues me habia confiado del aprendizaje en mi formaciéon normalista.

Por lo tanto, la recomendacion es que para esta estrategia se busque otro
subgénero literario y se experimente con las caracteristicas que ofrece, pues el
contraste que se hace al utilizar fotografias de murales o incluso paisajes de la
ciudad en que se habita, favorece la diversidad cultural, la memoria colectiva y la

identidad nacional, social, individual y comunitaria.

Por cierto, otro aspecto que encontré, el cual debo mejorar en mi practica, es el uso
diversificado de estrategias para la revision y acompafiamiento del proceso de
escritura de los alumnos. Durante la préactica fue complejo dar un seguimiento total
a cada uno de los cuarenta y seis estudiantes, sin embargo, me llena de alegria
reconocer que mejoré mi habilidad para aprender el nombre de cada uno, ademas
de su forma de trabajar y las caracteristicas particulares en su interaccion y
participacion en clase. Esto fue favorable en el momento de leer las creaciones,
pues quiza no podia ocuparme de las necesidades de todos durante la sesion, pero

asi podia ver el avance o retroceso que tuvo cada alumno respecto a sus textos.

En su debido apartado, elegi dos competencias (una genérica y otra profesional)
para abordar y desarrollar en mi practica. Con ellas me exhorté a mejorar la practica,
desde la solucion de problemas y la toma de decisiones utilizando el pensamiento
critico y creativo; y el disefio de procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo
con los enfoques vigentes del Espafiol, considerando el contexto y las

caracteristicas de los estudiantes para lograr aprendizajes significativos.
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Estimo que con lo que he presentado en cada apartado, sobre todo en este, observo
un desarrollo y dominio de estas dos competencias; donde el pan de cada dia fue
tomar decisiones, que aunque parecieran muy pequefas influyeron en el avance de
este documento como en la mejora de la préactica, y siempre considerando el
contexto y las caracteristicas de mis alumnos. Ahora bien, estas competencias no
fueron el sinbnimo de una meta a llegar, yo las definiria como el instrumento con el

que se avanzara en el camino.

En resumen, puedo afirmar que trabajar con la escritura es sumamente complejo,
he abarcado una de las tantas cosas que se necesitan para ser un excelente o buen
escritor. Eso me hace reflexionar y sumergirme en la realidad de por qué la escritura
esté olvidada o bien, descuidada dentro del aula. Aunque, no se puede abordar una
problematica si nunca se tiene la iniciativa de hacerlo. En definitiva, se adhiere a mi
curriculum oculto y profesional el uso de la escritura creativa para motivar a los
alumnos y favorecer su produccién escrita, alin a pesar de lo complicado que esto

resulte.

Ahora, después de este largo trayecto, concluyo que todo el avance y aprendizaje
no es mas que el reflejo de mi esfuerzo, dedicaciébn, compromiso y constancia,
teniendo siempre en mente, el suefio de una nifia que queria ser maestra y los
suefios de tantos alumnos que no son escuchados y que pueden encontrar en la
escritura, el refugio para poderse expresar, de la misma manera que aquella nifia lo

hizo y que ahora esta préxima a cumplir su suefio.
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VI. ANEXOS

Anexo 1
Croquis 1: ubicacion de la Escuela Secundaria General Graciano Sanchez Romao.

fuente : Google Maps

9 Escuela Secundaria

Graciano-Sanchez Romo
Visitados recientemente

N\

Soriana Hiper
V. Pamida ranidas @2 S P'aza_ Citadina
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Anexo 2

Lectura de la cual se basaron las preguntas del instrumento de diagndstico.

Bl

- v

@ é) = SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DEL ESTADO SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR
"9_’. necene BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

3‘: ,E bociand LICENCIATURA EN ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPANOL EN EDUCACION SECUNDARIA

DOCENTE EN FORMACION: AREL| RUBI ESPINOZA GAMEZ

YO Y EL IDIOMA ESPANOL

Instrucciones: Lee con atencién el siguiente texto y después responde las
preguntas =

LA BOBINA MARAVILLOSA. (Autor: Eduardo Zamacois)

Cuentan que hace mucho tiempo, existié un rey bondadoso y trabajador, pero que tenia un hijo muy perezoso y falto de
ilusiones, al que no le apetecia hacer nunca nada. No hacia mas que quejarse todo el rato y responder con malas palabras cada
vez que le ordenaban hacer una tarea:

— |0jala fuera ya mayor para poder ser rey y hacer lo que quisiera!
Pero un dia, el principe encontrd una bobina de hilo de oro sobre su cama y, para su sorpresa, la bobina le hablé:

- Soy una bobina especial. Represento tu vida, toda tu vida, desde el principio hasta el final. {Ves que sobresale un poco de hilo?
Son los afios que ya has vivido. Si tiras del hilo, tu vida avanzara. Debes tratarme con cuidado, porque el hilo que desenrrolles, no
podra volver a su lugar. Puedes tirar del hilo y pasar a otra etapa de tu vida si quieres, pero recuerda... los afios que saltes, no
volverdn. Piénsalo bien.

- |Maravilloso! — respondié asombrado el principe— Ademas siempre he querido ser mas mayor.

Asi que, sin pensarlo mds, tird de la bobina. |Se moria de curiosidad por saber si lo que decia |a bobina era verdad! Se mird en un
espejo que tenia en su cuarto y efectivamente, ya no era un adolescentes, sino un joven apuesto, de unos 20 afios. Pero de
pranto el principe pensé que con esa edad tendria que trabajar mucho, asi que decidid tirar un poco mas, y se hizo algo mas
mayor. Tenia unos 35 afios, una espesa barba y una corona en la cabeza... |Era rey!

— |Es la corona de mi padre! |Ya soy rey!— grité entusiasmado.

Pero el principe no estaba conforme, porque le entré curiosidad por saber cémo serian su mujer y sus hijos, y volvié a tirar de la
bobina. Y al Instante aparecio junto a él una hermosa mujer de largos cabellos dorados y cuatro nifios sonrosados.

- |Qué bella es mi mujer y qué lindos mis hijos!- se dijo el principe- Pero... {Cdmo serdn mis hijos de mayares?

Asi que el principe volvié a tirar del hilo y sus hijos de pronto crecieron. Eran unos hombres hechos y derechos. Entonces es
cuando se dio cuenta de su error. Se mird al espejo y vio un hombre anciano, enjuto, encorvado de pelo blanco y rostro
consumido.

- [No! ¢Qué es esto? - dijo entonces el principe- |Soy un anciano decrépito! — dijo entonces angustiado.

Mird la bobina y vio que ya quedaba muy poco hilo. Su vida estaba llegando a su fin. El principe intentd enrollar de nuevo el hilo,
totalmente desesperado, pero no pudo.

- Te adverti- dijo la bobina- Y no me hiciste caso. Ahora no hay vuelta atrds y toda tu vida se ha esfumado. Has desperdiciado tu
vida y ahora debes acabar...

El viejo rey asintié. Cabizbajo, salié al jardin para vivir sus Gltimos minutos de vida. Bajo el sol de primavera y entre arboles
repletos de flores, el rey murié.
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Anexo 3

Texto de muestra numero 1 de la transformacion del cuento leido (ANEXO
1) auna carta.
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Anexo 4

Texto de muestra numero 2 de la transformacion del cuento leido (ANEXO
1) auna carta.

.
o ~
Foly bijosh Coro Q1¥imo. caro
= > g o = ‘ :
(OMme nto Qf,-r e olGUr N Mmend
I
Heed B | =
e ‘w’, ¢ O\C - v ha Lgb pg C€ i'6 ¢r >
3, - esgo LE,OL).'LL(D less opa coe gt .
¥ ro  ti, ] s AP BRI , |
l er Cc U ’/-7')/ 1\ 200, pu |
) ]
J(\ 3§ g Ny / | )
”.7\(1 = PJ'C:" oy D(Bﬂ J C\[‘\(F" ~ ——
N i < ’| *
! "Q Uivrcei Ar St Y o Voagnr >xbe: v e | ‘
. . b . )
/
“n %
< C - > A
A ( (” "‘)\‘;. 2 &
\ S
v 1 v
Su 0adre

140



Anexo 5

Texto de muestra numero 1 de la transformacion del cuento leido (ANEXO

1) a una noticia.
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Anexo 6

Texto de muestra numero 2 de la transformacion del cuento leido (ANEXO

1) a una noticia.

L Eapth . vnd) pekeds
= | ey ha  riceste. Se des, >
‘le"f‘ S5€  Sate es ; )
cle  hilo dorerelo " kol gy il B

t

Anexo 7

Texto de muestra niumero 1 de la transformacion del cuento leido (ANEXO

1) a un cuento nuevo.
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Anexo 8

Texto de muestra nimero 2 de la transformacion del cuento leido (ANEXO
1) aun cuento nuevo.
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Anexo 9

Esculturas de plastilina realizadas por los alumnos, las cuales fueron las
seleccionadas para inspirar la creacion del primer texto literario con la

estrategia de escritura creativa “Moldeando mi cuento”.
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Anexo 10

Imagen con las indicaciones que guiaron la primera estrategia de escritura

creativa.

g

ACTIVIDAD DE ESCRITURA
CREATIVA 1:

INSTRUCCIONES:

Escribe un cuento inspirado en las esculturas que acabas de observar. Tu decides
qué representa cada imagen, ya sea que en el caso de la “estrella” tu veas una
estrella de mar o incluso una pinata. La extension de tu cuento debe ser de minimo
una cuartilla.
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Anexo 11

Produccién escrita que muestra como se escribié con letra grande y separada

para asi formar una cuartilla.
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Anexo 12

Produccién escrita que muestra el ejemplo de uno de los alumnos que agrego

una lista descriptiva para dar a entender a los lectores lo que cada escultura
represento para é€l.
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Anexo 13
Produccion escrita que muestra la complementacion del texto con imagenes
de apoyo.

IR ;

29/ (/74

A

t
’
3

. &) N0 K\\O

‘Bl verco de  \as tovemus A URISCE —

Hu\w\«\ O ver,en v gD \eHeat0, 00 \u?)u‘t

aonde  \as QO‘(“\.\S de PIUSRLAG  CO00IEEN G . En e
CentO de efe rvewrO UG ona. estiel o, una  estiell -

Q. arude |y conesar e Wormieara @y delo  socdoeo  del
A YEWNe N w8 lonllo espeaal f gesaic de s gpenda Rof

Foos, eshie QL <onaa con Ywis una Qe onenYU@-Un i ivaes

MRS Pofeaii 9oy el XTo de  CaDiesS 4 oo MO QA Swesa ,ufa
FeSeeNG C%\;‘q Con €\ CoegD de NUHLS® Y [de\e SN SIS oS i
e recho o F\m:‘.j-bhtn(n e conYO QUE . noolo. otde (&
Mores  de un - SeeNe (‘\Q‘:\_SLC\ o L Ceove <GRC
Csiooharoat o coxaton @ plostiline: 10SQ, caue & CorCs
emrt on Q o c;&hef‘ \o enonhiaia /1Nt \qc\dosj

- W Mwe

Qivenin SeCens emgte el
o codton  coges. B su

eshellita

= < 3 X0 O ; %
donde.  Coveno SR " 'Q\‘w\cf\Q‘DlS‘
s¢ movia (oo %‘UCQ
JescocRiodu Pere & bt
o @ ©weoh
el e e

cgante  ¢pe
expwn o2 ceost1O ) ‘
eaN0 mpduWCS-\,eb PO s \
O\Q\ic.o@do\ei (;*ﬁ e\ LEAAGARNO qodt

ae RIS
S copatoe

CRacR).. EOach /S0~ CA-\E . ,
CA—<O . . Gueemn (€9 -
ogten  Jrandes 5N Latel »_ ede  enyonces as P
i OWTON X5 viskds

o NS 53 Jes
torsD NS ena0 ORI ' oaili@s et 0T

o DT, e L i LS
MJ(% ’ée ta?’?graﬂ\fm AUgcls &

¢ uks
i bofe & T

o\ O
< o tus Cornus ot & N

oM
So\onuwsqwm

WSS T UTITTTL L 4

147



Anexo 14

Produccion escrita que demuestra la decoracion y presentacion de su

trabajo.
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Anexo 15

Producto de la segunda estrategia de escritura creativa “El juguete como
personaje”
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Anexo 16

Producto de la tercera estrategia de escritura creativa “Las galletas

envenenadas”
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Anexo 17

Producto de la tercera estrategia de escritura creativa “Las galletas

envenenadas”
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Anexo 18

Producto de la cuarta estrategia de escritura creativa “Si el abuelo volviera a

ser nino”.
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Anexo 19

Producto de la cuarta estrategia de escritura creativa “Si el abuelo volviera a

ser nino”.
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Anexo 20

Producto de la quinta estrategia de escritura creativa “Las flores de Bach ”.

Muestra de los varios alumnos que entregaron distintos versos para que yo

seleccionara uno.
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Anexo 21

Producto de la quinta estrategia de escritura creativa “Las flores de Bach ”.

Muestra de los varios alumnos que entregaron distintos versos para que yo

seleccionara uno.
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Anexo 22

Producto de la quinta estrategia de escritura creativa “Las flores de Bach”.

Muestra del poema final con el detalle que se agregé para darlo como regalo

a su mama.
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Anexo 23

Producto de la quinta estrategia de escritura creativa “Las flores de Bach ”.

Muestra del poema final con el detalle que se agregé para darlo como regalo
a su mama.
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Anexo 24

Producto de la quinta estrategia de escritura creativa “Las flores de Bach ”.

Muestra de texto que no corresponde con las indicaciones sefialadas.
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Anexo 25

Producto de la sexta estrategia de escritura creativa “El nifio como

protagonista ”. Ejemplo de titulo 1:

Anexo 26

Producto de la sexta estrategia de escritura creativa “El nifio como
protagonista ”. Ejemplo de titulo 2:

Anexo 27

Producto de la sexta estrategia de escritura creativa “El nifio como
protagonista ”. Ejemplo de titulo 3:

159



Anexo 28

Producto de la sexta estrategia de escritura creativa “El nifio como
protagonista ”.
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Anexo 29

Producto de la sexta estrategia de escritura creativa “El nifio como

protagonista ”. Ejemplo de fabula con nombres de comparieros del grupo, de
los cuales se hizo burla durante la sesion:
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Anexo 30

Producto de la séptima estrategia de escritura creativa “Paseando por las

letras de la ciudad”.
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