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Introduccion

En la actualidad dentro de las escuelas se vive una problematica de gran interés para los
agentes educativos, ya que no solo tiene relevancia en la educacion, sino fuera de ella,
teniendo repercusiones en la vida social de los adolescentes. La problematica de la que se
habla es la lectura, especialmente la falta de dominio de la comprensién lectora.

Es asi como se tomo la decision de trabajar con dicho tema, por medio de
intervenciones, en lo cual mas adelante se profundizara. La escuela donde se realizo la
investigacion es la Escuela Secundaria General “Potosinos llustres”, tomando a los 37
estudiantes de primer grado grupo C como participantes en tal investigacion. El objetivo es
claro, favorecer la habilidad de comprension lectora en los estudiantes por medio de
intervenciones de lectura.

Plantear todo el trabajo resulté todo un reto, ya que se debia de conocer la situacion
real de los estudiantes, por lo que como primer pasoé a disefiar y aplicar un instrumento
diagnéstico que permitiera conocer en qué nivel o estado se encontraba el grupo de 1C
respecto a la habilidad de comprensién lectora.

La autora Condemarin, M (s, f) menciona que conocer los niveles de habilidad lectora
de los alumnos le permite al profesor seleccionar los materiales adecuados para que ellos
sigan desarrollando y expandiendo sus intereses y su nivel de informacién, a través de la
lectura.

Al tener esto en claro y después de conocer el nivel de comprension lectora se realizé
un protocolo de intervencion para actuar en torno a la problematica, para lo cual se tomo la
decision de centrarse en el nivel inferencial y critico de la comprension lectora. Esto porque el

diagnostico demostrd que los estudiantes presentaban un dominio del nivel literal.



A continuacion, se describe la forma en la que se compone este trabajo de titulacion,
mostrando cada capitulo y el proceso que llevo a cabo para realizar una investigacion
pertinente:

En el primer capitulo se encuentra el planteamiento del problema, dando respuesta al
cuestionamiento base que se pretende solucionar con la presente investigacion. Ademas, se
agrega la justificacion aludiendo a los beneficios que trae dicha investigacién al campo de la
Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espafiol en educacion Secundaria, asi mismo a la
educacion Normal y nacional.

De igual manera se integran los objetivos que guian y ayudan a construir la
investigacion, para llevar un rumbo fijo, seguido de las preguntas de investigacion, que
permiten delimitar el tema de estudio para centrarse en el objetivo, como previamente se
menciono.

También integra la hipotesis, anticipando una posible respuesta o explicacion a la
investigacion realizada. Seguido de las variables y de la presentacion de los participantes y
sujetos, mencionando el contexto social, escolar y aulico que envuelve a la poblacién
estudiantes con la que se trabaja.

En el segundo capitulo se muestra el acercamiento tedrico al tema de comprension
lectora, reuniendo la informacion que esta estrechamente vinculada con el tema de estudio. Se
describen conceptos basicos, por ejemplo, qué es leer y lectura. Asi mismo se reiunen modelos
y estrategias de comprension lectora, con el fin de enriquecer la investigaciéon con el mayor
conocimiento del tema.

Continuando con el capitulo tres, este plantea el proyecto de intervencion del trabajo de
tesis donde se presenta el despliegue de las actividades que se utilizaran dentro de la
investigacion. Dichas actividades se fundamentan en estrategias de Isabel Solé y otros autores

quienes tienen contribuciones acerca del tema de interés.



En este capitulo se integran las herramientas y aparatos utilizados para llevar a cabo
las seis intervenciones de lectura y comprension lectora. Mostrando los resultados obtenidos de
las intervenciones, las cuales fueron divididas en dos, la primera parte se centré en el nivel
inferencial y la segunda en el nivel critico.

En el cuarto capitulo se muestran las conclusiones de todo el proceso de investigacion
que se llevé a cabo, resaltando los hallazgos obtenidos a partir de la intervencién, se presentan
las reflexiones finales acerca de la habilidad de comprensién lectora. Se agrega el listado de
las referencias bibliograficas que fueron consultadas para enriquecer la investigacion, donde se
utilizaron libros, articulos, revistas entre otros documentos académicos. Por ultimo, se integran
los anexos, integrado por los productos, materiales, asi como los instrumentos utilizados a lo
largo de la investigacion.

Es de esta forma como se organiza el presente documento, teniendo en claro los
objetivos establecidos para llevar a cabo la investigacion y buscar construir en el favorecimiento
de la habilidad de comprensién lectora. La cual siempre sera de interés tanto educativo como
publico, buscando constantemente su mejora, todo esto por medio de investigaciones futuras

de la mano de futuros investigadores.
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Capitulo 1. Acercamiento metodolégico

A continuacién, se muestra el primer capitulo de este documento, donde se realiza el
planteamiento del problema de la investigacion, ademas de exponer el instrumento diagnéstico
que se utilizé para recabar los datos sobre el nivel de comprensién lectora en la que se
encuentran los estudiantes. Por otro lado, se muestra la justificacion del tema y del porqué de
su preocupacion a nivel Licenciatura, Normal y Licenciatura.

Este capitulo es muy importante ya que es el punto de partida de la investigacion, se
establecen los objetivos tanto generales como especificos, preguntas de investigacion e
hipétesis. Otorgando un rumbo fijo en la investigacion, planteando asi un limite al cual ajustarse

durante el proceso, lo cual es crucial para poder alcanzar con éxito los objetivos planteados.

1.1 Planteamiento del problema

En las escuelas suele encontrarse diversas problematicas, pero existe una que aun con
el paso de los afios sale a relucir, esta es la falta de comprension lectora. Los docentes se
percatan de esto, pero es preciso hacer hincapié en solucionarla o trabajar en torno a ella de
manera eficaz, ya que la habilidad de comprender es necesaria en cada aspecto de la vida de
las personas.

Solé (2012) remarca que es necesario aprender a leer para aprender, para pensar, para
disfrutar y para ello se requiere un excelente nivel de comprensién lectora con el fin realizar una
buena lectura.

Es por ello por lo que la presente investigacion se enfoca en la problematica de
comprension lectora, especificamente en los niveles inferencial y critico en un grupo de primer
grado de secundaria. En el cual se detectd que los estudiantes presentan problemas al
momento de comprender un texto, ya que no logran interpretar el significado e inferir a partir de

la lectura.
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Se busca fortalecer la habilidad de comprensién lectora en los estudiantes a través del
acercamiento a la lectura, para que sean capaces comprender, reflexionar y analizar la
informacion que se les presente en los textos. Contribuyendo a que adquieran el dominio de un

adecuado nivel de comprension lectora.

1.2 Diagnostico sobre los niveles de comprension lectora

Para conocer en qué nivel de la comprension lectora (literal, inferencial, critico) se
encuentran los estudiantes de 1C de la secundaria Potosinos llustres, se aplicaron tres
instrumentos diagndsticos, cada uno enfocandose a un nivel. El aplicar el diagndstico me
permite tener una pauta, para comenzar a intervenir en dicha problematica a través de
actividades que posibiliten poder favorecer la comprensién lectora.

Segun la etimologia griega, el diagndstico “es el proceso a través del cual conocemos el
estado o situacion en que se encuentra algo o alguien, con la finalidad de intervenir, si es
necesario, para aproximarlo a lo ideal” (Lucchetti & Berlanga, 1998). Este es el primer
acercamiento para conocer qué es lo que pasa en el aula segun nuestro tema de estudio, para
posteriormente poder realizar un plan de accién que permita la asignacion de recursos acorde a
las prioridades, las estrategias de accién y el conjunto de medios e instrumentos que se van a
utilizar para alcanzar las metas y objetivos propuestos. (Ander & Aguilar, 2005). Es por ello por
lo que el diagndstico es sumamente importante.

Con el grupo de 1C, el instrumento diagndstico que utilicé se dividié en tres partes
(imagen 1), segun los tres niveles de comprension lectora, para cada uno se utilizé una lectura.
Estas difieren en su extensién y dificultad segun avanza el nivel, de igual modo, el instrumento

anexaba un cuestionario, para evaluar la comprensién de los estudiantes hacia el texto.
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Imagen 1. Instrumentos diagndsticos utilizados

Se asigno los viernes para poder aplicar el instrumento, quedando las fechas de la
siguiente manera:

- 11 de octubre de 2024: instrumento diagndstico literal

- 18 de octubre de 2024: instrumento diagnostico diferencial

- 23 de octubre de 2024: instrumento diagndstico critico

El grupo de estudio esta conformado por 37 estudiantes, en las sesiones destinadas al
diagnostico estuvieron presentes todos en su mayoria, las cuales se llevaron a cabo los
viernes. La clase de la asignatura de espafiol es a ultima hora, esto influia en que los
estudiantes se encontraban decaidos y cansados. A partir de esto se traté de hacer una

actividad integradora al inicio, con el fin de que el grupo se despejara para el diagnéstico.
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Cuando les expliqué a los estudiantes que algunas actividades se centraran en la
lectura, se mostraron un poco abrumados porque se trata de leer. Dijeron que hacer esto era
muy tedioso y que no les gustaba. Elegi mostrarles en qué consistian los diagndsticos y el
propésito de estos, de este modo observé que tuvieron mas disposicién por el trabajo.

Al aplicar los diagndsticos observé lo que hacian mis alumnos al momento de leer,
primero di las indicaciones generales, por ejemplo, que podian escribir con lapiz, utilizar el
lapicero y que tenian toda la sesién para dedicarla a la lectura. Después expliqué que la
intencion era que realmente se concentraran en lo que estaban haciendo y respondieran
conscientemente el examen diagndstico, con el fin de obtener los resultados mas cercanos a la
realidad.

En los tres diagndsticos siguieron el mismo patrén de comportamiento cuando les
entregaba la lectura, primero algunos observaron la lectura, su extension, leyeron el titulo
nuevamente, aunque ya lo habiamos hecho, le dieron la vuelta a la hoja cuando era una lectura
larga y dialogaban entre ellos sobre ella.

Aun cuando ni siquiera la habian leido, solo para compartir sus primeras impresiones,
esto lo hacian para poder identificar los componentes y la intencionalidad de un texto, revisar
globalmente su contenido para forjarse una idea de este a través de la observacion de titulos,
subtitulos, subrayado de palabras, imagenes y mapas, entre otras claves (Hoyos & Gallego
2017).

Al comenzar a leer me hicieron una pregunta sumamente importante y a la vez
interesante “4 podemos subrayar?”, mi respuesta fue positiva y ellos lo hicieron, me explicaron
que si hacian eso les permitia retener mejor la informacién, asi como encontrarla (Imagen 2).

El subrayado favorece el estudio activo y permite recordar los contenidos mas
interesantes de una determinada lectura (Jara et al. 2021). Esta técnica ayuda a comprender

eficazmente un texto y es una de las que los estudiantes y todas las personas estan
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familiarizadas desde sus inicios en la escuela, por su simplicidad en resaltar ideas con distintos

colores.

Imagen 2. Textos subrayados.

Nivel literal
A continuacién, se muestran los resultados obtenidos en el primer instrumento

diagnostico, que pertenece al nivel literal de comprension lectora. Fue aplicado a 33
estudiantes de 1C y se utilizd un texto expositivo (texto 1) sobre la Mariposa monarca, en dicho
texto se presenta informacion explicita, la cual es destinada para que el alumno la identifique

facilmente, para poder responder el cuestionario satisfactoriamente.
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Texto 1.

Mariposa monarca, la fascinante migracion de una especie en peligro

Las mariposas monarca (Danaus plexippus) se encuentran en muchos paises del
mundo, entre ellos Espafia, Portugal, Reino Unido, Australia o Nueva Zelanda, sin
embargo, las mas conocidas son las que viven en América del Norte. Cuando las
temperaturas descienden y los dias empiezan a acortarse, las mariposas de esta
subespecie (D. plexippus plexippus) se trasladan de Estados Unidos y Canada a zonas

mas calidas del planeta, en las que pasan el invierno.

El 5% de la poblacién norteamericana de mariposas monarca vive al oeste de las
Montanas Rocosas e hiberna en la costa de California. EI 95% restante vive al este de la
cordillera y en otofio migra hasta los bosques de oyamel del centro de México, donde
pasa los meses mas frios. Durante este viaje, las mariposas monarca se reunen en
grandes grupos Yy siguen las rutas de miles de kildmetros trazadas por generaciones
anteriores hasta llegar a los lugares de invernada. Meses después, cuando la primavera
eclosiona, las monarcas realizan el mismo trayecto de vuelta, regresando a Estados

Unidos y Canada, donde se reproducen.

La generacion de mariposas monarca que nacen entre finales de verano y
principios de otofio es conocida como generacion "matusalén”, ya que dichas mariposas
pueden vivir hasta nueve meses y realizan el ciclo completo de migracion, es decir, el

viaje de ida y vuelta. En cambio, las otras generaciones viven Unicamente 24 dias.

Una especie en peligro de extincién
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Segun datos de la UNIC, la principal autoridad mundial sobre el estado de la
biodiversidad, esta especie de mariposas ha disminuido entre un 23% y un 72% en los
ultimos 10 afios. Entre 1914 y el 2021, la poblacion occidental de mariposas monarca
(las que viven al oeste de las Montanas Rocosas) descendié un 99,9%. Por otro lado,
entre 1996 y 2014, la poblacién oriental de mariposas monarca (las que viven al este de

las Montafias Rocosas), se redujo un 84%.

Desde que se monitoriza la migracién de estos insectos, el mayor registro
poblacional se dio en 1996, cuando las monarcas ocuparon 18,7 hectareas de las areas

de hibernacion. En 2014, en cambio, solo se extendieron a lo largo de una hectarea.

Los factores que estan llevando a las mariposas monarca al borde de la extincién
son muy diversos. Por un lado, esta la destruccion de los habitats boscosos en los que
pasa el invierno. Por otro, el uso de insecticidas en territorios y campos de cultivo que las
mariposas atraviesan durante su migracion, unos productos quimicos que afectan a
todos los insectos, no unicamente a las plagas que podrian ser perjudiciales para la
cosecha. También les ha afectado la reduccion del algodoncillo, la planta en la que las
mariposas depositan sus larvas y de la que se alimentan, tanto por el uso de insecticidas

como por haber sido retiradas de muchas zonas, al ser consideradas maleza agricola.

A todo esto, se le suma el cambio climatico y el aumento de fendmenos
meteoroldgicos dramaticos, como la sequia o los huracanes, que perjudican a las
mariposas monarca tanto en sus habitats como durante la migracion. En vista de la
alarmante situacion en la que se encuentra la mariposa monarca, durante los ultimos
afios se han llevado a cabo varias iniciativas para evitar su extincion. En 2008, por

ejemplo, la UNESCO declaré Patrimonio de la Humanidad la Reserva de la Biosfera de la
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Mariposa Monarca, situada en el centro de México, garantizando la proteccién de las
57.259 hectareas de superficie de bosques de oyamel en las que se resguardan las
mariposas monarca durante el invierno. Cada ano, estos santuarios no sélo reciben a las
mariposas sino también a los cientos de visitantes que acuden a la reserva a contemplar

el fascinante espectaculo de la migracién de las monarcas.

Por otro lado, en Estados Unidos y Canada se ha fomentado la siembra de
corredores de algodoncillo autéctono para ayudar a que las mariposas prosperen durante

la temporada de reproduccion, creando habitats beneficiosos para estos insectos.

Mas alla de las acciones de los gobiernos y de los equipos cientificos que
contintan estudiando y rastreando las poblaciones de mariposas monarca, gestos tan
sencillos como plantar flores en en la terraza, cerca de una ventana o en el balcén,
pueden ayudar no solo a las mariposas sino también a otros polinizadores, como las
abejas o los abejorros. De esta manera, también las pequefias acciones pueden ayudar

a garantizar la conservacion de los seres que habitan la Tierra. (Palomar, 2024)

En el cuestionario que pertenece al nivel literal, se dio respuesta a preguntas que
responden al: ";qué?”, “squién?", "; donde?", " cuando?", lo cual tiene el propdsito de que los
alumnos identifiquen la informacion en el texto sin necesidad de buscar entre lineas, solo es
cuestion de realizar una lectura consciente para poder responder a las preguntas planteadas.

Al observar las imagenes 3 y 4, se puede observar la respuesta dada a estos tipos de
preguntas, los diagndsticos expuestos corresponden a dos estudiantes distintos, el estudiante
de la imagen 4 utilizé el subrayado, para identificar informacién, pero obtuvo un resultado
desfavorable, mientras que el estudiante de la imagen 3, no lo hizo, aun asi, pudo recuperar la

informacién mas importante del texto.



Imagen 3. Ejemplos de preguntas, nivel literal.

Imagen 4. Ejemplos de preguntas, nivel literal.
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Este diagndstico solo fue respondido por 34 alumnos, ya que el resto se encontraba
ausente, a continuacion, se muestran los resultados dados por el analisis a las respuestas en el

instrumento diagnéstico:

Comprension lectora (nivel literal)

14

Cantidad de estudiantes
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Imagen 5. Resultados del diagndstico nivel literal

Los resultados nos muestran que el 40% de los alumnos alcanzaron un rango entre 0 y
50 puntos en la evaluacion del diagnéstico, mientras que el 25% se mantuvo en un puntaje de
60 y 75 representando la media en el nivel literal y s6lo el 35% de los alumnos estuvo en el
puntaje mas alto del nivel literal, alcanzado un rango entre 80 y 100 puntos.

La lectura era sencilla y facil de comprender, se observd que varios estudiantes se
apoyaron del resaltado de palabras clave, para identificar mas facilmente mis datos dados, ya

que se trataba de un texto informativo, en el que aparecian datos.
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Nivel inferencial
Siguiendo con la linea de niveles, es turno del nivel inferencial, en esta ocasion, se requeria
una lectura mas enfocada en el texto y en lo que esta pasando en su trasfondo, para poder dar
una respuesta mas oportuna a las preguntas del instrumento diagndstico, fue aplicado a 28

estudiantes, utilizando un cuento literario (texto), titulado “La arana pollito” de Horacio Quiroga.

Texto 2.

La araiia pollito - Horacio Quiroga

Esta gran arafa se llama asi, segun la etimologia popular, por su capacidad para atacar
y devorar un pollito. No es facil, sin embargo, que pueda hacerlo. Ni sus costumbres ni sus
fuerzas se lo permiten con éxito. Mas facilmente se ha de contentar con insectos de su familia,
a semejanza de todas las arafias. Sus dientes, sin embargo, no son cosa de despreciar, ni aun
por un ser humano, conforme se vera por el siguiente ejemplo: un hombre que yo conocia,
envejecido en la dura vida del extremo nordeste de la republica, no habia perdido a sus afios la
costumbre de reirse cada vez que oia hablar del veneno de la arana pollito.

Este hombre habia sido mordido dos veces por tantas yararas, y una vez por una
serpiente de cascabel. En la mitad de su vida, un rayo le habia arrancado todos los dientes
superiores. Debido, sin duda, a esta familiaridad con los acontecimientos de volumen, el
hombre resistiase a admitir el peligro que encarnan los vellosos y curvos dientes de la arafia
pollito.

- Yo he visto mas de mil en mi vida - decia-. Y todas aplastadas de patas contra el
suelo.

Yo sabia en esa época de dos endurecidos peones de monte, que se habian

desmayado instantdneamente al ser mordidos por esa arana.
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- Dos miedosos, nada mas; (él sabia bien que no eran miedosos) - decia riendo nuestro
incrédulo.

Pues bien; supe una mafana que dicho hombre acababa de ser visto sentado junto al
fogdén con una vincha mojada sobre la frente, quejandose bien alto mientras se balanceaba en
el banco.

Habia sido mordido por una arafa pollito.

Fui a ver a aquel escéptico, sin reirme en lo mas minimo, porque sospechaba que no
habia lugar a risa alguna.

- iMaldita basura! - me dijo inmediatamente el hombre mordido -. No puedo ni tomar
agua todavia... jY he aplastado miles y miles de esos bichos, le aseguro... Figurese que hace
un rato yo estaba aqui mismo... esperando que hirvieran porotos...cuando bien por encima de
mi cabeza una de esas arafias bajo del techo por el cafo de la escopeta... Yo la arranqué del
cafo por una pata, y en el aire senti que se me enredaba en los dedos...y me picd. En seguida,
en el momento mismo, vi todo azul... y senti que las piernas se me doblaban... Y casi caigo
sentado en la olla de porotos... jNunca crei, yo le juro, que uno pudiera perder tan de golpe las
fuerzas, y ver azul el barro!...

Los otros dos hombres mordidos por una arana pollito, de que he hecho mencion,
sufrieron igual sincope. Uno cayo desmayado con la mitad del cuerpo dentro del agua, y el otro
se desplomé sin sentido, a pleno sol de fuego.

Pero tanto el uno como el otro e igualmente nuestro conocido, no sufrieron mayores
molestias, salvo una ligera hinchazén de la parte mordida, y un atroz dolor de cabeza que los

hacia hamacarse gimiendo.
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El nivel inferencial demanda que los alumnos indaguen sobre el texto, para responder
preguntas como: ";qué paso?”, " qué significa?", " por qué?", " qué crees?" Y "ia qué se
refiere?" (imagen 6 y 7). Para responder los cuestionamientos los estudiantes realizaron una
lectura mas profunda del texto, ya que debian de ir mas alla de la informacién mostrada, para

llegar a deducir ciertos mensajes.

Imagen 6. Preguntas del nivel inferencial.



Imagen 7. Preguntas del nivel inferencial.

A continuacién, se muestran los resultados del diagndstico a nivel inferencial, obtenidos

con la resoluciéon de un cuestionario sobre la lectura, antes mencionada.

Comprension lectora (nivel inferencial)

Cantidad de estudiantes
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Imagen 8. Resultados del diagndstico nivel inferencial
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Analizando los datos se aprecia que el 55% de los estudiantes se encuentran en un
rango bajo de 0 a 50 puntos, por otro lado, el 30% esta en un rango medio de 60 a 70 puntos y
finalmente solo el 15% de los estudiantes alcanza el rango mas alto del nivel inferencial con un
puntaje de 80 a 100 puntos.

Al aplicar el cuestionario, es preciso recalcar que realicé una lectura grupal del texto, ya
gue esta era mas extensa y noté a los alumnos abrumados por leerlo, esta resulté bastante
positiva ya que se observé el interés del grupo por la lectura y ayudé a la comprension de este,
al ir leyendo el cuento hacia pequefias pausas para cuestionar a los estudiantes sobre la
lectura, para asegurar que me seguian en ella y sobre todo para verificar que la comprendieran.

El texto les resultd ameno, mas porque ya conocian al autor, lo que hice fue

preguntarles si recordaban que otro texto habiamos leido de Horacio Quiroga.

Nivel critico

Por ultimo, en el nivel critico, el cual es el mas avanzado de la comprensién lectora, solo fue
aplicado a 24 estudiantes, haciendo uso del cuento (Texto 3) del autor Mario Benedetti, titulado
“A imagen y semejanza”, en esta ocasion se tratdé de una lectura mas extensa y que requiere

un nivel mas alto para su comprension.

Texto 3:

A imagen y semejanza - Mario Benedetti

Era la ultima hormiga de la caravana, y no pudo seguir la ruta de sus companeras. Un terréon
de azucar habia resbalado desde lo alto, quebrandose en varios terroncitos. Uno de éstos le
interceptaban el paso. Por un instante la hormiga quedo inmovil sobre el papel color crema.

Luego, sus patitas delanteras tantearon el terron. Retrocedid, después se detuvo. Tomando sus
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patas traseras como casi punto fijo de apoyo, dio una vuelta alrededor de si misma en el

sentido de las agujas de un reloj. S6lo entonces se acercd de nuevo.

Las patas delanteras se estiraron, en un primer intento de alzar el azucar, pero
fracasaron. Sin embargo, el rapido movimiento hizo que el terrén quedara mejor situado para la
operacion de carga. Esta vez la hormiga acometio lateralmente su objetivo, alz6 el terron y lo
sostuvo sobre su cabeza. Por un instante parecio vacilar, luego reinicio el viaje, con un andar
bastante mas lento que el que traia. Sus compafieras ya estaban lejos, fuera del papel, cerca
del zécalo. La hormiga se detuvo, exactamente en el punto en que la superficie por la que
marchaba cambiaba de color. Las seis patas hollaron una N mayuscula y oscura. Después de
una momentanea detencion, termind por atravesarla. Ahora la superficie era otra vez clara. De
pronto el terron resbalé sobre el papel, partiéndose en dos. La hormiga hizo entonces un
recorrido que incluy6 una detenida inspeccion de ambas porciones, y eligio la mayor. Cargé

con ella, y avanzé.

En la ruta, hasta ese instante libre, aparecié una colilla aplastada. La borded
lentamente, y cuando reaparecio al otro lado del pucho, la superficie se habia vuelto
nuevamente oscura porque en ese instante el transito de la hormiga tenia lugar sobre una A.
Hubo una leve corriente de aire, como si alguien hubiera soplado. Hormiga y carga rodaron.
Ahora el terron se desarmo por completo. La hormiga cayd sobre sus patas y emprendio una
enloquecida carrerita en circulo. Luego parecio tranquilizarse. Fue hacia uno de los granos de
azucar que antes habia formado parte del medio terrén, pero no lo cargd. Cuando reinicié su
marcha no habia perdido la ruta. Pas6 rapidamente sobre una D oscura, y al reingresar en la

zona clara, otro obstaculo la detuvo.
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Era un trocito de algo, un palito acaso tres veces mas grande que ella misma.
Retrocedio, avanzd, tanted el palito, se quedoé inmavil durante unos segundos. Luego empezoé
la tarea de carga. Dos veces se resbalo el palito, pero al final quedé bien afirmado, como una
suerte de mastil inclinado. Al pasar sobre el area de la segunda A oscura, el andar de la
hormiga era casi triunfal. Sin embargo, no habia avanzado dos centimetros por la superficie
clara del papel, cuando algo o alguien movié aquella hoja y la hormiga rodd, mas o menos
replegada sobre si misma. Sélo pudo reincorporarse cuando llegé a la madera del piso. A cinco

centimetros estaba el palito.

La hormiga avanzo hasta él, esta vez con parsimonia, como midiendo cada séxtuple
paso. Asi y todo, llegé hasta su objetivo, pero cuando estiraba las patas delanteras, de nuevo
corrio el aire y el palito rodé hasta detenerse diez centimetros mas alla, semi caido en una de
las rendijas que separaban los tablones del piso. Uno de los extremos, sin embargo, emergia
hacia arriba. Para la hormiga, semejante posicidon representé en cierto modo una facilidad, ya
que pudo hacer un rodeo a fin de intentar la operacién desde un angulo mas favorable. Al cabo
de medio minuto, la faena estaba cumplida. La carga, otra vez alzada, estaba ahora en una
posiciébn mas cercana a la estricta horizontalidad. La hormiga reinicié la marcha, sin desviarse
jamas de su ruta hacia el zécalo. Las otras hormigas, con sus respectivos viveres, habian
desaparecido por algun invisible agujero. Sobre la madera, la hormiga avanzaba mas
lentamente que sobre el papel. Un nudo, bastante rugoso de la tabla, significé una demora de

mas de un minuto.
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El palito estuvo a punto de caer, pero un particular vaivén del cuerpo de la hormiga
aseguro su estabilidad. Dos centimetros mas y un golpe resoné. Un golpe aparentemente dado
sobre el piso. Al igual que las otras, esa tabla vibré y la hormiga dio un saltito involuntario, en el
curso del cual, perdié su carga. El palito quedé atravesado en el tablén contiguo. El trabajo
siguiente fue cruzar la hendidura, que en ese punto era bastante profunda. La hormiga se
acercé al borde, hizo un leve avance erizado de alertas, pero aun asi se precipité en aquel
abismo de centimetro y medio. Le llevd varios segundos rehacerse, escalar el lado opuesto de

la hendidura y reaparecer en la superficie del siguiente tablén. Ahi estaba el palito.

La hormiga estuvo un rato junto a él, sin otro movimiento que un intermitente temblor en
las patas delanteras. Después llevo a cabo su quinta operacién de carga. El palito quedé
horizontal, aunque algo oblicuo con respecto al cuerpo de la hormiga. Esta hizo un movimiento
brusco y entonces la carga quedd mejor acomodada. A medio metro estaba el zocalo. La
hormiga avanzé en la antigua direccién, que en ese espacio casualmente se correspondia con
la veta. Ahora el paso era rapido, y el palito no parecia correr el menor riesgo de derrumbe. A
dos centimetros de su meta, la hormiga se detuvo, de nuevo alertada. Entonces, de lo alto

aparecié un pulgar, un ancho dedo humano y concienzudamente aplasté carga y hormiga.

Las preguntas utilizadas en los instrumentos diagndsticos apuntan a la reflexion del
lector, pues resaltan cuestionamientos como: “;qué opinas?”, “; qué crees?”, “; cémo podrias?”,
para buscar el analisis critico del texto y que los propios estudiantes reflexionen sobre lo que
acaban de leer, pensando en qué pudo haber pasado si ocurria otra cosa en la lectura e
incluso, reinventar otro final al texto si no gustaron de este.

En las imagenes 9 Y 10, se muestran algunos ejemplos de las respuestas dadas a los

cuestionamientos del nivel critico.



Imagen 9. Respuestas del instrumento a nivel critico

Imagen 10. Respuestas del instrumento a nivel critico.




29

Se analizaron los resultados obtenidos y se vaciaron en la siguiente grafica:

Comprension lectora (nivel critico)

Cantidad de estudiantes
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Imagen 11. Respuestas del instrumento a nivel critico

Del 100% de los estudiantes, el 25% de ellos entra en el rango bajo con un puntaje de 0
a 50 puntos. El rango medio con un puntaje de 60 a 75 es representado por el 35% de los
estudiantes, por ultimo, solo el 40% de la poblacién del grupo de 1C, alcanza el rango mas alto
del nivel critico de la comprensidn lectora, con un puntaje que oscila entre 80 y 100 puntos
obtenidos en el instrumento diagnadstico.

Al aplicar este diagnéstico, no se realizd una lectura grupal, pero si se hizo una
introduccion al texto, infiriendo de que podria tratar y que les decia el titulo, al finalizar la
lectura, varios de los estudiantes comentaron que les habia parecido el cuento y dialogaban
entre ellos sobre el final de este.

Después de haber aplicado los diagndsticos tengo mas seguridad al momento de

realizar actividades donde entra en juego la lectura y desde luego la comprension lectora,
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Fernandez (1991, como se citd en Iglesias, 2006) afirma que el Diagnéstico Educativo permite
llegar a un conocimiento mas preciso del educando y orientar mejor las actividades de
ensefianza-aprendizaje.

Esto desde luego es una ventaja para al planear las sesiones, porque conozco en qué
puntos enfocarse, por ejemplo, si en el nivel literal de comprensioén lectora, los estudiantes
tienen problemas para identificar datos en una lectura, la préxima vez utilizaré un texto en el
que haya este tipo de informacion y puedo ofrecer distintas estrategias que posibiliten que los

alumnos obtengan mejores resultados en las pruebas de lectura.
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1.3 Justificacion

La presente investigacion guarda gran relevancia en el ambito académico, ya que se busca
trabajar en torno a la comprensién lectora, siendo esta una habilidad necesaria para la vida, por
lo cual es importante su investigacion e intervencion. A continuacion, se revisara el porqué es
importante a nivel Licenciatura, Normal y Nacional la investigacion que se realiza sobre la

comprension lectora en estudiantes de secundaria.

Beneficio de la investigacion a nivel Licenciatura

La Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espafiol en Educacién Secundaria, plan 2018
tiene como propésito fundamental la formacién de profesores capaces de promover el
desarrollo de la competencia comunicativa tanto oral como escrita de los estudiantes de
educacién secundaria, desde un enfoque comunicativo sociocultural (SEP, 2018).

Al cursar las asignaturas del plan de estudios de esta Licenciatura permite explorar y
estar preparado para trabajar la competencia comunicativa en los estudiantes de secundaria. Al
relacionar esto con la investigacion que aqui se desarrolla se puede apreciar la importancia de
las habilidades comunicativas (leer, escribir, escuchar y hablar) en el medio social y escolar,
para formar ciudadanos competentes.

A su vez esto cumple con el principio que establece la SEP (2018) que responde al
propésito de la Licenciatura que es atender la necesidad de que los saberes linglisticos y
literarios aprendidos en educacion obligatoria respondan a los fines comunicativos reales, que
no solo se limitan a los escolares, es decir, contribuir de forma eficaz a la formacion de
escritores y lectores reflexivos, criticos, autbnomos y propositivos capaces de comprender y
producir diversos tipos de textos orales y escritos.

Permitiendo que los docentes pongan en practica lo aprendido tedricamente durante su

formacion académica en un contexto real, a la vez que se percatan de qué cosas pueden
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mejorar en el plan de estudios y trabajando mediante la investigacién en ello. De esta forma los
docentes tienen herramientas para atender a problematicas como la comprension lectora que
subyace en las escuelas secundarias.

Respondiendo asi al perfil profesional de la Licenciatura en Ensefanza y Aprendizaje
del Espanol en Educacion Secundaria, plan 2022. Donde una de sus competencias establece
que se pretende formar docentes que investiguen sobre practicas de lectura y escritura
formales, literacidad académica y disciplinar, entre otros objetos de estudio similares, asi como
de sus procesos de ensefianza y aprendizaje (SEP, 2022).

Ahora bien, la investigacién trae como beneficio responder a las competencias que
establece el plan de estudio, pero en especial se rescata una. la cual es que se desarrolle el
habito por la lectura; en particular, valorar criticamente lo que lee y lo relaciona con la realidad
y, especialmente, con su practica profesional.

Y al trabajar la problematica de comprension lectora se busca que los estudiantes
fortalezcan la lectura, pero sobre todo que obtengan un dominio satisfactorio de los niveles de
comprension lectora. Analizando, reflexionando y realizando una valoracién critica de los textos

que lean.

Beneficio de la investigacion a nivel Normal
Para una instituciéon educativa como la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado el
hecho de que los docentes en formacion realicen investigaciones a favor de la mejora de la
practica educativa y los temas vinculados con ella es sumamente importante. Ya que se forman
docentes criticos, innovadores y reflexivos, preocupados por la situacién académica que
engloba a las escuelas.

A través del apartado de Direccion de Desarrollo Profesional (DDP) La Direccion

General de Educacion Normal y Actualizacién del Magisterio (DGENAM, s, f) menciona que la
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investigacion segun la UNESCO cumple una funcion basica para la “creacion de conocimiento
que permite encontrar soluciones a problematicas locales, nacionales e internacionales en
todos los ambitos”.

Asi mismo, la ANUIES precisa que a través de la investigacion educativa “se originan
nuevos conocimientos, teorias, métodos, medios, sistemas, modelos, patrones de conducta y
procedimientos educativos y modifican los existentes”.

Es por ello por lo que la investigacion se debe de ver como una nueva brecha hacia la
mejora, hablando especificamente de la presente investigacion tiene como beneficio el
documentar la habilidad comunicativa de la lectura y la comprensién de los textos que se leen.
Arrojando nuevos datos y estrategias de trabajo que se pueden utilizar con los estudiantes,
buscando de esta manera alcanzar un nivel satisfactorio del dominio de la comprension y esto
repercutira en los resultados académicos de los estudiantes.

En el Anexo 6 del plan de estudios (DGESuM, 2018) se menciona que las Escuelas
Normales se transforman debido a su insercion en el tipo superior, lo cual favorece su
consolidacién en areas en las que no habian incursionado totalmente como la investigacion, la
difusion de la cultura y la extension académica.

Por otro lado, Mejoredu (2021) resalta que las Escuelas Normales deben desarrollar una
investigacion para la mejora educativa y para la construccion de un conocimiento en la materia
que busque respuestas a los problemas que se presentan en educaciéon. Una investigacion que
ayude a tener soluciones.

Es por ello por lo que las nuevas investigaciones y esta es tan importante para las
escuelas Normales, ya que nutre a las licenciaturas que la conforman con nuevos saberes,
fortaleciendo los planes de estudio. Obteniendo soluciones a problematicas y abriendo una

brecha de interés en este caso hacia la comprension lectora de nuevos docentes. Vislumbrando
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a esta como una situacion que requiere de la atencion de todos, propia de trabajar en ella en

las escuelas de educacion basica.

Beneficio de la investigacion a nivel nacional.

Actualmente la educacion en México ha sufrido una serie de cambios con la implementacion
del nuevo Plan de Estudios 2022, La Nueva Escuela Mexicana (NEM). Donde se prioriza el
aprendizaje y la educacion integral de todos los nifios, nifias y adolescentes. La SEP (2022)
sefala:

El articulo 11 de la LGE establece que “El Estado, a través de la nueva escuela
mexicana, buscara la equidad, la excelencia y la mejora continua en la educacion, para lo cual
colocara al centro de la accién publica el maximo logro de aprendizaje de las nifas, nifios,
adolescentes y jévenes. Tendra como objetivos el desarrollo humano integral del educando,
reorientar el Sistema Educativo Nacional, incidir en la cultura educativa mediante la
corresponsabilidad e impulsar transformaciones sociales dentro de la escuelay en la
comunidad”.

Uniendo lo anterior con la investigacion que se desarrolla en torno a la comprension
lectora, se aprecia que se busca la mejora del aprendizaje de los estudiantes y de sus
habilidades comunicativas, pretendiendo que los estudiantes alcancen un desarrollo excelente
de la lectura y la comprension de los textos. Obteniendo asi el beneficio de trabajar con esta
habilidad comunicativa y buscando su mejora.

A su vez la investigacién se relaciona con el campo formativo de Lenguajes, donde el
objeto de aprendizaje de este campo, segun la SEP (2022) se constituye a partir de las
experiencias y la interaccién con el mundo a través del empleo de diferentes lenguajes.

Continuando con la SEP, menciona que este campo tiene como finalidad la apropiacién

progresiva de formas de expresion y comunicacion mediante la oralidad, la escucha, lectura,
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escritura, sensorialidad, percepcién y composicion de diversas producciones orales, escritas,
sonoras, visuales, corporales o hapticas para aprender a interpretarlas, elaborarlas, disfrutarlas
y utilizarlas con intencién, tomando en cuenta la libertad creativa y las convenciones.

Todo esto dentro del campo de Lenguajes, donde reside la comprensién lectora, aunque
claro, esta compete a todos los campos formativos y disciplinas de la NEM. Ademas, el Plan de
Estudios para la Educacion Basica 2022 establece siete ejes articuladores tematicas para
trabajar en los distintos campos formativos.

Uno de ellos el eje de Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la escritura, el
cual busca que se haga efectivo el derecho a una verdadera democratizacién de la lectura,
donde niAas, nifos y adolescentes puedan apropiarse de su lengua con el fin de expresar su
experiencia de vida y comunicarse con los demas, porque en la medida en que las y los
estudiantes se comprometen a escribir y a tomar la palabra en el aula, la escuela, en su
comunidad y mas alla de ésta, manifiestan un rasgo esencial de una ciudadania activa, ya que
se constituyen en interlocutores de la sociedad en la que viven (SEP, 2022)

Como se observa la habilidad de comprension lectora se vincula estrechamente con
este eje, ya que gracias al acto de leer los estudiantes se convierten en jovenes pensantes,
pero para esto es necesario de la comprensién de los textos, para reflexionar sobre la
informacién que se les presenta y ejercer el pensamiento critico en torno a esta.

Este eje articulador planeta a la lectura y escritura como practicas que contribuyen a
hacer de la escuela una comunidad de lectoras y lectores que se acercan a los textos para
comprender algo de su mundo cotidiano, para conocer otros modos de vida, para descubrir
otras formas de utilizar el lenguaje y darles nuevos sentidos o defender su propio pensamiento
a través de la produccion de textos (SEP, 2022)

Recordemos que una de las bases de la comprensién lectora es la recuperacion de los

conocimientos previos, conectando estos con la nueva informacion recibida. Después de
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revisar la importancia que le da la NEM a la habilidad comunicativa de la lectura, se puede
concluir que la investigacién tiene como beneficio recabar datos sobre cual es el impacto de
trabajar con este Nuevo Plan de Estudios dentro de la educacion secundaria. Buscando

mejoras en la intervencién de la comprension lectora.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general

Fortalecer los niveles de comprension lectora inferencial y critico en los estudiantes de primero

de secundaria, mediante estrategias didacticas.

1.4.2 Objetivos especificos

e Diagnosticar el nivel de comprension lectora en el que se encuentran los estudiantes.

e Disenar un proyecto de intervencion en relacion con los resultados del instrumento
diagndstico.

e Aplicar el proyecto de intervencion para fortalecer los niveles inferencial y critico.

e Analizar los resultados de la intervencién enfocada en la comprensién lectora para
conocer el avance que se obtuvo.

e Establecer resultados obtenidos y posibles oportunidades de desarrollo en el futuro para

la investigacion.
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1.5 Preguntas de investigacion

Para comenzar a trabajar con la investigacion enfocada en la comprension lectora, es muy
importante delimitar el tema de estudio y saber en qué aspectos se enfocara el analisis
realizado en el proceso futuro.

Por esta razén se formulan preguntas de investigacion, las cuales tienen como funcién
proporcionar un marco para la realizacion del estudio, ayudan al investigador a organizar la
investigacion, dandole relevancia, direccion, y coherencia, ayudando asi a mantener el
investigador centrado durante el curso de la investigacion (Abreu, 2012).

Teniendo esto en claro a continuaciéon se muestran las preguntas detonadoras para la
creacion de este documento:

) ¢ En qué nivel de comprension lectora se encuentran los estudiantes de primer
grado de secundaria?

° ¢ Qué plantea la NEM acerca de la lectura y la comprension de textos?

° ¢, Como se percibe la lectura en México y qué papel se le da en el desarrollo
académico de los estudiantes?

° ¢, Cual es la importancia de la comprension lectora en la formacion integral y en
el desarrollo integral para la vida?

° ¢ Qué autores se enfocan en el estudio de la habilidad de comprensién lectora?

° ¢, Qué otras investigaciones existen sobre el tema de comprensién lectora y qué
hallazgos obtuvieron?

o ¢, Qué estrategias de comprension lectora favorecen la habilidad de comprensién

lectora?
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1.6 Hipétesis

La aplicacion de actividades didacticas centradas en la comprension lectora favorece dicha
habilidad en los estudiantes de primer grado de secundaria, contribuyendo positivamente en su

formacién académica.

1.6.1 Variables

Variable independiente: actividades didacticas

Variables dependientes: la mejora de comprension lectora

1.7 Participantes o sujetos

A continuacién, se describe la poblacion de estudio en la que esta enfocada la presente
investigacion, ademas se describe el contexto real que la rodea y puede tener relacion en la
problematica de comprension lectora. Esto con el fin de conocer mas de cerca el grupo y saber

como intervenir.

1.7.1 Importancia del contexto en la educacién

Al llegar a un nuevo lugar lo primero que nos concierne es el contexto, saber en dénde estamos
y qué pasa ahi, ya que este de una u otra forma nos terminara afectando, ya sea en el modo de
vivir o de actuar.

En el articulo “El contexto, elemento de analisis para ensefar” (Marlin, 2016), se resalta
que “se debe tener en cuenta el contexto de ensefianza (docencia, evaluacion y curriculum) ya
que tiene una importancia fundamental en el aprendizaje”. Por ello, es fundamental
plantearnos y analizar el escenario real de ensenanza, porque ésta afecta el proceso de la

planeacion que se utiliza y por ende determina el resultado de lo que se quiera lograr.
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1.7.2 Contexto sociocultural

La Escuela Secundaria General Potosinos llustres, con clave de centro de trabajo
24DESO0074R, integrada a la SEGE (secretaria de Educacion del Gobierno del Estado). Con
una trayectoria de 40 anos (fundada en noviembre de 1981) esta ubicada en la calle Fuente del

Olimpo No.100, la cual pertenece a la colonia Balcones del Valle, seccion 3. (Imagen 12).
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Imagen 12. Ubicacién de la Escuela Potosinos llustres

Pertenece a una zona residencial, conformadas por familias jovenes, se encuentra en la
zona urbana de San Luis Potosi teniendo un notable movimiento vehicular y por ende con
bastante trafico por la mafana, ya que varios padres de familia llevan a sus hijos en coche
todos los dias, por consiguiente, en las afueras de ella se produce un gran caos, mas cuando
es la hora proxima de entrada (7:10 am).

Aunando en esto, la zona universitaria de la UASLP esta a 5.4 Km de distancia, es por
ello por lo que, en las mafanas, en un horario de 6:40 a 7:20 hay un notorio congestionamiento

en los principales puentes de acceso, teniendo como resultado que sea dificil el arribo a los
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destinos de varios estudiantes, no solo de la secundaria sino también a la universidad y a sus
respectivos lugares de trabajo.

De igual manera, por las tardes la zona es transitada constantemente por peatones ya
que a unas cuadras atras de la secundaria se ubica el parque Tangamanga |, a donde se
dirigen un gran nimero de personas por las actividades recreativas que este ofrece.

A una cuadra de la escuela se encuentra la Avenida Mariano Jiménez la cual es
constantemente transitada al ser un punto central en la zona, dicha avenida es un factor
importante para el comercio, en ella alberga un Oxxo, diversas tiendas de abarrotes, fondas,
restaurantes de comida rapida, panificadora la Superior y el Instituto Howard Gardner. Lugares
gue son visitados por los alumnos al terminar las clases.

Los medios de transporte disponibles en la zona son las rutas 2, 19, 27 y 28, en los que
varios estudiantes accedan a la instituciéon. Por otro lado, el plantel cuenta con medio de
transporte propio, conformado por cuatro rutas, las cuales acceden a colonias como: Tierra
Nueva, Nueva Progreso, Las Flores, Avenida Salk y Avenida Himno Nacional, a donde
pertenece una importante poblacion estudiantil de la institucion.

El costo de este transporte es relativamente mas bajo que el publico, tratando de
favorecer la economia de las familias, ademas, como otra ventaja, es exclusivo para el
estudiantado y cuentan con una capacidad para 40 estudiantes, ademas aportan seguridad a

los padres de familia de que sus hijos llegaran al centro de estudios.
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1.7.3 Contexto escolar

La secundaria Potosinos llustres recibe en sus pasillos diariamente a 632 estudiantes (imagen
13), los cuales son supervisados por una planta docente conformada por 17 docentes, la
gestion administrativa se conforma por el director Mtro. Fernando Hernandez Reta, el
subdirector Mtro. Benjamin Vallecillos, secretarias y tres prefectos que mantienen el orden

sobre todo en la hora del receso. Ademas, cuenta con personal de asistencia conformado por

cinco personas aproximadamente.

Imagen 13. Alumnos en honores a la bandera

La escuela cuenta con excelentes instalaciones y un espacio oportuno para la cantidad
de estudiantes que estan matriculados en ella. Dentro de ella se ubican tres edificios (imagen 3
y 4), dos de ellos de tres pisos, perteneciendo a primero, segundo y tercer grado) y dos
canchas techadas, donde se rinde honores a la bandera, también es un espacio para realizar

actividades recreativas. (Imagenes 14 y 15).
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Imagen 14. Edificio 1.

Imagen 15. Pasillo del edificio 1y 2



Imagen 16. Cancha techada

Imagen 17. Actividad realizada en la cancha
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Ademas, existe un cuarto edificio, donde la planta baja corresponde a un auditorio
(imagen 18) donde se realizan las reuniones con padres de familia y otras actividades por parte
de la institucion.

En el segundo piso se puede encontrar la biblioteca (imagen 19) con una zona de
lectura y equipada con un proyector. Por otro lado, se cuenta con la oficina de USAER

(Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular) y un centro de idiomas.

Imagen 18. Auditorio escolar

Imagen 19. Biblioteca escolar.
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Como cada centro educativo la institucion cuenta con una mision y vision como
objetivos en la educacién de sus estudiantes, las cuales fueron proporcionados por la

administracion de la secundaria Potosinos ilustres:

Mision:

“Ser una secundaria competitiva en contextos de educacion, formadora de jévenes que
desarrollen competencias para la vida, con justicia, responsabilidad, libertad e identidad
nacional; que les permita aportar en la construccién de la sociedad del conocimiento, para
enriquecer con su saber y hacer nuestra nacion; promovida y apoyada en una formacion
profesional de alto sentido ético”

Visién:

“Lograr que nuestra escuela secundaria promueva y fortalezca competencias para la
vida, ofrecer educacion de calidad, alumnos analiticos, reflexivos con pensamiento critico y
cientifico, sustentado en valores universales, orientados hacia el trabajo, para ser mexicanos

libres, justos y proactivos en beneficio de su persona y su pais.”

En estas se muestran elementos centrales para fomentar los valores humanistas en los
estudiantes y el resto de la comunidad escolar, los cuales son cruciales para una sana
convivencia y crecimiento en los adolescentes, pero sobre todo para lograr los objetivos del
perfil de egreso. “Generan compromiso, aspiraciones, una forma de actuar de la institucién y la
forma de ver el cotidiano y el desarrollo de la comunidad educativa, se consolidan y fortalecen
en corto, mediano y largo plazo, sirven para consolidar una cultura organizacional” (“Hablemos

de Educacion, hablemos de PEL”, 2015).
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Los directivos y maestros de la Secundaria “Potosinos llustres” muestran un firme
compromiso con los objetivos de ensenanza que los caracterizan, apegandose cada dia a las
normas prescritas. Se fomentan valores como el respeto, tolerancia, responsabilidad,
honestidad y puntualidad, esto a través de sus acciones para que sean un modelo a seguir
para la comunidad estudiantil.

Cada lunes se reiteran estos valores en Honores a la bandera, ya que el director de la
secundaria hace hincapié en la importancia de poner dichos valores en practica y que no se
deseche a la basura la informacién recibida.

Se siguen especificaciones cada dia, como el formarse en dos filas (una de hombres y
otra de mujeres) esperando la hora de entrada que es alas 7:10 am y a las 7:15 se cierra la
puerta. Dentro de la escuela, la fila continua donde los prefectos de cada grado revisan que
todos los estudiantes estén perfectamente uniformados y muestren la presentacion adecuada.

Posteriormente todos suben a sus salones de clase, otra estrategia con la que se
mantiene el orden es que los alumnos no tienen la necesidad de cambiar de aula en cada hora,
a excepcidn de las horas de taller. Durante el receso el subdirector y distintos maestros hacen
guardia en puntos especificos, como en las canchas o cerca de la cooperativa, revisando asi
que no exista ningun inconveniente o accidente.

La hora de salida es exactamente a la 1:30, repitiendo el mismo proceso de la manana,
formando dos filas para avanzar hacia la salida. Aprovechando la presencia de los estudiantes
al terminar la jornada, fuera de la escuela se colocan pequenos negocios de golosinas, frituras
o vendedores de fruta, respetando el espacio de la calle y de la entrada/salida.

Asi mismo se encuentra la presencia de los padres de familia que van a recoger a sus
hijos, esto afecta positivamente porque existe mas orden y seguridad, ya que todos van

acompafados, también son pocos los alumnos que se dispersan por las calles con sus amigos.
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En conclusion, el ambiente escolar es oportuno para el aprendizaje, los alumnos
muestran actitudes positivas y no es comun que sucedan disturbios, observando a los
estudiantes se aprecia que no es un problema el acoso escolar ya que todos tratan de convivir
en paz.

Esto es el resultado de la organizacion y gestion de la institucion, lo cual se desprende
de las sesiones del CTE (Consejo técnico escolar) donde se abordan las problematicas de la
institucion y se establecen las rutas a seguir. Por otro lado, los docentes muestran gran
preocupacién por las habilidades comunicativas de los alumnos, sobresaliendo la lectura y por
ende la comprension lectora.

Por consiguiente, reflexionan que la comunidad estudiantil muestra un bajo rendimiento
escolar y apuntan que su raiz esta en la falta de comprension lectora, afectando a todos los
campos formativos, por ello, se establecio que las planeaciones se le dara relevancia a ella,
para brindar a las jovenes oportunidades de crecimiento en este ambito.

Por lo tanto, la secundaria dispone de una biblioteca escolar (imagen 20), donde cada
campo formativo tiene un mes asignado en el que pueden hacer uso de ella, por ejemplo, en el
mes de octubre le correspondio al campo formativo “De lo humano y lo comunitario” y solo los
docentes que imparten asignaturas de dicho campo hacen uso de la biblioteca en ese periodo
de tiempo.

Resultando como una desventaja, ya que no se permite el acceso frecuente de los
alumnos y deben de esperar a que algun docente decida llevarlos o deben solicitar con

anticipacion el uso de ella.
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Imagen 20. Biblioteca escolar

La biblioteca esta equipada con un gran nimero de libros, pero en su mayoria son
académicos como enciclopedias, revistas, guias de estudio para los alumnos y maestros.
Dejando de lado textos narrativos, como cuentos, novelas y leyendas, que sean del interés de
los estudiantes; por supuesto que hay, pero pocos y con un numero pequefio de ejemplares

(imagen 21).
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Imagen 21. Libros de la biblioteca escolar



Cuenta con libros muy interesantes acerca de las culturas de México o con historias
iberoamericanas, ademas hay otros que acercan a los estudiantes al teatro, como el libro
“¢ Jugamos al teatro? o guias para saber hacer teatro en la escuela.

En otros se pueden encontrar historias escritas por estudiantes como ellos, que
pertenecen a programas estatales de escritura de afos anteriores, asi mismo estos fungen
como un puente para el acercamiento a la lectura, para que la comunidad se empape en la

cultura.

1.7.4 Contexto aulico

El grupo que tengo asignado en practicas es el 1C, esta conformado por 37 alumnos, de los
cuales 20 son mujeres y 17 hombres, estan organizados en un aula medianamente grande;
permitiendo contar con el espacio adecuado para el desarrollo de las actividades, ademas

cuenta con buena ventilacion e iluminacion. (Imagen 22'Y 23)

Imagen 22. Salén de clases.
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Imagen 23. Salén de clases

Al ser un grupo de nuevo ingreso mantienen un perfil bajo, ya que aun no llegan a
conocerse mejor, hablan entre ellos, pero muy poco, aunque con el paso de los dias la
comunicacion va creciendo.

Si describo al grupo en tres palabras seria: tranquilo, responsable, participativo. Siendo
este el mayor de sus rasgos, en clase, siempre buscan involucrarse en el trabajo. Si se les
cuestiona sobre algun tema la mayoria de las veces tienen algo que comentar y si son
indiferentes con este, preguntan sobre el significado, nunca se quedan con la duda.

A raiz de su gran participacion, se formé un espiritu de competitividad hacia los otros
grupos de primer grado, tratando de posicionarse con los mejores resultados o mostrando su
disciplina, no importa si estan en medio del juego en la hora clase, al final siempre rescatan el
trabajo.

Sin embargo, este aspecto no tiene gran relevancia internamente, porque si perciben

que algun compafiero tiene problemas con la actividad siempre ofrecen ayuda, mostrando el
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apoyo y compafierismo que los distingue. Comparten ideas, se animan a participar y si algo
sale mal no hacen ningun reproche.

En algunas ocasiones algunos estudiantes muestran un grado de indisciplina, pero no
hay nada que no se pueda controlar, el grupo es enérgico, lo cual es un punto positivo para el
docente, porque obtendra una respuesta favorable en el desarrollo de las actividades y por
ende lograr un aprendizaje significativo.

El grupo tiene un acercamiento a la lectura gracias a los textos que se revisan en clase,
estos por lo general son cortos ya que no se tiene el tiempo suficiente destinado directamente a
la lectura, solo son lecturas complementarias de los temas que corresponden a la planeacion.
En alguna ocasién cuestioné a los estudiantes sobre si les gusta leer y la respuesta fue un
rotundo “no”, a decir verdad, esto me parecid preocupante porque menos del 15% de alumnos
lee fuera de la escuela.

Ellos argumentan que siempre leen cosas aburridas en clase como textos informativos
del tema que estan revisando. Algunos no tienen acceso a libros, reflexionando en ello, tal vez
no es que no les guste leer, sino que no han encontrado los medios para hacerlo ni el texto
adecuado.

No les han mostrado posibles rutas a seguir en la lectura, probablemente a algunos les
gusten historias de fantasia, aventura, romance, historia, terror, cualquier tematica, pero no lo
descubren porque existe la necesidad del acercamiento a los libros

Un medio para lograr introducir al grupo a la lectura es a través de la biblioteca escolar,
pero pocas veces se visita por iniciativa de los estudiantes y cuando lo hacen, ya se tiene una
actividad en especifico a realizar por parte del docente, incluyendo la lectura que se revisara en

la sesion.
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No se permite al alumno explorar los libros disponibles que mejor le parezcan. Esto
provoca que la actividad termine siendo tediosa para los estudiantes y la vean como algo que

se les esta imponiendo.

Capitulo 2. Acercamiento teérico

Es turno de abordar el capitulo dos de la investigacion, donde se reune toda aquella
informacion valiosa que hace posible este trabajo de titulacién. Se consultaron documentos
para revisar la perspectiva de distintos autores sobre el tema de comprension lectora y asi
poder reflexionar, analizar y conocer mas a fondo el tema de estudio.

Ademas, se revisan distintas metodologias de investigacion, para elegir una y asi llevar
un proceso ordenado en la investigacién con el fin de ajustarse a los objetivos propuestos y

buscar alcanzarlos.

2.1 Marco tedrico.

Para tener un mayor entendimiento sobre la comprensién lectora, es preciso abordar los
conceptos mas importantes con lo que tiene estrecha relacion el tema central, tales como la
posicién de la lectura en el contexto pasado y actual, perspectivas sobre la lectura y
comprension lectora por distintos autores, asi como algunos modelos que existen en relacién

con esta habilidad linguistica.

2.1.1 Leer y lectura

Desde el comienzo de la escolaridad de cualquier nifio se pretende que este aprenda a leer, si
recordamos los primeros ejercicios para acercarnos al acto de leer, pensamos en las silabas
habituales como: ma, me, mi, mo y mu. Comenzamos descifrando el significado de la union de
distintas silabas, pero realmente qué es leer, el diccionario de la Real Academia Espafola

(RAE) ofrece las siguientes definiciones:



53

1. tr. Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacién de los
caracteres empleados.

2. tr. Comprender el sentido de cualquier tipo de representacion grafica. Leer la
hora, una partitura, un plano.

3. tr. Entender o interpretar un texto de determinado modo.

Isabel Solé (1987, como se cité en Solé 1998) explica que leer es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer
(obtener una informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura.

Por su parte los autores Mateos y Tapia (2016) concuerdan que leer no consiste Unica y
exclusivamente en descifrar un codigo de signos, sino que ademas y fundamentalmente
supone la comprensién del significado o mensaje que trata de transmitir el texto.

Por ello leer involucra mas aspectos que solo el descifrar una palabra, ya que
continuamente nos enfrentamos a textos extensos debemos de vincular cada palabra para
construir un significado. Leer es comprender un texto. Leamos como leamos, lo que importa es
interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente
a partir de estos signos. (Cassany, D, et al., 1994).

El acto de leer se adapta a cada individuo, puesto que no todos aprendemos a leer de la
misma forma, personalmente lo hice por el método silabico y funciond, pero no para todos.

Ademas, al momento de leer influyen otros factores, Cassany (2004) menciona que
aprender a leer requiere adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada practica
concreta de lectoescritura: como autor y lector utilizan cada tipo de texto, como se apoderan de
los usos preestablecidos por la tradicién, como negocian el significado segun las convenciones

linguisticas y las formas de pensamiento de cada disciplina especifica.
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Esto provoca que cambie la forma de leer, con el paso de los afios y con las nuevas
visiones en torno a la educacién se transforma el como se ensefa y aprende a leer, quedando
como un proceso de adaptacion ya que el acto de leer no es un acto intemporal (Solé, 2012).

Por otro lado, Escarpit (1971, como se citdé en Ramirez, 2009) el acto de leer se
encuentra en la motivacion y ésta a su vez en las circunstancias del lector, en la cultura.

Asi leer abre camino a la lectura, la cual es de gran importancia en el trayecto
académico, pero también en el sociocultural, ya que permite a las personas el aprender nuevos
conocimientos, la lectura es un medio basico para adquirir informacién en nuestra sociedad y
en particular en el ambito escolar. (Mateos y Tapia, 2014).

Es por eso por lo que tiene gran relevancia su estudio, ya que es un punto medular en
la formacién de las personas.

Citando nuevamente a la Real Academia Espafiola, lectura se puede definir como:

1. f. Accion de leer.
2. f. Interpretacién del sentido de un texto.
3. f. Variante de una o mas palabras de un texto.

La lectura en el marco teérico del proyecto PISA “consiste en la capacidad de un
individuo para entender, emplear y reflexionar sobre textos escritos para alcanzar sus objetivos,
desarrollar su conocimiento y potencial, y participar en la sociedad” (Alférez, M. 2009), por su
parte el Doctor en Filosofia y Letras Adolfo Jiménez (1960) concluye que la lectura es un
proceso de procesos, un complejo sistema de mecanismos y reacciones fisioldgicas y psiquicas
organizadas en una unidad funcional coherente.

Es el acto de conversacién dinamica de la lengua impresa o escrita en vivencias
personales y sociales. La lectura constituye una actividad compleja que se compone de

diversos procesos y habilidades que la hacen posible (Camarillo, Maceda et al. 2021).
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En este sentido es de crucial importancia que los nifios y adolescentes reciban una
formacion lectora oportuna tanto en la escuela como en casa, para lograr desarrollar dicha
habilidad lingUistica. Recordemos que la lectura esta completamente ligada con la comprension
lectora, mas adelante se ahondara en dicho tema.

La lectura ha gozado de gran importancia desde tiempo atras, siendo uno de los
aspectos que mas preocupa a los docentes por lograr desarrollar, actualmente la lectura
habitualmente se realiza de manera individual.

Sin embargo, en la Antigiiedad, la lectura era lectura oral, una practica de diccién: un
lector leia en voz alta para un publico de oyentes (Solé, 2012), en este sentido el lector no
interactuaba con el texto, pero si podia obtener sus propias conclusiones a partir de la
comprension del texto que escuchaba.

En algunas ocasiones, durante las jornadas de practica he tenido la oportunidad de
practicar la lectura oral con mis estudiantes, observando como llegan a procesar el texto sin
siquiera leerlo por si mismos.

Al momento de opinar sobre la lectura, lo hacen desde sus propias vivencias, desde el
conocimiento que poseen, los autores Mateos y Tapia (2014) expresan que el significado no
reside en las palabras, sino que reside en el lector, que activamente construye o representa la
informacién del texto acomodandose a su conocimiento sobré el mundo a sus propdsitos de
comprension en un momento dado.

En la lectura individual, el lector escoge la forma de llevarla a cabo, Cassany (2004,
1994) afirma que “leer es un verbo transitivo” y que no existe una actividad neutra o abstracta
de leer, sino multiples, variadas y dinamicas formas concretas de lectura de cada género, en
cada disciplina del saber y en cada comunidad humana.

Ademas, agrega que no siempre leemos de la misma forma, esto lo podemos apreciar

en un autoanalisis, dependiendo del objetivo de la lectura leeremos de alguna forma. Tal vez en
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alguna ocasién estamos buscando un concepto y leemos detenidamente, pero en otra
oportunidad solamente hojeamos y ojeamos el texto, pero siempre pondremos en marcha
distintas microhabilidades de lectura.

En cada proceso de lectura el lector se enfrenta a interpretar el significado literal del
texto, tomando en cuenta la perspectiva del autor y como ya se mencioné antes, transformando
su propia realidad mediante la lectura, Solé (2012) concluye que leer queda definitivamente
vinculado a examinar mas que a creer, a interpretar mas que a reverenciar, a construir por

encima de reproducir, al conocimiento y no solo a la creencia.

2.1.2 La lectura en la NEM

Actualmente la educacion se encuentra en proceso de cambio gracias a la Nueva Escuela
Mexicana (NEM), la cual nacié de la idea de que la educacién debera ser entendida para toda
la vida, bajo el concepto de aprender a aprender, actualizacion continua, adaptacion a los
cambios, y aprendizaje permanente (SEP, 2019).

Buscando mejorar la educacion de cada nifio y adolescente del pais y desde luego
brindar calidad en la ensefianza.

Uno de los aspectos de importancia en la NEM es la lectura y la escritura, ya que se da
un valor social y cultural, conectando a los estudiantes con el contexto en que viven, Mejia
(2014) plantea que, En la Nueva Escuela Mexicana, la lectura y la escritura no se limitan a
habilidades basicas, sino que se consideran herramientas esenciales para la comprension,
comunicacion y construccion de conocimiento en diferentes contextos.

Las habilidades comunicativas (leer, hablar, escribir, escuchar) son importantes en el
desarrollo social del ser humano porque permiten la comunicacion desde luego, pero también
la conexién de culturas, crecimiento social y la obtencion de la informacion.

La comprension de la lectura y escritura en el contexto de la Nueva Escuela Mexicana

se basa en una perspectiva amplia y dindmica que se conecta con la socioformacién, una
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teoria educativa que busca la formacién integral de los individuos a través de interacciones
sociales y la construccion de conocimiento en contextos especificos. (Mejia, 2024).

Si bien, se presta interés a la lectura, no es suficiente con que lean los estudiantes, sino
que es necesario que comprendan lo que estan leyendo, imaginemos que estamos leyendo un
libro, estamos realizando la accion de leer y de llevar a cabo la lectura, pero ¢en donde queda
la comprension lectora? Por ello Barbosa (2023, como se citd en Lara, S. y Gomez, J. 2024)
menciona que, en el dinamico panorama educativo de la Nueva Escuela Mexicana, la
comprension lectora se presenta como un desafio central y apremiante.

En la actualidad, la escuela se enfrenta al desafio de abordar los modos de leer y
escribir del siglo XXI (Solé, 2021, como se citdé en Tonani y Chimenti, 2024), anteriormente un
impedimento para leer era lo dificil que era acceder a libros, afectando en el desarrollo de la
competencia lectora, pero actualmente la imprenta, facilita la difusion y la distribucién de
nuevos textos, ya sea religiosos como de tipo cientifico.

Esto hace posible que varios lectores puedan acceder al mismo texto, lo que establece
la esencial distincién conceptual entre el texto, que es el mismo para todos, y su interpretacion,
que puede variar de un lector a otro. (Solé, 2012)

Aunque este aspecto facilité el acercamiento a los libros, no se ha obtenido un gran
avance en cuanto a la lectura. Segun la OCDE (2013, como se cité en Camarillo, Maceda et al.
2021) las evaluaciones internacionales realizadas en los ultimos afos sitian al pais por debajo
de la media esperada y, especificamente en el area de lectura, un alto porcentaje de
estudiantes no alcanza un nivel basico de comprension lectora.

La baja comprension lectora en los estudiantes se vincula con la falta de lectura tanto
en la escuela como en casa, esto lo podemos apreciar en uno de los resultados obtenidos por

el INEGI (2023) en el Mddulo de lectura:
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La poblacion no lectora presenta una mayor carencia de estimulos para la lectura
durante la infancia: 83.0 % declaré que sus padres o tutores no la llevaban a bibliotecas o
librerias, 79.7 % dijo que sus padres o tutores no le leian y 68.3 % no veia a sus padres o
tutores leer.

Esto quiere decir que la lectura “se contagia”, cuando leo con mi grupo de practicas, es
comun que me pregunten “maestra, ¢ le gusta leer?” y en respuesta les digo que si, si les dijera
que no me gusta o que me aburre hacerlo, considero que obtendria una respuesta negativa en
ellos al momento de leer, ya que una de mis funciones en el saldn de clases, es ser ese puente
entre ellos y la lectura.

El autor Alférez (2009) afirma que la aproximacion a la educacién literaria va mas alla de
lo que leemos a lo largo de las distintas etapas educativas, sino que la familia y otras
instituciones realizan importantes labores de mediacion en el complicado proceso de la
formacion lectora.

Continuado con el mismo autor, menciona que debemos concebir la lectura como uno
de los bienes culturales mas relevantes con los que las personas cuentan a lo largo de la vida.
Es por esto por lo que, en la escuela secundaria, se deben de dar las bases a los estudiantes
para desarrollar las habilidades oportunas para llevar a cabo un buen proceso de lectura y que
recaiga en un nivel satisfactorio de comprension lectora, objetivo al que se desea llegar.

Como se menciond anteriormente, la lectura favorece la obtencién de nuevos
conocimientos y desde luego la comprension de los temas. En el nivel secundario, el
aprendizaje de los contenidos exige comprender los textos de cada asignatura y producir
géneros discursivos propios de cada espacio curricular, y de amplia circulacién escolar”.

(Gaspar, 2019; Navarro y Revel-Chion, 2013, como se citd en Tonani y Chimenti, 2024).
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A manera de conclusion, la UNESCO (2022) le atribuye a la comprension lectora todos
los aprendizajes que pueda tener un estudiante, planteando que la comprensién lectora es de
la mayor relevancia para los aprendizajes en todos los dominios.

Por otro lado, el eje articulador de Apropiacion de las culturas a través de la lectura y la
escritura, de la NEM, plantea que, a partir de la educacidn secundaria, la lectura impulsa la
toma de posicion frente a los planteamientos del autor, lo que favorece el pensamiento critico.

También propicia la construccion de nuevas relaciones sociales y con ello, la
construccion siempre dinamica de la propia identidad (SEP, 2022). Esto conduce a un buen
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes, mostrando la importancia que le da la

NEM a esta problematica que es el objeto de estudio.

2.1.3 Comprension lectora

Después de abordar las concepciones de leer y lectura por parte de distintos autores, entra el
turno de revisar que es la compresion lectora. A simple vista, definir qué es comprension
lectora puede resultar dificil, la mayoria de los autores recaen en una descripcion muy
parecida, pero comencemos con el término global de comprension lectora, que seria
<comprension>. La RAE (2024), propone las siguientes definiciones:

Comprehensioén:

1. f. Accion de comprender o comprenderse.

2. f. Facultad, capacidad o perspicacia para entender y penetrar las cosas.

3. f. Actitud comprensiva o tolerante.

4, f. Fil. Conjunto de propiedades que permiten definir un concepto, por oposicién a
extension.

Tomando como sindénimos o posibles acercamientos a la palabra: entendimiento,

percepcioén, discernimiento, interpretacion, inteleccion, aprehension, penetracion.
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Si revisamos minuciosamente las anteriores definiciones, vemos que la comprension la
referimos a hacernos de algo, hacerlo nuestro. Es como el aprendizaje, es necesario
aprehenderlo para lograr procesar en este caso la informacion.

El autor Mayor (s.f.) explica que el término comprension es dificil de definir, porque
puede referirse a diferentes objetos y procesos y porque se considera como un fendmeno
normal, directo, espontaneo y evidente (sélo nos damos cuenta de su complejidad y dificultad
cuando no comprendemos algo).

En palabras del autor Rosenblatt (1978, como se citd en Gutiérrez y Pérez, 2012) la
comprension lectora hace referencia a un proceso simultaneo de extraccion y construccion
transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un
contexto de actividad.

Por otro lado, la OCDE (2021, citado por UNESCO, 2022) plantea que la comprension
lectora es una habilidad crucial para la vida, ya que permite interactuar con el mundo de forma
efectiva, adquirir conocimiento, fortalecer el desarrollo personal y hacerse parte activa del
entorno.

Como vemos, la comprension lectora es una habilidad que nos permite comprender el
significado de un texto, a través de la aplicacion de distintos procesos, esta es muy importante
porque es lo que permite consumar la lectura. Al momento de leer un texto, no importa si lo
leemos despacio o muy rapido, lo realmente importante es comprenderlo, porque de nada nos
serviria leer un texto extenso, si al final no logramos conocer el significado inmerso en él.

La lectura siempre ira de la mano de la comprension lectora, en la actualidad, se
conceptualiza a ésta como un proceso basado en el texto, de naturaleza interactiva, con
propésitos especificos, y que depende tanto del texto como de la persona que lo lee

(Echevarria, 2006, como se cité en Cervantes, R. et al, 2017).



61

Siguiendo con el concepto, para Bormuth, Manning y Pearson (1970 como se cité en
Cervantes, R. et al, 2017), la comprension lectora se entiende como el conjunto de habilidades
cognitivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacién obtenida a partir de la
lectura del lenguaje impreso.

Por ello es preciso trabajar en los estudiantes la lectura para fortalecer la competencia
lectora, segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (2009, como se
citd en Solé, 2012) define como competencia lectora la capacidad de comprender, utilizar,
reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar
el conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad.

Asi mismo, la OCDE (como se cité en Carderdn y Quijano, 2010) afirma que para que
las personas se involucren en el medio social, es necesaria la competencia lectora. En este
caso es preciso que la persona comprenda los textos que lee y un requisito de ello es que
analice y reflexione sobre este, comparando la informacién, para poder llegar a un significado,
conectando la informacién que posee con la nueva que esta adquiriendo.

Asi mismo, segun Solé (1996, como se citd en Cervantes, R. et al, 2017) los textos
tienen un significado, es como un rompecabezas, al leer el texto el lector vincula cada parte en
este, hasta llegar a una conclusion y para ello es necesario que exista un propésito de lectura,
apoyando a que culmine en la comprensién lectora del texto.

Las propuestas orientadas a la ensefianza de la comprension de textos confluyen en
definirla como un complejo proceso de construccion de significado que pone en juego multiples
habilidades e implica la interaccion entre texto, lector y contexto (Tonani y Chimenti, 2023,
2024).

El fortalecer esta habilidad comunicativa, tendra como consecuencia un mejor
desenvolvimiento en las personas, en este caso en los estudiantes ayudara en su nivel

académico. En algunas ocasiones, intentamos leer algo para realizar un cuestionario, pero nos
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pasa que nos quedamos varados en la primera pregunta porque no logramos procesar el texto,
simplemente no lo entendemos.

Aqui entra la comprensién lectora, podemos aprender y adquirir informacion mas
facilmente, las habilidades en dicha competencia pueden facilitar una eficacia transversal al
resto de aprendizajes, como por ejemplo en la resolucion de problemas (Beltran Campos &
Repetto, 2006, como se citd en Gutiérrez y Pérez, 2012).

Como se menciona en la cita anterior, comprender se ve estrechamente relacionado con
matematicas. En mi experiencia cuando me he enfrentado a resolver un problema de
matematicas necesitaba primero comprender el problema en cuestion, para saber qué
operacion realizar.

Ademas, durante las observaciones en las secundarias de practicas, en las clases de
matematicas, podia ver que los estudiantes leian y leian el problema, pero no lograban
avanzar, todo esto es por la falta de comprension lectora.

Los autores Snow & Biancarosa (2003, como se cité en la UNESCO, 2022) mencionan
que la comprension lectora es un prerrequisito para el logro académico a lo largo de la
educacion basica, secundaria y luego en los estudios posteriores y/o el ambito laboral. Facilita
el aprendizaje general y permite el éxito académico escolar y futuro (Savolainen et al., 2008,
como se cité en la UNESCO, 2022).

De esta forma la comprension lectora no es solo Util en la disciplina de espaniol, sino
qgue en todos los campos formativos y sobre todo en la vida cotidiana de las personas. Por
consiguiente, es de gran interés trabajar en alcanzar un nivel satisfactorio de comprensién

lectora, en el siguiente apartado profundizaré en dicho aspecto.
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2.1.4 Niveles de comprension lectora

Al momento de leer y que ocurra el proceso de comprensién lectora, logramos comprender
algo, no necesariamente todo el texto, pero si una parte rescatable, por lo tanto, se puede decir
que se alcanza un nivel de comprensién lectora.

La Real Academia Espafola, define nivel como:

1. m. Altura que algo alcanza, o a la que esta colocado

2. m. Medida de una cantidad con referencia a una escala determinada.

3. m. Categoria, rango.

Como se aprecia, nivel es la posicién que se alcanza respecto a una medida, se pueden
encontrar niveles en muchos aspectos y en comprension lectora también existen, el nivel de
comprension lectora es el grado de desarrollo que alcanza el lector en la obtencién,
procesamiento, evaluacion y aplicacién de la informacién contenida en el texto. Incluye la
independencia, originalidad y creatividad con que el lector evalua la informacion. (Cervantes,
Pérez & Alanis, 2017)

Los autores Mateos y Tapia (2014) mencionan que la comprensiéon de un texto exige del
lector operar simultaneamente en varios niveles de abstraccion, siendo en unos el
procesamiento consciente y en otro automatico. Se puede comprender poco, mediana y
altamente un texto, varios autores han establecido distintos niveles de comprensién lectora, a
continuacion, se muestran dos de ellos, los cuales son los mas rescatables para la
investigacion.

Los autores Mateos y Tapia (2014), mencionados anteriormente proponen tres niveles
para la comprension lectora:

a) Reconocimiento de palabras: el lector decodifica los patrones figurales que
constituyen las letras, integra las silabas en palabras y busca su significado en la memoria

semantica.
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b) Procesamiento sintactico: las reglas sintacticas constituyen el medio principal
mediante el cual podemos especificar las relaciones entre las palabras.

c) Pensamiento semantico: el significado de un texto no esta en el texto en si, sino
que debe ser construido por el lector. Para comprender un texto, el lector debe acceder a 'y
organizar el conocimiento o conceptos que comunica aquél y esto depende de un conjunto de
procesos y conocimientos semanticos.

Al revisar los niveles anteriores, se observa que se comienza desde el sector mas bajo
que son las palabras, hasta aumentar a examinar la unién de las frases. Se comprende poco a
poco. El organizar los procesos dentro de la comprension lectora ayuda a conocer en qué parte
trabajar para fortalecerla.

Los siguientes autores seleccionados establecen los tres niveles de comprension lectora
mas conocidos comunmente (literal, inferencial y critico), ademas fueron seleccionados como
los ideales para enfocarse en la investigacion. Pertenecen a los autores Strang (1965),
Jenkinson (1976) y Smith (1989), para trabajar con estos niveles es preciso tomar a la
comprension lectora como un proceso entre el lector y el texto (Gordillo, A. 2009).

El primer nivel es el literal, en este caso asimilamos la informacién tal como la leemos y
la identificamos en el texto, Strang (1995, como se citdé en Cervantes, Pérez & Alanis, 2017)
define como nivel literal cuando el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto.

Capta lo que el texto dice sin una intervencién muy activa de la estructura cognoscitiva e
intelectual del lector. Se organiza en dos subniveles, el primario y el de profundidad.

El primario se focaliza en las frases directas del texto y reconoce el texto. La autora
Gordillo, A. (2009) plantea que el reconocimiento consiste en la localizacion e identificaciéon de
los elementos del texto, que pueden ser:

1. De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.

2. De secuencias: identifica el orden de las acciones.
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3. Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

4. De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Continuado con Strang, en el nivel literal en profundidad se utiliza una comprension mas
profunda, conectando ideas y conociendo el tema principal.

En el nivel inferencial el lector comienza a indagar acerca de la informacion, busca mas
alla de la que se encuentra explicitamente y la conecta con los conocimientos que él posee.
Strang (1995) plantea que este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y
deducir lo implicito, su meta es la elaboracién de conclusiones.

Favorece la relacidén con otros campos del saber y la integracién de nuevos
conocimientos en un todo.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones, tal como se menciona en Gordillo,
A. (2009):

1. Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacer lo mas informativo, interesante y convincente.

2. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

3. Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

4. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las
causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones.

5. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o
no.

6. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.
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Al revisar los puntos anteriores, se puede apreciar que son aspectos basicos los que se
mencionan, por lo general es el punto medio donde se encuentran las personas respecto a los
niveles de comprension. De acuerdo con el instrumento aplicado al grupo de 1 C sobre
comprension lectora, mas del 50% de los estudiantes se acercan o se encuentran en el nivel
inferencial.

En términos de mayor alcance, el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos de la OCDE (PISA, 2018) indica que, en México, el 55% de los estudiantes alcanz¢ al
menos un nivel 2 de competencia en lectura. Estos estudiantes pueden identificar la idea
principal en un texto de longitud moderada, encontrar informacion basada en criterios
explicitos, aunque a veces complejos, y pueden reflexionar sobre el propésito y la forma de los
textos cuando se les indica explicitamente que lo hagan.

Asi mismo, muestra que alrededor del 1% de los estudiantes mostré un rendimiento
superior en lectura, lo que significa que alcanzaron el nivel 5 0 6 en la prueba PISA de lectura.

Siguiendo con la propuesta de Strang (1995, como se cité en Cervantes, Pérez &
Alanis, 2017) es turno del ultimo nivel, el cual es el ideal, ya que permite alcanzar un excelente
desempenfo de la competencia lectora. En el nivel critico el lector es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. Tiene un caracter evaluativo,
en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Citando nuevamente a Gordillo, A. (2009) menciona que este nivel toma en cuenta
cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.

Los juicios pueden ser:

1. De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o
con los relatos o lecturas.

2. De adecuacioén y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de

informacion.
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3. De apropiacién: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo.

4. De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del
lector.

Este nivel exige mayor analisis respecto al literal e inferencial, por ello se debe de llevar
un seguimiento marcado en su avance, no se puede saltar un nivel si este aun no se domina.
En ellas recae la importancia de trabajar correctamente los niveles de comprensién lectora,

para conocer como trabajar y llevar un plan oportuno en la competencia lectora.

2.1.5 Estrategias en comprension lectora

Alo largo de la historia se habla de estrategias, utilizadas usualmente en batallas, actualmente
encontramos estrategias en educacion, politica, economia, salud. En todos los rubros de la vida
se encuentran y en esta ocasién no fue la excepcion, para la realizacion de este trabajo
académico se tomé en cuenta una estrategia personal para llevarlo a cabo.

Una estrategia se selecciona entre muchas otras tomando en cuenta varios factores,
segun Davies (2000, como se cité en Contreras, 2013), debido a que la estrategia se
caracteriza por tener multiples opciones, multiples caminos y multiples resultados, es mas
complejo su disefio y son mas dificiles de implementar que otras soluciones lineales.

Como plantea el autor, elegir una estrategia puede ser todo un torbellino y algo que
puede ayudar es tener en claro los objetivos a seguir. Para Chandler (2003, como se cité en
Contreras, 2013), la estrategia es la determinacion de las metas y objetivos de una empresa a
largo plazo, las acciones a emprender y la asignacién de recursos necesarios para el logro de
dichas metas.

En el mundo de la ensefanza de la lectura y comprension lectora, también se habla de
estrategias. Como docentes nos interesa el marcar una ruta de accién que se adapte mejor al

contexto educativo, por ello las estrategias son una buena opcion, ya que un componente
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esencial de la estas es el hecho de que implican autodireccion, la existencia de un objetivo y la
conciencia de que ese objetivo existe y autocontrol, es decir, la supervisién y evaluacion del
propio comportamiento en funcion de los objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle
modificaciones sea necesario (Solé, 1998).

Al buscar comprender un texto es necesario tener una estrategia a seguir, por ejemplo,
algunas personas optan por resaltar palabras e ideas clave, hacer anotaciones, releer el texto,
entre otras.

Diversas evidencias indican que los estudiantes expertos en comprensién lectora suelen
usar de manera flexible estrategias de comprension, mientras que aquellos con dificultades de
comprension lectora usan escasas estrategias de comprensién y en todo caso de forma
inflexible (Paris, Lipxon, & Wixson, 1983; Paris, Wasik, y Turner, 1991, como se cit6 en
Gutiérrez y Pérez, 2012), y por tanto son incapaces de activar los conocimientos previos
apropiados (Marr & Gormley, 1982, como se cité en Gutiérrez y Pérez, 2012).

Como se aprecia, las estrategias son indispensables en esta habilidad, Palinesar y
Brown (1984, como se citd en Solé, 1998) senalan que existen tres condiciones para
comprender lo que se lee:

1. De las claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su estructura
resulte familiar o conocida, y de que su léxico, sintaxis y cohesién interna posean un nivel
aceptable.

2. Del grado en el que el conocimiento previo del lector sea pertinente para el
contenido del texto. En este punto se ve inmersa la conexién de la informacion recibida con la
gue ya se tiene.

3. De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension vy el
recuerdo de lo que lee, asi como detectar y comprender las posibles errores o faltas de

comprension.
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El punto anterior, nos marca la relevancia que tiene el utilizar las estrategias, la mayoria
de las veces las ponemos en marcha, pero no nos percatamos de ello, aunque siempre estan
ahi. El utilizar estrategias le permite conocer al lector qué acciones le permiten comprender de
mejor manera el texto.

Solé (1998) menciona que un lector que utiliza estrategias en la lectura es un lector que
ejerce su autonomia, ya que por si solo busca la adquisicion de la informaciéon de manera
oportuna y esta preparado para enfrentarse a distintos tipos de textos, ademas agrega que es
capaz de examinarse para conocer el nivel de comprension lectora en el que se encuentra.

Los autores Collins y Smith (1980, como se citdé en Solé 1998) plantean una ensefianza
en progresion de tres fases. En la primera fase o fase de modelado, el profesor sirve como
modelo a sus alumnos mediante su propia lectura: lee en voz alta, se detiene de forma
sistematica para verbalizar y comentar los procesos que le permita comprender el texto.

En la siguiente fase, la fase de participacion del alumno, en ella se debe asegurar el
traspaso progresivo de la responsabilidad y el control del profesor al alumno. Mediante el
planteamiento de preguntas que sugieran una hipotesis determinada sobre el contenido del
texto y progresivamente dando mayor libertad, sugiriendo preguntas abiertas.

Collins y Smith (1980, como se citd en Solé 1998) plantean la tercera fase de lectura
silenciosa, en ella los alumnos realizan por si solos las actividades que en fases precedentes
llevaron a término, con la ayuda del profesor: dotarse de objetivos de la lectura, predecir,
hipotetizar, buscar y encontrar apoyo para la hipotesis, detectar y compensar fallos de
comprension, etcétera.

Ademas, en esta fase se le puede proporcionar ayuda de muy distinta indole al alumno.
Ofreciéndole textos preparados que obliguen a realizar determinadas injerencias con errores

para solucionar variando los tipos de texto que se presente.
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Al revisar las estrategias que proponen estos autores y vincularlas con mi practica,
puedo identificar el cdmo sin saber pongo en practicas dichas estrategias, por ejemplo, en la
fase 1, frecuentemente se acude a la lectura en voz alta. Ya que me permite comprobar en el
transcurso de la lectura la comprension hacia el texto, realizando distintos cuestionamientos
para orientar a mis estudiantes.

Con las siguientes dos fases, las he puesto en marcha, pero no a conciencia, aunque

como docente trato de direccionar a los estudiantes hacia la comprension lectora.

2.1.6 Modelos de comprensién lectora

Como se ha estado revisando anteriormente se puede decir que la habilidad de comprension
lectora es un conjunto de procesos durante la lectura, al final de ellos se reune e integran todos
los componentes revisados, ideas, palabras, frases para armar un significado del texto de
acuerdo con los conocimientos que se tienen, asi lo menciona Cain (2012, como se cit6 en la
UNESCO, 2022).

En lo que concierne a la ensefianza de la comprension lectora, se habla de modelos, la
RAE lo define como: m. Arquetipo o punto de referencia para imitarlo o reproducirlo. A lo largo
de la vida, para realizar distintas cosas necesitamos de un modelo, puede ser para corroborar
si las acciones tendran un impacto negativo o positivo. En torno a la comprensién lectora
también existen modelos. El mas sobresaliente para hacer mencion en esta investigacion es el
Modelo Simple de la Lectura, acuiado por Hoover y Gough (1990), ya que se tienen un gran
referente en sus aportaciones sobre la comprension lectora.

En este modelo se establece que la comprension lectora implica el dominio de dos
componentes centrales: reconocimiento de palabras (decodificacion) y comprension del

lenguaje. (UNESCO, 2022)



71

El primer componente (decodificacion), consiste en la correcta asociacion del grafema
(forma escrita de la letra) con su fonema (sonido de la letra), o dicho de forma mas sencilla,
descifrar el codigo escrito”. (Nation, 2008, como se cité en la UNESCO, 2022) de la misma
forma, puede ser entendida como como la capacidad de identificar de forma precisa las
palabras a partir de un texto escrito, en funcién de su correcta correspondencia
grafema-fonema (Cain, 2010; Hoover y Gough, 1990, como se cité en Camarillo, et al., 2021)

El segundo componente segun este modelo es la Comprension Linguistica o
Comprension Auditiva, entendida como la capacidad de distinguir el significado de las palabras
dentro de una oracion y, posteriormente, integrar dichos significados para generar inferencias
con un estimulo recibido de forma oral (Gough, Hoover & Peterson, 1996, como se cit6é en
Camarillo, et al., 2021).

En este componente, se debe de tomar en cuenta el conocimiento del alumno, para
poder integrar los significados.

Camairillo, et al (2021) resume el proceso de comprensién lectora en la siguiente
ecuacion: Comprension Lectora = Decodificacion x Comprension Linguistica

Ademas, menciona que es necesario que los dos componentes antes mencionados

coexistan para lograr comprender un texto.

2.8 Relacién de conceptos para el proyecto

Después de trabajar en el marco tedrico de esta investigacion, enfocado en el fortalecimiento
de la comprension lectora a través de distintas actividades, sobresalen distintos conceptos y
aspectos que se vinculan estrechamente con el proyecto.

Uno de ellos es la importancia que Isabel Solé (1987) le da al acto de leer, ya que lo
toma como un proceso que relaciona al lector y el texto para alcanzar los objetivos que el guian
al individuo en la lectura, el tener objetivos planteados al momento de leer ayuda a comprender

un texto, porque se sabe a dénde se quiere llegar.
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Al tener un interés en trabajar la lectura en estudiantes de secundaria, me enfrento a
diversos retos como el gusto por la lectura en los estudiantes, si bien este no se enseia al
estudiante, pero si se promueve e intenta fortalecer.

He aqui la relevancia sociocultural, rescato la idea de Cassany (2004) donde menciona
gue actividades como leer y lectura estan estrechamente relacionadas con el medio
sociocultural. Es importante que los estudiantes obtengan un estimulo fuera de la escuela para
apoyar en la practica de la lectura.

La lectura es uno de los ejes de esta investigacion y entre todas las perspectivas que se
encontraron sobre ella, resalta el planteamiento que tiene PISA sobre dicha habilidad, ya que
se toma como la capacidad que le permite al ser humano el acercamiento a textos escritos,
para poder alcanzar nuevos conocimientos e incorporarse en el medio social.

Para lograr tales efectos de la lectura, es necesario que exista la comprensién lectora.
De aqui la importancia en buscar fortalecer la comprension lectora en mis estudiantes, por esta
razon me enfoco en los niveles de comprension lectora, con el fin de trabajar poco a poco en
esta habilidad.

Me apoyaré en la propuesta para la organizacion de los niveles de comprension lectora
por los autores Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), ya que plantean tres niveles:
literal. inferencial y critico. Los cuales me permiten llevar un mejor seguimiento en la estructura
de las actividades, para buscar una mejoria segun el nivel en el que se encuentran los
estudiantes.

Del mismo modo, para llevar a cabo el proyecto, se seguiran las estrategias de lectura
propuestas por los autores Collins y Smith (1980) porque son se adaptan de mejor forma al
proyecto.

Estas estrategias de lectura siguen tres fases, en la primera se toma al profesor como

un modelo, practicando la lectura en voz alta, en la segunda fase se busca la participacion del
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alumno en la lectura, para obtener conclusiones en torno a ella, por ultimo, en la tercera fase se
trabaja la lectura silenciosa, otorgando mayor autonomia al alumno en el proceso de lectura -
comprension lectora.

Ademas, en el proyecto se toma como un referente el Modelo simple de lectura de
Hoover y Gough (1990), el cual dentro de la comprension lectora implica el dominio de dos
componentes centrales: reconocimiento de palabras (decodificacion) y comprension del

lenguaje.
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2.2 Metodologia

Al momento de realizar un trabajo de investigacidén es necesario establecer esos pasos o
procesos para abordar la problematica o bien el tema elegido. Para esto previamente se debe
de elegir un objetivo para trabajar en torno a este y buscar un resultado a la situacién
establecida. Los investigadores necesitan una via que los oriente al momento de realizar una
investigacion, en este caso precisa de metodologias.

Metodologia se puede definir segiin Aguilera (2013) como el logos que orienta al
estudio l6gico de los métodos, lo cual implica el analisis de la l6gica que los sustenta, el sentido
de su efectividad, la cobertura de su eficacia, la fortaleza de sus planteamientos y la coherencia
para producir conocimiento relevante.

Ademas, subraya que la importancia de que el investigador utilice una metodologia
reside en que se avoca a estudiar los elementos de cada método relacionados con su génesis,
fundamentacion, articulacion ética, razonabilidad; su capacidad explicativa, su utilidad aplicada,
los procedimientos de control que utiliza. A continuacién, se abordan algunas de estas

metodologias, comenzando por la investigacion cuantitativa.

2.2.1 Investigacioén cuantitativa

Este tipo de investigacion usualmente esta relacionado con estadisticas y porcentajes
matematicos mostrando los resultados de cierto estudio. El autor Niglas (2010, cémo se cité en
Hernandez y Mendoza, 2018) menciona que el significado original del término cuantitativo (del
latin “quantitas") se vincula a conteos huméricos y métodos matematicos.

Aunque actualmente la investigacion cuantitativa representa un conjunto de procesos
organizados de manera secuencial para comprobar ciertas suposiciones. (Hernandez y
Mendoza, 2018). Esto a través de la recoleccion de datos numéricos que son analizados,

continuado con los autores Hernandez y Mendoza (2018) senalan que este tipo de
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investigacion parte de una idea que se delimita y, una vez acotada, se generan objetivos y
preguntas de investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o perspectiva
tedrica.

De las preguntas se derivan hipétesis y determinan y definen variables; se traza un plan
para probar las primeras; se seleccionan casos o unidades para medir en estas las variables en
un contexto especifico; se analizan y vinculan las mediciones obtenidas (utilizando métodos
estadisticos), y se extrae una serie de conclusiones respecto de la hipotesis.

Los pasos de la investigacion cuantitativa son basicamente los que se siguieron durante
el desarrollo de esta investigacién, esto cuando se desea atender y analizar la problematica de
la forma mas obijetiva posible, sin dejar fuera ningiin dato medible.

Sin embargo, reflexionando sobre el presente documento resaltan algunas
caracteristicas de la investigacion cualitativa, recordemos que este tipo de investigacion se
centra en la experiencia y observacion. Donde los resultados son datos descriptivos y no

numéricos como es en el caso de la investigacion cuantitativa.

2.2.2 Investigacion cualitativa

El término cualitativo tiene su origen en el latin "qualitas", el cual hace referencia a la
naturaleza, caracter y propiedades de los fendmenos (Niglas, 2010, como se cité en Hernandez
y Mendoza, 2018). Esto quiere decir que es necesaria la participacion y observacion cercana
del tema de estudio, con el fin de recabar informacién que no puede ser medible en gréaficas y
estadisticas, sino mediante un analisis.

Morse (1994) describe a la investigacion cualitativa como un conjunto de métodos y
técnicas que intentan aproximarse al conocimiento de la realidad social a través de la

observacion de los hechos, del estudio de los discursos o de los simbolos sociales.
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Para este tipo de metodologia es pertinentemente la participacién cercana del
investigador con los participantes, dandoles un papel relevante dentro de la investigacion. En la
investigacion cualitativa los expertos son los participantes, no el investigador (Morse, 1994). En
este caso, al trabajar con la problematica de comprension lectora en adolescentes de primer
grado de secundaria, son ellos quienes se enfrentan a la problematica, por ello es sumamente
valioso centrarse en ellos, conocer sus estrategias y su relacion con la lectura.

Continuado con Morse (1994) resalta que debe existir una colaboracion entre el
investigador y los participantes, ya que la investigacion tiene la capacidad de mejorar sus vidas,
intentando que no sea explotadora y opresiva para los participantes del estudio.

En este tipo de investigacidn es preciso que el investigador se acerque directamente a
la problematica, conocer su contexto para llegar a comprenderla, pero antes de esto es
necesario la inmersion inicial en el campo. Esto implica sensibilizarse con el ambiente en el
cual se llevara a cabo el estudio, identificar informantes que aporten datos y guien al
investigador por el lugar, adentrarse y compenetrarse con la situacién de investigacion, ademas
de verificar la factibilidad del estudio. (Hernandez y Mendoza, 2018)

Es necesario ser un investigador participante, involucrarse de lleno y que los
participantes conozcan qué es lo que se esta realizando, que se sientan parte de la
investigacion para obtener un aporte aun mas amplio.

El investigador comienza el proceso examinando los hechos en si y revisando los
estudios previos, ambas acciones de manera simultanea, a fin de generar una teoria que sea
consistente con lo que esta observando qué ocurre. (Hernandez y Mendoza, 2018). En la
investigacion cuantitativa al iniciar con la investigacién se sigue un proceso fijo, en cambio en la
cualitativa no es asi, ya que se pueden modificar en el orden de pasos y regresar en ellos.

Los autores Hernandez y Mendoza (2018) hablan sobre ello, mencionando que el

investigador plantea un problema, pero no sigue un proceso preestablecido con claridad, este
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resulta mas flexible y se desplaza entre la experiencia, la accién y los resultados, por una parte;
y el desarrollo de la teoria, por la otra.

Por su parte Morse (1994) establece que al trabajar con datos cualitativos se debe
considerar que no hay una norma universal, una ley social, sino que las hipétesis son
generadas y no probadas al realizar la investigacion con metodologia cualitativa. Permitiendo
identificar las cualidades o atributos de un fenédmeno o proceso social, sus dimensiones y

caracteristicas, haciendo aflorar el discurso social.

2.2.3 Enfoque mixto

Al haber revisado el tipo de investigacion cuantitativa y cualitativa se puede apreciar que
existen notables diferencias entre ambas metodologias, pero se llegan a vincular en un solo
enfoque. Este es el enfoque mixto donde se encuentran ambas investigaciones, se
complementan para llegar a un mejor resultado en la investigacion.

En otras palabras, los métodos mixtos o hibridos representan un conjunto de procesos
sistematicos, empiricos y criticos de investigacidn e implican la recoleccion y el analisis de
datos tanto cuantitativos como cualitativos, asi como su integracién y discusion conjunta, para
realizar inferencias producto de toda la informacién recabada (denominadas metainferencias) y
lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2008, 2018).

Esto no quiere decir que ya no sean necesaria la investigacién cuantitativa y cualitativa,
Diaz (2014) menciona que los métodos mixtos no reemplazan de ninguna manera los
paradigmas cualitativo y cuantitativo, sino que coexisten con ellos; teniendo como propdsito
conjugar y potenciar las fortalezas de los dos enfoques y atenuar sus debilidades, ofreciendo
asi la posibilidad de lograr una mejor comprension del problema, mas alla de lo que podria ser

hallado y explicado en el marco de un solo paradigma.
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En la investigacién educativa como este es el caso, precisa del enfoque mixto, ya que
no solo se trata de tomar datos acerca de cuantos estudiantes se encuentran en determinado
nivel de comprension lectora. Sino que también es necesaria la observacion y analisis de los
datos, realizar descripciones, ser participe de la investigacién del campo de estudio.

El enfoque mixto permitira utilizar evidencia de datos numéricos, verbales, textuales,
visuales, simbdlicos y de otras clases para entender problemas en las ciencias (DeCuir-Gunby
y Schutz, 2017; Creswell, 2013a y Lieber y Weisner, 2010, como se citdé en
Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

Otro aspecto importante de utilizar el enfoque mixto es que no tiene un proceso rigido,
sino que es moldeable, ajustandose a la situacién, los métodos mixtos pueden implementarse
de acuerdo con diversas secuencias. A veces lo cuantitativo precede a lo cualitativo, en otras
ocasiones lo cualitativo es primero; también pueden desarrollarse de manera simultanea o en
paralelo, e incluso es factible fusionarlos desde el inicio y a lo largo de todo el proceso de
investigacion (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

En conclusion, con el enfoque mixto se obtiene un mayor conocimiento de la
problematica, utilizando distintas técnicas de estudio, apoyandose de la investigacion

cuantitativa y cualitativa.

2.2.4 Analisis del ciclo reflexivo de Smith

A continuacién, se aborda el ciclo reflexivo de Smith, este es un modelo que le permite al
docente reflexionar sobre su propia practica docente, con el fin de buscar mejoras en ella. En
este tipo de modelo se enfatizan los beneficios de promover los procesos reflexivos y se hace
notar la complejidad que acarrea. Junto a esta dificultad, se debe tener en cuenta que

convertirse en un profesor reflexivo es un proceso a largo plazo. (Pifeiro y Flores, 2018)
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Para Smith (1991) el proceso reflexivo surge desde la necesidad de generar cambios
positivos en las escuelas, pero desde sus bases, es decir, desde la percepcion de un problema
profesional realizado por el profesor. Por tanto, en cada una de las fases, la actuacion del
docente es fundamental. Este ciclo reflexivo se conforma por cuatro etapas, Descripcion,
inspiracién, confrontacion y reconstruccion.

A continuacion, se describe cada una de ellas:

La primera etapa del ciclo reflexivo corresponde a la descripcidn responde a la siguiente
pregunta: “; Qué es lo que hago? (Smith, 1991) Lo cual permite realizar un examen de
autoconocimiento sobre las propias practicas, poniendo en juego situaciones como valores,
creencias y actitudes, asi lo menciona Garcia (et al. 2019).

Por ello es sumamente importante conocer nuestra propia, conocer esos aspectos que
merecen ser mejorados. Smith (1991) menciona que el hecho de expresarse por escrito supone
tener claras ciertas cosas, como los elementos de la situacion, el “quién”, “qué”, “cuando” y
“‘donde”. Que la organizacion y creacion de un relato de nuestras experiencias era un elemento
crucial para ser capaces de identificar y escuchar nuestras propias voces.

Ademas, apunta que a medida que comenzamos a describir ejemplos concretos de
nuestras practicas de ensefanza, empezamos a poner en duda la idea de que existen una
serie de leyes universales que rigen lo que debe ser la «buena ensefianzay.

La segunda etapa llamada inspiracién responde a la pregunta ¢ cual es el sentido de mi
ensefianza? En este apartado se invita a los docentes a compartir su texto con uno de sus
companieros de equipo, esta etapa ayuda a los docentes a identificar las teorias subjetivas que
enmarcan su practica. (Garcia et al. 2019). Teniendo como objetivo aclarar las creencias
propias sobre “leyes universales que rigen la ensefianza” (Smith, 1991, cédmo se cité en Pifieiro

y Flores, 2018).
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La tercera etapa, llamada confrontacion en palabras de Smith (1991) responde a ¢cémo
llegué a ser de este modo? Se espera confrontar la posicién de quien realiza el ciclo de
reflexidn con sus creencias y convicciones, mostrando las ideas que nos llevaron a actuar de
esa forma (Pifieiro y Flores, 2018). En esta etapa el docente reflexiona sobre sus experiencias
que lo han formado hasta la actualidad, teniendo en cuenta sus avances y mejoras que ha
obtenido. Que le permite auto conocerse,

Por ultimo, la cuarta etapa corresponde a la reformulacién, siguiendo con el ciclo
reflexivo de Smith (1991) responde a la pregunta de “; Como podria hacer las cosas de otro
modo?” Esta etapa ayuda que los maestros visualicen nuevamente su planeacién y se
pregunten qué cambios realizaran para mejorar la intervencién (Garcia et al. 2019).

Esta etapa se reflexiona sobre qué cosas son pertinentes cambiar y como cambiarlas en
la accién para poder mejorar, buscar un cambio significativo en la practica del docente con el fin

de que las etapas anteriores se puedan concretar correctamente,
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Capitulo 3. Proyecto de intervencion

Este capitulo es de gran importancia para la investigacion, ya que es el momento donde se
realiza la intervencion con el grupo de estudio, se definira en cada una de las intervenciones el
rumbo de la investigacion. Analizando el comportamiento y respuesta de los estudiantes hacia
las actividades desarrolladas, reflexionando si realmente se esta obteniendo una mejora 'y

cémo se esta alineando con los objetivos planteados.

3.1 Herramientas, aparatos o materiales

El protocolo de investigacion de este documento fue disefiado enfocado en la mejora de la
habilidad comunicativa de comprensién lectora. Esta organizado a través de seis
intervenciones de lectura, se dividieron entre los niveles inferencial y critico de comprension
lectora.

Para la realizacién de las intervenciones se tomd como documento guia el libro
“Estrategias de lectura” (1998) de la autora Isabel Solé. En él se plantea una serie de
materiales para trabajar la comprension lectora en los estudiantes a través de estrategias,
organizadas en los tres momentos de la lectura: antes, durante y después de la lectura.

Al ser un total de 6 intervenciones se dividieron para que cada momento se abordara en
dos intervenciones, donde se realizaban actividades como la recuperacion de conocimientos
previos, conexion de ideas, identificacion de ideas principales y secundarias, resumenes y

representaciones visuales de los textos.
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3.1.1 Relacién entre actividades y estrategias
Momento 1: antes de la lectura

Para las primeras dos actividades se utilizaron las estrategias propuestas por Solé (1998) como
anteriormente se explicé. Las primeras dos actividades se enfocaron en el momento “antes de
la lectura” las cuales se realizan antes de comenzar a leer y de profundizar en el texto.

La primera actividad se enfoca en la motivacién para la lectura, buscando que los
estudiantes se acerquen e infieran sobre el texto que se les presenta. Por ello en la primera
intervencion se acerca a los estudiantes hacia la lectura por medio de imagenes, con la
finalidad de despertar ese interés en conocer la historia, planteando posibles situaciones que
los impulsen a leer.

La segunda actividad se enfocé en la estrategia “recuperar el conocimiento previo”, en
dicha intervencion antes de comenzar a leer se cuestiona a los estudiantes si han tenido alguna
experiencia relacionada con el titulo de la historia. De igual forma se busca que los estudiantes
recuperen sus conocimientos previos para realizar inferencias sobre el texto, asi al conocer el

tema central los estudiantes confian mas durante la lectura, facilitando la compresion de esta.

Momento 2: Durante la lectura
Las estrategias utilizadas en este apartado “durante la lectura” permiten establecer inferencias
de distinto tipo, revisar y compro-bar la propia comprensién mientras se lee y tomar decisiones
adecuadas ante errores o fallos en la comprension (Solé, 1998). Se desarrollan dos
actividades, que corresponden a las intervenciones tres y cuatro para trabajar este momento.
La tercera intervencién se enfoca en la estrategia de “tareas de lectura compartida”
donde se busca que los estudiantes reflexionen mediante el dialogo sobre las dudas de este y
ademas identifiquen las ideas principales. Para ello podian apoyarse del subrayado para

resaltarlas.
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La cuarta intervencion esta enfocada en la estrategia de “lectura independiente” ya que
se busca que los estudiantes con ayuda de distintos cuestionamientos sobre el texto lleguen a
una reflexion final, esta es individual y por ello necesita que cada estudiante utilice relea al final
el texto o utilice sus propios medios para comprender el texto. De igual forma se apoyan de los

comentarios grupales para asi lograr construir una reflexion sintetice su comprension.

Momento 3. Después de la lectura.

En el tercer momento “después de la lectura” se trabajan estrategias enfocadas a recapitular el
contenido, a resumirlo y a extender el conocimiento que mediante la lectura se ha obtenido
(Solé, 1998). Las ultimas dos actividades de la intervencion de lectura fueron disefiadas
inclinadas en este ultimo momento.

En la quinta actividad se trabaja la estrategia del resumen, donde se busca que los
estudiantes identifiquen las ideas principales como previamente lo han hecho, pero en esta
ocasioén crearan un resumen. Los estudiantes deben de tomar las ideas mas importantes y
vincularlas.

La sexta actividad se enfoca en que los estudiantes, pongan en marcha las estrategias
utilizadas a lo largo de las intervenciones de lectura, puntualizando en la retencién de

informacioén a través de un audiolibro.
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3.1.2 Intervencién 1. Magos adivinando. Antes de la lectura

Intervencioén I. Magos adivinando

Aprendizaje esperado: Nivel: Sesion: 1

Se espera que los estudiantes deduzcan Inferencial Tiempo: 50 minutos

informacién a partir de palabras clave de un Material: copias del texto,

texto. cartulina, imagenes y
postings

Desarroll | Antes de comenzar la lectura se muestra a los estudiantes tres imagenes clave
odela de la lectura, cada una acompafnada de una palabra clave. A continuacion, se
actividad: | indica que observen tanto las imagenes como las palabras y se cuestiona a los
estudiantes con la siguiente pregunta:

- ¢ De qué creen que hablara la historia?

- ¢ Quiénes podrian ser los personajes?

Se realiza una lluvia de ideas en un cartel con las respuestas a las preguntas
(las respuestas se escriben en postings)

Posteriormente se da lectura en voz alta al cuento “El Micho” de Elena Cross, al
finalizar se socializa si la historia resulté como pensaron al inicio de la actividad,
para reforzar la comprensién del texto se entrega a los estudiantes un
cuestionario.

El Micho
Autor: Elena Cross

Fue lo mas raro del mundo que rifaran un gato en la escuela. jY yo me lo gané! Eso no me
sorprendio, porque casi siempre me ganaba las rifas: un paraguas, un florero muy feo que mi
mama le regal6é a mi tia Carmina, y otras cosas. jPero un gato!

Me lo dieron en una caja de tenis con una franela y unos agujeritos en los lados.
jEstaba precioso! Era blanco con gris, y tenia los ojos verdes. Cuando la maestra me lo dio,
todos los nifios querian cargarlo, y el gatito estaba asustado, pero era bravo, asi que
después de unos cuantos arafiazos lo devolvieron a la caja. No era que en la escuela se
hicieran rifas a cada rato, y menos de animales. Pero un dia la maestra nos dijo a la salida
que su gata habia tenido gatitos y que si alguien queria al ultimo que le quedaba se lo podia
regalar. Y como muchos dijeron: "Yo!", "iyo!", "yo!", decidi6 rifarlo. A mi ni se me habria
ocurrido pedirlo, porque a mi mama no le gustaban los animales mas que de lejos.

"A ver qué pasa", pensé, cuando volvi de la escuela con mi mochila en la espalda y
con mi caja. Y en vez de preguntarme " cémo te fue?" o ";como estas?", mi mama va
diciendo: - jAnal, s qué traes en esa caja?

Mala senal. Cuando mi mama me dice “Ana” y no “Anita", mi “reina” o "corazon". es
como cuando hay nubes negras en el cielo. Solo tengo que esperar a ver a qué horas
empiezan los rayos, los truenos y el aguacero de reganos. Mi mama tenia cara de disgusto;




85

de seguro pensé que yo traia otra vez ranas, como el dia que Esteban y yo nos fuimos a
escondidas hasta el laguito, y él las pescd, con muchos trabajos, y luego me dio algunas. Y
me obligaron a soltarlas en el parque! Yo me quedé recordando todo eso y no sabia qué
contestarle a mi mama.

Te estoy hablando, Ana, ¢ qué traes en esa caja?

-Es que... me saqué una rifa.

¢Una rifa de qué?

- iMiaaauuu! se adelanto el gatito a responder:

- ¢, Qué es eso? jUn gato! {Yo no quiero gatos aqui! jLIévate a ese animal!

Por suerte, en ese momento mi papa también llegé a comer. Mi mama seguia muy
enojada y le dijo que no queria animales en la casa, y que a ver a quien se lo regalaba
mafnana. Pero cuando se fue a la cocina a calentar la comida. Yo le ensefié el gatito a mi

papa:

-Mira, papi, me lo saqué en una rifa. s Verdad que esta muy bonito? Yo me quiero
quedar con él.

—Pero tu mama no quiere, y a ella le toca decidir las cosas de la casa. Es muy
simpatico -dijo mi papa, cargandolo con cuidado

— ¢ Ya le pusiste nombre?

—No, ¢,pero ¢ qué tal si le ponemos Luis Manuel, como tiu? Tienen los ojos del mismo
color.

—NMe parece muy bien —contesté mi papa y me lo devolvio.

Por suerte el gatito no lo habia rasgufiado. Empez6 a maullar; y me lo llevé a mi
cuarto para que mi mama no lo oyera. Tomé una olla de mi juego de comiditas y fui a la
cocina por leche. Mi mama estaba tan ocupada poniendo la mesa, que ni siquiera se dio
cuenta de que tomé un poco de leche y carne que no me habia acabado el dia anterior. El
gato devoro todo, dio vueltas por el cuarto, y finalmente se subi6 a una silla y se durmio.

Durante toda la comida, mi mama repiti6 como veinte veces que no queria animales.
Yo comi muy rapido, pedi permiso de ir a jugar con Esteban, y por suerte me dejaron, pues
no tenia tarea. Me llevé al gato, que a Esteban le encantd; pero como él tenia dos perros no
se lo podia quedar.

- ¢ Qué haré para que mi mama me deje tenerlo? Inventa algo.

jPor favor, por favor, por favor! —le dije.

—Si, déjame ver —dijo, y se quedo pensando.

A Esteban le gustaban tanto los animales que queria ser veterinario. Nunca los
maltrataba y decia que eran unos tarados idiotas los nifios que les hacian dafio. Yo pensaba
lo mismo. En ese momento sono el teléfono. Era mi mama y me dijo que acababa de llegar
mi tia Carmina y queria verme. Me fui enseguida.

Mi tia ya estaba al tanto del asunto del gato. Me dio un beso y unos chocolates que
me llevaba por mi cumpleafios, que acababa de pasar, y en cuanto vio al gatito, le encanto; lo
cargo, y se le quedo dormido en el regazo. Nos dijo que si no fuera a salir de viaje ella se lo
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llevaria. Y entonces conté a mi mama por qué no le gustaban los gatos: cuando era nifia, una
vez que ella traté de sacar a un gato de unos matorrales donde estaba atrapado, la habia
rasguinado horrible.

—ijTodavia tengo la cicatriz! —dijo, levantandose una manga y mostrando unos
rasgufitos descoloridos.

- ¢, Pero ¢ como se te ocurrié? —dijo mi tia—. Por supuesto que ese gato te iba a
rasgufar, si estaba asustado.

-Pues yo no sé de animales -dijo mi mama-, pero no quiero tener que estar bafando a
este gato ni limpiando las suciedades.

-Conchita —dijo mi tia—, creo que estas confundida. No es perro. A un gato no tienes
que bafarlo. Los gatos son muy limpios y ellos solos se asean con la lengua, y su saliva tiene
una sustancia especial, asi que nunca huelen feo. Y si les pones una caijita con arena en el
patio, siempre van al bafio alli. Son limpios, independientes, elegantes.

—Ay, tia, pareces un comercial —dijo mi mama—. Ha de ser cierto todo lo que dices,
pero yo no quiero ningun gato en la casa.

Yo estaba muy triste, y preparaba mis ultimos argumentos, pero en ese momento
Esteban toco el timbre.

-Sefiora, mi mama le manda unos sopes que hizo. ;Se los puedo dejar en la cocina?

—Si, Esteban, y dile que muchas gracias.

Me fui detras de Esteban a la cocina. Dejé los sopes sobre la mesa, y se saco de la
chamarra un raton.

—_Cierra la puerta —me dijo—. Mira, voy a soltar este raton aqui. Cuando tu mama lo
vea y empiece a dar de gritos, traes al gato corriendo. A ver si resulta.

—iSi, muchas gracias!

Se fueron Esteban y mi tia Carmina. Y en la noche, poco antes de la cena, se oyeron
unos alaridos espantosos. Mi papa se alarmé y bajé corriendo. Yo ya sabia que pasaba, asi
que bajé con el gato. Aunque era bastante chico todavia, se le fue encima al ratén; mi papa
abrio la puerta de la cocina, y el gato salié disparado persiguiéndolo hasta el patio.

Cuando nos dimos cuenta de que mi mama estaba encima de una silla, mi papay yo
soltamos la carcajada. Ella se empez6 a reir también, y dijo con pena:

—No supe ni como me subi a esta silla.

—Por el susto —dijo mi papa, mientras la ayudaba a bajarse.

Pero una cosa si te digo: si tenemos un gato en la casa, jamas va a haber problemas
ni de ratones, ni de arafias, ni de cucarachas.

La idea le gustd mucho a mi mama, que seguia asustada, y aceptdé que Luis Manuel
—el gato— se quedara. Le seguimos poniendo nombres. Carlos, porque se parecia también
a mi tio Carlos; Guillermo, por un actor de television que nos caia bien; Sergio, ya no me
acuerdo ni por qué. Asi que era Luis Manuel Carlos Guillermo Sergio. Mi papa dijo que tenia
nombre de principe aleman. Pero todos acabamos diciéndole Micho, que era mas facil.

Al dia siguiente mi papa nos llevo a Estaban y a mi al mercado, a comprarle al Micho
unas ollitas para su agua y su comida, una caja de plastico para la arena, y una casita de
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palma especial para gatos. Luego fuimos a tomar un helado. No nos atrevemos a contarle a
mi papa lo del truco del ratdn, pero él estaba también muy contento de que el Micho se
quedara en la casa. Todo era perfecto con el Micho, y mi mama ya no estaba molesta. No se
imaginaba —y nadie se dio cuenta— de que el Micho era en realidad Micha, pues unos
meses mas tarde, una mafana que empezamos a oir unos ruiditos raros, salimos al patio y
nos dimos cuenta de que la Micha acababa de tener cinco gatitos.

El Micho
Verificando mi comprension lectora

¢ Qué otro titulo le pondrias a la historia?

a) La rifa

b) El miedo de mama

c) El gato que resulté ser gata
d) La escuela

2. ¢ Por qué a la mama de Ana no le gustan los gatos?

3. ¢ Quién es Esteban?

a) Es hermano de Ana
b) Es hijo del veterinario
c) Es el mejor amigo de Ana

d) Es primo de Ana

4. ; Qué crees que paso después de que se enteraron de que el Micho resulté ser Micha?

5. ¢ Consideras que el rifar al gatito fue lo mejor?

a) Si, porque todos los compafieros de Ana querian el gatito.

b) No, porque al final se quedéd con alguien que no podia tenerlo.
c) Si, porque la maestra se deshizo del gatito.

d) No, porque el gatito merece vivir con su mama.

5. ¢Qué crees que hubiese pasado si el Micho no hubiese intentado perseguir al raton?
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3.1.3 Intervencion 2. Conectando ideas. Antes de la lectura.

Conectando ideas.

Aprendizaje esperado: Nivel: Sesion: 2

Se espera que los estudiantes utilicen sus Inferencial | Tiempo: 50 minutos

conocimientos previos a partir de un fragmento Material: copias del texto y

del texto, para inferir la tematica de este. formato de la ficha de
lectura.

Desarrollo de la Al iniciar la actividad se presenta el texto a los estudiantes, se solicita

actividad: que lean el titulo (La mudanza) y se cuestiona si alguna vez se han

mudado o conocen a alguien que lo haya hecho. Posteriormente se
pide que lean el primer parrafo y formulen una idea que pueda
resumir todo el texto, esta la deben de escribir en una ficha de
lectura. Se da lectura del texto y se termina de responder la ficha. Se
socializa con los estudiantes si la idea del inicio se relaciona o no con
el texto.

La mudanza
Autor: Elena Cross

Ese dia, cuando llegué de la escuela, vi que el camion de mudanzas iba arrancando
de la casa de Esteban. Me senti horrible. Era mi mejor amigo. Y ahora, ¢ cuando lo iba a ver?,
¢con quién iba a jugar?

Entré a la casa. Cuando mi mama me llamoé a comer, no tenia hambre. Hice a medias
la tarea. Estaba triste, y de la tristeza pasé al aburrimiento, porque Pablo y sus hermanos, y
Poncho, sdélo salian a jugar porque estaba Esteban. Yo no me llevaba mucho con ellos. Es
mas: a Poncho no le gustaba que estuviera yo, porque era nifia. Y a mi me aburria mucho
jugar con nifas; ni siquiera tenia muchas mufiecas. Me parecia mas divertido jugar a los
vaqueros, treparse a los arboles y hacer coleadas en patines a media calle. Entonces no
habia mucho trafico y siempre podiamos jugar afuera.

Yo no tenia hermanos ni Esteban tampoco, asi que supongo que cada uno era como
el hermano que al otro le faltaba. Y aunque yo sélo extrainaba no tener hermanos porque no
tenia con quién pelearme, Esteban y yo rara vez nos peleabamos. Esteban no tenia papa
tampoco. Su papa habia nacido del lado americano, y cuando empez6 la guerra lo llamaron a
las armas y murié en combate.

Esteban tenia apenas dos afios, asi que no se acordaba de él. En su cuarto tenia una
foto de su papa, con su uniforme. Cuando hablaba de él se ponia triste.

Nos llevabamos muy bien Esteban y yo. Siempre nos gustaban las mismas cosas, y a
veces él tenia la mitad de una idea y yo la completaba. Como la vez que inventamos un
aeropuerto en la azotea, porque teniamos muchos avioncitos, y con unas cubetas viejas que
Estaban partié a la mitad, con unas tablas, cartones y palos de escoba, él armé las pistas de
aterrizaje y los hangares, y yo los mostradores y las salas de espera; jugamos como tres dias
al aeropuerto. Y otra vez que se nos antojo jugar a cocinar, fue en serio, e hicimos unas
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palanquetas de cacahuate, que eran muy faciles de hacer y a todo el mundo le encantaron.
Hasta la llevamos a la escuela. Nos divertiamos tanto juntos, que ni veiamos television.

Nuestros papas ya sabian que Esteban y yo nos ibamos a extrafiar cuando ellos se
cambiaran de casa, y el ultimo mes nos llevaron a muchos lados juntos. La mama de Esteban
nos llevé al cine y a una feria donde Esteban gané al tiro al blanco. De premio le dieron un
conejo de peluche, que me regalé. Mis papas nos llevaron de dia de campo a La Marquesa y
nos alquilaron unos caballitos, y anduvimos muy contentos. Nos tomaron muchas fotos y le
dimos a Esteban una copia, que pusimos en un album chiquito. Fuimos también a
Chapultepec y al Museo del Papalote.

Pasé toda la tarde. Me acordaba del camién de mudanzas y me daban ganas de
llorar. No sabia qué hacer. Sali a la calle a patinar, pero sola era un poco aburrido. Me volvi a
meter. Prendi la television y todos los programas me parecieron tontos. La apagué. Mejor
acabé la tarea.

Después de tres semanas la mama de Esteban hablé por teléfono; ya habian
acomodado todo en su nuevo departamento y me invitaron a comer un dia. Después de la
comida salimos a jugar y fuimos a un terreno baldio donde Estaban me ensefié una
madriguera de conejos que habia encontrado, entre un montén de escombro. Se alcanzaban
a ver unos conejitos, pero le habian dicho que uno no debe tocarlos cuando estan todavia
con su mama, porque la mama percibe un olor extrano y luego ya no los quiere. Me ensei6
también una mata de tomates verdes y cortamos muchisimos y los llevamos a su casa.

Esteban también vino un dia, pero como se habian cambiado tan lejos era dificil estar
yendo y viniendo, asi que luego solo nos veiamos en las fiestas de cumpleafios.

Cuando Esteban cumplié 13 afios fue muy chistoso. Yo habia entrado en la pubertad y
habia crecido tanto en los ultimos meses, que estaba mucho mas alta que Esteban, aunque
yo era un afio menor. Esteban se sacé mucho de onda cuando me vio. Su mama dijo que yo
era ya “toda una seforita”. Y yo me moria de risa al ver que Esteban seguia siendo un nifio.
Pero no le dije nada ni le hice burla. Por suerte, porque cuando lo volvi a ver, él se habia
dado un tremendo estirdn y estaba altisimo, mucho mas que yo.

Esa vez, que era mi cumpleanos, nos dimos cuenta de que habiamos cambiado
mucho. Ya no sabiamos bien ni de qué hablar. El tenia otros amigos y yo también. Estabamos
ya en secundaria y las cosas eran distintas. Me di tal vez no volveriamos a vernos porque
ellos se iban a mudar cuenta de que otra vez, pero ahora se iban al norte, al pueblo de su
mama.

Cuando nos despedimos, senti que tenia que decirle algo, pero temi que se fuera a
reir de mi, o que me dijera que yo era una cursi. Me iba a quedar callada, pero pensé que
luego me iba a arrepentir siempre de no haberle dicho lo que

sentia.

-Gracias por ser mi amigo cuando éramos nifilos — le dije.

-Gracias a ti también —me respondid. La pasamos muy bien.

—Si, la pasamos super bien. Yo te extrafié cuando te fuiste. Qué bueno que pudimos
jugar tanto.

Nos dimos un abrazo de despedida, con mucho carifio, y se fue.

La mudanza
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Verificando mi comprensién lectora

1. El cuento trata de:
A ST AT el ds k7
\-mf-r!h‘. llgg‘f&‘(

2. ¢ Qué emociones crees que experimentd lar.......

a) Tristeza, enojo, nostalgia y alegria.

b) Enojo, pero después alegria

C) Tristeza porque se fue Esteban

d) Temor porque se iba a quedar sola

3. La nifa y Esteban, ¢eran?

a) Vecinos

b) Familiares
c) Conocidos
d) Extrafos

4. ; Qué crees que paso despueés del final de la historia?

5. 4 Como podrias cambiar el final del cuento?

6. ¢ Qué mensaje consideras que tiene el cuento?

a) Que se debe de valorar a un buen amigo, aun cuando se encuentren lejos.
b) Que es mejor no tener amigos porque al final se van muy lejos
C) Que es bueno tener muchos amigos para no estar solos
d) Que las mudanzas son tristes
7. Si estuvieses en el papel de la nifia y su mejor amigo se muda, ¢,qué harias?
a) Le dejaria de hablar
b) Me pondria triste, pero le seguiria hablando
c) No me importaria

d) Trataria de visitarlo cada que pudiera
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3.1.4 Intervencién 3. Dibujando la idea principal. Durante la lectura

Dibuja la idea principal

Aprendizaje esperado: Nivel: Sesion: 3
Se espera que los estudiantes identifiquen ideas Inferencial | Tiempo: 50
principales de la lectura, para ser capaces de crear un minutos

Material: copias

resumen corto.
del texto

Desarro | Se entrega a los estudiantes una copia del texto y se indica que esta vez el

llo de la | docente comenzara con la lectura, pero después del segundo parrafo seleccionara
activida | 5 giversos estudiantes para que prosigan con la lectura hasta cierto punto. Se

d: indica que durante la lectura pueden subrayar o realizar anotaciones al lado de la
hoja, con el fin de marcar cosas que les resulten importantes.

A la deriva
Autor: Horacio Quiroga

El hombre pis6 algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie. Salté adelante, y
al volverse con un juramento vio una yararacusu que arrollada sobre si misma esperaba otro
ataque.

El hombre eché una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban
dificultosamente, y sacé el machete de la cintura. La vibora vio la amenaza, y hundié mas la
cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete cay6 de lomo, dislocandole las
vértebras. El hombre se bajo hasta la mordedura, quité las gotitas de sangre, y durante un
instante contemplé. Un dolor agudo nacia de los dos puntitos violetas, y comenzaba a invadir
todo el pie.

Apresuradamente se ligé el tobillo con su pafuelo y siguié por la picada hacia su
rancho. El dolor en el pie aumentaba, con sensacion de tirante abultamiento, y de pronto el
hombre sintié dos o tres fulgurantes puntadas que como relampagos habian irradiado desde
la herida hasta la mitad de la pantorrilla. Movia la pierna con dificultad; una metalica
sequedad de garganta, seguida de sed quemante, le arrancé un nuevo juramento.

Llegé por fin al rancho, y se eché de brazos sobre la rueda de un trapiche. Los dos
puntitos violetas desaparecian ahora en la monstruosa hinchazén del pie entero. La piel
parecia adelgazada y a punto de ceder, de tensa. Quiso llamar a su mujer, y la voz se quebré
en un ronco arrastre de garganta reseca.

La sed lo devoraba

. —ijDorotea! —alcanzé a lanzar en un estertor—. jDame cafnal!

Su mujer corrié con un vaso lleno, que el hombre sorbi6 en tres tragos. Pero no habia
sentido gusto alguno.

—ijTe pedi cafa, no agua! —rugié de nuevo. jDame cafal!

—iPero es cafia, Paulino! —protesto la mujer espantada.

—iNo, me diste agua! jQuiero cafia, te digo!
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La mujer corri6 otra vez, volviendo con la damajuana. El hombre tragé uno tras otro
dos vasos, pero no sintié nada en la garganta.

—Bueno; esto se pone feo —murmuré entonces, mirando su pie livido y ya con lustre
gangrenoso. Sobre la honda ligadura del pafuelo, la carne desbordaba como una
monstruosa morcilla.

Los dolores fulgurantes se sucedian en continuos relampagueos, y llegaban ahora a
la ingle. La atroz sequedad de garganta que el aliento parecia caldear mas aumentaba a la
par. Cuando pretendi6 incorporarse, un fulminante vémito lo mantuvo medio minuto con la
frente apoyada en la rueda de palo.

Pero el hombre no queria morir, y descendiendo hasta la costa subié a su canoa.
Sentdse en la popa y comenzd a palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del rio,
que en las inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas a
Tacuru-Pucu.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio;
pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vomito —de
sangre esta vez—dirigié una mirada al sol que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que
reventaba la ropa. EI hombre cort6 la ligadura y abrié el pantaldn con su cuchillo: el bajo
vientre desbordo hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente dolorosas.

El hombre penso que no podria jamas llegar €l solo a Tacuru-Pucu, y se decidio a
pedir ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo que estaban disgustados. La
corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo faciimente
atracar.

Se arrastré por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros, exhausto, quedo
tendido de pecho.

—ijAlves! —qgrit6é con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.

—ijCompadre Alves! No me niegue este favor! —clamoé de nuevo, alzando la cabeza
del suelo. En el silencio de la selva no se oy6 un solo rumor.

El hombre tuvo aun valor para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de
nuevo, la llevé velozmente a la deriva. El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya,
cuyas paredes, altas de cien metros, encajonan funebremente el rio. Desde las orillas
bordeadas de negros bloques de basalto, asciende el bosque, negro también.

Adelante, a los costados, detras, la eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio
arremolinado se precipita en incesantes borbollones de agua fangosa. El paisaje es agresivo,
y reina en él un silencio de muerte.

Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma cobra una majestad unica. El
sol habia caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo un violento
escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezé pesadamente la cabeza: se sentia mejor. La
pierna le dolia apenas, la sed disminuia, y su pecho, libre ya, se abria en lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aunque no tenia
fuerzas para mover la mano, contaba con la caida del rocio para reponerse del todo. Calculo
que antes de tres horas estaria en Tacuru-Pucu.




93

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia ya
nada ni en la pierna ni en el vientre. ¢ Viviria aun su compadre Gaona en Tacuru-Pucu?
Acaso viera también a su ex patréon misterioso Dougald, y al recibidor del obraje. ¢ Llegaria
pronto?

El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalla de oro, y el rio se habia coloreado
también. Desde la costa paraguaya, ya entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su
frescura crepuscular, en penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre.

Una pareja de guacamayos cruzé muy alto y en silencio hacia el Paraguay. Alla
abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando a ratos sobre si misma ante
el borbolléon de un remolino.

El hombre que iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el
tiempo justo que habia pasado sin ver a su ex patrén Dougald. ¢, Tres afios? Tal vez no, no
tanto. ¢ Dos afnos y nueve meses? Acaso. ,Ocho meses y medio? Eso si, seguramente.

De pronto sinti6 que estaba helado hasta el pecho. ;Qué seria? Y la respiracion
también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubilla, lo habia conocido en
Puerto Esperanza un viernes santo... jviernes? Si, o jueves . . .

El hombre estiré lentamente los dedos de la mano.

—Un jueves...

Y ceso de respirar.

A la deriva
Verificando mi comprension lectora

1. Escribe tres ideas principales del texto que resuman los tres momentos del
cuento (inicio, desarrollo y final), ademas cada una debe de ser representada con un dibujo.

Idea 1: Idea 2: Idea 3:

¢, Consideras que el hombre hizo bien al subirse a la lancha?
Si, porque asi obtendria ayuda médica.
No, porque pudo haberse quedado con su esposa para que lo ayudara.
Si, porque asi pudo morir en paz.
No, porque al final murié y nadie lo ayudé.
3. Enlafrase:"Y ceso de respirar” se da a entender qué:
a) El hombre se cayo de la lancha y se estaba ahogando.
b) El hombre se desmayd por el veneno.
c) El hombre murid.
d) El hombre se quedé dormido.

O O0OTODN
S N N N
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4. ; Por qué crees que el texto se titula "A la deriva"?

5. ¢ Qué motivé al hombre a subir a la lancha?
Llegar al pueblo y recibir ayuda
Llegar a casa de su compadre y pedirle perdon
Huir de su esposa porque lo queria envenenar
Queria morir en paz

6. ¢ Qué otro final le darias al texto?
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3.1.5 Intervencioén 4. Si fuera yo. Durante la lectura

Si fuera yo
Aprendizaje esperado: Nivel: Sesion: 4
Los alumnos son capaces de reflexionar y Critico Tiempo: 50 minutos
emitir juicios de valor a partir de la lectura de Material: copias del texto y
un texto. globo

Desarrollo | Antes de la lectura se cuestiona a los estudiantes a través de la dinamica el
de la globo si saben que es la gratitud y su importancia. Se explica que el cuento
actividad: que se leera de forma grupal habla acerca de este valor, al final se pide a los
estudiantes realizar una reflexién personal tomando como guia una serie de
cuestionamientos.

La mujer del pescador
Autor: Hermanos Grimm

Hace mucho tiempo, en un solitario cabo del mar del Norte, se alzaba una misera casucha en
la que vivia un pescador y su mujer. Cada mafana, el hombre iba a pescar. Los pocos peces
que pescaba los vendia. Y asi iban tirando, pobremente.

Un dia, mientras pescaba, sintio un fuerte tiron que hacia doblarse a la cana. El
pescador tiré con todas sus fuerzas. Aparecié un pez enorme. Para sorpresa del hombre el
pez empezod a hablar

- iSuéltame, por favor! Te ruego que me perdones la vida. No soy un vulgar pez, sino
un principe encantado. Si me dejas en libertad, no te arrepentiras.

-De acuerdo -contestd el pescador, soltando al pez del anzuelo-.

El pez, muy agradecido, se zambullé hacia las profundidades del mar.

Por la noche, el pescador conté a su mujer lo sucedido.

- ¢ Y no se te ocurrio pedirle ningun favor, a cambio de la libertad? -exclamo ella.

-Pues, no, la verdad -respondié el hombre-. Ademas, ¢ qué iba a pedirle?

- iY lo dudas! -dijo la esposa-. Vivimos casi en la miseria. Anda, ve a ver si le vuelves
a ver y pidele una casita de campo para nosotros. Si es un principe de verdad, no puede
parecerle mucho...

El pescador volvi6 a la roca y esperd un rato. Pero al ver que oscurecia y el pez no
picaba empezo6 a lamentarse en voz alta. Y como el pescado no se habia ido muy lejos, le
oy y saco la cabeza del agua.

- ¢,Queria verme a mi? -pregunté el pez.

-Perdona que te moleste -dijo el pescador-, pero mi mujer quiere que te pida un favor.

-Nada me cuesta darte lo que desees. Pero otra vez, para llamarme canta esta
cancion:

"Pescadilla, pescadilla, pescadilla, ven aca que Alicia, mi esposa, desea una cosa, y
hay que hacer su voluntad"

-Asi lo haré. Pero sélo queremos que nuestra misera casa se convierta en una casa
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de campo.
-Esta bien -replico el principe encantado. Vuelve a casa y veras.

Cuando el hombre llegd a su casa, la encontré completamente transformada. Su
mujer le esperaba en la puerta, feliz y contenta. Poco durdé la tranquilidad, pues al dia
siguiente la esposa del pescador comenzé a lamentarse.

-Pues, no es tan comoda la casa como parecia. Preferiria vivir en un gran castillo.
Creo que debes ir a ver al principe otra vez y pedirselo.

El pescador no estaba nada convencido de que aquello fuese correcto, pero como el
pez habia sido tan amable, fue a la roca y canté la cancion.

"Pescadilla, pescadilla, pescadilla, ven aca que Alicia, mi esposa, desea una cosa, y
hay que hacer su voluntad".

Enseguida aparecio el pez.

-Aqui estoy, ¢qué deseas?

-No quisiera molestarte -contesto el pescador-, pero mi mujer ha insistido tanto...
Quisiera un gran castillo de piedra, en vez de la casita de campo.

-No me has molestado -dijo el pez-. Vuelve a casa, que ya he cumplido la voluntad de
tu esposa.

Regresé el hombre a su casa y encontré en su lugar un enorme castillo, al pie del cual
le esperaba su mujer. Lo recorrieron todo juntos y vieron que estaba amueblado con exquisito
gusto, y que en cada habitacién habia un criado esperando sus érdenes. En la parte posterior
al edificio habia un gran bosque. jCémo disfrutaron ambos, viendo toda aquella riqueza!

Pero, a los pocos dias, la mujer buscé por todo el castillo al pescador para hablarle
muy seriamente.

-Quiero que vuelvas a la orilla del mar y llames al principe encantado para que me
haga reina -dijo ella.

- jEso es imposible! -exclamoé el hombre-. Ademas, ¢ qué falta te hace ser reina? ;No
tienes todo lo que deseas?

- iBien se ve que eres hombre que se conforma con poco! -dijo la mujer de muy mal
humor.

El pescador vio que se preparaba una tremenda discusion si no hacia lo que su
esposa le pedia, asi que se fue a la orilla del mar a cantar la cancioén:

"Pescadilla, pescadilla, pescadilla, ven aca que Alicia, mi esposa, desea una cosa, y
hay que hacer su voluntad".

Al conjuro de las palabras magicas, asomo el pez entre las olas.

-Aqui estoy, ¢ qué deseas?

-Me parece que te voy a pedir un imposible -dijo el pescador titubeando.

-Para mi no hay nada imposible -contest6 el pez.

-Es que, esta vez, mi mujer quiere que le hagas reina...

-Pues no te preocupes -replico el animalito-.

Vuelve a casa, que ya he hecho lo que me pides.

El pescador, por el camino, se encontrdé grupos de soldados tocando tambores y
trompetas. Y, en el castillo, todo el mundo hablaba de Su Graciosa Majestad Alicia. La buscd,
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y dio con ella en el salén principal, donde estaba sentada sobre un trono de oro que habian
instalado en el medio.

Asi pasé algun tiempo. Pero la ambicién de la mujer no la dejaba vivir tranquila, asi
que, a las pocas semanas, envié a un ministro a buscar a su marido, pues queria hablar con
él urgentemente.

-Quiero un nuevo favor de tu amigo el pez -le dijo en cuanto le tuvo delante.

- ¢Un nuevo favor? -exclamé el hombre-. ;4 No eres rica y poderosa? s Qué mas
puedes querer?

-Es cierto que soy poderosa, pero por las mafianas y por las noches me siento
molesta al ver que el sol y la luna salen y se van sin mi permiso. Asi que quiero ser reina del
sol y de la luna también.

El pescador fue a la roca mas preocupado que nunca, y una vez alli, convocé al
principe:

"Pescadilla, pescadilla, pescadilla, ven aca, que Alicia, mi esposa, desea una cosa, y
hay que hacer su voluntad"

Aparecio el pez ante el pescador. Esta vez venia con el cefio fruncido.

- ¢ Qué quieres ahora?

El hombre temblaba. Estuvo a punto de no pedir nada, pero el miedo que le tenia al
genio de su esposa no era poco, y acabd por hablar.

-Mi mujer quiere ser reina del sol y de la luna -dijo en voz muy baja.

- ¢, Eso quiere? -grité el pez enfurecido-. jPues, no lo sera! Vuelve a tu casa, que no es
ya un palacio, sino la vieja casa donde viviais, y conformaos con que no os castigue por
vuestra ambicion.

El pescador no protestd. Cuando llegé a casa le dijo a su esposa:

-De ahora en adelante se acabaron las fantasias de codicia. Seremos pobres para
siempre. Pero, ademas, voy a advertirte otra cosa: no quiero oir una sola queja mas, nunca
mas.

Dicen que la mujer habia aprendido la leccién, y que vivié resignada, e incluso alegre,
el resto de sus dias en su pobre cabafa al borde del mar.

La mujer del pescador
Verificando mi comprensién lectora

1. ¢ Te gustd la historia? Justifica tu respuesta

2. ¢,Coémo fue la actitud de Alicia? ¢ Fue la correcta?
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3. ¢ Qué crees que debid de hacer el esposo de Alicia?

4, ¢ Qué piensas del pez? ¢ Era generoso y agradecido? Justifica tu respuesta
5. ¢,Cual era la principal problematica de esta historia?

6. ¢ Qué otro final le darias a la historia?

7. Escribe una breve reflexion a partir de la historia, menciona si tiene una

ensenanza:
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3.1.6 Intervencion 5. Entre dibujos y letras. Después de la lectura

Entre dibujos y letras

Aprendizaje esperado: Nivel: Sesién: 5

Se espera que los estudiantes de manera | Critico Tiempo: 50 minutos

autéonoma logren reflexionar sobre el Material: copias del texto, palitos
texto para llegar a crear un resumen. con nombre

Desarrollo | Después de que los estudiantes lean el cuento, se indica que le den un titulo

de la nuevo que describa el contenido de la historia. Posteriormente se pide que
actividad: | realicen una representacion visual del texto (dibujo) como si fuera la portada,
ademas se solicita realizar un resumen de la historia. Al final por medio de la
dinamica palitos con nombre se selecciona a dos estudiantes para que compartan
el producto.

Segunda historia

Autor: Charles Dickens
Entre las amistades de mi familia se contaba una joven dama suiza quien, con tan sélo un
hermano, se quedd huérfana durante su infancia. Ella y su hermano fueron criados por una tia;
y los nifos, que tuvieron que apoyarse mutuamente, crecieron muy unidos entre si. A la edad
de veintidés afios, el hermano se vio obligado a partir hacia la India, y vio que se acercaba el
terrible dia en que habria de separarse de la joven. No es necesario describir aqui la agonia por
la que pasan las personas bajo tales circunstancias, pero la forma que buscaron estos dos
hermanos para mitigar la angustia de la separacion fue del todo singular. Acordaron que, si
cualquiera de ellos fallecia antes del regreso del joven, el que hubiera muerto habria de
aparecérsele al otro.

El joven partid y, entretanto, su hermana se casé con un caballero escocés, abandond
su casa, pasando a ser la alegria y la inspiracién del hogar de su marido. Resulté ser una
esposa devota, que nunca olvidé a su hermano. Solian intercambiar correspondencia con cierta
regularidad, y los dias en que ella recibia cartas desde la India eran los mas felices del afio.

Un frio dia de invierno, transcurridos dos o tres afios desde su matrimonio, estaba ella
sentada haciendo sus labores junto a un animado fuego en su propio dormitorio, situado en la
planta superior de la casa. Se hallaba muy atareada cuando un extrafio impulso la hizo levantar
la cabeza y mirar a su alrededor. La puerta se encontraba ligeramente abierta y, junto a la gran
cama antigua, habia una figura que, en un rapido vistazo, ella reconocié como la de su
hermano. Con un grito de emocion se puso en pie y corrio hacia él exclamando: —jOh, Henry!
¢, Coémo has podido darme esta sorpresa? jNo me dijiste que ibas a venir! Pero él hizo un gesto
con la mano, tristemente, como prohibiéndola acercarse, y ella se paré en seco. El se le acercd
unos pasos Y dijo con una voz suave y profunda: —; Recuerdas nuestro pacto? He venido para
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cumplirlo. Y acercandose mas a ella la tomé por la mufieca. Su mano estaba fria como el hielo,
y su tacto provoco en ella un escalofrio.

Su hermano sonrid, con una sonrisa apagada y triste; hizo un gesto de despedida con
la mano, dio media vuelta y abandond la habitacién. Cuando ella se hubo recuperado de un
largo desvanecimiento, se dio cuenta de que en su mufieca habia una marca; ya no
desapareceria nunca. El siguiente correo que llegd de la India traia un despacho en el que se le
informaba del fallecimiento de su hermano; habia sido aquel mismo dia y a la misma hora en
que él se le habia aparecido en el dormitorio.

Segunda Historia
Verificando mi comprension lectora

Elegiria titular este cuento como:

¢ Qué te pareci6 la historia?

¢, Como crees que se sintio la joven ante la noticia de la muerte de su hermano?

¢, Qué opinas acerca del pacto que hicieron los hermanos? Justifica tu respuesta

¢ Qué otro final le darias a la historia?

Realiza un dibujo que nos hable del texto (como si fuera la portada) y abajo de este
escribe un resumen del cuento:
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(Dibujo)
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3.1.7 Intervencién 6. Escuchando y comprendiendo. Después de la lectura.

Escuchando y comprendiendo

Aprendizaje esperado: Nivel: Sesioén: 5

Se espera que los estudiantes logren comprender un Critico Tiempo: 50 minutos
cuento, en formato de audiolibro y que reflexionen sobre Material: copias del texto,
este, ademas de generar comentarios de manera bocina,

auténoma.

Desarrollo
de la
actividad:

Se explica a los estudiantes que en esta ocasion no leeran un texto fisico, sino que se
reproducira el cuento “El gato negro” de Edgar Allan Poe. Para iniciar la actividad se
entrega a los estudiantes el primer fragmento de la historia, lo deben de leer y construir
3 preguntas sobre el texto. Esto con el fin de que ellos analicen y se planteen
cuestionamientos sobre qué va a ocurrir y buscar respuestas.

Posteriormente se entrega a los estudiantes un cuestionario que deben de
responder a lo largo de la reproduccién del cuento, con el fin de que se mantengan
atentos. Se realizan pausas en puntos especificos del audiolibro con el fin de comentar
lo que esta pasando en la historia.

Construyendo la historia

Indicacion: lee atentamente el siguiente fragmento del cuento “El gato negro” y plantea tres
preguntas sobre lo que va a suceder en la historia. Alumno:

No espero ni pido que alguien crea en el extrafio, aunque simple relato que me dispongo a
escribir. Loco estaria si lo esperara, cuando mis sentidos rechazan su propia evidencia. Pero no
estoy loco y sé muy bien que esto no es un suefio. Mafiana voy a morir y quisiera aliviar hoy mi
alma. Mi propésito inmediato consiste en poner de manifiesto, simple, sucintamente y sin
comentarios, una serie de episodios domésticos. Las consecuencias de esos episodios me han
aterrorizado, me han torturado y, por fin, me han destruido. Pero no intentaré explicarlos. Si para
mi han sido horribles, para otros resultaran menos espantosos que barrocos. Mas adelante, tal
vez, aparecera alguien cuya inteligencia reduzca mis fantasmas a lugares comunes; una
inteligencia mas serena, mas légica y mucho menos excitable que la mia, capaz de ver en las

circunstancias que temerosamente describiré, una vulgar sucesion de causas y efectos naturales.
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° Plantea las preguntas sobre lo que te de curiosidad de lo que va a suceder en la
historia.

1.

Prueba de comprension lectora

Escuchando y comprendiendo:
El gato negro, autor Edgar Allan Poe
Indicacion: escucha atentamente el siguiente texto y responde los cuestionam.

Alumno: Fecha:

1. ¢ Quién narra el cuento? ¢,Coémo es su personalidad y qué
opinas sobre ella?

2. ;Cual era la terrible enfermedad que padecia el personaje? jconsideras
que esto influyd en sus actos? Justifica tu respuesta

3. ¢ Por qué el narrador comienza a odiar a Plutén si antes lo amaba?

4. ; Crees que el protagonista se sintié mal por lo que hizo? ¢,Coémo se
presenta el remordimiento y la conciencia en el cuento? Justifica tu respuesta
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5. ¢ Qué piensas de que al final el gato terminé delatando al protagonista ante los oficiales?
¢, Fue casualidad o un castigo por lo que hizo?

6. ¢ En una palabra, s qué crees que simboliza el gato negro? ¢ Por qué? Justifica tu
respuesta.

7. ¢ Qué significado crees que tuvo el incendio y la imagen del gato en la casa? ;Fue una
senal de todo lo que iba a ocurrir?

3.2 Andlisis, interpretaciéon de datos y resultados.

Después de haber realizado las intervenciones previamente disefiadas sobre comprensién
lectora, es preciso revisarlas, analizarlas y obtener los resultados alcanzados por los
estudiantes. Es por ello por lo que en esta sesion se muestran los resultados de dichas

intervenciones.

3.2.1 Antes de la lectura

3.2.2 Intervencion 1.
El 13 de febrero de 2025 se aplico la primera actividad de comprension lectora. En esta sesion
se inicio la clase saludando al grupo e indicando que guardaran los objetos que no fueran
propios de la clase. Tenia las copias de la actividad en las manos y los estudiantes preguntaron
si era dia de lectura a lo que respondi que si. Se mostraron animados y con disposicion a
trabajar.

Posteriormente se les explicd que todos los viernes serian enfocados a actividades de

lecturas, pero estos podrian variar si hay suspensiones o festividades. Anteriormente ya se



105

habian realizado actividades de lecturas un dia a la semana, por ello los estudiantes estan
acostumbrados a esta rutina. Continuando con la clase, le indiqué al grupo que leyeran el titulo
del cuento, el cual es “El Micho” de Elena Cross, ademas se pidié que observaran las tres
imagenes que acababa de pegar en el pizarron. La primera mostraba una tombola, la segunda
un gato y la tercera una nifia con un gato.

A partir de las imagenes y el titulo del texto, se cuestioné a los estudiantes sobre de qué

podria tratar el cuento, las respuestas que se obtuvo mediante el didlogo son las siguientes:

“De un gato que es un ladron”

- “Sobre una nifa que vive aventuras con su gato”

- “De un gato”

- “De una feria en la que una nifia se gana un gato”

- “Sobre una rifa donde el premio es un gato”
Los estudiantes se acercaron a la tematica del texto, ya que las inferencias mencionadas
corresponden al cuento, esto ayudé a tener una idea mas amplia sobre la actividad, ya que se
interesaron en conocer el cuento y revisar de qué trata realmente.

Después de compartir diversas inferencias sobre el texto, se indicd que era hora de
pasar a la lectura. Por ello se explicd que primero comenzaria leyendo el primer parrafo y
posteriormente determinado estudiante retomaria la lectura en voz alta, siguiendo el orden de
las filas.

Al leer el cuento se realizaban pequefias pausas para cuestionar a los estudiantes
sobre el texto y asi verificar la comprensién de este, esto a través de preguntas guiadas, como:

- ¢, Qué ha pasado hasta el momento?

- ¢ Quién es tal personaje y qué hizo?

- ¢ Qué creen que significa esto?
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Se obtuvo una lectura fluida y sin complicaciones, los estudiantes se concentraron en
leer, al final comentaron que cuando realizan una lectura grupal acompanados por el docente
les resulta mas facil comprender el texto, ya que entre todos pueden compartir dudas. Del
mismo modo se les cuestiono si el cuento les parecié extenso, a lo que respondieron que no, al
contrario, al final les parecié corto y facil de comprender. Algunos estudiantes compartieron
experiencias parecidas que han tenido relacionadas con el cuento, explicaban lo que les habia
pasado y que habian hecho.

Para finalizar se verifico la comprension lectora de los estudiantes a partir del cuento, se
aplicé un cuestionario con 7 preguntas, 3 de ellas eran preguntas de opcion multiple y el resto
preguntas abiertas. Se les indicé que leyeran atentamente las preguntas y asi poder dar una

respuesta apropiada a cada cuestionamiento.
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Imagen 24. Antes de la lectura, magos adivinando.
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Imagen 25: Antes de la lectura, magos adivinando.
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Intervencion 1
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Imagen 26: Resultados de la intervencion 1

En la grafica se muestran los resultados obtenidos en el grupo 1C durante la primera
intervencion, en la cual participaron 33 de un total de 37 estudiantes. Como se aprecia 3
estudiantes solo lograron obtener de 2 a 3 aciertos, dejando algunos cuestionamientos en
blanco o limitandose en responder un “no sé”.

Por otro lado 13 estudiantes lograron obtener de 4 a 5 aciertos de un total de 6, al
analizar las respuestas dadas en el cuestionario se arroja que lograban responder
correctamente preguntas de opcién multiple acerca del texto leido. En cambio, en las preguntas
abiertas no logran concretar sus inferencias. Por ultimo 17 estudiantes obtuvieron 6 aciertos de
un total de 6 cuestionamientos, en las respuestas especificamente de las preguntas abiertas

sobresale el hecho de que logran formular inferencias sobre el texto de manera mas precisa.
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Pensando en qué mas puede ocurrir en la historia, sin necesidad de que se mencione

explicitamente en la lectura.

3.2.3 Intervencion 2:

El dia 21 de febrero de 2025 se realizé la segunda intervencion de lectura titulada
“conectando ideas”, al llegar al saldon de clases se saludé al grupo como de manera habitual,
cuando observaron que llevaba copias de lecturas comenzaron a guardar sus cosas. Uno de
los estudiantes me ayudo a repartir las copias de lectura, pero les indiqué que aun no
comenzaran a leer el texto.

Posteriormente se solicité al grupo que revisaran el autor del texto (Elena Croos) y que
recordaran que otro texto se habia leido sobre esta autora, el grupo se quedé pensando por un
momento y mencionaron que habian leido a Horacio Quiroga, pero que habia otro cuento que
era de ella. Entonces un estudiante menciond que era del cuento del gatito “El Michi”, teniendo
como resultado que los demas recordaran que precisamente se habia leido el cuento “El
Micho” que trataba de una nifia que se gané un gato.

A continuacién, se le pidié al grupo que leyeran el titulo del nuevo texto “La mudanza” y
se les cuestiond si alguna vez alguien cercano a ellos se habia mudado, podia ser un primo, tio
u otra persona. Varios levantaron la mano y dijeron que varios de sus familiares se habian ido a
vivir a otro lado e incluso uno de los estudiantes dijo que su familia se va a mudar en un futuro
cercano. Se les preguntd sobre qué emociones experimentaron cuando esto ocurrid,
mencionaron que se sintieron tristes, felices y otro enojo, que dependia de la persona que lo
hiciera.

Se les pidid que leyeran el primer parrafo del cuento de manera individual y después en
el cuestionario que se les entrego escribieran de que trataria el cuento segun la inferencia a
partir del primer acercamiento al texto. Posteriormente se le indico al grupo que siguieran la

lectura, con el fin de que todos leyeran a la par y nadie se quedase atras.
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Se realiz6 una lectura grupal nuevamente y el grupo me recordd que se estaba leyendo
por filas y que siguiéramos con el estudiante que en la intervencion pasada estaba por leer. Se
comenzo a leer de manera fluida a la vez que se hacian pausas para comentar el texto, se les
cuestionaba sobre qué estaba pasando en el texto. En medio de la lectura se presentaron
varias interrupciones ajenas al salon, ya que en varias ocasiones se debieron de hacer pausas,
al pasar esto se tratdé de conectar nuevamente las ideas a través de una recapitulacion
realizada por los estudiantes.

Al finalizar la lectura se comentd con el grupo sobre el porqué las personas cambian, ya
que en el texto un tema que sobresale es el cambio, ellos explicaron que con el paso del
tiempo cambiaran, de igual modo mencionaron que tal vez los amigos del cuento habian
cambiado tras mudarse debido a la adolescencia.

Posteriormente se contesto el cuestionario para verificar la comprension lectora que se
obtuvo del texto, en una de las preguntas se pedia reescribir el final del relato segun lo que
ellos quisieran cambiar en la historia, Algunos estudiantes preguntaron si podian escribir que al
final de la historia los dos amigos se volvieron a encontrar y siguieron hablando, a lo que se
respondié que si.

Otro de los estudiantes estaba inconforme con el final del, ya que penso que seria una
historia romantica y no fue asi. Entonces con este apartado de reescribir un final, sus
companeros le dijeron que ahora si podia escribir lo que deseaba que ocurriera.

En conclusion, esta intervencion resulté favorable, pero no tan satisfactoria como se
hubiese deseado, ya que con las interrupciones se perdia el hilo de la lectura. Por otro lado, al
reflexionar sobre el texto se logré que los estudiantes realizaran inferencias sobre el texto.

Llegando a la siguiente conclusion: “Los dos amigos se distanciaron con el tiempo, pero
no fue solo por la distancia, sino también porque se enfrentaron en la adolescencia y en esta

etapa todos cambian”. Como se observa los estudiantes lograron identificar una posible causa
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y su efecto, la cual requiere localizar o identificar las razones explicitamente establecidas que

determinan un efecto, esto segun la Taxonomia de Barret (Condemarin, G. s.f).

Imagen 27: Antes de la lectura, conectando ideas.

Imagen 28: Antes de la lectura, conectando ideas.
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Cuento la mudanza
Verifica tu comprension lectora
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2. ¢Qué emociones creés que experimento la nifa?

a) Tristeza, enojo, nostalgia y alegria.

b) Enojo, pero después alegria /

€)_Tristeza porque se fue Esteban ';&
d) Temor porque se iba a quedar sola q\

3. La nina y Esteban, jeran?
a) Vecinos
b) Familiares

c) Conocidos

d) Extrafios

4. ¢Que crees que paso después del final de la historia? i
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5. ¢Como podrias cambiar el final del cuento?

7 =z Wi Jrrey e iy

6. ¢Qué mensaje consideras que tiene el cuento?

a)_Que se debe de valorar a un buen amigo, aun cuando se encuentren lejos.
b) Que es mejor no tener amigos porque al final se van muy lejos l/en

c) Que es bueno tener muchos amigos para no estar solos

d) Que las mudanzas son tristes

7. Si estuvieses en el papel de la nifia y su mejor amigo se muda, ;qué harlas?
a) Le dejaria de hablar

b) Me pondria triste, pero le seguiria hablando
¢) No me importaria

d) Trataria de visitarlo cada que pudiera

Imagen 29: Cuestionario de la segunda intervencion

ESC. SEC. POTOSINOS ILUSTRES o Benanol



114

Intervencion 2
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Imagen 30: Resultados de la segunda intervencion

En la segunda intervencion de actividades sobre comprension lectora se observa que
de 3 estudiantes de un total de 27 no presentaron el cuestionario, esto debido a que no
asistieron a clase en esa sesion. Por otro lado, un cuestionario fue invalidado debido a que las
respuestas solo fueron copiadas de otro cuestionario.

El resto de los cuestionarios dio como resultado que 5 estudiantes obtuvieron entre 4 y
5 aciertos de un total de 7 cuestionamientos, dando respuestas limitadas, sin llegar a
reflexionar sobre lo leido, solo se quedan con la informacién que reciben sin llegar a deducir
otro dato. En cambio 17 estudiantes lograron obtener entre 5 y 6 aciertos, en los cuales
lograron realizar inferencias, pero no las fortalecieron, solo quedaba como una idea general sin
llegar a una descripcion.

Por ultimo, 11 estudiantes lograron obtener la totalidad de aciertos, mostrando en las
respuestas ideas sobre la posible ensefianza del texto, dando énfasis en aspectos que ni

siquiera eran mencionados explicitamente en la lectura.
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3.3 Durante la lectura

3.3.1 Intervencion 3:

El dia 26 de marzo de 2025 se llevo a cabo la tercera intervencion, con la cual se le daba cierre
al nivel inferencial. Se inici6 la clase saludando al grupo y resolviendo dudas de la sesion
anterior, para de este modo cerrar el tema y comenzar con el apartado de dia de lectura.

Mientras se organizaban las copias para comenzar a trabajar, los estudiantes me
preguntaron sobre qué cuento se leeria en esta ocasion, les comenté que tocaba el tumor del
cuento “A la deriva” del autor Horacio Quiroga. Se observo que se quedaron pensando y los
cuestioné si recordaban el autor a lo que contestaron que si.

Horacio Quiroga es un autor con el que el grupo simpatiza, siempre muestran atencién a
las lecturas y se interesan en la historia, comentan que les gustan los giros de trama que
pueden encontrarse en el cuento y que nunca saben qué puede ocurrir. Posteriormente se pidid
la ayuda de dos estudiantes para repartir las copias de la lectura, se explicé que en esta
ocasién comenzaria a leer y elegiria a determinados estudiantes para que siguieran leyendo.

El grupo accedié y les sugeri que siguieran la lectura de manera individual, ya que de
este modo se realizaria una lectura mas fluida, porque se identificaria en que parte del texto va
la secuencia de lectura.

Antes de comenzar a leer se cuestiono sobre qué significa estar a la deriva, ya que este
es el titulo del cuento, se obtuvieron respuestas como las siguientes:

Estudiante 1: “Es estar sin salida”

- Estudiante 2: “Es estar en medio de algo muy grande”

- Estudiante 3: “Es estar solo, sin poder hacer algo”

Después de tener en claro este punto, comencé a leer el primer parrafo y de manera

consecuente se eligieron a distintos estudiantes. Se busco elegir a esos estudiantes que pocas
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veces participan o que tienen cierta dificultad con la lectura. En cierta parte, en lugar de elegir
al estudiante se les pregunto si alguien deseaba leer.

Varios estudiantes levantaron la mano, pero me sorprendio ver en especial la mano de
un estudiante, ya que él casi no participa de manera voluntaria, pero en esta ocasién leyd. En
este espacio de lectura me motiva el hecho de que los estudiantes accedan a leer aun cuando
tienen cierta dificultad al hacerlo.

Se termind de leer con los estudiantes que se postularon, durante la lectura se
realizaron varias preguntas para guiar al grupo en busca de la comprension del texto, se
revisaba el significado de algunas palabras como “yararacusu”, al ser una palabra desconocida
encontré apropiado explicarles que es. De igual forma se utilizaron ejemplos para comprender
distintas partes del texto, ademas se realizaban preguntas de reflexién para brindar un espacio
al grupo en el que puedan externar sus comentarios segun la comprension lograda hacia el
texto.

Cuando se termind de leer, se explicé al grupo que debian de responder un cuestionario
para verificar la lectura, este constaba de un primer apartado donde debian de escribir |la idea
principal que resumiera cada parte del cuento (inicio, desarrollo y final), seguido por un dibujo
que represente dicha idea.

El grupo mostré gran esmero en realizar esta actividad, ya que al dibujar buscaban la
manera de representar lo que habia pasado, recapitulando lo ocurrido en el relato. Uno de los
estudiantes se acerco a mi para corroborar lo que iba a dibujar, narrando en tres momentos lo
que habia pasado, posteriormente se continud con el resto del cuestionario. Al finalizar la
actividad se cuestion6 a los estudiantes sobre si les habia gustado el cuento, a lo que
respondieron que si, pero algunos dijeron que les resultoé aburrido.

Se les pidid que levantaran la mano aquellos estudiantes a los que si les habia gustado

el cuento, en su mayoria la levantaron todos, solamente alrededor de 7 estudiantes dijeron que
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les parecia aburrido, porque desean un relato donde haya mas accion y que sea mas para
“grandes”. El resto de los 30 estudiantes comentaron que a ellos les parecia bien, porque
siempre los finales son algo que no se esperaban y les parece que la extension es la
adecuada.

Uno de mis estudiantes al final me sugirié que, en una de las actividades en lugar de
leer el cuento, porque no lo escuchamos en un audio libro, los demas estudiantes apoyaron la
idea, ya que seria algo y que al final de escuchar el cuento podiamos realizar un cuestionario,
como se ha estado trabajando. Al revisar las consideraciones que ellos ofrecen la primera
opcion de audio libro es “El gato Negro” de Edgar Allan Poe o “El corazén delator” que
pertenece a autor antes mencionado.

Esta intervencion resulté gratificante por la respuesta del grupo ante la actividad, se
llevé a cabo de manera fluida y sin interrupciones, al final, cuando me disponia a salir del salén
una de mis alumnas se acerco y me dijo que este cuento (“A la deriva”) le gusté mucho y que
en él encontrd una nueva idea e inspiracion para continuar escribiendo una novela que antes

habia dejado.
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A la deriva
Verificando mi comprensién lectora

inici ollo
1. Escribe tres ideas principales del texto que resuman los tres momentos del cuento (inicio, desarr
y final), ademas cada una debe de ser representada con un dibujo.
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2. iConsideras que el hombre hizo bien al subirse a la lancha?

a) Si, porque asi obtendria ayuda médica. E})
b) No, porque pudo haberse quedado con su esposa para }ue lo ayudara. % ‘

c) Si, porque asi pudo morir en paz.

d)_No, porque al final murié y nadie lo ayudé.

3. En la frase: "Y ceso de respirar” se da a entender que:
a) Elhombre se cay6 de la lancha y se estaba ahog)ndo.
b) El hombre se desmayé por el veneno.

_LJ-El hombre murié,
d) El hombre se qued6 dormido.

4, ; Por qué crees que el texto se titula "A la deriva"?
or e\ recorido  del wowbre

5. ¢ Qué molivé al hombre a subir a la lancha?
ﬂgﬁlﬂqar al pueblo y recibir ayuda /
legar a casa de su compadre y pedirle perdén
¢) Huir de su esposa porque lo queria envenenar
d) Querla morir en paz

6. (Qué ofro final le darias al texto?

Imagen 32: durante la lectura, intervencion 3
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A la deriva
Verificando mi comprension lectora

1. Escribe tres ideas principales del texto que resuman los tres momentos del cuento (inicio, desarrollo
y final), ademas cada una debe de ser representada con un dibujo.

Idea 1: Idea 2: Idead: _ | e
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2. ;Consideras que el hombre hizo bien al subirse a la lancha?
a) Si, porque asi obtendria ayuda médica.
b) No, porque pudo haberse quedado con su esposa para que lo ayudara. ‘}‘ i%

c) Si, porque asi pudo morir en paz.

@) No, porque arfinal murio y nadie lo ayudd.y

3. Enlafrase: "Y ceso de respirar” se da a entender qué:
a) El hombre se cayé de la lancha y se estaba a?ndo.

b) El hombre se desmayd por el veneno.
¢) El hombre muri
d ombre se quedd dormido.

4. j Por qué crees que el texto se titula "A la deriva"?v ”
uscotl vl
—XR0 YT AN wahetendo  ala,

5. 4 Qué motivé al hombre a subir a a lancha?

([ Clegar al pueblo y recibir ayuda ) /
b) Llegar a casa de sucompadre y pedirle perdén /
€) Huir de su esposa porque lo queria envenenar

d) Queria morir en paz

imagen 33- Durante la lectura, intervencion 3
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Intervencion 3
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Aciertos segun el rango de comprension

Cantidad de estudiantes
o N B D o

Imagen 34: Resultados de la tercera intervencion

Los resultados obtenidos en el cuestionario de la intervenciéon nimero tres muestra
resultados divididos, ya que el grupo se dividid en tres bloques de estudiantes segun sus
aciertos. En el primero se observa que casi un tercio de la poblacién logré responder
correctamente la mitad del cuestionario (4 aciertos).

No es el resultado que se esperaba ya que al dialogar con el grupo durante la lectura
se apreciaba la comprension del grupo hacia el texto, pero al final cuando se les dio la
autonomia de continuar con el texto no fueron capaces de estructurar las respuestas,
obteniendo como resultado que algunas de ellas no estuvieran redactadas a conciencia.

Reflexionando sobre este punto, encuentro la posibilidad de que los estudiantes pierdan

el interés al contestar el cuestionario, aunque si hayan comprendido la lectura, porque algunas



121

preguntas quedaron sin responder, las cuales anteriormente ya se habian dialogado en
conjunto.

El segundo grupo de alumnos conformado por 12 estudiantes obtuvo entre 5y 6
aciertos, la seccién donde presentaron mas dificultad fue en el apartado de escribir tres
oraciones que resuman cada parte del texto (inicio, desarrollo y final). Ademas, se les solicité
realizar un dibujo para representar de manera visual la oracién/idea que escribieron, estos si
concordaban de cierta manera con los tres momentos del texto.

Por ultimo, 10 estudiantes consiguieron obtener 8 aciertos, que representan el total del
cuestionario, en sus respuestas se observa como logran reflexionar aun mas a partir del texto.
En el espacio donde se les pide escribir tres oraciones que resuman el texto, logran recordar
secuencias en el texto e inferir a partir de ellas para realizar las descripciones. E incluso en una
de las preguntas abiertas se realizé la observacion de como especulan sobre el titulo del texto,
tomando en cuenta los detalles que suceden para poder relacionarlo con el titulo y darle un

mayor significado.
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3.3.2 Intervencion 4

El dia 26 de febrero del 2025 se realiz6 la primera actividad a nivel critico de
comprension lectora, para esta actividad se esperaba que los estudiantes fueran capaces de
reflexionar y emitir juicios de valor a partir de la lectura. Como lectura del dia se utilizé el cuento
“La mujer del pescador” de los Hermanos Grimm.}

Se les cuestiond si alguna vez han leido un cuento de estos autores a lo que
respondieron que no, pero al mencionarles distintos titulos concordaron que si han leido mas
no recuerdan el autor. Se eligio esta lectura especificamente porque es un texto que se presta
para reflexionar en torno a €l y buscar una posible ensefianza, buscando cumplir con el
propdsito de la intervencion.

Al iniciar la clase se indico al grupo guardar los objetos que los pudiesen distraer de la
actividad y antes de comenzar a repartir las copias de lectura, se realiz6 el siguiente
cuestionamiento:

¢ Por qué es importante ser agradecidos?

El grupo rapidamente se detuvo a pensar un poco sobre la pregunta y uno de los
estudiantes contesto lo siguiente: “debemos de agradecer lo que tenemos porque otras
personas no tienen lo que tenemos”. Seguido a esto otros estudiantes respondieron: “es
aceptar lo que tenemos”, “es decir gracias por cualquier cosa”. Al final se concluyé que es
importante ser agradecidos para disfrutar cualquier cosa del presente.

Posteriormente se explicd que el cuento al que se daria lectura trata precisamente este
tema, se repartieron las copias de lectura y se indic6 que comenzaria a leer, pero de manera
aleatoria elegiria a estudiantes para que continuaran leyendo. Por ello era muy importante que
cada estudiante siguiera la lectura de manera individual para no perder el hilo del texto. Se le
dio la indicacion especialmente a dos estudiantes, ya que ellos de manera frecuente se

distraen.
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Al momento de leer se obtuvo una lectura fluida, al realizar una comparativa de las dos
primeras veces que se realizo una lectura grupal se puede observar como han mejorado los
estudiantes. Se muestran animados y atentos, nunca se ha escuchado un reproche o se ha
percibido indiferencia hacia las actividades de lectura, se entusiasman en participar.

Después de leer uno o dos parrafos se realizaron cuestionamientos sobre el texto,
tratando de recordar detalles y la secuencia que este lleva. Se sigui6 esta dinamica a lo largo
de la lectura. Al final se abrié un espacio de reflexién sobre el texto. Dialogaron sobre las
actitudes de los personajes en el relato, sobre esto se les pregunté qué hubiesen hecho si
fueran los personajes.

Algunos estudiantes explicaron que si se encontraran en la situacion del protagonista
pondrian un alto en las acciones de su esposa, ya que estaba olvidando el ser agradecida.
Ademas, que antes no tenian una casa bonita y que ahora con la ayuda del pez agradeceria
tener una casa grande para vivir.

Los comentarios que se realizaron se realizaron de manera voluntaria, los estudiantes
levantaban la mano y esperaban su turno para hablar, no existi6 la necesidad de animar al
grupo a comentar o pedir directamente a alguien para que apoyara con la participacion,

Uno de los estudiantes que se abstiene de participar o algunas veces no sigue la lectura
se mantuvo interesado en escuchar los comentarios de los compaferos y también participo.

Asi mismo otro estudiante que al inicio de las intervenciones se negaba a leer, ya que
presentaba problemas para hacerlo ha tenido una gran mejora. La titular del grupo ha
comentado que se han interesado mas por la lectura y sobre todo tienen mejoras en la
comprension lectora.

Esta habilidad puede ser apreciada no solo en las actividades de lectura sino también
en cada secuencia didactica, ya que muchas de las veces las actividades involucran la lectura y

desde luego la comprension de distintos textos. Es aqui donde se verifica el alcance que estan
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teniendo las intervenciones, los estudiantes pueden inferir sobre lo que leen, ofrecen

comentarios criticos y realizan comparaciones.

La mujer del pescador (o \";-
Verificando mi comprension lectora o Lacc

1. ¢Te gusto la historia? Justifica tu respuest =

GNa QUe e do onQ lectidn o 4 ledd
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2, Dibuja un escenario gue represente el texto leido:

3. ¢;Como fue la actitud de Alicia? ;Fue la correcta?
NO, v goe So\0 ©ensSt €N e ymiaimO
IO an  DuEH00n0 N O\ QuLIUNGIDE

Imagen 35: Durante la lectura, intervencion 4. Nivel critico.
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Imagen 36: Durante la lectura, intervencién 4. Nivel critico.
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Intervencion 4
15

14
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Cantidad de estudiantes

No presentaron J a3daciertos Jabaciertos 7 aBaciertos

Aciertos segun el rango de comprension

Imagen 37: Resultados de la intervencion 4. Nivel critico.

En el anterior grafico se muestran los resultados obtenidos de la intervencion 4, la cual
se enfoca en el nivel critico de comprension lectora. Esta sesion tuvo la particularidad de que
estuvieron ausentes varios estudiantes, teniendo como resultado que 11 no presentaran el
cuestionario llevando a perder un poco la linea de las intervenciones que se llevan, ya que solo
se trabaja con una parte de la poblacion.

Revisando los resultados obtenidos segun el nimero de aciertos y el grado de
comprension de los estudiantes, se resalta que 4 estudiantes obtuvieron de 3 a 4 aciertos, ya
que no respondieron en su totalidad el cuestionario, sino que solo se enfocan en las primeras

preguntas, dejando de lado las restantes. Dando como resultado que obtengan un puntaje bajo.
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Por otro lado, 8 estudiantes lograron obtener en los cuestionarios entre 5 a 6 aciertos,
claramente es un puntaje mayor en comparacion con el primer grupo. Este grupo obtuvo casi el
mismo puntaje que el tercero, conformado por 14 estudiantes quienes obtuvieron de 7 a 8
aciertos.

Ambos grupos mostraron en sus respuestas juicios de valor entre la realidad y la ficcion,
analizando las acciones de los personajes y reflexionando si estuvieron bien o mal. De igual
modo lograron ponerse en el papel de los personajes y utilizar su pensamiento critico para
opinar que hubiesen hecho ellos en lugar de los protagonistas.

En el cuestionario externaron una reflexion personal acerca del tema central de la
historia (la avaricia), dando un consejo o advertencia sobre dicha conducta a partir de lo
sucedido en la trama. Asi mismo de manera grupal los estudiantes realizaron comentarios,
resaltando la problematica y dieron ejemplos de situaciones que han vivido o conocen

parecidas al cuento.
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3.4 Después de la lectura

3.4.1 Intervencion 5

El dia 03 de marzo de 2025 se llevé a cabo la penultima intervencion de lectura 'y
comprension lectora, con anterioridad al terminar la intervencion tres se le pregunté al grupo si
les agradaban las lecturas que llevaban a lo que respondieron que si. Algunos estudiantes
dijeron que un dia podriamos escuchar un audiolibro, para revisar algo diferente, asi los demas
sugirieron que podria ser de suspenso.

Asi fue como se llegd a la decision de utilizar el audiolibro de “El gato negro” de Edgar
Allan Poe. Al llegar al salén de clases los estudiantes me preguntaron si era dia de lectura a lo
gue se respondid que si, pero se sorprendieron ya que no veian copias de alguna lectura y en
su lugar llevaba una bocina.

Se les explicd que en lugar de leer un cuento directamente de su formato fisico como
usualmente lo hacian, optariamos por escuchar el audiolibro. Esto les parecié atractivo y les dio
indicaciones como guardar silencio para que todos escucharan y prestar atencion.

Antes de reproducir el cuento se les entregé una copia de la actividad “construyendo la
historia” donde se les presento el primer fragmento de la historia de “El gato negro”, después
de leerlo debian de estructurar tres preguntas acerca de lo que ellos tuvieran curiosidad de la
historia 0 algo que les despertara interés y ellos se preguntaran “; pero por qué pasa esto?”.

Los estudiantes dijeron que no sabian cédmo crear una pregunta, que era mas facil si les
llevaba las preguntas y que ellos las respondan. Se les dio ejemplos de cdmo podian crear sus
preguntas a partir del fragmento y fue mas facil para ellos realizar la actividad. No a todos se
les dificulta, algunos estudiantes realizaron la actividad rapidamente. Como previamente se
habia leido el primer fragmentd se cuestiond al grupo sobre de qué podria tratar el cuento,

algunos dijeron que, de un gato y su dueno, otros que el duefio murié o se perdié el gatito. Se
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les entregd un cuestionario con preguntas de comprension lectora con el fin de que mientras se
reproducia la narracion tuvieran ciertos puntos en los cuales enfocarse.

Posteriormente se dio inicio al audiolibro, los estudiantes se mostraron interesados, se
enfocaron en un lugar fijo al escuchar el cuento, otros estudiantes se acomodaron en sus
asientos y ponian caras serias y atentas. Algunos miraban el cuestionario para revisar las
preguntas. Realicé una primera pausa y les pregunté a los estudiantes que les estaba
pareciendo, estaban emocionados y dijeron que se sentian en suspenso, prosegui con la
grabacion.

Un estudiante estaba recostado en su banca, me acerqué y le dije que no se durmiera y
me dijo que no estaba dormido, solo que la voz del narrador era muy relajante y se estaba
imaginando la historia. Otros me decian “maestra cero que el hombre esta loco” o se
sorprendian con ciertas partes. En un punto de la historia me preocupoé el hecho de que les
diera miedo, asi que puse pausa y pregunté si estaba todo bien, ellos dijeron que si y que
podia continuar.

Al terminar de escuchar el audiolibro se dialogé sobre este, unos estudiantes explican
ciertas cosas que sus comparneros no habian comprendido sobre el final del cuento. Un
estudiante comenté que probablemente el protagonista tenia una enfermedad mental y por eso
se comportaba asi. Otro mencioné que a lo mejor la esposa al ver el comportamiento de su
esposo pudo hacer algo, como buscar ayuda profesional o decirle que no estaba bien lo que
estaba haciendo.

Se les pidid que contestaran el cuestionario que previamente les habia entregado, les
resultd sencillo y al tener alguna duda me preguntaban. Al concluir de responder los
cuestionarios se les pidié que los pasaran al frente para ser recogidos. Varios estudiantes se
acercaron a decir que les gusté el audiolibro y les pareciéo muy interesante escucharlo, pero

otro estudiante me dijo que le gustaba mas cuando llevaba las copias de lectura.
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Esto me llevé a cuestionarme sobre cual medio el grupo logra comprender mas un texto,
si por el medio impreso como habitualmente estan acostumbrados a leer o si el audiolibro
utilizado en esta intencién ayudé a comprender el texto sin la necesidad de estar leyendo. Se
realizé una encuesta rapida sobre esto y se obtuvieron los siguientes resultados:

De un total de 26 estudiantes que estuvieron presentes, 9 estudiantes indicaron que
comprenden mejor un texto si lo escuchan, como por ejemplo un audiolibro. Mientras que 17
indicaron que comprenden mas un texto si es en formato fisico, ya que pueden subrayar y
realizar anotaciones directamente en el papel, en cambio si solo lo estan escuchando les da

mas problemas.
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No espero ni pido que alguien crea en el extrafio aungue simple relato que me dispongo a escribir. Loco estaria si lo
espérara, cuando mis sentidos rechazan su propia evidencia. Pero no esloy loco ¥ 58 muy bien gue esio no &S un suafio.
Mafiana voy a monr y quisiera aliviar hoy mi alma. Mi propdsito inmedialo consiste en poner de manifiesto, simple,
sucintamente y sin comentarios, una serie de episodios domésticos. Las consecuencias de esos episodios me han
alerrarizado, me han torfurado y, por fin, me han destrudo. Pero no intentaré explicarlos. Si para mi han sido homibles,
para olros resullaran menos espanlosos gue barrocos. Mas adelante, tal vez, aparecerd alguien cuya inteligencia reduzca
mis fantasmas o lugares comunes; una infeligencia mas serena, mas ldgica y mucho menos excitable que la mia, capaz
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Imagen 38. Después de la lectura, intervencion 5. Nivel critico.
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No espero ni pido que alguien oreg en 2l extrefio sungue simple relalo que me dispongo 3 escribir. Lo
esperara, cuando mis sentidos rechazan su propia evidencia. Pero no estoy loco y sé muy bien que esto
Mariana voy a morr y quisiera aliviar hoy mi alma. Mi propdsito inmedialo mmmﬁ
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aterronzado, me han torurado y, por fin, me han desiruido. Pero no infentaré explicarios. Si
para otros resuftardn menos espantosos que barmocos. Mas adelants, tal vez, aparecera
mis fantasmas a lugares comunes; una inteligencia mas serena, més logica y mucho
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Imagen 39. Después de la lectura, intervencion 5. Nivel critico.
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Escuchando y comprendiende:
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2. ;Cudl era la terrible enferme
que esto influyé en sus

Imagen 40: Durante la lectura, intervencion 5. Nivel critico.
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Intervencioén 5

Cantidad de estudiantes
E @& o & Rk BB

]

=

No presentaron J ad aciertos D a6 aciertos 7 aciertos

Aciertos segun el rango de comprension

Imagen 41: Resultados de la intervencion 5. Nivel critico.

En los resultados obtenidos en la intervencion 5, donde se utilizo el audiolibro del “El
gato negro” se observo una gran ausencia de alumnos en dicha sesion de lectura, en total
fueron 11 estudiantes los que no presentaron el cuestionario de comprension lectora. El
cuestionario utilizado se conforma de 7 cuestionamientos con preguntas abiertas, con el fin de
buscar la reflexion y el ejercicio del pensamiento critico de los estudiantes.

Al ser un audiolibro dependia en gran parte de los estudiantes el estar atentos a la
lectura, para asi llegar a comprender el texto. Esto se vio reflejado en la prueba de
comprension lectora, la cual arrojo que 6 estudiantes obtuvieron entre 3 y 4 aciertos. La primera
observacién indica que estos estudiantes fueron los que se mostraron mas inquietos y perdian

la atencién del audiolibro.
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En las respuestas escribian respuestas muy cortas utilizando como apoyo los
comentarios que se realizaron en la intervencion, no se presentaron nuevas ideas, ademas solo
retenian la informacion literal de la narracion sin llegar a tener un criterio propio. El siguiente
grupo, conformado de igual forma por 6 estudiantes avanzé. Ya que obtuvo entre 5 y 6 aciertos,
en sus respuestas se aprecia como discuten y muestran su disconformidad ante las acciones,
personalidad y valores del protagonista.

Siendo esto un indicador de la practica del pensamiento critico, mostraron sus propias
perspectivas de la historia y del porqué de cada accién. Esto se vincula con el ultimo grupo,
quienes acertaron en cada uno de los cuestionamientos, obteniendo 7 aciertos. Muestran el
impacto que tuvo la historia en ellos, reflexionando sobre el desarrollo de los sucesos y llegan a
deducir otro posible padecimiento del protagonista, en la historia se menciona el alcoholismo
como la principal causa, pero ellos concluyeron que podria ser una enfermedad mental.

Ademas, reflexionaron sobre la fantasia que se presentaba y su relacion con la realidad
sobre el significado del gato, algunos escribieron que representaba la Justicia, dando un

mensaje que siempre habra una repercusion a las acciones que hagan las personas.
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3.4.2 Intervencion 6

El 4 de abril del afo 2025 se realiz6 la ultima intervencion de comprension lectora en el grupo
1C, para esta ocasion se decidio utilizar una lectura corta, ya que los estudiantes llevarian a
cabo una lectura silenciosa e individual.

En las anteriores intervenciones de comprension lectora, la lectura del texto se realizaba
de manera grupal. La razon detras de esto es porque se utilizaban textos largos y al realizar
una lectura grupal los estudiantes encontraban una guia en ella para comprender el texto. Esto
a partir de los comentarios de sus compafieros y de la unién de ideas, pero en esta ocasion
cambié.

Al llegar al salén, se pidié que guardaran las cosas de sus mesabancos y que
solamente dejaran con ellas las cosas necesarias para escribir. Inmediatamente vieron las
copias de la lectura y supieron que era dia de lectura. Antes de repartir las copias al grupo, se
les explicé que en esta ocasion de manera individual leerian el cuento.

Cosa que no les agrado bastante, dijeron que mejor se optara por una lectura grupal,
que les gustaba mas a lo que se les respondié que es importante que lean individualmente para
asi cada uno fortalezca la comprensién lectora. Una alumna comenté que es mejor que cada
uno lea su texto porque puede volver a leer algun fragmento las veces que desee.

Posteriormente se les entrego las copias del texto, al revisarlo varios estudiantes
comentaron “esta muy cortito el cuento”, preguntaron qué porque no llevé uno mas largo, a lo
que respondi que precisamente porque era una lectura individual fuer por lo que decidi utilizar
este texto, con este argumento les parecié valido la extension de la lectura.

Se les indic6 que leyeran la indicacion antes de comenzar a leer, la cual pedia que al
leer subrayaran las ideas principales y secundarias en el texto con determinado color (para este
punto, anteriormente ya se trabajo el tema de las ideas principales y secundarias), se les dio un

tiempo para buscar los colores que utilizarian.
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Mientras tanto algunos estudiantes se acercaron a preguntar si me habia equivocado al
momento de escribir el titulo de la historia, el cual era “Segunda historia” que pertenece a una
coleccioén de cuentos del escritor Charles Dickens. Comentaron que ellos no escogerian ese
titulo para la historia, entonces se les indicé que en el cuestionario podian establecer un nuevo
titulo para la historia.

Continuado se les pidié que comenzaran a leer, para ellos era necesario que estuvieran
en silencio y cada uno enfocado en su texto. Durante el proceso de lectura pasé por las filas del
aula para resolver algunas dudas, como el significado de algunas palabras. Se les sugirié que
si no lograban comprender el texto en la primera lectura podian volver a leer y que no olvidaran
de subrayar las ideas principales.

Se les indicoé que cuando se sintieran seguros de continuar con el cuestionario podian
comenzar a contestar las preguntas, algunos estudiantes tardaron un poco mas en pasar a la
siguiente parte.

Se observé que con la lectura individual los estudiantes llegan a perder la atencién en el
texto mas facilmente, pero aun asi logran avanzar con la lectura, ya que utilizan sus propias
estrategias de lectura, ya sea subrayar, anotar palabras o leer fragmentos del texto.

Al final se les dio el tiempo necesario para que terminaran de responder el cuestionario,

al tenerlo listo lo entregaron.
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Prueba de comprension lectora
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Segunda historia
Autor: Charles Dickens

de veintidos afios, el hermano se vio obligado a partir hacia la India, y vio que se
terrible dia en que habria de separarse de la joven. No es necesario describir ac
por la que pasan las personas bajo tales circunstancias, p-am_la forma «
hermanos para mitigar la angustia de la separacion fue del todo sing
cualquiera de ellos fallecia antes del regreso del joven, el que
aparecersele al ofro. o
El joven partié y, entretanto, su hermana se casé con un caballe
pasando a ser la alegria y la inspiracion del hogar de su m
devota, que nunca olvidé a su hermano. smian In[mm{h
regularidad, y los dias en que ella recibia 3
Un frio dia de invierno, transcurridos d
haciendo sus labores junto a un animado fuego en
superior de la casa. Se hallaba muy alareada cual
cabeza y mirar a su alrededor. La puerta se e
cama antigua, habia una figura que, en un
hermano. Con un grito du nn’lﬂﬁ!ﬁh pus

cumplirlo. Y acercandose mé
y su tacto pmwﬁ:naﬂtf :

Imagen 42: Después de la lectura, ideas principales y secundarias. Intervencion 6.
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Imagen 43. Después de la lectura, cuestionario. Intervencion 6.
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Segunda historia
Autor: Charles Dickens
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Imagen 44.: Después de la lectura, cuestionario. Intervencién 6.
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Intervencion 6
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Aciertos segun el rango de comprension

Imagen 45: Resultados de la Intervencién 6.

En el anterior grafico (imagen 42) se puede observar los resultados obtenidos en la
intervencion numero 6, respecto al numero de aciertos alcanzados en la prueba de
comprension lectora realizada a partir de una lectura individual. En dicha sesion estuvieron
presentes 33 alumnos de un total de 37, dando como resultado que 4 estudiantes no
participaran en la prueba.

Por otro lado, 4 cuestionarios fueron anulados ya que dos estaban incompletos y los
restantes presentaban las mismas respuestas, indicando que los estudiantes copiaron la
actividad. Siguiendo con los resultados, 4 estudiantes obtuvieron de 3 a 4 aciertos en los
cuestionarios, en las respuestas se aprecia cdmo los estudiantes conectan ideas de la historia,
pero no llegan a reflexionar, sino que se quedan solo con informacion explicita.

En cambio, el siguiente grupo conformado por 9 estudiantes lograron obtener 5 aciertos

de un total de 7, ellos indagaron mas alla de la informacién y se acercaron a la reflexion.
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Tomaron en cuenta el contexto de la historia y cdmo la pueden relacionar con su propio vivir.
Estas respuestas fueron muy parecidas del grupo 3, donde 16 estudiantes obtuvieron 7
aciertos, al analizar las respuestas, se encontré gran satisfaccion al ver que los estudiantes
lograron adentrarse a la historia por si solos y llegar a reflexionar a partir de la informacion.

Se obtuvo gran interés por aquellas respuestas donde los estudiantes describen su
propia perspectiva de la historia, se podria decir que el tema principal habla acerca del amor,
promesas y familia, pero ellos lograron llevarlo mas alla. Mencionando el cdmo se presenta el
duelo en los personajes, realizaron una critica a las decisiones de los personajes, que si bien
parecen nobles y con amor, podrian provocar dolor.

Ademas, lograron realizar un resumen de la historia de manera satisfactoria, haciendo
una de las ideas principales y secundarias subrayadas al inicio. Realmente el grupo trabajo de

una manera estratégica con el texto, facilitando la comprension de este.
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Conclusiones

Durante el proceso que se llevé a cabo en esta investigacion se partié desde un punto inicial
que fue la aplicacion del instrumento diagndstico, para conocer el nivel de comprension lectora
en el que se encontraban los estudiantes. Hasta llegar a este capitulo, donde se presentan las
conclusiones obtenidas después de realizar una serie de intervenciones focalizadas en la
comprension lectora.

Donde el principal objetivo es fortalecer en los estudiantes de primer grado de
secundaria los niveles inferencial y critico de comprension lectora. A continuacion, se describen

tales hallazgos obtenidos en la investigacion.

Factibilidad de las intervenciones de lectura

Después de haber aplicado las seis intervenciones le lectura focalizadas en la
comprension lectora, se puede concluir que fueron oportunas para el nivel de comprension
lectora en el que se encontraba el grupo. Las lecturas que se utilizaron para las intervenciones
fueron acordes a lo requerido por el grupo, las cuales respetaban una extension de tres a
cuatro cuartillas.

Al comenzar a trabajar con el grupo, se tenia la preocupacion de que estas resultaran
extensas y afectaran en la comprension del texto, pero no fue asi. E incluso algunos
estudiantes comentaban al final de las intervenciones que les parecian muy cortas las lecturas,
que primero se asimilaba largas, pero al final no.

Los textos utilizados se organizaron estratégicamente segun el grado de dificultad de
comprension, Condemarin, M (s, f) menciona que la comprensién lectora debe plantearse como
funcion del nivel de habilidad lectora del sujeto y su relacion con el grado de complejidad del

material impreso. Es por ello por lo que las primeras tres intervenciones fueron planteadas para
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que permitieran a los estudiantes trabajar con el nivel inferencial de comprension lectora.
Ademas de ser capaces de deducir informacién adicional y conectar la informacion.

El restante de las intervenciones se enfoco en el nivel critico, es muy importante que los
textos elegidos permitan a los estudiantes reflexionar y plantear juicios de valor sobre la
realidad y la fantasia. Por ejemplo, en la intervencién numero cinco se eligié el cuento “El gato
negro” de Edgar Allan Poe para trabajar el nivel critico, este cuento permitio a los estudiantes
analizar las emociones del protagonista y realizar juicios a partir de sus acciones y
personalidad.

Por otro lado, los cuestionarios utilizados resultaron factibles porque se utilizaron
preguntas especificas de los niveles inferencial y critico, es importante que las preguntas sean
directivas y que funcionen como una guia que provoque en el estudiante la necesidad de
razonar y analizar la informacion. Que vaya mas alla de lo que ya se plantea en el texto.

Esto mismo lo plantea Beuchat (1979) quien menciona que, si entendemos la lectura
como un proceso de pensamiento, tendremos en primer lugar que las preguntas a realizar
deberan provocar, estimular y ordenar el pensamiento infantil. Por otra parte, las preguntas
hechas por el profesor tendran que estimular aquellos aspectos afectivos y emotivos que la
lectura de un texto ha logrado despertar.

En resumen, las intervenciones fueron apoyaron la investigacion, ya que gracias a ellas
se pudieron obtener avances en torno a la comprension lectora, los cuales a continuacién se

muestran.
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Alcance en los niveles inferencial y critico de comprension lectora.
Antes de comenzar a disefiar y trabajar con las intervenciones de lectura se llevé a cabo la
aplicacion de un instrumento diagnéstico, con el fin de conocer el nivel de comprensién lectora
en el que se encontraban los estudiantes y poder intervenir eficazmente.

Ahora que concluyen las intervenciones se obtuvieron nuevos resultados, a

continuacion, se muestra una grafica comparativa de los resultados a nivel inferencial:

Antes y después del nivel inferencial

T0%

Porcentaje de estudiantes
=] = = = =
& = = = =

[
it |
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De &0 a 90 puntos De65a 100 puntos

Imagen 46. Comparacién de resultados a nivel inferencial, antes y después de la intervencion.
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En la anterior grafica se puede apreciar la comparacién de los resultados obtenidos
entre el instrumento diagndstico y la ultima intervencién de lectura a nivel inferencial. Se
observa que, en el instrumento diagndstico, el 45% de los estudiantes solo logré obtener entre
6 y 9 aciertos de un cuestionario conformado por 10 reactivos, con preguntas abiertas y
cerradas. El resto del porcentaje de los estudiantes que corresponde al 55% obtuvo menos de
5 aciertos.

Como primera impresion se observa que los estudiantes se encontraban por debajo del
nivel inferencial, ya que no lograban obtener un numero de aciertos altos en este nivel.
Conociendo esto se realizo la intervencién pertinente en este nivel, para lo cual se realizaron
actividades didacticas de comprension lectora.

Al final, tal y como se aprecia en la gréfica (imagen 43) se obtuvo un avance respecto al
nivel inferencial, en un 15% de los estudiantes, tomando como referente la ultima actividad
aplicada en este nivel. En esta ocasion los estudiantes obtuvieron entre 6 a 8 aciertos de un

total de 8 reactivos.
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A continuacion, se muestran los resultados del antes y después del nivel critico de

comprension lectora:

Antes y despueés del nivel critico

Porcentaje de estudiantes
= Pl i L
s ¢ FEFEEER GG

De 80 a 100 puntos De 80 a 100 puntos

Imagen 47. Comparacion de resultados a nivel critico, antes y después de la intervencion.

En la grafica anterior se aprecia que se obtuvo una mejora en el 20% de los estudiantes
respecto al nivel critico de comprension lectora, ya que en el instrumento diagndstico
solamente el 25% del grupo logré obtener entre 80 y 100 puntos. En cambio, en la dltima
intervencion de comprension lectora en el nivel critico aumenté a un 45% de los estudiantes los
que lograron alcanzar los 80 y 100 puntos.

La poblacion restante obtuvo entre 60 y 80 puntos, siendo esto significativo porque se puede
ver esa pequena mejora en los resultados, encontrando estudiantes que analizan y reflexionan
sobre la informacion que leen y no solamente aplicandolo en la lectura, sino también fuera de

ella.
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Este apartado es muy importante, ya que rescatando el objetivo principal de la
investigacion que es el fortalecer los niveles inferencial y critico de comprension lectora,
entonces se concluye que se logré cumplir con parte del objetivo, aunque claro, este podria
mejorarse con el seguimiento de las intervenciones.

Esto se puede ver inmerso no solo en las sesiones donde se realizaron las
intervenciones, sino también fuera de ella, en cada sesion de clase. Respecto a esto, la titular
del grupo en que se focaliz6 esta investigacion, la maestra Nancy Campos comentd que habia
observado un avance en la lectura y comprensién en los adolescentes. Exhortando que se siga
trabajando con ellos ya que es una habilidad primordial en la formacién académica de los

estudiantes.

El docente como mediador en la lectura

Un punto importante que se relaciona con los resultados obtenidos es la mediacion lectora que
se llevd a cabo con los estudiantes, ya que al ser un grupo que casi no estaba relacionado con
el habito de la lectura era importante que el docente actue en ello, que los orientara en el
proceso.

Es importante que el docente tenga el papel de mediador de lectura, que le facilite a los
estudiantes los primeros encuentros con los libros, que les ayude a descubrir el significado, la
emocion y el gozo que encierran, que mantenga su interés en la lectura hasta que llegue a
formar parte indispensable de su vida cotidiana (Sainz, 2005).

Al realizar intervenciones de lectura en un grupo no es factible llegar y pedir que lean
todo un texto y al finalizar respondan solo un cuestionario. Sino que se debe de construir todo
un proceso para introducir a los estudiantes a la lectura, preguntas, comentarios, acercarse a

ellos.
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En este caso la mediacién de lectura fue un el pilar para llegar a concretar la
investigacion, ya que fue gracias a ella que los estudiantes lograban encaminarse cada vez
mas hacia una lectura independiente. Segun Alzate (2005, como se citdé en Sainz, 2005) el
término mediacion ha sido utilizado ampliamente en la bibliografia posterior a Vygotsky, donde
se resalta que en el proceso de aprendizaje son necesarios diversos medios para que se
aprehenda la realidad; estos medios pueden ser el lenguaje en todos sus aspectos o cualquier
forma de simbolizacion (imagenes, colores, formas, etc.).

Para elegir la serie de textos que se utilizaron en las intervenciones, fue preciso conocer
los gustos del grupo de estudio. El mediador también debe conocer los gustos, preferencias de
lectura y aficiones del aprendiz. Asi como saber cuales son las limitantes de acceso a la
informaciéon que este pueda tener para poder recomendar lecturas a las cuales pueda acceder
(Sainz, 2005).

Se indago a través del dialogo sobre qué géneros les gustaban, pero al no tener una
base sélida, no se pudo llegar a un género en especifico. Es por ello por lo que se les presentd
distintas tematicas en las lecturas, donde los estudiantes experimentaron con sus propios
gustos, resaltando cuales les gustaron y cuales no.

Otro factor importante durante la mediacion lectora fue utilizar una lectura modelo por
parte del docente, ademas de la lectura grupal, esto permitié que el docente fuera una guia
durante el proceso de lectura, realizando preguntas detonadoras para buscar que los
estudiantes reflexionaran acerca de la informacion y existiera una comprensién del texto.

No obstante, también ayudd a que los estudiantes se ayuden mutuamente durante las
actividades, compartiendo comentarios y conclusiones acerca de la lectura. Este proceso tiene
como fin buscar que los estudiantes sean lectores auténomos.

Adela Castronovo (2007, como se cité en Rojas, 2021) senala que la promocion de la

lectura tiene por principal objetivo crear usuarios, practicantes auténomos de la lectura, para
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construirlos como auténomos y criticos, y que con el acceso a la informacién sean capaces de
procesarla y transformarla en conocimiento.

Las intervenciones que se realizaron recayeron en la lectura silenciosa, pero se puede
concluir que gracias a la lectura grupal en voz alta los estudiantes pueden comprender mas un
texto, llegando a conclusiones a partir de los comentarios de sus companeros. Por otro lado,
resulta eficaz las preguntas que realiza el docente sobre el texto, ya que son una guia para
hacer que los estudiantes lleguen a la conclusion que se desea para comprender de manera

eficaz el texto.

Rasgos del perfil de egreso

Al momento de realizar esta investigacion fue primordial hacer uso de la formacién
académica que recibi dentro de la educacién Normal, ademas de plantear y reconocer cuales
son mis fortalezas, pero sobre todo identificar aquellas que se relacionan con el tema de
estudio. Tomando en cuenta el perfil de egreso para la educacién Normal, propuesto por la SEP
(2018) resaltan algunas competencias que se lograron desarrollar.

Dentro de las competencias genéricas, las cuales atienden al tipo de conocimientos,
disposiciones y actitudes que todo egresado de las distintas licenciaturas para la formacion
inicial de docentes debe desarrollar a lo largo de su vida (SEP, 2018). Sobresalen dos
competencias que se pusieron en marcha a lo largo de la investigacion:

e Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y creativo.
e Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.

Las cuales fueron primordiales para el desarrollo de las intervenciones.

Por otro lado, se encuentran las competencias profesionales que sintetizan e integran el

tipo de conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios para ejercer la profesion
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docente en los diferentes niveles educativos (SEP, 2018). Las competencias que se
desarrollaron y se vinculan con la investigacion son las siguientes:

e Disena los procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con los enfoques vigentes
del espanol, considerando el contexto y las caracteristicas de los estudiantes para lograr
aprendizajes significativos.

e FEvalua los procesos de ensefianza y aprendizaje desde un enfoque formativo para

analizar su practica profesional.

Para finalizar se encuentran las competencias disciplinares que sefialan el tipo de
conocimientos que en el ambito de los campos de formacién académica requiere adquirir cada
docente para tratar los contenidos del curriculum (SEP, 2018). Estas competencias son mas
especificas en cuanto a las habilidades desarrolladas y se pueden apreciar mas facilmente a lo
largo de la investigacién, ya que en el desarrollo de cada una de las intervenciones se pusieron
en marcha:

e Usa adecuadamente y de forma responsable la lengua materna para ser un usuario
competente.

e Ultiliza la competencia comunicativa para organizar el pensamiento, comprender y
producir discursos orales y escritos propios de las distintas practicas sociales del
lenguaje.

e Promueve la apreciacién estética y la creacion literaria en la comunidad escolar y en su
entorno para ampliar sus horizontes socioculturales.

e Implementa proyectos para reconocer, valorar y hacer un uso ético de las riquezas
linguisticas y literarias de su entorno.

En conclusion, en esta investigacion se vio el reflejo del desempeno docente respecto al

cumplimiento del perfil de egreso, permitiendo reconocer las actitudes, habilidades y valores
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alcanzados y que faltan por desarrollarse con la practica, para seguir interviniendo de manera

eficaz.

Nuevas vetas de investigaciéon segun los resultados
Para terminar, esta investigacion deja como punto de partida para nuevas investigaciones la
mediacion lectora de la mano de la lectura grupal, para buscar que los estudiantes fortalezcan
la comprension lectora. Esto por medio de las preguntas guia hasta formar lectores auténomos,
criticos y reflexivos de la informacién que se les presenta en los textos y recaiga en la mejora
de la comprension lectora.
Obteniendo como una posible hipdtesis para el futuro de la lectura lo siguiente:
e Lalecturay los niveles de comprension lectora mejoran segun la mediacién lectora que

se realice en su entorno, obteniendo avances significativos en estas habilidades.

Para terminar, la investigacion también deja la siguiente pregunta de reflexion: ¢ qué
porcentaje de mejora respecto a la comprension lectora se puede alcanzar si se continta con

las intervenciones de lectura por un periodo de tiempo mas largo?
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Sesion 8: 19 de febrero de 2025

Proposito de la sesion:
Que los alumnos lean un cuento corto, para fortalecer la lectura y la comprensian lectora,
mediante una actividad donde deben de responder un cuestionario a nivel inferencial.

Inicio: (Tiempo 10 minutos)

Se realiza gimnasia cerebral (mover los brazos en sentido contrario) para relajar a los
estudiantes, posteriormente se pide que guarden los libros y cuadernos que tengan afuera
o cualguier ofra cosa y gue solamente dejen afuera un lapiz, goma y un colores para
resaltar Ademas se indica que cologuen los mesabancos alrededor del salon y sentarse
en el piso formando un circulo de lectura.

Desarrollo: (Tiempeo 30 minutos)

Se entrega una copia de un cuento corto a cada estudiante y se lee mediante la lectura
robada, comenzando a leer primero el docente, durante la lectura se realizan pausas, para
comprender poco a poco el texto, posteriormente se pide que ahora lean el texto de
manera individual y resalten de ser necesano la informacion que ellos consideran
importantes.

Se reparte una hoja de trabajo con actividades de comprension lectora a partir del cuento
leido, se otorga un espacio para que respondan las acfividades, las cuales entran en el
nivel inferencial de la comprensién lectora, donde se busca gue los estudiantes sean
capaces de recolectar la informacion que esta disponible en el texto.

Cierre: (Tiempo 10 minutos)
Socializar el contenido del cuento y sobre todo qué estrategia utilizaron para poder
comprender facilmente la lectura, por medio de la actividad el globo.

Sesion 8:
Tiempo 50 minutos

Material:
- Cuestionario del cuento
- Copia del cuento a trabajar

Actividad: actividad de comprension
lectora.

Valor: 05 %

Se evalla en base a los aciertos
obtenidos
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Sesién 13: 27 de febrero de 2025

Proposito de la sesion:

CJue los alumnos lean un cuento corto, para fortalecer la lectura y la comprension lectora,
mediante una actividad donde deben de responder un cuestionario a nivel inferencial.

Inicio: (Tiempo 10 minutos)

Se realiza una actividad de papiroflexia que consiste en realizar una ranita de papel, se
guia a los estudiantes paso a paso para realizarla, la actividad tiene como fin que el
estudiante se relaje y descanse un momento.

Desarrollo: (Tiempo 30 minutos)

Se entrega una copia de un cuento corto a cada estudiante y se indica que se le dara
lectura de manera grupal, prestando atencion al texto. Posteriormente se reparte una hoja
de trabajo con actividades de comprension lectora a partir del cuento leido, se otorga un
espacio para que respondan las actividades, las cuales entran en el nivel inferencial de la
comprension lectora, se reflexiona de manera grupal sobre las ideas mas relevantes del
texto.

Cierre: (Tiempo 10 minutos)
Socializar la actividad realizada e indagar con el grupo sobre la comprensidn del texto.

Sesion 13:
Tiempo 50 minutos

Material:
- Cuestionario del cuento
- Copia del cuento a trabajar

Actividad: actividad de comprensién
lectora.
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Sesion 7: 19 de marzo de 2025

Proposito de la sesion:

Que los alumnos lean un cuento corto, para promover la lectura y fortalecer la
comprension lectora, mediante una actividad donde deben de responder un cuestionario
del nivel critico..

Inicio: (Tiempo 10 minutos)
Se realiza la actividad “sentados y parados” segin la indicacion que diga el docente los
alumnos deben de sentarse o levantarse segun sea el caso

Desarrollo: (Tiempo 30 minutos)

Se entrega una copia de un cuento corto a cada estudiante y se lee mediante una lectura
grupal, comenzando a leer primero el docente, durante |a lectura se realizan pausas, para
comprender poco a poco el texto, posteriormente se pide que ahora lean el texto de
manera individual y resalten de ser necesario Ia informacion que ellos consideran
importantes.

Se reparte una hoja de trabajo con actividades de comprensidn lectora a partir del cuento
leido, se otorga un espacio para que respondan las actividades, las cuales entran en el
nivel critico de la comprension lectora, donde se busca que los estudiantes sean capaces
de recolectar la informacidn que esta disponible en el texto.

Cierre: (Tiempo 10 minutos)
Socializar el contenido del contenido y sobre todo qué estrategia utilizaron para poder
comprender facilmente la lectura, por medio de palitos con nombre,

Sesion 6: Tiempo 50 minutos

Material:
- Cuestionario del cuento
- Copia del cuento a trabajar

Actividad: actividad de comprensidn
lectora.
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Sesion 9: 24 de marzo de 2025

Propoésito de la sesion:

(Que los alumnos lean un cuento corto, para promover la lectura y fortalecer la
comprension lectora, mediante una actividad donde deben de responder un cuestionario
del nivel critico..

Inicio: (Tiempo 10 minutos)
Se realiza la actividad “sentados y parados” segin la indicacion que diga el docente los
alumnos deben de sentarse o levantarse segln sea el caso

Desarrollo: (Tiempo 30 minutos)

Se entrega una copia de un cuento corto a cada estudiante y se lee mediante una lectura
grupal, comenzando a leer primero el docente, durante la lectura se realizan pausas, para
comprender poco a poco el texto, ademas se indica subrayar las ideas principales del
texto o realizar pequefias notas que los ayuden a recordar los momentos clave. Se reparte
una hoja de trabajo con actividades de comprension lectora a partir del cuento leido, se
explican los pasos a seguir para dar respuesta al cuestionario.

Cierre: (Tiempo 10 minutos)

Socializar el contenido del cuento y scbre todo qué estrategia utilizaron para poder
comprender facilmente la lectura, por medio de la actividad el globo.

Sesion 9: Tiempo 50 minutos

Material:
- Cuestionario del cuento
- Copia del cuento a trabajar

Actividad: actividad de comprensi
lectora.

Valor: 0.5 %

Se evalla en base a los aciertos
obtenidos




162

Intervencion 1. Antes de la lectura

L

LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCACION BECUNDARIA L]
ESC, SEC, POTOSINDS |LUSTRES rr.:.’. SECENE
DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADALUPE FLORES BEGURA. Eapenol
GRADO ¥ GRUPC: 1C

El Micho
i Verificando mi comprension leclora ;
Alumno: ey Y - Ly~ b

1. 4Qué otro titulo le pondrias a la hisloria?
b) El miedo de mamé

c) El galo que resulld sar gata

d) Laescuela

2. ;Por qué a la mama de Ana no le gustan los gatos?

i B = | F=%1 Fo-=% aiis%.

X hoSme = |t
’, 'd (' Jote
3. ¢ Quién as Esteban?

a) Es hermano de Ana i/

b) Es hijo del velerinario
c) Es el mejor amigo de Ana-
d) Es primo de Ana

4. ; Qué crees que pasd después de que se enteraron de qulhnl Micha resulla ser Micha?
1 g 2

i

5. LConsideras que el rifar al galito fue lo mejar?

a) 5i, porque lodos los compaiers de Ana querian-el-gatite:

b} No, porque al final se quedd con alguien que no podia lenerio,

£) Si, porgue ls maesira se deshizo del gatlto. '/
d] No, porque el gatilo merece vivir con su mamé.

8. (Qué crees que hubiese pasado sl &l Micho no hublese Inlentado perseguir al ratdn?

[P

e—Cteoryc=<

o p
de

lo VoL

en s Que 5 U, & 1tr‘a.-|_+--w

“nae rifoL de_en ey 5.
O ;ﬂx\ar boo ..
j e,
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Intervencion 2. Antes de la lectura

R
o :

BSC. SEC, POTOSINOGS ILUSTRES
mlum PALLA GUADALUPE FLORES BEOURA.

I‘#:-m
GRADO ¥ GRUPO: IC

Alumino: Ab\D Ff.C' :

ndo ml compransid

21 endeE VQlenct O

¢ Qué otro titulo le pandrias a la histona?
a) Larifs

b) El miedo da mama V/

La escusla

n
']
4

N

4 Por qué ala mami de Ana no le gu unluij:m? ” gob
B Qe de chaften

3. ¢ Quién as Esteban?
a) Es hermano de Ana
b) Es hijo del valeninaric

J/"

o
5 primo da Ana

¢} Sl porque la maasira sa deshizo dal gatilo,
d) Mo, porgue el galilo merece vivir con su mami.

Mﬁm hubiesa m;mgf";':fg; rnem?"K

Qle |1 RiNC e g O ho al
Lale en o
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:-r: a LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPARIOL EN EDUCACION SECUNDARIA !'-
ESC. SEC. POTOSINGS ILUSTRES * Expanol
DOCENTE EN FORMACIAN: PALILA GUADALUPE FLORES SEGURA.

GRADD Y GRUPD: 15

Cuento la mudanza
Werifica tu comprension lectora

. El cuento trata de

Una aas Y on @ino
que Clan MeJoves q~179a8
pefo € gqMi9o S  Medl Y
M0t~ BN Colg M EntE
e les L MPIEQA DS

2. ;Qué emociones creés que experimentd la nifia?
a) Trsleza, encjo, nostalgia y alegria.

b) Enojo, pero después alegria / 44\
Tristeza ue se fue Esteba Wl
emor porque se |ba a quedar sola

3. La nifia y Esteban, jeran?

: P

gl

c) Conocidos
d) Extrafios

és del fnal do f h -,
4 ef'u“ J;\r;ﬂ}ﬂst :3:&' pa*srgh d:ﬁpu 5 del fina ?/h E?ﬂ 0 M3S 9(and €5 .
‘? AECPUES  de W‘x hﬁF\PD

. 4 Como podrias cambiar &l final del cuenio?

ot Se  Mdarg  ~as et AP lg (gSl de
19 C{"‘"ll"_ﬁg.

6. ., Qué mensaje-sonsideras que liene gl cugnin?
Que se debe de valorar a Un buef amigo, aun cuando se encuentren lejos
) Que es mejor no lener amigos porque al final se van muy Iejus T
c) Que es bueno tener muchos amigos para no estar solos

d) Que las mudanzas son fristes

7. 5i estuvieses en el papel de la nifa y su mejor amigo se muda £qué harlas?
a) Le dejarla de hablar__ _

(Bl Me pondria triste, pero le muirlm
c) Nome imporarta

d) Tratarla de visitarlo cada que pudiera
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LICENCIA
TURA EN LAENSERANZA ¥ APREMDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARIA

n
ESC. SEC. POTOSINGS ILUSTRES r‘“""mm
DOCENTE EN FORMACION: PALILA GUADALUPE FLORES SEGURA. )

GRADO Y GRUPD: 1C

Cuento la mudanza
Werifica tu comprensién lectora

1. El cuento trata de:

2. (Qué emociones creés que exparimentd la nifa?
a) Trisleza, enojo, nostalgia y alegria.
b) Enajo, pero después alegria /

G TSRS e e an

d) Temor porgue se iba a quedar sola —Jk'll -
3. La nifia y Esleban, jeran?

b} Familiares

c) Conocidos

d) Exirafios

4. i Qué crees
a a )

5. . Cémo podrias cambiar el final del cuento? .
aue ecdehan no Se vhiera mudoda atrd vez v stauieny

0N Sy aniaq

6. ;Qué mensaje consideras que liene el cuento?

b) Cue es mejor no lener amigos porque ai final se van muy lejos
¢} Que es bueno tener muchos amigos para no estar solos '
d} Que las mudanzas son trisles

7. Si esluvieses an &l papel de |a nifia ¥ su mejor amigo se muda, ,qué harias?
#) Le dejaria de hablar

b) Me pondrlia (risle, pero ke seguirla hablando

¢} Mo me impaonaria
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=
ESC. SEC. POTOSINGS ILUSTRES r l‘”} e g
I DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA
"F:'ﬂ'u GRADD ¥ GRUPQ: 1C

a
& [ g LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARIA

Cuento la mudanza
Verifica tu comprension lectora

al a5 rodecal
2. (Qué emociones craés quégixmmmtﬁqlénina?
a) Tristeza, enojo, nostalgia y alegria.
b) Engjo, pero después alegria /
Tristeza porque se fue Estaban
Temor porque se iba a quedar sola 4& || ‘}‘
- |

La nifia y Esteban,{eran?
Vecinos
Familiares |

c) Conccidos
d) Extrafios

4. i Que crees que pasd después del final de la historia?
@n E = n Pl

e

5. ;Como podrias cambiar el final del cyento?
hes, qoe 0 Qm lgﬂ tEGtﬂEﬂa e _ho .
% i\ﬂ g

6. ,Oué mensaje consideras que liene el cuenlo?
Que se debe de valorar a un buen amigo, aun cuando se encuentren lejos.
} Que es mejor no lener amigos porque al final se van muy lejos
c) Cue es bueno tener muchos amigos para no estar solos v
d) Que las mudanzas son irisles

7. 5l estuvieses en el papel de la nifa y su mejor amigo se muda, ;qué harias?
a) Le dejarla de hablar p
b) Me pondria iriste, pero lo seguirla hablando i
c) No me imporaria o
@ Tratarla de visitario cada que pudiera
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Intervencion 3. Durante la lectura.

]
i ..‘i.' a LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCAGION SECUNDARIA "
; ESC. SEC. POTOSINDS ILUSTRES £ necene
‘W‘ DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA.
GRADO ¥ GRUPD: 1C

A la deriva
Verificando mi comprension lectora

1. Escribe tres ideas principales del texto que resuman los tres momentos del cuento (inicio, desarrolio
Y final), ademas cada una debe de ser representada con un dibujo.

\dea 1: Idea 2: : Idea 3: -
[ en o 14 h Y
O in O x 2 i M, ©C n

2. ¢Consideras que el hombre hizo bien al subirse a la lancha?
a) Si, porque asi obtendria ayuda médica.
b) Mo, porgue pudo haberse quedado con su esposa para que lo ayudara.

ci Si, Ff.:frque asi pudo mqrrr en pazh " |/ ‘:\ \%

3. En la frase: *Y cesd de respirar” se da a entender qué:
a) El hombre se cayé de la lancha y se estaba ahogando. /
b) El hombre se desmayd por el venena.

¢) El hombre murid.

d) El hombre se quedd dormido.

4. . Por qué crees que el ie:do se litula "A la deriva™? b+
‘ﬂ_m Qe entcHe ger Ade

5. . Oué motivd al hombre a subir a la lancha?

a) Uegar al pueblo y recibir ayuda

b} Liegar a casa de su compadre y pedirle perdon
¢) Hurr de su esposa porgue lo querla envenenar
d) Queria mornr en paz

8 .Qué olro final le darlas al texio? i

ce M eeania_geedrevado y al biral
g:ﬁii—d;?m PR VT L« LIS [ o™ b/
a0 LY (o Ny e op LoD 0y S g Er . T Y
R e o O e LD biarony firheae

X
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ESC. SEC. POTOSINGS ILUSTRES
"ﬁ:ﬂ' DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADAL UPE FLORES SEGURA.
GRADO Y GRUPD: 1C

o LICENGIATURA EN LA ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUGACION SECUNDARIA b
‘Rg) Peos e

A la deriva
Verificando mi comprensidn lectora

1. EwibatrﬁideaspmpaluMqummmmsmmMnmto(m.w
y final), ademdas cada una debe de ser representada con un dibujo.

Idea 3:
27 Lo 4’/ sepor

2. iConsideras que el hombre hizo bien al subirse a la lancha?
a) Si, porque asi obtendria ayuda médica.
b) Mo, porque pudo haberse quedado con su esposa para gue lo ayudara.

¢) Si, porque asi pudo morir en paz.
" al final murno y elo
3. En la frase: "Y cesd de respirar’ se da a enlender qué: M

a) El hombre se cayo de la lancha y se estaba ahogando.
b) Elhombre se desmayd por el veneno. /

& " 1)

C)
d) El hombre se quedd dormido.

4. 4 Por qué crees que el lexto se titula *A la deriva™? : e
L ;lf? of gl Of a‘{m{)f‘iu!a yS5.'h bt

& ¥ K 4 !
b

5. ¢ Qué motivd al hombre a subir a la lancha?
(_'Imu ararg 7| hir a i

b) Llegar a casa de su compadre y pedirie pardén

¢) Huir de su esposa porgue lo queria envenenar

d) Queria morir en paz /

6. 4 Qué oftro final le darfas al texip? | . _ . ;

gL f g/ 'I"PJJL":-' s AR vl I .f'-f;_rﬂ \ f "’l & A ’

_TZJ;H Jte Wil (e
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i HEENCIATURA EN LA ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPARIOL EN EDUCACION SECUNDARIA r =
ESC. SEC, POTOSINGS ILUSTRES ==
DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA,

GRADO ¥ GRUPD: 15

A la deriva
Werificando mi comprensién lectora

1. Escribe tres ideas principales del texto que resuman los tres momentos del cuento (inicio, desarrollo
y final), ademas cada una debe de ser representada con un dibujo.

'rd“ 1: Idea 2: Idea 3: e :
RS 3 e e Sy o Lrepdcy | i =4 ] o
e Tftu-?.d'%:-"i'l ¥ e =L "'I £ e 3 e ! = A = =
PR Gl e card il e B (I W T
= I|__ _'u'l' » = &

2. ;Consideras gue el hombre hizo bien al subirse a la lancha?

a) Si, porque asi obtendria ayuda medica.

b} Mo, porgue pudo haberse quedado con suU esposa para que udara.

c) S5i, porque asi pudo morir en paz. ;

d) No, porque al final murid y nadie lo ayudd. \ %)

3. En la frase: "Y cesd de respirar” se da a entender que:

a) Elhombre se cayd de la lancha y se estaba ahcga?wf
b) El hombre se desmayd por el veneno.

‘) El hombre murio,
d) El hombre se quedd dormido.

4. Por qué crees gue &l texio se filula "A la deriva"? &

o e W BN £ L O I e
)

§. ; Qué molivo al hombre a subir a la lancha?

a) Llegar al pueblo y recibir ayuda

b) Llegar a casa de su compadre y pedirle perdan
¢) Huir de su esposa porgue lo queria envenenar
d) GCueria morir en paz

6. . Cué otro final le darias al texto?

[_,.A_-J
. { S =) i : L, [P e 1O o =
| el i il i | P Ll e 1. r.. [ —




Intervencion 4. Durante la lectura

-

La mujer del pescador

Verificando mi comprension lectora
1,

i Te gusto la historia? Justifica tu respue ]
= 1

- +

Lot P B e

2. Dibuja un escenario que represente &l texto lelda:

4
3. jCoémo fue la actitud de Alicia? ;Fue la correcta? * o
M@mhm_wlm
EAl
W 4 LICENCIATURA EN LA ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPARQL EN EDUCACION SECUNDARIA
. ‘) ESC. SEC. POTOSINOS ILUSTRES
]
S

DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA.
GRADG ¥ GRUPO: 1C

P

(A&7 M r D

R et 12 o vl el o vt
: & ok obhe o3 ] Y
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La mujer del pescador %\({b
Verificando mi comprension lectora

a_ /|

1.

& Te gusta la historia? Justlf' ica tu respuesta

JE
2Ch

\F\/r

ki€

2. Dibuja un escenario que represente el texto leido:

//
v
3. 4Cémo fue la actitud de Alicia? ¢Fue la cnrrect;?ﬁr /
Loy 2l d ¢y by o
JE ¢ Chi Crm(gcd L Mfl Jd0 B

4

B

=,
|}
{..,«s

ESC. SEC. POTOSINOS ILUSTRES
DOCENTE EN FORMACION: PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA,
GRADO ¥ GRUPO: 1C

LICENCIATURA EN LA ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARIA r ‘
e L]

4. ¢Qué crees que debit de hacer el esposo de Alicia? p 3
n oL

5. J,Qué piensas del pez? . Era generosu y agradecido? Justifica tu respues
r

¢ rac

Aghq o

6. ¢Cual era la grincipal problematica de esta historia? /
Lo cJPop o

7. iQué otro final le darfas a la historia?

s Yo -t ora] o 3] &) f_,f;-.;amq/
214 rlre, i

8. Escribe una brave artir de la hlsturla menciona si tigne una ensensnzu
Qu ¢t ui%ﬂipp 12U I0D b b

gaeqdl ¢ dc. ¥ (nnl-nrmarh(‘-ﬁ/
_(?h lo 2 e 4 (an_c_’]]n"l
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La mu]er del pescador
Verificando mi comprension lectora l‘\\%

<~

1

. .Te gustd la historia? Justifica tu Jespuesta )
iy por a e esdctbey mﬁ:f 7 - >

2

Dibuja un escenario que represente el texto leido:

i

FUl Moy G Mp, w02t

¢Coémo fue la actitud de Alicia? jFue la comecta?

L4
y UCENCIATURA EN LA ENSERANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARIA

|
1
ESC. SEC. POTOSINDS ILUSTRES r“’:' -

)
T
“ * DOCENTE EM FORMACION: PALLA GUADALUPE FLORES SEGURA,

GRADOD Y GRUPOD: 1C

4. 3 Qué crees que debid de haagr el espaso de Alicia? /
heblar Moy Seyiza et con .of’/‘-'r

6. ;Cual era la principal problematica de esta hisloria? . /
afff (2] m;;;wr gra Moy anéhaﬁq

7. ¢Qué otro final le darias a la historia? /p
of

PO 1
8 E una breve reflexién a partir de la historia, menciona si liene una ensefianza:
Y o 10 72V P [ mr;i'(r i) me'y

! x i ri
ambizese ¥y _pol I colpg el °

pa'?! 175 qﬂ-‘;;o +'od'0
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Intervencion 5. Después de la lectura

S

‘I' & B LICERCIATURA EN LA ENSERANTA ¥ APRENDIZAIE DE| CSPARDL EN EDUCAGION SECUNDARIA L]

( T ) ESC, SEC. POTOSINGS [LUSTRES A
V DOCENTE EN FORMACION. PAULA GUADALUPE FLORES SEGLIRA o et

hﬂﬂ GHADD ¥ GRUPD 10

Construyendo la historia

Indicacion lee alentamente el siguiente fragmenta del ento "Bl gplo negro’y plantea lres preguntas
sobre lo que va a suceder en |a historia, Alumpe: E&CEI-D—&MQEJ- Q@D‘D

No espero ni pido gue ziguien crea en el exirafic aungue simple relsle gue me dispongo & escrbe. Loco sstarda s ia

eEperara, cuando mis sentidos rechazan su propls evidenca. Pero no estoy loco y 58 muy bsen qua ssta no =5 Un sueda

Mafans voy a morr y quisiesa aliviar hoy mi alma. Mi propasita inmediato consista en poner 4= manifiesin, semple,
sucinfamente y sin comentanos. una sere de episoding domesticos, LOs consecuencias de esos apsodios me nan
alerrarizado, me han tadwade v, par fin, me han desinudo, Pero so intentard sxplicarios. Si para mi han side Rormkes

para piros resultardn menos espaniosos que bamooos, Mas adetanle, fal ver. aparccerd glgueen cuya imMebgencd redulcs
mis fantasmas a lugares comunes; una inteligenca mas serena, mas logica y mucho mMenos sxstesle que k3 mia capaz
de ver en las circunstancias que lemerosaments describid, una vulgar sucesion de causas y efecios naturales

o

re lo que te de curiosidad de lo que va a suceder en la histona

etec? &
- ie '|9Egg'ﬂ4(_)

& Plantea las preguntas
e

CA
Y Q—n_mﬂ e f-é:.:
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LICEMNCIATURA EN LA ENS ERANTA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPANDL EN EDUGF\EI-I}H SECUNDARLA .-
E5C. SEC. POTOSINDS ILLISTRES {@_‘. DECENE
DOCENTE EN FORMACIAON: PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA, Expaiiol

\C?

GRADD Y GRUPOD 1C

Escuchando y comprendiendo: l &M .

El gato negro, autor Edgar Allan Foe

Indicacion: escucha atentaments el siguiente lexto y responde los cuestionam nﬁ
p— -
Alumnao: ﬂ@.n[ l 1y @( 1 DE F X=7 Focha;

Devo.

1. L Quién narra el cuento? o T A” Al
'I, A

/

2. ¢ Cual era la terrible enfermedad que padecia el perggnale? ﬂg‘m_&!ﬁunsideras
ue esto influyd en sus actos? Justifica tu respuesta Lw
L:;_qc LY

resenta el remordimiento y la conciencia en el cuento? Justifica tu respuesta
oCco.

4. ;Crees gue el protagonista se sintid mal por lo gue hizo? ;:: [ ? E

5, i Qué piensas de que al final el gato terming delatando al protagonista ante los oficiales?
tfsug casualidad o un castigo por lo quf hizo? -— //

v

6. JEnupa palabra, qué crees que simboliza el gato negro? ;Por qué? Justifiga tu rwﬂsta/
\ -

7. ¢ Que significado crees que luvo el incendio y la imagen del galo en la casa? ;Fue una sefal 2

lodo lo que iba a ocugrir?
L, e & 5t c0do . il
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LICENCIATURA EN LA ENSERANZA Y APRENDIZAIE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARLE n
ESC. SEC. POTOSINDS ILUISTRES r . EEcENE
DOCENTE EN FORMACION, PAULA GUADALLPE FLORES SEGUAA bl il

GRADD Y GRUPD: 1C

Construyendo la historia

Indicacion: lee alentamente el siguients fragmenta del cuento “El gate negro” y plantea tres praguntas
w lo gque va a suceder en |a historia. Alumno: e L £ =
- i

HNo espero ni pide que algulen crea en ol exirafio Bunque simple relsto que me deEpongo 8 escnbe. Loco estaria w i
esperara, cuando mis senlides rechazan su propia evidencia. Pero no estoy |oco y S8 muy bien gue esia no &3 uh suefo
IManana voy & marr ¥ quisiera aliviar hoy mi almal Mi propésito inmediafo consiste &n poner de manskesto, sempls
suCiniamenie ¥ &n comentanos, una sare de episodios domésticos. Las consacuencias e asos Speodos me hen
mnnd:' ma han iorurada y, por fin, me han dmmi:ln[ Paro no inbentard evplicarios. Si para mi han sdo hormbbes,
para otros esultaran menoes espaniosos gue barmocos, Mis adetanle, 1al vez, aparecer alguen cuya insligenas mouzcs
mis faniasmas a lugaras comunes; una inteligencia mds serera, mis ldghca y mucho menos ancitable que |8 mia capaz
de ver an las circunstancas qua lemerosaments describird, une vulgar sucssion de causas y efecios naturales.

r

s Planiea las tas sobre |o que le de curlosidad de lo que va a suceder en la histona. /
1JPOraVe  dice que. tN&rq Mol e
EE'T(-C ™0 d G e ﬁq:n_ +or~4ru}"ud’ D i, ht- di.s,].yu_iﬂﬂ
Pr’)F 0 Q1) F‘, }‘:L_ﬂ} i jcrrf-*!_.'

J.iD}rUﬂ—
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,.-r"'r

p

5,

- @ JJ LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPARIDL EN EDUCACION SECUNDARIA 5 T

@ ESC. SEC. POTOSINGS |LUSTRES "0-4
DOCENTE EN FORMACION: PALILA GUADALUPE FLORES SEGURA, Sspaniol

ﬂ..;; J-b GRADO ¥ GRUPD. 16
Escuchando y comprendiendo:
El gato negro, autor Edgar Allan Poe .
Indicacion. escucha atentamente ol siguisnte lexto y responde los cuestionamientos.

Jupeleres Reypct  |kor recns3/0412075

1. ¢Quién nama el cuento? S| &y JWBRG wt £Como es sy persgpaligad, y quﬂ /,-*\
o ella? q [ h W‘ﬂ ‘2 d'
jﬁﬁ:’bre Ha? (v 0 P i /

2. 3, Cual era Ia lerrible enfermedad que padecia el perTun e? ql Coji sm@ ¢ consideras
Oa{') ce oS

que esto influyd en sus aclos? Justifica tu respuesta

==/ il ¢ &8

3. i Por qué el narrador uummnza a odiar a Plyton =i antes lo amaba?
0 c:u!'i ctaba bol—ac h O /

=
1
4. ¢Crees que el protagonista se sintié mal por lo que hizo? _ J | Como se
presenta el remordimients y [a conciencia en el guento? Justifica u respuesta (O [
T (@) Ei’ 8 5t‘ F B 0
U440 i
A

3. 4Qué piensas de que al final &l galo termind delatando al protagonista a/nlgrl‘us oficiales?

LFue casualidad o un castigo por lo qug hizo? i
oS ot &

En una palabya, qué crees que Sll'l'lbﬂhza el galo pegrg? , Por qué? Juslifica tu resp e
f;!jg ﬂq Moy 22 Soeg] A OWE L Srque
pl gl AMTEANTE

7. ¢Qué significado crees que tuvo el incendio ¥ la imagen del galo en la casa? ;Fue una sedal

dau‘:c/f}nlnque:haau:u;zj Lf‘?ﬁ O jﬂ-ﬂ;,@_h .’.— /j
S — 7

'Uﬁh_ﬁ &
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Construyendo la historla
Indicacion: lee atentamente el siquiente fragmento del cuento "El gato negre” y plantea tres preguntas
sobre Io que va a suceder en la historia, Alumno; 4 '(..

No espero ni pido que alguien crea en el exirafio sunque simple relato que me dispongo 2 escribir, Loco estaria si ko

ESperara, cuando mis senlidos rechazan su propia evidendia, Pera no esloy laco y 5€ muy bien que esto no &5 un suefio.
Mafana voy a monir y quisiera aliviar hoy mi alma. Mi propdsito inmediate consiste en paner de manifiesto, simple,
sucintamente § sin comentarics, una serie de episodios domésticos. Las consecuencias de esos episodios me han
alemorizado, me han lordurada y, (par fin, me han dnmlde; Pero no intentaré explicarlos. Si para mi han sido hombles,
pars olros resultardn menos espantosos que barrocos. Mas adelante, tal vez, aparecerd alguien cuya inteligencia reduzea

mis fantasmas 8 lugares comunes; una infeligencia mas serena, méds lgica y mucho menos excisble que La mia, capaz
de ver en as crcunslancias que lemersamente dascribité, una vulgar sucesitn de causas y efectos naturales.

* Plantea las preguntas sobre lo que te de curiosidad de o que va a suceder en |a histaria.
1 i

)tl":_,idﬂ ﬁ?

Y,
7 7

8 e
(jf!{«;t SIS
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fAs L ) ™

wINTSNY  LICENCIATURA EN LA ENSERAMZA Y APRENDIZAJE DEL ESPARIOL EN EDUCACION SECUNDARIA v,

E T i} ESC. SEC, POTOSINDS ILUSTRES &2 g 5
DOCENTE EN FORMACIGN: PAULA GUADALUPE FLORES SEGLRA.

GRADC ¥ GRUPD: 16 ¥

Escuchando y comprendiendo; ’_? !
El gato negro, autor Edgar Alfan Poe

*

Indicacion: es a atentamenle e/ siguiente texio y responde Jos cueslionamientos.
awmno: Kctthia FeV vy Fecha: /O 2 225

S 2.4Cusle a terible enfermedad que pecscixslammon’ AleonaliSmp consideras
que_es[%;_'ﬁﬂuyr.‘o en sus aclos? .Justlf'ca {u respuesta
Ll r

KNG o g =L i S LA .
llq’-" ll'-""'-l"f-i'dl'- < wpokp o Ll ) Fﬁ-. b-' e :Ft'l "' At *r_rl'(:} "Li
o ! P P
g W & hizu? ;'.(EE_II'HBSE ‘?"‘?
I:g;gnm:mlgnlu Ig enmmnlu? Justifica t resnuas.ta

HFTeo pe - e
f-fI r:j-fr'l’ti} hr.f‘r




Intervencion 6. Después de la lectura

LICENGIATURA EN LA ENSEFANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPARNDL EN EDUCACIIN SECUNDARIA -“
: % ] £5C. SEC. POTOSINGS |LUSTRES § 9% necens
i DOCENTE EM FORMAGIGN: FALULA QUADALUPE FLORES SEGLRA, Ay
3'(,.;;;3 GRADO ¥ GRUPO 1C

Prueba de comprensidn lectora

Indicaciones: lee alentamente la historia y resalta con color amarillo la idea principal de cada
parrafo y con azul fa idea secundaria. Al final responde el cuestionario.

Alumno: ST  @Eeot F}E‘?‘T =z Fecha: OY/OH/ LD

Segunda historia
Autor: Charles Dickens

Entre las amistades de mi familia se contaba una joven dama suiza quien, con lan s6lo un

hermano, se quedd huérfana durante su infancia. Ella y su hermano fueron criados por una tia;

y los nifios, que fuvieron que apoyarse mutuamente, crecieron muy unidos entre si. A la edad

de veintidds afios, el hermano se vio obligado a partir hacia la India, y vio que se acercaba el

terrible dia en que habria de separarse de la jover® No &§TrEcesand descrior aqun 18 aga e

PomtaqueTpasan 1as personas bajo tales EircunBtancias pero la Torma gie buscaronfestos s
anmmmm'ﬁwﬁﬁsmmw Acordaron que si

cualquiera de ellos fallecia antes del regreso del joven, el gue hubiera muerto habria de

aparecérsele al otro.

El joven partid y, eniretanto, su hermana se cast con un caballero escocés, abandond su casa,

pasando a ser la alegria y la inspiracién del hogar de su marido. Resultd ser una esposa
devola, que nunca olvidd a su hermano. Selfarmintercambiagearrespondencscanmsiens
rEfttartaduyslosdias enyUBEIETESbIa cartas desdeatindiaseran FomeSistisastichados

Un frio dia de invierno, Iranscurridos dos o tres afios desde su matrimonio, estaba ella sentada
haciendo sus labores junto a un animado fuego en su propio dormilorio, situado en la planta
superior de la casa, Se hallaba muy atareada cuando un extrano impulso la hizo levantar la
cabeza y mirar a su alrededor. La puerta se encontraba ligeramente abierta ¥, junto a la gran
cama anligua, habia una figura que, en un rdpldo vistazo, ella reconocid como la de su
hermano, Con un grilo de emocidn se puso en pie y corrié hacia &l exclamanda: —iOh, Henry!
¢Como has podido darme esta sorpresa? jNo me dijiste que ibas a venir! Pero &l hiza un geslo
con la mano, Irislemente, como prohibiéndola acercarse, y ella se pard en seco. El se le acercd
unos pasos y dijo con una voz suave y profunda: —; Recuerdas nuestro pacto? He venido para
cumplirio. WlotrpaiMole that™y el&l«‘!ﬂnb"ﬂnﬂmmﬁw rano-estiby ;
Foudagleprovestenells un.escalolnios

A= =raelimeyeabandond™ P habilacidn. Buanda~allassssrebo-reaupas o emm=|a g
desveanecimientoee ¢ ETEH-de=que an*SMiNeeashabletnawmares’ ya no desapareceria
nuluna.mwmw
mmmmmwm hora en que &l se le

habia aparecido en el dormilorio.

180
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N LICENGIATLRA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZALE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARIA -
i ESC. SEC. POTOSINGS ILUSTRES 223 pecans
& BOCENTE EN EORMACION: PAULA GUADALURE FLORES SEGURA * Espanol

GRADO ¥ GRUPD: 1C
Ll

Prueba de comprension lectora

Indicaciones: lee atentamente la historia y resalta con color amarillo la idea principal de cada
parrafo y con azul la idea secundaria. Al final responde el cuestionano.

Alumno: &[r.;'f':] ﬂfh ) Mugle= ___ Fecha: :'é‘ll &ﬁr,]l J‘E

Segunda historia
Autor: Charles Dickens

Entre las amistades de mi familia se contaba una joven dama suiza quien, con tan sdlo un

hermano, se quedd huérfana durante su infancia. Ella y su hermano fueron eriados por una tia;

v los nifios, que tuvieron que apoyarse mutuamente, crecieron muy unidos entre si. A la edad

de veintidos afios, el hermano se vio obligado a partir hacia la India, y vio que se acercaba el
terrible dia en que habria de separarse de la joven. Mo es necesario describir aqul la ago nia
por la que pasan las personas bajo tales circunslancias, pero la forma que buscaron eslos dos
hermanos para mitigar fa angustia de la separacién fue del todo singular. Acordaron que si
cualguiera de ellos fallecia antes del regreso del joven, el que hubiera muerto habria de
aparecersele al otro.

El joven partid y, entretanto, su hermana se caso con un caballero escoces, abandond su casa,

pasando a ser la alegria y la inspiracion del hogar de su marido. Resulld ser una esposa

devaota, que nunca olvidd a su hermano. Solian intercambiar correspondencia con cierta
regularidad, y los dias en que ella recibia cartas desde la India eran los mas felices del afio.

Un frio dia de invierno, transcurridos dos o tres afios desde su matrimonio, estaba ella sentada

haciendo sus labores junto a un animado fuego en su propio dormitario, situado en la planta

superior de la casa, Se hallaba muy atareada cuando un extrafo impulso la hizo levantar la
cabeza y mirar a su alrededor. La puerta se encontraba ligeramente abierta y, junto a la gran
cama anligua, habia una figura que, en un rapido vistazo, ella reconocié como la de su
hermano. Con un grito de emocién se puso en pie y corrid hacia &l exclamando: —Oh, Henry!
£Como has podido darme esta sorpresa? jMo me dijiste que ibas a venirl Pera &l hizo un gesto
con la mano, tristemente, como prohibiéndola acercarse, y ella se pard en seco. El se le acerco
urios pasos y dijo con una voz suave y profunda: —; Recuerdas nuestro pacto? He venido para
cumplirlo. ¥ acercandose mas a ella la tomd por la muieca. Su mano estaba fria como el hielo,

y su facto provoce en ella un escalofrio.

Su hermanao sonrio, con una sonrisa apagada y trisle; hizo un gesto de despedida con la mano,
dio media vuelta y abandond la habilacion. Cuando ella se hubo recuperado de un largo
desvanecimiento, se dio cuenta de que en su murfieca habia una marca; ya no desapareceria
nunca, El siguiente correo que llego de la India traia un despacho en el que se le informaba del
fallecimiento de su hermane; habia sido aguel mismo dia y a la misma hora en gue é| se |e

habia aparecido en el dormitario.
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LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPARDL EN EDUCACION SECUNDARIA
ESC. SEC. POTOSINGS ILWSTRES r‘..;m
DOCENTE EN FORMACION PAULA GUADALUPE FLORES SEGURA .
aRano ¥ GRUPD 1C

Segunda historia
Autor. Charles Dickens

Verificando mi comprensién lectora \ﬂj\

e
1. Elegiria lilular este cuenio como:
”li Prormpsg ~ /

2. ,Qué te parecié a historia? | Crees que cumplieron su pmmﬂwﬂﬂﬁﬂﬂ tu respuesia
Ao e e & =y ;umplh-rnp AR AR

3. g,ﬂbrin CrBES que S& smln’.‘n la anle la nolicia de |a muerle de su harmana?
pr/stoynqunt ads boriviag o Z

4, ,Qué opinas acerca del paclo que hicieron los hermanos?, Lfua una pruaba del amar qua se

tenian? Justifica u respuesla

Ju.f rig £0d dee st hepppnd o0 gcor bl Y 2 g inda e
h. POl g .S, Cu ol 01Ut oo lnn.‘ﬁ"'fu”'-i' Lt iyl

qm Piuricrd nd Subfirdanto dalal '

5. 4 Qué olre final le darfas a la hisloria?

Jue el herwmdnd - hubiera Fu“egzﬁ ' 'gg h En rad

Fedbesada (o g hebmg g

B. Realiza un dibujo que nos hable del texto {como si fuera |a portada) y abajo de este escribe
un resumen del cuento ulilizando las ideas que subrayasle:

do hermaonas ngcen huerfaneo . v les :L ey oy f-'al';

fl. hct mano at F.'l('](‘fltli i S f‘ﬂ““'l'ji“']rl i’llklt’rﬂh via vrome

b % o by et | h‘ﬂ‘ﬂ-‘t?nr Jﬂf’} T T R

i R




LICENCIATURA EN LA ENSENAMZA T APRENDIZAJE DEL ESPAROL EM EDUCACION SECUNDARIA -'.
‘ﬁ‘l‘ Espadal

L % ! E5C SEC. POTOSINDS ILISTRES
DOCENTE EN FORMACION PAULA GUADMLUPE FLORES SEGURA,

- GRADO ¥ GRUPO: 15

Prueba de comprensicn lectora

Indicaciones: lee atentamente la historia y resalta con color amarillo la idea principal de cada
parato y con azul la idea secundaria. Al final responde el cueslionario.
Ao 1S Ty g Ve s S Fochai A " L 3%
Segunda historla

Autor: Charles Dickens
Entre las amistades de mi familia se contaba una joven dama suiza quien, con lan sélo un
hermane, se quedd huérfana duranle su infancia. Ella y su hermana fueron criados por una Lia,
y los nifios, qua tuvieron que apoyarse mutuamente, crecieron muy unidos entre si. A la edad
de veinlidés afios, el hermano se vio obligado a parlir hacia la India, y vio que se acercaba el
terrible dia en que habria de separarse de |a jovermblmses necesano describir agui 12 ago nia
Pekiscquepasa lasperseressbajostalesssireunstancias, pero la formia quebuscarafiEsiiewESs
Rermanas para miligar la anguslia de la.separacion fue dal todo-singular. Acordaron gque si
cualquiera de ellos fallecia antes del regreso del joven, el que hubiera muerio habria de
aparecersele al olro.
El joven partio y. entretanlo, su hermana se casd con un caballero escocés, abandond su casa,
pasando a ser la alegria y la inspiracidn del hogar de su marido. Resultd ser una esposa

Un frio dia de inviemo, franscurridos dos o tres afios desde su matrimonio, eslaba ella sentada
haciendo sus labores junlo a un animado fuego en su propio dormitorio, situado en la planta
superior de la casa. Se hallaba muy atareada cuando un extrafio impulso la hizo levaniar |a
cabeza y mirar a su alrededor. La puerta se enconiraba ligeramenle abiera v, junto a la gran
cama antigua, habia una figura que, en un rapido vislazo, ella reconocid como la de sy
hermano. Con un grito de emocién se puso en pie y corrid hacia &l exclamando: —iOh, Henny!
¢ Camo has podido darme esta sorpresa? jNo me dijiste que ibas a venir! Pero él hizo un gesto
con la mano, Iristemente, como prohibiéndola acercarse, y ella se pard en seco, El se s acerco

unos pasos y dijo con una voz suave y profunda: —; Recuerdas nuestro pacto? He venido ara
cumpurmmﬁnm-nﬁ-.ummnnMMMm

.m-mﬁﬁmmﬁs@'- ;
efmano sonrid, con una sonrisa apaga WMHWM
Wio media vuelidsPabandshis ME=EEEWBCuUando ella se hubo recuperadg de -

“me.ﬁ%-ﬂwuu-muﬂm hablaunamarcagya no desapareceria
nunca. El sfigliehle corren que llegd de la India traia un despacho en el que se le informaba del

fallecimiento de su hermano; habia sido aguel mismo dia y a la misma hora en gue él se la
habia aparecido en el dormitorio,

devota. que nunca olvidd a %u hemano. Solian intercambiar comespondencia~con eissan
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A LICENCIATURA EN LA ENSERANZA ¥ APRENDIZAJE DEL ESPAROL EN EDUCACION SECUNDARIA m
) ESC. SEC. POTOSINDS ILUSTRES r‘a BECEME

: DOCENTE EN FORMACIGON; PAULA GUADALUPE FLORES SEGLURA,
e

GRADO ¥ GRUPD: 1C

Segunda historia
Autor: Charles Dickens

Verificando mi comprensién lectora /\\d(
-

1. Elzmﬂa titular este cuento como: /

2. iQuéte parev.:l& la historia? ¢ Crees que cumplieron su promesa? Jusfifica tu respuesta

3. :Como crees que se sintid la joven ante la noticia de la muerte u hermana?
:c;q
J

4. ;Qué opinas acerca del paclo que hicieron los hermanos?, ;fue una prueba del amor que se
fenian? Justifica tu respuasta

: onto
[ b 4L

5, g,ﬂutn final le darias a Ia histori /
&mhmhcﬂ r’r Final

8. Realiza un dibujo que nos hable del texto (como si fuera |3 portada) y abajo de este escribe
un resumen del cuento utilizando las u:leas fue submg.raste

— e fralg de. 2 herparios,

| 7 z’i; - Urio é% Vi a /IC{
. (3 i migrics )a
Bapt

66:’1’?;1{:?:*?.:; Se )

_4'1}"“"7‘:

' J (€ ¥
: q

J?: ¥ I ;!‘1.
fi?:}l ,l.
P
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ESC. SEC POTOSINDS ILUSTRES
DOCENTE EN FORMACKON PALILA GUADALUPE FLORES SEGLURA

GRADOD ¥ GRUPD 1C

Segunda historia
Autor: Charles Dickens

Verificando mi comprensién lectora /1‘ \ 1‘

1. Elegiria litular este cuenlo como A ‘ f’f’-
lon _promye s
L}

2. . Qué le parecid la histona? ;Crees gue cumpberon su promesa? Justifica tu respuesla
Si. e L O e S N L
Hﬁ_ﬁ’:’)

i gaor tyces el hBerniacy: s o f Al i L

3. LCbmo crees que se sinlid la joven ante ka nolca de ls muerle de su hermana?
Mol PO guae  los I X e TniLda 9;!‘:1- eyl
L}f:rﬂﬂit" T [ o SIS 2 § o iy L P

4. . Que opinas acerca del paclo que hceron los hermanos?, 4fue una prueba del amor que se
lenian? Justifica lu respuesia
8. fee wn grete & ymee 4 4 "-”i;";w,"f'"

5. iQué otro inal le darias a la histona? " /
Que  Sci  hermornD nNg  mori o

6. Realiza un dibujo que nos hable del texta (como si fuera la portada) y abajo de este escribe
un resumen del cuento utilizando fas ideas que subrayaste; N

Cllec vy 50 hermanos fueron
Cricdo> por a0 47o y =

Apoyeron motoomen ke y
& o cdond de A2/ eai¥o>
N7,

hermono  fovo Que  fertir
A J& -I-H(]:D..
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