&
T

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL
DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI.

TITULO: El comentario literario como estrategia para favorecer la expresion escrita

AUTOR: Javier Cisneros Rivera

FECHA: 07/15/2025

PALABRAS CLAVE: Estrategias, Escritura, Literatura, Metodologias, Pensamiento
critico




SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO
SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR
DIRECCION DE EDUCACION

INSPECCION DE EDUCACION NORMAL

BENEMERITA Y CENTENARIA
ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI

GENERACION

‘{.(’

2021 T 2025

“EL COMENTARIO LITERARIO COMO ESTRATEGIA PARA FAVORECER LA EXPRESION ESCRITA”

INFORME DE PRACTICAS PROFESIONALES QUE PARA OBTENER EL TITULO DE LICENCIADO EN
EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD DE ESPANOL

PRESENTA:

JAVIER CISNEROS RIVERA

ASESOR (A):

MTRA. SOFIA IYALI TELLEZ VILLALOBOS

SAN LUIS POTOSI, S.L.P. JULIO DE 2025



|| BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI
e CENTRO DE INFORMACION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA

ACUERDO DE AUTORIZACION PARA USO DE INFORMACION DEL DOCUMENTO
RECEPCIONAL EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE LA BECENE DE ACUERDO A LA
POLITICA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

A quien corresponda.
PRESENTE. —

Por medio del presente escrito Javier Cisneros Rivera
autorizo a la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, (BECENE) la
utilizaciéon de la obra Titulada:
"El COMENTARIO LITERARIO COMO ESTRATEGIA PARA FAVORECER LA EXPRESION

ESCRITA"
en la modalidad de: Informe de practicas profesionales E para obtener el
Titulo en E Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espafiol en Educacién Secundaria IEI

en la generacion 2021-2025 para su divulgacion, y preservacion en cualquier medio, incluido el
electrénico y como parte del Repositorio Institucional de Acceso Abierto de la BECENE con fines
educativos y Académicos, asi como la difusién entre sus usuarios, profesores, estudiantes o terceras
personas, sin que pueda percibir ninguna retribucién econdmica.

Por medio de este acuerdo deseo expresar que es una autorizacién voluntaria y gratuita y en
atencion a lo sefialado en los articulos 21 y 27 de Ley Federal del Derecho de Autor, la BECENE
cuenta con mi autorizacion para la utilizacion de la informacion antes sefialada estableciendo que se
utilizara unica y exclusivamente para los fines antes sefialados.

La utilizacién de la informacién sera durante el tiempo que sea pertinente bajo los términos de los
parrafos anteriores, finalmente manifiesto que cuento con las facultades y los derechos
correspondientes para otorgar la presente autorizacion, por ser de mi autoria la obra.

Por lo anterior deslindo a la BECENE de cualquier responsabilidad concerniente a lo establecido en
la presente autorizacion.

Para que asi conste por mi libre voluntad firmo el presente.

En la Ciudad de San Luis Potosi. S.L.P.alos 14 dias del mes de julio_ de 2025.

ATENTAMENTE.

Javier Cisneros Rivera

Nombre y Firma
AUTOR DUENO DE LOS DERECHOS PATRIMONIALES

Nicolas Zapata No. 200

Zona Centro, C.P. 78000

Tel y Fax: 01444 812-11-55
e-mail: cicyt@beceneslp.edu.mx
www_beceneslp.edu.mx



SISTEMA EDUCATIVO SAN LUIS POTOSI
ESTATAL REGULAR

—

POTOSI /

sinlimites ))\( SEER ' ESCuEA NomAL Oe! ExtaDo

GOBIERNO DEL ESTADO 2021 »2027 A BECENE-SA-DSE.RT-PO-01-05
Revision 1

Administrativa

Dictamen Aprobatorio del
Documento Recepcional

San Luis Potosi, S.L.P.; a 08 de Julio del 2025

Los que suscriben, tienen a bien

DICTAMINAR

gue el(la) alumno(a): C. CISNEROS RIVERA JAVIER
De la Generacién: 2021 - 2025

concluyé en forma satisfactoria y conforme a las indicaciones sefaladas en el Documento Recepcional en la
modalidad de: Informe de Practicas Profesionales.

Titulado:
EL COMENTARIO LITERARIO COMO ESTRATEGIA PARA FAVORECER LA EXPRESION ESCRITA

Por lo anterior, se determina que reune los requisitos para proceder a sustentar el Examen Profesional que
establecen las normas correspondientes, con el propésito de obtener el Titulo de Licenciado(a) en ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DEL ESPANOL EN EDUCACION SECUNDARIA

ATENTAMENTE
COMISION DE TITULACION

& 7
MTRA. MARCELA DF LA NCEPClONs@IﬁE.?
MEDINA i

Nicolds Zapata 200, Zona Centro C.P. 78230, Tel. (444) 8123401

Certificado ISO 2001:2015
becene@becenesip.edu.mx / www.becenesip.edu.mx

Certificacién CIEES Nivel 1




AGRADECIMIENTOS

Quien se haya dedicado a la educacion, sabra que el contexto que rodea a un
estudiante es crucial para definir el saber, sentir y actuar de un ser humano. El
presente informe de practicas es un reflejo de la didactica construida, no solo a lo
largo de 4 afos de formacion en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado de San Luis potosi, sino también de los valores, creencias, habitos y
fortalezas desarrolladas a través de las interacciones sociales y académicas. Por

ello agradezco a...

Mi familia, por ser mi sustento econdémico y ser la forja de valores que hoy me
representan, como lo son el compromiso, amabilidad, voluntad, seguridad y

superacion personal.

A mis amistades, Ximena Castro Rodriguez, de quien admiro su independencia,
Leslie Janeth Gonzales Mejia, por mostrarme las alegrias de la vida, Diana Araceli
Martinez Garcia, por sefialarme la capacidad de superarse y salir adelante pese a
las adversidades, y Maximiliano Ledezma, por ayudarme a construir mi filosofia de

vida e inteligencia emocional.

A la maestra Rosa Maria Arcos Hernandez y su hermana, la maestra Soledad,
quienes fundaron en mi el gusto por la disciplina en la que me desempefaré
gustoso, al ayudarme a reconocer una de mis mayores habilidades; la oralidad, al

enfrentarme a la practica de la declamacién a la edad de 13 afios.

A mis amigas de la Escuela Normal: Shirli Yoanna Martinez Torres, por mostrarme
la importancia de la comunicacion asertiva en las diferentes interacciones y de
quien aprendi diversas habilidades para sobrellevar la vida universitaria, el trabajo
colaborativo, la organizacion y la capacidad de liderar, Karyme Adaia Rodriguez
Loredo, fiel acompafante en actividades extracurriculares, con quien en su
mayoria comparti momentos de felicidad, Monserrat Nifio Espinoza, por haber
conectado desde el primer momento y demostré ser fiel, Betzabe Bear Saucedo,

por extenderme la mano en diversas actividades académicas, y Laura Georgina



Vazquez Serrano, quien, con su actitud positiva, siempre contagi6 momentos de
felicidad, inquietud por los semejantes y personalidad despreocupada. Gracias por
los bellos momentos, que estoy seguro, formaran parte del baul de recuerdos que
abriré de vez en cuando para disfrutar del sabor agridulce del sentimiento de

nostalgia.

Al taller de atletismo de la BECENE, especialmente al entrenador Anibal Ulises de
Regil Tamayo, quien me ensefid la importancia de exigirse a si mismo y me
transmitid con el ejemplo valores como la disciplina, el compromiso,
autodeterminacion y resiliencia, gracias maestro por mostrarme lo que debo
ensefar a mis estudiantes. A mis companeros; Alejandra Mariano de Ledn, con
quien comparti y me ayudo a formar una familia de entrenamiento e innumerables
experiencias por el gusto del deporte, Mireyda Santos David, de quien aprendi que
incluso las personas mas fuertes son vulnerables, Angel Yael Urenda Alonso, que
me ayudo a seguir creyendo en la bondad de las personas, y a Milagros Mendoza

Rosas, de quien estoy seguro comparto la forma de pensar.

A la maestra Marcela de la Concepcion Mireles Medina, modelo del docente que
quiero llegar a ser, siempre basando la autoridad en la razén, a el doctor Jesus
Alberto Leyva Ortiz y la maestra Lilia Cristina Alvarez Avalos quienes admiro por
su trayectoria y agradezco haber compartido las bases de la teoria literaria con
pasion y entusiasmo que espero poder replicar, a la maestra Maria Guadalupe
Juarez Diaz de Ledn, por abogar por el humanismo en las aulas de educacién
basica y de la propia institucidon en la que fui formado, a la maestra Mayra Lizeth
Navarro Guzman, por acompafarme durante tres semestres de practica docente y
por fomentar la responsabilidad que exige el titulo de profesor y promover la
ensefanza con el ejemplo que tanto valoro, y a la maestra Sofia lyali Téllez
Villalobos, por nutrir mi documento de titulacion, su acompafamiento y esfuerzo

para lograr culminar con éxito este documento.



A mis estudiantes y comparferas de practicas profesionales, a quienes siempre
agradeci por enseinarme a ser maestro a través de su disposicidon que mostraron

durante las actividades disefadas en cada una de las intervenciones.

Por ultimo, reconozco mi capacidad para afrontar los retos que se presentan en la
vida, por brindar espacios seguros a las personas que me rodean para
desenvolverse de forma plena y de mantener grupos y equipos unidos por la

superacion de nuestros propios intereses.

Culmind una etapa importante que siempre recordaré con carifio. Esta
experiencia, me permite entender la importancia de la educacién y de los docentes
como agentes de cambio en el mundo, es sin duda la profesiéon a la que quiero
dedicarme por muchos afios, puesto que el ser maestro significa velar por el bien
comun, dar sin mirar a quien, sin esperar algo a cambio; es una actividad altruista

que llevaré a cabo dia a dia con orgullo y pasion.

Den por sentado que, con el paso de los afos, sus palabras, ensefianzas y formas
de pensar me iluminaran al pisar cada aula, al ejercer esta dificil vocacién, y al
alumbrar a aquellos que, por los caprichos del destino, aprenderan de ustedes a

través de mi.

“Quien no vive para servir, no sirve para vivir”

Madre Teresa de Calcuta



I. INTRODUCCION 1

Il. PLAN DE ACCION 10
2.1 Diagnostico y analisis de la situacidon educativa describiendo
caracteristicas contextuales. 10

2.1.1 Contexto externo: 11
2.1.2 Contexto interno: 12
2.1.3 Contexto aulico: 16
2.2 Descripcion y focalizacion del problema 18
2.2.1 Focalizacion del problema 19
2.2.2 Descripcion del problema 22
2.2.3 Diagnostico y analisis del problema 25
2.4 Revision teodrica que argumenta el plan de accion (presupuestos
psicopedagdgicos, metodoldgicos y técnicos). 34
2.4.1 La ensefianza de la escritura 34
2.4.2 El proceso de composicidn escrita 37
2.4.3 La expresion escrita y la tipologia de escritores 41
2.4 4 El plan y programa de estudios 44
2.4.5 Campo formativo Lenguajes 45
2.4.6 Experiencias artisticas y estéticas 46
2.4.7 La escritura y la literatura 47

2.5 Plan de accion donde se describen el conjunto de acciones y estrategias
que se definieron como alternativas de solucién (Intencién, planificacion,

accion, observacion, evaluacion y reflexion). 50
2.6 Descripcion de las practicas de interaccion en el aula (acciones, estrategias
e instrumentos). 53
ll. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE
MEJORA 58
Actividad 1: “Escucho y siento” 59
Actividad 2: “El lenguaje connotativo y denotativo” 63
Actividad 3: “Sirveme un texto literario” 66
Actividad 4: “; Qué es la literatura?” 70
Actividad 5: “Cuento popular vs cuento literario” 74
Actividad 6: “Mi diario de escritura” 79
Actividad 7: “Comentarios literarios” 85
IV. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 89
V. ANEXOS 93

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 108



I.  INTRODUCCION

El presente informe de practicas profesionales, que lleva como titulo “El
comentario literario como estrategia para favorecer la expresion escrita”, tiene
como objetivo describir las acciones, estrategias, métodos y procedimientos
llevados a cabo durante las jornada de practica profesional correspondientes al
ultimo semestre de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espariol en
Educacién Secundaria, a través del disefio y desarrollo de un plan de accién y las
bases de la investigacién-accion. Es ademas, un proceso autorreflexivo de los
aprendizajes logrados en el transcurso de la formacién inicial que permiten
resolver situaciones que se presentan en el aula de clase, “con ello se aspira a
fortalecer las bases para una cultura de mejora permanente de la practica
profesional, y no simplemente hacia su aplicacion. Se trata de que cada estudiante
establezca una vinculacion practica-teoria-practica a través del analisis y la
reflexion” (SEP, 2018, p. 9)

1.1 Descripcidn del lugar en que se desarrollé la practica profesional y las

caracteristicas de los participantes:

Las actividades descritas se desarrollaron durante el ultimo afo del trayecto
formativo en la Escuela Secundaria General “Sentimientos de la Nacion”, con
clave de centro de trabajo 24DES0099Z, se encuentra en Avenida Republica
Dominicana, Satélite Francisco | Madero, San Luis Potosi, S.L.P. a 10 minutos del
centro histérico de la ciudad. La principal via de acceso es la Calzada de
Guadalupe que se encuentra a un costado de la institucion por la que transitan las
rutas de transporte publico 10, 18 Sur, 21, 33 y 07.

La entrada de los estudiantes a la institucién es a las 7:30 a. m. y cuenta con
una poblacién total de 444 alumnos divididos en 12 grupos; 4 primeros; 4
segundos y 4 terceros, cada uno conformado aproximadamente por 45
estudiantes segun datos del censo del Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia (INEGI). El grupo en el que se desarrolla el plan de accién es el

segundo afo grupo “C”, con 34 alumnos de los cuales 18 son mujeres y 16 son
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hombres que van desde los 13 a 14 afios de edad. Los cuales, en gran medida se
dedican exclusivamente a estudiar y cuyos estilos de aprendizaje se diversifican
entre los auditivos, visuales y kinestésicos, siendo los primeros la mayoria con un

38% de estudiantes.

En cuanto a la infraestructura, cuenta con doce aulas para impartir clase, una
sala de cdmputo, laboratorio, biblioteca, dos aulas para talleres y 2 cuartos para
bafios, areas verdes, una plaza civica y una cancha de futbol uruguayo, asi
mismo, posee un total de 43 personas que conforman el personal del centro
educativo y estd organizada por el director del plantel, subdirector, maestros,
asistencia educativa, personal administrativo; contralor, secretarias apoyos de

intendencia y conserjes.

Por ultimo, algunos de los valores representativos y observables en la
Secundaria “Sentimientos de la Nacién”, es el cuidado del medio ambiente, el
respeto al interés superior de los nifios, nifias y adolescentes, la organizacion, y la
comunicacion para atender problematicas que pongan en riesgo los procesos de
aprendizaje del discente. Dichos habitos son respaldados por las propuestas de la
NEM que estipula que, “una educacion que propicie la formacién de una nueva
ciudadania en la que prevalezcan los principios de solidaridad, igualdad
sustantiva, justicia social, interculturalidad, cuidado del medio ambiente, inclusion
y derechos humanos”. (SEP, 2022, p. 9).

1.2 Justificacion de la relevancia del tema:

Actualmente, las perspectivas que giran en torno a la escritura se han
caracterizado, por una parte, en dar mayor importancia al dominio y memorizacion
de conocimientos relacionados a la fonética, ortografia, morfosintaxis y el I1éxico, y
por otra, como el simple hecho de realizar garabatos o copiar un escrito
‘resumiendo, estos comportamientos, y las actitudes que los fomentan, conforman
una imagen pobre de la composicidén escrita, centrada en el producto final, en la
correccion gramatical, y muy poco individualizada” (Cassany, 2003, p. 262).

Siendo que la expresion escrita es el proceso de comunicar ideas, sentimientos o



conocimientos mediante la produccién de textos escritos, que requiere de
aptitudes, habilidades y actitudes especificas, en los que ademas intervienen

aspectos linguisticos, cognitivos, sociales y culturales.

Ademas, como expone Ferreiro (2001) en su ensayo “Leer y escribir en un
mundo cambiante”, la alfabetizacidén escolar en la formacién de alfabetos para la
vida ciudadano no garantiza la practica cotidiana de estas dos habilidades. Ya
que, muchas de las veces, en la escolaridad basica universal, soélo se educa en
estos rubros para seguir en el circuito escolar y no para la vida y el trabajo. Lo
anterior se puede observar en las dificultades que muchos estudiantes de nuevo
ingreso a la educacion superior presentan en la escritura de informes, ensayos y
otros textos académicos que valen un porcentaje considerable de la calificacion lo

que tiene un impacto en su permanencia.

De igual forma, Cassany (2003), en “Ensenar Lengua”, habla sobre los
procesos de lectoescritura que muchos docentes siguen para ensefar a leer y
escribir y que concibe como inconexo y poco practicos en la vida cotidiana de los
alumnos, dado que se limitan a adquirir un cédigo para después mejorarlo y no
para usarlo con un sentido comunicativo o incluso expresivo. Del mismo modo que
Ferreiro llega a la conclusion que estas formas de concebir la lectura y la escritura
repercute en el llamado “fracaso escolar”, debido que, aunque llevan practicando
estas actividades durante 7 afos los alumnos no saben leer ni escribir de forma

plena, por lo que la relevancia del tema recae en este aspecto.

Por otra parte, el desarrollo de la expresidn escrita ayuda a que los estudiantes
realicen producciones mas profundas en el ambito académico, en las que se
pueden ver inmersas reflexiones significativas para su aprendizaje, pues como
enuncia Quintana en su articulo “El portafolio como estrategia para la evaluacion

de la redaccion”:

Las investigaciones realizadas por algunos psicélogos contemporaneos
como Vygotsky, Luria y Bruner, que han revelado que las funciones

cognitivas tales como el analisis y la sintesis se desarrollan en toda su



capacidad con el apoyo del sistema verbal, particularmente con el lenguaje
escrito, nos han llevado a determinar que la clave del saber y del
entendimiento radica en nuestra habilidad para manipular la informacion
internamente. Una forma de procesar esa informacion es por medio de la
expresion oral y escrita. De este modo, la redaccién cobra una gran
importancia, pues queda corroborado que es una herramienta indispensable

para el aprendizaje. (Quintana, 1996, p.4)

Asi mismo, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) identifica la necesidad de
establecer en las aulas de educacion basica, media superior y superior, principios
pedagdgicos, que implican valores, habilidades y conocimientos necesarios que
los estudiantes necesitan adquirir desde su contexto para insertarse en la
sociedad a la que pertenecen. Todo ello, a través de estrategias de ensenanza y
aprendizaje que fomenten el reconocimiento de la identidad cultural de las

diversas comunidades que conforman al mundo.

Los principios mencionados anteriormente buscan proponer una formaciéon con
un enfoque mas humano, igualitario y equitativo; con interés en lo social por sobre
lo individual y que busca aprovechar las potencialidades de los alumnos para que

adquieran conciencia como agentes de impacto en el pais, estos son:

e Fomento de la identidad con México.

e Responsabilidad ciudadana.

e La honestidad como comportamiento fundamental de la sociedad.
e Participacién en la transformacion de la sociedad

e Respeto de la dignidad humana.

e Promocion de la interculturalidad.

e Promocion de la cultura de la paz.

e Respeto por la naturaleza y cuidado del medio ambiente.

De los anteriores, el primero, el cuarto, el quinto, el sexto, el séptimo y el octavo
pueden abordarse desde la escritura de diversas formas y especialmente desde la

literatura, lo cual responderia a las demandas de la Nueva Escuela Mexica.



Por lo anterior, la escritura se puede llegar a concebir como una habilidad
indispensable no solo en los ambitos profesionales y académicos, enfoques a los
que se les da prioridad en las aulas, sino también en los intrapersonales y

personales, muy poco desarrollados en las clases de lengua vy literatura.

1.3 Interés personal sobre el tema y responsabilidad asumida como profesional de

la educacion:

Desde la formacion docente que recibi desde el primer semestre de la
licenciatura me intereso la forma en la que avancé en la habilidad de la escritura,
esto, ademas de suponer un avance profesional y personal en una de las tantas
habilidades que un docente con especialidad en lengua vy literatura debe dominar,
también significa atender la metacognicion necesaria para la didactica

indispensable en la intervencidn docente.

Ante dichas reflexiones me han surgido un sinfin de estrategias que me
pusieron a replantear las formas en las que se puede mejorar la expresion escrita
de los adolescentes que cursan la secundaria. Por lo que me permiti
“‘experimentar” métodos y estrategias propuestas por autores especializados en el
tema, entre los que destaco a Cassany. Gracias a ello, me llené de experiencias
que me ayudaron a nutrir la curiosidad por encontrar una forma dinamica que

consideré los aspectos que estudié.

En relacion a esto, me surge la necesidad de comprobar a través de la
investigacion un método que incluya la identidad cultural de México como una
forma de “inspiracién” en la redaccidon de textos, especificamente comentarios
literarios, que den testimonio de lo que los adolescentes perciben a través del
desarrollo del pensamiento critico. Asi mismo, el disfrute y goce de la literatura
como arte, engloba la busqueda de la identidad y del sentido de pertenencia que
los estudiantes buscan en esta etapa. Esto se lograra a través del disefio e
implementacion de actividades que vinculen las necesidades e intereses de los
estudiantes en la vinculacion de problematicas, hechos concretos o

problematizaciones del contexto, con conocimientos y saberes de la disciplina



propuestos por el nuevo modelo educativo. Ademas, es interesante explorar un
tema tan poco estudiado en la disciplina del lenguaje que, a comparacion de la

comprension lectora, tiene muy pocos estudios y referentes teoricos.
1.4 Descripcion de la problematica:

Desde las observaciones realizadas durante el primer semestre de la
licenciatura en el curso de Observacion y Analisis de la Cultura Escolar con apoyo
de diversas guias de observacién y registro del diario de trabajo docente, me
percaté de las areas de oportunidad que presentan en el desarrollo de la
expresion escrita los estudiantes de educacion basica; principalmente en la
formulacién de oraciones con estructura sintactica, la poca creatividad en los
productos escritos, la coherencia, la cohesion, la macroestructura vy
superestructura del texto, la falta de estrategias en los procesos de escritura, entre
muchos otros. Estos obstaculos dificultan un tipo de comunicacion importante en

la vida de los estudiantes en diferentes ambitos.

Ya en el grupo en el que se desarrolla la intervencion, se identificaron areas de
oportunidad, a través de un cuestionario y evaluacion de productos escritos, en la
expresion escrita; especificamente en el conocimiento de la gramatica,
indispensable en la redaccion de textos, en los procesos de composicion escrita,
para facilitar los procesos cognitivos que se dan durante esta tarea, ademas de las
creencias, actitudes, valores y prejuicios, que también obstaculizan la habilidad

comunicativa.

Aunado a ello, gracias a la revision bibliografica sobre estudios en el tema de la
escritura, encontré que existe un debate sobre la manera de ensefnar a escribir,
que parte desde la educacion preescolar y escala hasta la superior. Diversas
investigaciones senalan que el proceso de escritura es complejo y sus
caracteristicas son ignoradas en diferentes niveles educativos, lo que interfiere en
la adquisicion de habilidades de escritura. Aunado a ello, los diferentes enfoques
de escritura, apuestan por metodologias en las que se debe desarrollar actitudes,

estrategias, conocimientos de lengua, entre otros, para poder llevar a cabo una



actividad que inicia en el cerebro, con la generacion de ideas y codificacion. Lo
anterior, recalca la importancia de ahondar en el tema de la didactica de la

escritura, especialmente desde la disciplina de Espafol.
Por lo anterior, los objetivos de elaboracion del documento son:
1.5 Objetivos de elaboracion del documento:

e I|dentificar las areas de oportunidad en la expresion escrita de los
estudiantes de educacion secundaria a través de la aplicacion de un
cuestionario y analisis de evidencias de sus producciones generadas en el
aula.

e Disenar y aplicar actividades de intervencién a partir del comentario literario
que permita desarrollar la expresion escrita del estudiante de segundo
grado de secundaria.

e Evaluar las producciones escritas de los estudiantes que surjan del
comentario literario a través de diversos instrumentos de evaluacion que

contemplen los procesos de composicion escrita.
1.6 Competencias que se desarrollaran durante la practica:

Las competencias que se emplearon en el desarrollo de este informe de
practicas, a fin de reflexionar las areas de oportunidad detectadas a través del

analisis de la practica educativa para mejorarla, son las siguientes:
Competencia genérica:

e Soluciona problemas y toma decisiones utilizando su pensamiento critico y

creativo.
Competencia profesional:

e Detecta los procesos de aprendizaje de sus alumnos para favorecer

su desarrollo cognitivo y socioemocional.



e Plantea las necesidades formativas de los alumnos de acuerdo con sus
procesos de desarrollo y de aprendizaje, con base en los nuevos enfoques
pedagdgicos.

e Establece relaciones entre los principios, conceptos disciplinarios vy
contenidos del plan y programas de estudio en funcion del logro de
aprendizaje de sus alumnos, asegurando la coherencia y continuidad entre

los distintos grados y niveles educativos.

Este informe de practicas profesionales recorre las perspectivas que giran en
torno a la habilidad comunicativa de la escritura a través de la revisién de diversas
investigaciones que abogan por replantear el concepto a un proceso complejo; en
el que se ven inmersos diversos factores contextuales y cognitivos, actitudinales y

conceptuales.

La experiencia se da en la “Escuela Secundaria General “Sentimientos de la
Nacion”, en la que se encontré areas de oportunidad en la expresion escrita,
gracias a la aplicacién de un cuestionario para identificar los procesos y aptitudes
en dicha habilidad, asi como el analisis de productos escritos con poca funcién
comunicativa, de los estudiantes del segundo grado grupo “C”. En virtud de esto,
se logro establecer la tipologia de escritores que predomina en el grupo, lo cual
sirvié para establecer puntos de partida que ayudaron a subsanar la problematica

identificada.

Para lograrlo, se explord diferentes enfoques de la ensefianza de la expresion
escrita que permitieron nutrir el disefio de una secuencia didactica enfocada en el
desarrollo de esta habilidad que, en concordancia con los contenidos y Procesos
de Desarrollo de Aprendizaje tomados del Plan y Programa de Estudios 2022 y
propuestos de acuerdo al analisis de resultados del diagnostico socioeducativo
implementado previo al inicio del ciclo escolar 2024-2025 en el Consejo Técnico
Escolar, se vinculé con el fin de promover un habito lector en el estudiantado a

través del comentario literario.



El informe esta conformado por tres capitulos, el primero, titulado “Plan de
accién; en el que se analiza y describe las caracteristicas del contexto educativo
en tres rubros: el contexto externo, interno y aulico, para focalizar el problema
detectado. Asi mismo, se exponen las bases teoricas en las que se baso el disefio

de las actividades implementadas.

En el segundo, “Desarrollo, reflexién y evaluacion de la propuesta de mejora”,
como su nombre lo indica, se lleva a cabo un ciclo reflexivo para encontrar las
areas de oportunidad a mejorar en la practica educativa que repercutan en el
aprendizaje del estudiantado de educacion basica, al mismo tiempo que se

describen las interacciones durante las intervenciones.

El tercero, “Conclusiones y recomendaciones” se finaliza con las reflexiones
que surgieron luego de haber evaluado y analizado los resultados de las
actividades. Ademas se dan propuestas para aquellos que deseen explorar el
tema. Por ultimo, se expone la biografia consultada y los anexos como evidencia

de las actividades realizadas en el centro de trabajo.

En resumen, se detalla las actividades implementadas y los resultados
obtenidos para proponer una formacién integral de los estudiantes considerando
las propuestas curriculares de la Nueva Escuela Mexicana, enfatizando en la
exploracion de la identidad, la vinculacién de saberes, el enfoque humanista, entre

otros.



Il. PLAN DE ACCION

2.1 Diagnoéstico y andlisis de la situacién educativa describiendo caracteristicas

contextuales.

A continuacidon, se describen las caracteristicas del contexto en el que se
desarrolla la practica educativa, a fin de conocer las necesidades, intereses,
motivaciones, obstaculos entre otras variantes que pueden influir, tanto en el
desarrollo de las actividades propuestas, como en el aprendizaje de los

estudiantes.

El diagnostico educativo es una herramienta importante en el quehacer
educativo, ya que proporciona informacion relevante para adecuar las practicas
educativas al contexto de los estudiantes y en el que ademas se reconocen las
actitudes, habilidades, conocimientos, estilos y ritmos de aprendizaje y areas de
oportunidad de los discentes, asi como el reconocimiento de las realidades que los
rodean. Su implementacion es crucial ya que al analizar la informacién recogida
propiciara aprendizajes significativos y situados que generan una educacion de

calidad y sobre todo interesante para los alumnos.

Frente a esto, Luchetti (1998), expresa que “el diagndstico se entiende como
proceso a través del cual conocemos el estado o situacion en el que se encuentra
algo o alguien con la finalidad de intervenir, si es necesario, para aproximarlo a lo
ideal” (p.19).

Por otra parte, la NEM, propone que los estudiantes aprendan conocimientos
vinculados con su realidad, para lo cual es importante que el docente la conozca y
para contextualizar los contenidos. Asi mismo reconoce que es imperante que,
para que la educacion ayude al desarrollo del pais, se vincule con la comunidad al
incorporar en la colaboracién a las familias, empresas e instituciones publicas y

privadas vinculadas con el deporte y la cultura. (SEP 2022).

También, implementa la evaluacion diagnéstica a través de Ejercicios

Integradores del Aprendizaje (EIA) que, “incluyen elementos que detonan la
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reflexion de los estudiantes, al propiciar la recuperacion de conocimientos y
saberes alrededor de su realidad, y fomenta el pensamiento critico en sus
diferentes contextos y experiencias de su vida cotidiana.” (Comisién Nacional para
la Mejora Continua de la Educacion [MEJOREDU], 2024). Del mismo modo,
plantea la valoracion diagndstica de los aprendizajes a través de diferentes
herramientas como lo son, pruebas escritas, observacion, producciones, entre
otras cosas, para de esta forma identificar los contenidos que requieren del disefio
e implementacion de estrategias para ser fortalecidos. Esta, con ayuda de la
evaluacion formativa y sumativa generan una evaluacion integral de los

aprendizajes de las y los alumnos.

Del mismo modo, propone el diagnostico integral de la escuela que sirve como
punto de partida para que, a través de la gestidn escolar, atiendan problematicas
prioritarias que repercutan en los aprendizajes de los nifios, nifas y adolescentes
y subsanarlas a través del Programa de Mejora Continua (PEMC). Por lo anterior,
en el siguiente apartado se describe el contexto como parte importante a
considerar en el diagndstico y en la toma de decisiones del disefio de las

estrategias del presente informe de practicas profesionales.

2.1.1 Contexto externo:

La Escuela Secundaria General “Sentimientos de la Nacion” se encuentra en
Avenida Republica Dominicana, Satélite Francisco | Madero, San Luis Potosi,
S.L.P. a un costado de la Calzada de Guadalupe, que conecta con el centro
historico de la ciudad a unos 10 minutos. Ademas de ser uno de los espacios mas
emblematicos por las practicas religiosas catdlicas que se llevan a cabo al sur de
la calle y por los espacios que en ella se albergan, como lo son el ayuntamiento de
la ciudad, la Basilica de Guadalupe, el Centro de las Artes, la Caja del Agua y el
Jardin Coldén, es ademas una de las principales vias de acceso a la institucion; por
ella transitan las rutas 10, 18 Sur, 21, 33 y 07, las cuales poco mas del 4% de los

estudiantes emplean para llegar a la escuela. (FIGURA 1)
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A sus alrededores se encuentra la Escuela Normal Camilo Arriaga, la
Preparatoria por Cooperacion “Profesor Luis G. Medellin Nifio”, y la Estancia
Infantil “Amanecer”, asi mismo, existen establecimientos variados como
lavanderias, fondas econdmicas, tiendas de autopartes, papelerias, estéticas,

farmacias y tiendas de abarrotes.

Por otra parte, se encuentra cercana a la Feria Nacional Potosina (FENAPO),
uno de los eventos comerciales, culturales, gastrondémicos y culturales mas
importantes de la ciudad que se celebra de forma anual durante las primeras
semanas del mes de agosto y a la cual la mayoria de los estudiantes acude como
parte de las tradiciones que los identifican como miembros de la comunidad. Lo
que implica que durante las practicas educativas llevadas a cabo durante este
periodo los alumnos se muestran mas interesados por asistir a las festividades
que a la escuela, por lo que se observa una gran cantidad de ausentismo a las

clases y poco interés en los proyectos realizados.

2.1.2 Contexto interno:

La Escuela Secundaria “Sentimientos de la Nacién”, honra el documento con el
mismo titulo, redactado por José Maria Morles y Pavon el 14 de septiembre de
1813, al ser considerado uno de los textos de la politica mexicana mas
importantes, puesto que sirvi6 como base para la primera Constitucion del México

independiente. Su fundacion data del afio 1972 con dos objetivos primordiales:

e Dar la oportunidad a obreros, en un horario accesible, de realizar o terminar
su educacion secundaria escolarizada, como estimulo para continuar con
estudios posteriores.

e Proyectar ideologias politicas, a raiz del movimiento de 1968 en México,
fundamentado en la educacion socialista y propiciando la formacion de

lideres ubicados en cada uno de sus trabajos.

Actualmente, en la escuela secundaria “Sentimientos de la Nacién”, con Clave
del Centro de Trabajo (CCT) 24DES0099Z, tiene como principal poblacion a
estudiantes de educacion basica entre los 12 y 15 afios de edad. Esta a cargo del
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profesor Victor Angeles Rodriguez, su planta docente est4d conformada por 43
personas, de las cuales 30 son maestros; 20 mujeres y 10 hombres y otras 11

personas que cumplen el cargo de personal de apoyo y secretarias.

Asi mismo, tiene una poblacion estudiantil de 444 alumnos, de los cuales 227
son hombres y 217 mujeres; estan divididos en 11 grupos; 4 primeros, 4 segundos
y 4 terceros que van del grupo “A” al “D”, cada uno con un promedio de 40

estudiantes por aula.

En cuanto a su infraestructura, cuenta con 11 aulas para impartir clase, 2 aulas
de computo de las cuales una de ellas esta en 6ptimas condiciones, pues la
segunda esta abandonada y los recursos no son operables, 1 laboratorio, 2 aulas
para talleres; una de electricidad y otra telematica, donada por el gobernador Juan
Manuel Carrera Lopez, en el ciclo escolar 2016-2017, 1 biblioteca cuyo acervo
bibliografico fue donado por la Coordinacion Social del Tecnolégico de Monterrey
Campus San Luis potosi, sin embargo, estos no cuentan con una organizacion
especifica, ya que no existe un encargado o bibliotecario, ademas es utilizada
como sala de maestros, como sala de juntas de maestros con padres de familia,
como centro de reunién del Consejo Técnico Escolar y como cafeteria, pues en

ella los estudiantes calientan y refrigeran sus alimentos para la hora de recreo.

No poseen enfermeria o servicio médico, ni cooperativa escolar, no obstante, un
grupo de personas acude a la hora de receso para vender snacks y alimentos a

los jovenes.

También cuenta con una cancha de futbol uruguayo donada por el gobernador
Ricardo Gallardo Cardona, en el ciclo escolar 2022- 2023, y una plaza civica en la
que se llevan a cabo honores a la bandera y que ademas esta adornada por

diversa vegetacion y por una capsula del tiempo que sera abierta en el afio 2060.

En cuanto a las instancias de participacion social, cuenta con asociacién de
padres de familia que en conjunto con el contralor son encargados de distribuir los

recursos que provienen del Gobierno de México en diversas areas de la
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institucion, actualmente se busca aprovechar los recursos para comparar camaras

para salvaguardar la seguridad de los alumnos.

Asi mismo, la escuela esta inscrita en los programas de Habilidades Digitales
para Todos, que es una estrategia del sistema educativo mexicano que busca
desarrollar las habilidades digitales de los estudiantes, directivos y maestros, en
su aprendizaje y en su insercidon en la sociedad, el “Programa Escuela Segura”
que tiene como objetivo fortalecer la convivencia y la gestion de las escuela
publicas de educacion basica, el programa de infraestructura “Mejores Escuelas”
que busca mejorar la seguridad, habitabilidad y funcionalidad de las escuelas de
nivel basico en zonas urbanas, “Programa Nacional de Lectura”, mejora las
habilidades de lectura y comunicacion de los estudiantes de educacion basica,
para ello, se enfoca en proporcionar acceso a bibliotecas escolares y de aula,
garantizar la presencia de materiales de lectura para alumnos y maestros y
fortalecer los habitos lectores y escritores, el “Programa Ver Bien para Aprender
Mejor”, el cual consiste en mejorar el rendimiento escolar y disminuir la desercion
escolar de los estudiantes de educacién basica que tienen problemas de agudeza
visual y, el programa “La Escuela es Nuestra”, que brinda recursos a las escuelas
de educacion basica para hacer de los espacios educativos mas dignos para los
alumnos; recientemente, la escuela ha designado el presupuesto en la adquisicion
de un proyector para la biblioteca y uno para cada grupo, asi como la construccion

de una cooperativa escolar para la alimentacion de los estudiantes.

En cuanto a la dinamica laboral, el trabajo comienza a las 7:30 de la mafiana y
finaliza a la 1:30 de la tarde. Algunos de los valores que representan a esta
institucion son el cuidado al medio ambiente: que se puede observar en el
tratamiento de arboles frutales y el tratamiento de diversas areas verdes, asi como
la crianza de animales como conejos, gallinas, gallos y pollos, de los cuales estan
encargados especificamente de su vigilancia los intendentes, pero en general el
esfuerzo se da por parte de maestros, directivos y alumnos, Ante ello es comun
ver a estos animales en los salones de las clases y conviviendo con los discentes,

pues por la convivencia con seres humanos han sido domesticados al grado que

14



no temen acercarse, y el respeto e interés superior de los nifios, nifas y
adolescentes, la organizacién y la comunicacion para atender problematicas que

pongan en riesgo los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Lo anterior, se puede observar principalmente en el trabajo colegiado que se
lleva a cabo en el Consejo técnico Escolar (CTE): reuniones que se dan a través
de dos fases: la intensiva, durante los primeros cinco dias previos al inicio del ciclo
escolar y, la ordinaria, los ultimos viernes de cada mes. En ellas, tanto el director y
subdirector como los docentes, maestros de educacion especial, fisica y de otras
especialidades que laboran en el plantel, se congregan con la mision de “mejorar
el servicio educativo que presta la escuela enfocando sus actividades al maximo
logro de los aprendizajes de todos sus alumnos”, como bien se establece en el
capitulo tercero de los Lineamientos para la organizacion y funcionamiento de los
consejos técnicos escolares de educacion basica. En el caso de la institucion, se
ha dedicado el tiempo para realizar un “acuerdo de convivencia” basado en el
respeto de los derechos y obligaciones de los nifios, nifias y adolescentes. En
dicho documento, se presentan tanto reglas y obligaciones dirigidas a los
estudiantes como a los maestros y padres de familia, se divide en articulos y tres
tipos de faltas; leves, moderadas, graves y muy graves, con sanciones que van
desde la llamada de atencién, el reporte, citatorio y la expulsion inmediata del

estudiante.

Ademas, en el CTE se disefian diferentes instrumentos de recoleccion y analisis
de datos, como encuestas, entrevistas, examenes diagnosticos de MEJOREDU y
analisis FODA, para identificar las problematicas que deberan ser atendidas tanto

desde las disciplinas de cada maestro como en el Plan de Mejora Continua.

Dichas problematicas deben ser sustentadas con un diagndstico socioeducativo
que recoge informacién de la comunidad, la cual abarca la escuela, la familia y la
poblacién en los planos local, regional, nacional y mundial. Dicho diagnéstico debe

abarcar por lo menos 5 dimensiones: “poblacion y entorno”, “escuelas y ambientes

de aprendizaje”, “formacion integral” y “ambiente familiar”.
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Una vez recogidos los datos se realiza en plenaria un analisis para priorizar las
problematicas detectadas con el fin de atenderlas. Todo ello se plasma en una

narrativa por cuestiones de gestion.

En el caso de la Secundaria General “Sentimientos de la Nacién”, las
problematicas priorizadas son: adicciones, violencia, habito lector, y seran

atendidas durante el primero, segundo y tercer trimestres respectivamente.

Por ultimo, estas problematicas deben ser abordadas en cada una de las
disciplinas junto con el obstaculo detectado de la materia. Para ello, cada maestro
debe plasmar en el Programa Analitico la contextualizacién del problema mediante
la exploracién y seleccion del Proceso de Desarrollo de Aprendizaje (PDA) que se
encuentra en el Programa sintético, posteriormente realiza la integracion curricular
que es basicamente la seleccion de los ejes articuladores, la secuenciacion y
temporalidad de los contenidos durante el ciclo escolar, algunas orientaciones
didacticas generales y sugerencias de evaluacion formativa. Durante todo este
proceso, muchas de las veces, apoyan jefes de ensefianza que son los

encargados de evaluar y orientar a la plantilla en su labor.

Durante el desarrollo de este proceso tan complejo, se observo la disposiciéon y
cooperacion de todos los docentes para atender las actividades que marcaba la
fase intensiva del CTE. Ademas, fueron abiertos al dialogo, plantearon dudas,
situaciones graves de alumnos, hicieron reflexiones, compartieron puntos de vista
y retroalimentaciones. Sin duda, fue un trabajo estructurado que muy pocas

escuelas llegan a lograr.

2.1.3 Contexto aulico:

El grupo es el segundo afo grupo “C”, con 34 alumnos, de los cuales 18 son
mujeres y 16 son hombres. Oscilan entre los 13 y 14 afos de edad, que
corresponde a la etapa de la adolescencia temprana, que de acuerdo con la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS) se desarrolla entre los 12 a los 14 afos.

Es un periodo que se caracteriza por cambios fisicos y psicolégicos que pueden
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repercutir en la preocupacion por la imagen personal, cambios de humor

constantes, torpeza motriz y preocupacion por la alimentacion.

El 50% de los estudiantes culmind el primer afio con un promedio de 8, seguido
del 36% con 7, siendo solamente el 9% con 9 y el 10% restante con un 10. La
mayoria habita en viviendas propias 71% y el resto en rentadas o prestadas, el
46% de los estudiantes afirmaron que en ellas habitan alrededor de 5 personas,
mientras que en el resto 33%, 4, por otro lado, el otro 20% dijo que en ellas viven
mas de 6 personas. Ademas, estas viviendas varian en sus tamafos pues en una
encuesta realizada se observé una variable del 20% en la cantidad de cuartos que

estas poseen, las cuales oscilan entre los 2 a mas de 6 habitaciones.

En cuanto a las actividades que realizan los estudiantes el 67% solo estudia
mientras que el otro 33% estudia y trabaja. El dinero que reciben tanto de padres
como de su esfuerzo lo gastan en cosas personales, como lo son higiene, ropa y
productos de belleza, en dulces y antojos, materiales de la escuela y so6lo algunos
de ellos lo ahorran. Con respecto al maximo nivel de estudios que el alumno le
gustaria alcanzar el 99% le gustaria continuar con sus estudios en una
licenciatura, posgrado o en una carrera técnica o como técnico superior

universitario.

Sobre los estilos de aprendizaje, el 38% de los estudiantes aprende de mejorar
forma al escuchar, es decir son auditivos, seguido del 33% que son visuales y un
29% kinestésicos, lo que supone una diversidad de estilos de aprendizaje, por lo
que se deberan abarcar todos durante las intervenciones docentes realizadas en

las jornadas de practica.

Referente al entorno familiar, el 46% de los estudiantes convive con una familia
nuclear, es decir compuesta por madre, padre e hijos, mientras que el 37% con un
monoparental, es decir, una familia conformada solamente por un padre e hijos, en
cambio el 17% restante estan inmersos en una familia extensa; conformada,

ademas de padres e hijos, por abuelos y sobrinos. Lo anterior se ve reflejado en
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que el 68% de los padres estan actualmente casados, 18% divorciados y el 14%

que sobra corresponde a padres o madres solteros.

Por lo que toca a la economia de las familias, la mayoria de los padres,
representado por el 33% son obreros, y el maximo nivel de estudios de la mayoria
es de secundaria, ocupada por el 45% de papas, seguido del 32% que termind la
preparatoria, mientras que solamente el 4% estudié y terminé una licenciatura. A
diferencia de las madres quien en su mayor parte (40%) se dedican a actividades
del hogar, el 25% son profesionistas y el ultimo 20% disponen de un negocio
particular, el 61% concluy6 con éxito la secundaria, el 22% la preparatoria, el 13%

una licenciatura y el 4% la primaria.

Por ultimo, la gran parte de los estudiantes llega a la escuela por medio de un
auto (38%), otro 33% lo hace a pie, 21% en motocicleta, 4% en bicicleta y el otro
4% en autobus, lo que da a entender que la mayoria de alumnos vive cerca de la

secundaria.

2.2 Descripcion y focalizacion del problema

Para el disefio de actividades encaminadas al desarrollo de la escritura, es
trascendental una descripcién y analisis del problema detectado. Por ello, en este
apartado se describen investigaciones realizadas en torno al tema, asi como el
analisis del diagndstico realizado en la poblacion muestra, a fin de focalizar el

problema.

En primer lugar, cabe recalcar que la escritura es una habilidad comunicativa
que a lo largo de los anos ha sido opacada por otras formas de comunicacion,
especialmente la oral en el campo de la investigacion. Esto puede deberse a
diversos factores, como el hecho de que la invencion de la escritura es “reciente” a
comparaciéon del uso de medios fonéticos para comunicarnos como la voz y el
sonido, que después tomaron forma de codigo para conformarse como un
lenguaje. También en que el humano, en su forma prematura, responde primero al

desarrollo del lenguaje oral, y no es hasta su insercion, en muchos de los casos, a
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la educacién que comienza a desarrollar el lenguaje escrito, puesto que “Siempre
se ha creido que los nifios y las nifias aprenden a hablar por su cuenta, en casa o

en la calle, con los familiares y los amigos” (Cassany, 2003, p. 136).

De cualquier forma, actualmente es dificil imaginar el mundo moderno sin un
medio de comunicacion tan indispensable, oportuno y agil como la escritura,
prueba de ello es que en el presente solemos utilizar este medio en el dia a dia

con diferentes propodsitos comunicativos.

No obstante, existen diversas investigaciones que apuestan por el desarrollo de
la expresién escrita, al considerarla como una habilidad requerida en diferentes
espacios, sin embargo, cada una de ellas tiene diferentes perspectivas y llega a
diferentes conclusiones segun el problema de investigacién abordado. Por ello, es
relevante la focalizaciéon del problema a través de la descripcion de diferentes

investigaciones:

2.2.1 Focalizacién del problema

Hernandez (2020), publicd su investigacion: “La composicion escrita. Aspectos
considerados por el docente para su evaluacién” con el objetivo de describir los
aspectos de la escritura que considera el docente cuando evalua la composicion
escrita de los estudiantes. Con un paradigma cualitativo, estudié a docentes de
4to, 5to y 6to. Grado de la Unidad Educativa Colegio La Milagrosa. A través de
una entrevista semiestructurada y la observacién directa, encontré que los
docentes, sujetos a la investigacion, no evaluan el tipo de texto ni su estructura, ni
la composicion escrita como proceso, sino como producto final, no supervisan a
los participantes para que éstos revisen sus escritos y para, que, a su vez, ellos

verifiquen si plasmaron sus ideas en forma correcta. (Espana).

En contra parte, Rabazo Méndez y Moreno Manso (2005) publicaron el articulo
“La composicion escrita: aportaciones teoricas y recomendaciones legales para su
ensefanza en educacion primaria”, con el objetivo de estudiar como se reflejan las

perspectivas teoricas del proceso de composicion escrita en la legislacion
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educativa y su tratamiento en la educacion primaria. A través de la revisidon
bibliografica de las aportaciones de diversos autores y del analisis de legislaciones
educativas, libros de texto y estrategias sugeridas, en las que se obtuvo que,
ninguno de los dos anteriores son ajenos las investigaciones realizadas sobre el

proceso de composicion escrita, al contrario, lo fomentan y llevan a cabo.

Si bien, las legislaciones educativas vy libros de texto proponen estrategias que
desarrollan los procesos cognitivos de la escritura y el aprendizaje de las
caracteristicas formales del texto, no significa que los docentes a cargo de las
disciplinas de Lengua y Literatura las lleven a cabo, como bien lo expresa

Hernandez.

Por otra parte, en el plano nacional, es decir en México, Garcia A, Gallego L, y
Rodriguez A, (2013) exponen su articulo “; Como revisan sus textos los futuros
docentes en formacion?”, con el objetivo de analizar el proceso cognitivo de
revision en la composicién escrita de estudiantes universitarios, a través de un
enfoque cualitativo, la entrevista cognitiva y el analisis de contenido, encontraron
que la revisién y modificacién de sus textos escritos es de caracter formal, mas

que de contenido, no obstante, reconocen la necesidad de modificar sus practicas.

Asi mismo, Verastica y Gonzales (2021), en su investigacion “La escritura
textual narrativa en el aprendizaje de estudiantes en educacion”, con el objetivo de
examinar cuales son los textos en el aprendizaje de la disciplina profesional, con
un enfoque cualitativo a través de entrevistas semiestructuradas a 21 sujetos de
un grupo de octavo semestre y a cuatro profesores, se encontré que los alumnos
tienen preferencia por los discursos literarios como un punto de partida para

encaminarse a la construccion de textos académicos.

Por una parte Garcia et al. (2013) se enfoca en la autoevaluacién que los
futuros docentes siguen para redactar sus propios escritos, mientras que Verastica
y Gonzales (2021) plantean la posibilidad de que los estudiantes prefieren la
tipologia textual de los textos narrativos por su facilidad para poder llegar a

redactar textos académicos en un futuro.
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En el plano local, se encontré la tesis de investigacion de Lerma (2024), titulado
“El taller de escritores para consolidar la escritura dentro de los proyectos
comunitarios de la NEM”, con el objetivo de consolidar la escritura a través de
proyectos significativos, con un enfoque cualitativo con un grupo de estudiantes de
la primaria de la fase 3, se analizé que el alumno logré consolidar la escritura a
través de la creacion de textos significativos que tuvieron una relevancia en su

vida diaria.

Por ultimo, en la Escuela Secundaria General “Sentimientos de la Nacion” en el
marco de la busqueda de la mejora continua en la educacién, se aplicod una
prueba diagnéstica por parte de la instancia MEJOREDU, mediante la cual, los
docentes de la institucion obtuvieron datos cualitativos sobre el desempefio
académico de los estudiantes en diferentes areas del conocimiento. En lo que
respecta a la disciplina de Espafiol, se encontré que los estudiantes requieren de
mayor apoyo en localizar y extraer informacion, seguido de analizar la estructura
de textos, y por ultimo integrar informacién y realizar inferencias. Por lo que se
establecio a través del colegiado, la importancia de trabajar contenidos que lleven
a los estudiantes a analizar la estructura de los textos y desarrollar una

comprension lectora de los mismos.

En pocas palabras, los estudios revisados hasta ahora se enfocan en tres
vertientes, a) cdmo son las evaluacién de los productos escritos por parte de
docentes que los revisan para calificarlos y de los alumnos que los evaluan para
mejorarlos, que generalmente estriban en el contenido y el producto final y no en
los proceso, habilidades y actitudes que se necesitan; b) en el analisis de las
legislaciones educativas, los libros de texto y demas herramientas que se pueden
aprovechar para fomentar la escritura que, por las recientes investigaciones sobre
la didactica de la expresion escrita, apuestan por estrategias de escritura, el
desarrollo de micro habilidades, la escritura libre, entre otras muchas cosas y; c) el
desarrollo de la expresion escrita a través de estrategias literarias, como la lectura
de cuentos en niflos de primaria y la redaccion de textos literarios en educacion

superior. La perspectiva que guia a la presente investigacion se basa mas en la
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tercera vertiente, es decir, el acercamiento a la literatura para generar en los
alumnos un interés por la escritura y poder mejorar las diferentes habilidades que
son necesarias para llevarla a cabo. La principal diferencia es en primera instancia
la poblacion o muestra dado que, en la practica profesional se desarrolla en un
grupo de secundaria, cuya edad oscila entre los 13 y 14 afos de edad y, en
segunda la estrategia literaria a emplear, visto que, las estrategias empleadas en
estudios anteriores giran en torno a lecturas y la escritura libre para desarrollar la
expresion escrita, mientras que en este trabajo se plantea el analisis literario como
herramienta para la apreciacion literaria que fungira como punto de partida para el

desarrollo de la expresion escrita.

Como segundo punto en la descripcion y focalizacién del problema, expongo las
observaciones, diagndstico y los resultados obtenidos de este a fin de concretar el

tema abordado en el presente documento de titulacion:

2.2.2 Descripcion del problema

A manera de incorporacion a la escuela de practica, se llevo a cabo una jornada
de observaciones del 26 de agosto al 6 de septiembre de 2024, en las que se
analizaron las dinamicas de las aulas, estrategias y el rol del docente y el
estudiante durante las clases. En ellas me percaté de las areas de oportunidad
tanto en las metodologias empleadas por el docente titular como en el aprendizaje
de los estudiantes en la escritura; en algunas actividades, el docente no
proporcionaba material suficiente e innovador para los estudiantes, lo que
provocaba una falta de atencion y poca disponibilidad en el trabajo académico,
una mayor preocupacion por el contenido de los escritos que por el proceso de
escritura y una gran apatia por realizar la actividad, ademas de escritos que no

cumplian con un propdsito comunicativo y carecian de una estructura coherente.

A la par, se disefiid¢ un proyecto didactico titulado “Puedo convencer al mundo”,
a partir del contenido “los géneros periodisticos y sus recursos para comunicar
sucesos significativos familiares, escolares, comunitarios y escolares”, y el

Proceso de Desarrollo de Aprendizaje; investiga un evento familiar, escolar o
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comunitario de la memoria colectiva para comunicar utilizando las caracteristicas
de los géneros periodisticos de opinién. Del mismo modo, se empled la
problematica de las drogas para crear un aprendizaje significativo en los
estudiantes, puesto que, desde el diagndstico socioeducativo se detectd como

obstaculo prioritario para abordarlo en cada una de las disciplinas.

A consecuencia de ello, el propdsito general del proyecto fue que los alumnos
redactaran un articulo de opinion en el que expusieron su postura frente a las
adicciones y la drogadiccién, a través del estudio de las caracteristicas de los
géneros periodisticos de opinidon para que pudieran ser capaces de desarrollar un

pensamiento critico frente a la problematica con mayor incidencia en su contexto.

Para poder realizarlo se desarrollaron actividades encaminadas a conocer la
funcién, caracteristicas e importancia de los articulos de opinién a través de
diversas actividades. También se fortalecieron las habilidades persuasivas y
argumentativas, revisando ejemplos de articulos de opinion y diferenciando las
opiniones de los argumentos. De esta forma, los estudiantes aprendieron las
caracteristicas de esta tipologia textual. Sin embargo, durante el proceso de
escritura se dejé que los estudiantes emplearan las estrategias que conocieran

para llevar a cabo la tarea.

Durante la primera fase, la planificacion del texto los estudiantes realizaron un
cronograma de actividades para trabajar el texto durante 4 dias, en él debian de
proponer actividades necesarias que, segun su criterio, fueren necesarias para
llevar a cabo la tarea de desarrollar el texto. Algunas de las propuestas fueron
“investigar el tema, realizar encuestas, resumenes y busqueda de fuentes
confiables. No obstante, no se tuvo la idea de realizar borradores, revisarlo y

reescribirlos.

Ademas, se analizaron algunas resefias sobre temas polémicos o debatibles
que podrian generar intereses en los estudiantes, como la legalizacion de las

drogas, el proceso de recuperacion de un adicto, las drogas en el entorno familiar.
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A partir de estos topicos los estudiantes debian desarrollar un titulo propio que
resumiera su articulo de opinién. Muy pocos estudiantes desarrollaron titulos
innovadores y llamativos como “La recuperacion de un adicto a través de la
comida saludable”, “El consumo de drogas con fendmenos de tolerancia vy
dependencia” y, “Las segundas oportunidades de un adicto”’, el resto de

estudiantes se limitd a reutilizar los temas propuesto.

Durante el proceso de escritura, ningun estudiante utilizé borradores, la gran
parte acudia por retroalimentaciones, pero siempre presentaban la misma hoja en
la que se habia trabajado previamente, incluso al recoger el trabajo fue entregado

con las observaciones realizadas.

Ya en la revision del trabajo, se encontr6 que la gran parte de los estudiantes se
limité a copiar informacidn encontrada en internet, algunos pocos combinaban los
argumentos investigados para defender sus puntos de vista y los restantes
utilizaban un lenguaje parecido al oral, como en el siguiente ejemplo: “Las
consecuencias de esta situacidén son muy dafiifias porque debido a la temprana
edad y al consumo de drogas en esta edad temprana dafa mucho porque tu

cuerpo no esta preparado para sentir esto en tu sistema inmune”.

Con base a lo observado y a la bibliografia estudiada, se elaboré y aplic6 como
instrumento un cuestionario de 12 preguntas con el objetivo de identificar las
estrategias, actitudes y perspectivas que los alumnos del segundo afio de
secundaria, grupo “C”, tienen en la escritura. Se sustenta en la revision
bibliografica que Cassany realiza sobre la expresion escrita para proponer 4 tipos
de escritores segun su dominio en la expresion escrita: escritor competente, sin

cédigo, iniciado y bloqueado.

A continuacion, se exponen los resultados y se analizan de acuerdo a lo

anteriormente descrito:
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2.2.3 Diagnostico y analisis del problema

1. ¢Te gusta escribir?

A) No
19,2%

B) Si
80,8%

En este resultado se puede observar que el 80% de los estudiantes tiene una
buena disposiciéon por la escritura por lo que las actividades destinadas a
mejorarlas seran fructiferas puesto que si algo te gusta podras esforzarte

subsanar, ademas muestra una buena actitud por parte de los alumnos.

2. Generalmente escribes cuando...

C) Comunica algo
7,7%

B) Estoy inspirado
15,4%

A) Un maestro lo
76,9%
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En esta pregunta se puede inferir que los estudiantes estan acostumbrados a
escribir solo si los maestros, en determinadas materias, lo solicitan. No conciben la
escritura como una herramienta para expresar ideas, sentimientos y emociones,

sino como una actividad académica mas.

3. Antes de escribir tu...

C) Me pomgo
23,1%

A) Planifico
26,9%

B) Preparo el
50,0%

4. Mientras escribes tu...

C) Me distraigo
7.7%

A) Modifico
46,2%

B) Escucho musica
46,2%
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5. Cuando terminas de escribir tu...

B) Guardo el
30,8%

A) Lo reviso
69,2%

Las tres graficas anteriores reflejan los resultados de tres preguntas
encaminadas a encontrar lo que los alumnos reconocen como “estrategias”
durante tres momentos indispensables del desarrollo de un texto escrito (antes,

durante y después).

Por una parte, durante el primer momento los estudiantes reconocen la
comodidad y la organizacién del material de escritura como una estrategia previa,
en la segunda mas del 50% de los estudiantes vuelven a reconocer la comodidad
como una estrategia para la redaccion y solo un 46% plantea la modificacion del
texto como estrategia, por ultimo, en fase final el 69% de los alumnos reconocen la
revision como una estrategia importante para una buena escritura, mientras que el
30% piensa que guardar el trabajo para entregarlo es una actividad importante al

finalizar de escribir.

Lo anterior refleja una area de oportunidad importante en las actividades que
realizan los estudiantes durante el proceso de escritura, dado que conciben como
estrategias la comodidad, que si bien, es indispensable para el desarrollo de

ideas, no lo es tanto para un buen resultado final del texto escrito.
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6. ¢Qué estrategias utilizas antes de escribir?

C) Me inspiro

3,8% A) investigo y hago
19,2%

B) reviso las

76,9%

7. ¢Qué estrategias utilizas mientras escribes un texto?

C) Repoduzco
30,8%

A) Considero el
38,5%

B) Escribo sin parar
30,8%

8. ¢Queé estrategias utilizas al terminar de escribir un texto?
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C) Reviso la
35,3%

A) Lectura en voz
38,2%

B) Lo leo
26,5%

En estas interrogantes, se proporciona a los estudiantes algunas estrategias
durante los procesos de escritura. En ellas se puede observar nuevamente la que
los alumnos solo escriben en el ambito académico porque prefirieron la revision de
las indicaciones para no confundirse en lo solicitado antes que la investigacion

previa del tema y la realizacién de un borrador.

Ademas, pocos de ellos consideran al publico al que va dirigido el escrito y
prefieren reproducir musica o escribir sin revisar para que surjan las ideas. En la
ultima, la mayoria prefiere leer rapidamente el texto para solo ver codmo quedo y
revisar la extensién antes que leerlo detenidamente para comprobar que cumpla

con su funcién comunicativa, sea coherente y contenga coherencia.

9. Escribir sirve para...
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C) Es mejor hablar
3,8%

B) Para la maetria
26,9%

A) Comunicarse
69,2%

10.Tu mayor debilidad a la hora de escribir es...

A) Organizar el
30,8%

C) La ortografia
50,0%

B) Estrategias de
19,2%

11. Te consideras como un escritor...
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C) No soy escritor
11,5%

A) Muy bueno
19,2%

B) No muy bueno
69,2%

En los resultados anteriores se puede observar la autocritica que tienen los
discentes sobre ellos como escritores, la mayoria no se ve como buenos
escritores, pero reconocen que tienen areas de oportunidad para mejorar, dicen
tener mas dificultad en la ortografia que en la organizaciéon del texto y en las
estrategias de escritura, aunque en sus productos escritos se refleje algo
diferente. Sin embargo, reconocen que la escritura es una herramienta para

comunicarse, lo cual es importante para el desarrollo de la expresion escrita.

12.Te gusta que tus escritos...

C) No sean leidos
7,7%

A) Sean revisados

B) Sean leidos por
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Por ultimo, los estudiantes reconocen que sus productos deben ser leidos para

obtener retroalimentaciones y asi poder mejorarlos, lo que denota una disposicion

por el querer mejorar en sus escritos.

Los resultados obtenidos se pueden clasificar en tres vertientes a) Estrategias

de escritura, B) perspectivas en torno a la escritura, y C) actitudes sobre la

escritura.

A)

B)

C)

Estrategias de escritura

Se encontré que, durante los procesos de escritura, los estudiantes suelen
reconocer como “estrategias” durante los procesos de escritura, la
comodidad ante la tarea propuesta. Sin embargo, en la ultima fase, la
revision, se replantean esta idea y prefieren utilizar estrategias
encaminadas mas al desarrollo del texto.

Perspectivas en torno a la escritura

El 70% de los estudiantes no se percibe como buenos escritores,
reconocen que tienen areas de oportunidad para mejorar, dicen tener mas
dificultad en la ortografia que en la organizacién del texto y en las
estrategias de escritura y reconocen la escritura como herramienta
fundamental para la comunicacion.

Actitudes sobre la escritura

Cassany (2009) define las actitudes sobre la escritura como “el conjunto de
representaciones mentales (creencias, valores, actitudes, prejuicios) y sus
manifestaciones en forma de opiniones y habitos o normas de conducta,
que mantiene el aprendiente y el conjunto de la sociedad sobre el uso de la
escritura.” (p. 56) Los estudiantes reconocen que sus productos deben ser
leidos para obtener retroalimentaciones y asi poder mejorarlos, la gran
parte de ellos tienen una buena predisposicion por la tarea, no obstante,

solo lo hacen en el ambito académico.
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En conclusion, los estudiantes presentan textos bien estructurados, fijados a un
propésito y contextualizados, tanto a un publico, como a la tipologia que se esta
trabajando. Ello puede deberse a las actividades encaminadas a conocer las
caracteristicas de este tipo de textos, a las estrategias de argumentacion, el
analisis de ejemplares de articulos de opinion y a la generacién de ideas a través

de la investigacion y de la lectura de resefias.

Sin embargo, presentan areas de oportunidad en la generacién de ideas
creativas, en el empleo del lenguaje y el uso de conectores del discurso, y sobre
todo en la implementacién de borradores que ayuden a la revision y reescritura de
sus textos. De acuerdo a Casanny (1987), citando a Fassler et al. (1982) los
escritores competentes adecuan el texto a las caracteristicas, el contexto y la
funcidn comunicativa, tienen confianza en el escrito y no quedan satisfechos con

el primer borrador.

Los estudiantes, demostraron, por una parte la capacidad de contextualizar el
texto a los diversos factores de audiencia, contenido y caracteristicas, por otra
parte, en la encuesta se encontré una deficiencia en la confianza del escrito y en

el analisis de los productos una satisfaccion por el primer producto logrado.

Por lo anterior, se puede concluir que los estudiantes se encuentran, segun a la
tipologia de escritores que Casanny (1987) desarrolla a partir de Krashen (1984),
como a) Escritores sin cédigo, dominan parcialmente los procesos de composicion
escrita, pero tienen deficiencias en la adquisicion del cédigo escrito, y B)
Escritores bloqueados, no poseen las estrategias necesarias para la escritura, no

realizan correcciones y sus productos escritos son similares a los orales.

En consecuencia, se deberan realizar reflexiones a partir de |la
investigacién-accion que permitan disefar y aplicar estrategias durante proyectos
didacticos que encaminen al desarrollo de la expresion escrita y, por ende, en la

mejora de la practica educativa.

33



2.3 Propdsitos considerados para el plan de accion.
De acuerdo con lo anterior, los propdsitos del plan de accion son los siguientes:

e Que los estudiantes reconozcan la importancia de la literatura como medio
de comunicacion a través de actividades didacticas que les permitan
expresarse a través de la escritura de un comentario literario.

e Que los estudiantes aprecien la literatura a través del analisis de cuentos

para que sean capaces de expresarse de manera escrita.

Una vez establecidos los propdsitos, se realizd una revision tedrica a fin de
identificar metodologias y otras herramientas que ayuden a sustentar la
intervencion docente realizada y las actividades disefiadas para atajar la

problematica detectada en el diagndstico.

2.4 Revision tedrica que argumenta el plan de accion (presupuestos

psicopedagdgicos, metodoldgicos y técnicos).

En este apartado se explaya de forma general la teoria, conceptos y
metodologias en las que se basa el plan de accion luego de haber detectado la

problematica en la escuela de practica.

2.4.1 La ensefanza de la escritura

A diferencia del desarrollo del lenguaje oral que se da desde las primeras
interacciones con los padres; en el caso de las infancias, y en los adolescentes a
través de diversas interacciones que tienen en su entorno como son las
interacciones sociales, los medios de comunicacion, entre otros, el lenguaje
escrito o expresion escrita se desarrolla principalmente en las escuelas. Prueba de
esto es que la mayoria de los estudiantes de educacion preescolar comienzan a
escribir a partir de métodos como el fonético, alfabético y silabico, que en la
actualidad son discutidos por su aparente deficiencia demostradas a través del

estudio y el analisis de resultados de pruebas estandarizadas. Lo anterior, puede
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darse debido a la concepcion que tienen estas metodologias sobre la escritura;
una habilidad que depende de la destreza de trazar letras y combinarlas para

crear un significado.

Al respecto, diversos autores como Emilia Ferreiro (2007), se muestran en
contra al considerar que dichos métodos dejan de lado la complejidad que
conlleva realizar dicha actividad. Para ella, la alfabetizacién escolar en la
formacion de alfabetos para la vida, no garantiza la practica cotidiana de
habilidades como la lectura y la escritura. Muchas de las veces en la escolaridad
basica, solo se educa en estos rubros para seguir en el circuito escolar y no para

la vida y el trabajo o incluso su goce y disfrute.

A la par, Cassany (2003) define a actuales procesos de lectoescritura, que
muchos docentes siguen para ensefar a leer y escribir, como inconexos y poco
practicos en la vida cotidiana de los alumnos, dado que se limitan a adquirir un
coédigo para después mejorarlo y no para usarlo con un sentido comunicativo o
expresivo. Ambos autores concluyen que estas formas de concebir la escritura
repercuten en el llamado “fracaso escolar’, pues a pesar de los esfuerzos, los
estudiantes no saben leer y escribir de forma plena, es decir, considerando los

diferentes procesos que conllevan.

Ya en otros niveles educativos como la educacidon basica, se apuesta mas por
una escritura mecanica en la que el copiado de escritos supera a la produccién de
textos originales de los estudiantes. Ademas, la revision de los productos escritos
de los alumnos se basa mas en la ortografia y la caligrafia antes que en la
composicion. Esta premisa significa una problematica significativa en el desarrollo
de habilidades académicas e intrapersonales para los estudiantes puesto que
como sefala Ortiz y Parra (2006) “Escribir significa tomar conciencia de la
intencion de la comunicacion, las caracteristicas de los diferentes textos, el

contenido y la coherencia y los aspectos convencionales de la lengua escrita.”
(p-42).
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La ensefianza de la escritura, precisamente se ha dado a lo largo de los afios a

través de enfoques, en los que se establecia como prioridad un elemento sobre

otro. En el caso de la ensefianza de la ortografia y la caligrafia comenzé a perder

popularidad en la pedagogia a partir de 1980 y se le dio mayor atencién a la

composiciéon debido a diversas investigaciones que emplearon el término para

referirse a la escritura como un proceso recursivo: como bien senala Alvarado

(2002) en su articulo “Escritura e invencion de la escuela”.

Ante esta nueva concepcién de la escritura, surgen diversos enfoques sobre la

ensenanza de la escritura, que Cassany (1990) contrasta de la siguiente manera:

Tabla 1

Enfoques para la ensefianza de la escritura

ENFOQUES PARA LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

ensefanza de
conocimientos en
gramatica,
ortografia, sintaxis
y léxico.

No considera el
contexto como
parte importante
del texto.

Los alumnos
aprenden a través
de la norma, es
decir, lo que es
correcto e
incorrecto.

los estudios
realizados por
Austin y Searle y
sus actos del
habla, en los que
se establece que
la lengua sirve
para  conseguir
cosas.

Considera el
contexto para
que el texto sea
considerado
como adecuado o

inadecuado.

Gracias a este
enfoque surgen
conceptos de
propiedades del
texto y sus

Basado en la Basado en las Basado en el Basado en el
gramatica funciones proceso contenido
Se basa en la|Tiene como base | Surge a través de | Se ensefa a

la comparacién de
“‘buenos escritos y

deficientes”.
Define que,
ademas de Ilos

conocimientos y el
contexto, es
necesario conocer
habilidades antes y
durante y después

del proceso de
composiciéon
escrita.

Tiene influencias
de la psicologia
cognitva y la
pedagogia
humanista.

escribir a través
de las
necesidades que
el estudiante
tiene, como
estudiar para un
examen o por el
desarrollo de otra
habilidad

linguistica como la
lectura.

Trata de vincular

actividades
académicas de
diversas
asignaturas para
expresarse.
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tipologias.

Nota: diferencias entre los enfoques de la escritura. Creacion propia. Tomado de
Cassany (1990).

Cada uno de estos enfoques presenta diferencias que, a simple vista, podrian
parecer incompatibles en su aplicacion. Sin embargo, al analizarlos en
profundidad, es posible integrarlos en un modelo mas integral. Por ello, las
actividades disenadas para la intervencion docente se sustentan en el enfoque
basado en el proceso, ya que este permite incorporar aspectos clave de los

enfoques gramatical, funcional y basado en el contenido.

Por ejemplo, el concepto de escritor competente, propio del enfoque procesual,
se refiere a aquel que domina tanto el conocimiento de la lengua como las
habilidades de escritura, lo que da lugar a la inclusion del enfoque gramatical.
Ademas, es fundamental considerar las caracteristicas del tipo de texto a escribir,
analizarlas y aplicarlas en la produccion escrita. Este proceso implica recurrir al
curriculo para abordar conocimientos especificos de la disciplina, o que se alinea
con el enfoque basado en el contenido. La integraciéon de estos elementos

contribuye a un aprendizaje significativo para los estudiantes.

Por lo anterior, a continuacion se expone con mayor profundidad el origen del
enfoque de ensefianza de la escritura basado en el proceso de composicidon
escrita, junto con sus principales conceptos, metodologias y fundamentos tedricos.
Todo ello servira de base para el disefio del plan de accion, la narrativa de las

intervenciones y las reflexiones y evaluaciones de cada actividad.

2.4.2 El proceso de composicidn escrita

Para poder establecer los criterios que se buscan mejorar en los estudiantes de
educacién basica es importante conceptualizar el término de expresidon escrita,
para ello es necesario entender en primer lugar el término de “proceso de

composicion escrita”; contestando a las preguntas: ;cémo surge? y s qué implica?
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Para lograrlo, resumo algunas de las investigaciones realizadas por autores como

Cassany y Alvarado, sobre el tema.

Alvarado, M (2002) comienza el recorrido desde los griegos y su arte de hablar
en publico con diversos objetivos comunicativos. A esta habilidad la denominaban
“retérica” que se ensefaba a través de procesos y que con el tiempo se traslado al
discurso escrito. Estos procesos tenian como eje central el pensamiento y la
manera de darle forma como un escrito para poder expresar un mensaje. Esto

debido a que:

La tarea de composicidn, asimilada a un arte de pensar, entrafia el proceso
retérico de invencion, disposicion y elocucion; mientras que redaccion es,
simplemente, el ejercicio de poner por escrito el material recogido en el acto
de invencion, elaborado y ordenado en el de disposicion. (Castagnino, 1969

como se cité en Alvarado, M, 2002, p. 35).

De esta forma, la autora define el concepto como “el todo que resulta de la
reunion de las partes: el texto escrito.” Por ultimo, anade que el concepto fue
empleado por diversas investigaciones del campo de la psicologia cognitiva para
referirse a un conjunto de subprocesos que dan como resultado el producto

escrito.

Por su parte, Casany (1987) y Camps (1990) parten de la premisa que las
investigaciones sobre la expresion escrita se remontan a principios de los afios 70,
época en la que gran cantidad de investigadores se interesaron por las actitudes
que sus alumnos tomaban en la escritura de textos. Dichas investigaciones
arrojaron que, algunos alumnos, aquellos calificados como los mas competentes
en escritura, utilizaban estrategias desconocidas por sus compafieros que

presentaban debilidades en dicha actividad.

Gracias a estas investigaciones, surgen teorias sobre el proceso de
composicidon escrita que algunos estudiantes siguen en la construccién de un texto

escrito, entre los cuales, Cassany en “Describir el escribir’, distingue 4, que al
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resumirlos, me servirdn para responder a la pregunta ¢qué implica el proceso de

composicion escrita?

El primer modelo es el de las etapas del autor Gordon Rohman (1970) quien es
el primero en sugerir que la escritura debe abordarse en tres etapas: pre-escribir,
escribir y re-escribir. Expone que la etapa mas importante es la primera, pues en
ella el escritor debe encontrar los objetivos del por qué escribir ya que sin su

respuesta no habra un buen texto.

El segundo, es el modelo del procesador de textos de Van Dijk (1978). Para
este autor, el estudiante debe aprender primero a entender el texto, es decir a
procesarlo, para posteriormente producir uno nuevo y original. Para él, un texto no
se da por momentos de creatividad, sino por informacién analizada,
conceptualizada, memorizada y reestructurada. Por ello, aporta estrategias de

elaboracion de un texto divididas en procesos receptivos y productivos.

El tercero, el modelo de las habilidades académicas de May Shin (1986),
propone que, ademas de elaborar estrategias como recomienda Van Dijk, los
estudiantes deben desarrollar habilidades que ayuden a cumplir cada uno de los
procesos de escritura propuestos por Rohman. Estas habilidades son
estrictamente académicas y van desde la recolecciéon de la informacion hasta

disposiciones durante y después de la escritura.

Por ultimo, pero no menos importante, debido a que es la teoria modular de
este documento, el modelo cognitivo de Flower y Hayes (1980). Este modelo esta
inspirado en todos los anteriores y por ende, presume de ser mas explicito. No
obstante, critica el modelo de las etapas por su caracter lineal, apostando mas por
uno recursivo en el que, dependiendo del escritor, se suscitara un proceso por
encima de otro. Es un modelo cognitivo, dado que la mayoria de los procesos que
en él se describen se dan dentro del cerebro. Para su estudio, los investigadores
realizaron grabaciones de escritores competentes y no competentes y les
solicitaron describir en voz alta los procesos cognitivos que realizaban. Gracias a

su comparacién se obtuvo un modelo de redaccién que siguen los escritores
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competentes y que se divide en tres elementos: el ambiente de trabajo, la
memoria a largo plazo y el proceso de escritura. (Flower y Hayes, 1980 y 1981. p,

6). Ver figura 1
Figura 1

Estructura del modelo de redaccion

Ambiente de trabajo

El problema retdrico Texto
Tema producido

Audiencia
Exigencia hasta el momento

i B . B |

e 5 3

redaccion |

Procesos de redaccién
Planificacién Traduccién Examen
Memoria a o
= Orgamizacion
urs oo (| £ | o]
escritor &
o Determinacién de
- - ~ .
del tema, de la

Control

Nota: tomado de Flower y Hayes (1980 y 1981). Textos en contexto.

Para este modelo, en el proceso de composicion escrita intervienen elementos
que tienen lugar en el pensamiento, como lo son el ambiente de trabajo y la
memoria a largo plazo e interactuan progresivamente conforme se avanza en el
proceso; éste se da a través de: la planificacién y los autores la definen como “una
representacion interna del conocimientos que se utilizara durante la escritura”
(Flower y Hayes 1980 y 1981.p, 7), es decir, las ideas dadas en forma de
imagenes o ideas, que los escritores organizan a partir de objetivos de redaccion
que ellos mismos se proponen. Posteriormente se comienza con la traducciéon o
como prefiere utilizar Cassany “redaccién” en la que el pensamiento o figuras que
se dieron durante el proceso de la planificacion deben tomar forma. Para lograrlo,
se deben emplear estrategias como la motricidad y conocimientos de la lengua

como la gramatica y sintaxis, para lograr expresar lo que se quiere decir. Por
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ultimo, se da el examen, que depende de dos subprocesos; la evaluacién y la
revision, que deben darse en los dos anteriores procesos. De esta forma el

escritor escoge si debe reescribir el texto o agregar ideas.

En conclusion, los autores revisados para entender el término tienen como
punto de convergencia que la composicion debe darse en “etapas” de las que se
desprenden subprocesos, habilidades y conocimientos que al manipularlos dan
como resultado el texto escrito. Por lo anterior, coincido con Cassany (1986) al
definirlo como “el conjunto de estrategias comunicativas que son utilizadas por los

autores para producir un escrito.” (Cassany, 1986. p, 10).

El recorrido de estos fundamentos tedricos es indispensable para el desarrollo
del documento, ya que, al entender qué implica este término puedo entender el
concepto de expresion escrita y la forma en la que debe ser evaluada. Aspecto a

considerar en el siguiente apartado.

2.4.3 La expresion escrita y la tipologia de escritores

Una vez comprendido el concepto de composicion escrita podremos interpretar
el de expresion escrita: para poder lograrlo, parto de la comparacion que Cassany
(1986), realiza en su libro “Describir el escribir” con referente a los estudios
realizados sobre los conceptos de actuacion y competencia que el linglista Noam
Chomsky realiza, quien, ademas plantea una diferencia entre ellos: competencia

es el saber y la actuacion el saber usar.

Krashen (1984) citado en Cassany (1987) traslada estos estudios al ambito de
la escritura, al reconocer como competencia al dominio del codigo escrito: aquellos
conocimientos de la lengua que tienen los escritores, y actuacion como el proceso
de composicion escrita: las estrategias y habilidades que se requieren para poder
realizar un escrito. Estos dos conceptos, en conjunto, forman la habilidad de la
expresion escrita, debido a que ambos saberes son necesarios para expresarse

de forma correcta.
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Por lo tanto, en este documento, la expresién escrita es el dominio del codigo
escrito en los procesos de composicion. Al respecto Cassany (1987) coloca estos

dos conceptos de la siguiente manera. Ver figura 2.
Figura 2

El codigo y la composicion

El codigo y la composicion

Cadigo TEXTO
escrito 2
Proceso de B
composicion
INDIVIDUO

Nota: tomado de Casanny (1987). Describir el escribir.

Inspirado en los postulados de Krashen, Cassany (1987) identifica cuatro tipos
de escritores segun su domino en la expresion escrita, es decir, determinados por
el dominio del codigo escrito y por los procesos de composicidn escrita que

utilizan, los cuales son:

e Escritor competente: es aquel que tiene los conocimientos de la lengua, es
decir, el cddigo escrito y al mismo tiempo domina las estrategias de
escritura, es decir el proceso de composicion.

e Escritor bloqueado: es el tipo de escritor que, pese haber adquirido el
codigo escrito, no tiene conciencia de los procesos de escritura, por lo que

la escritura es una actividad dificil de realizar.
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e Escritor sin codigo: aunque es un caso raro, se puede presentar aquellos
escritores que tienen un buen dominio en los procesos de escritura pero no
en el codigo.

e Escritor no iniciado: a diferencia del escritor competente, este escritor no ha

adquirido el codigo escrito ni desarrollado los procesos de composicion.

Del mismo modo, en su articulo “Enfoques didacticos para la ensefanza de la
expresion escrita”, presenta una serie de caracteristicas con las que generalmente
cumple un escritor competente e incompetente, esto retomando a Fassler et al.
(1986). Ver figura 3.

Figura 3

Diferencias de comportamiento entre escritores competentes e incompetentes

COMPETENTES

— Conciben el problema retérico
(el ejercicio) en toda su complejidad,
incluyendo nociones sobre la au-
diencia, la funcién comunicativa y el
contexto.

— Adaptan el escrito a las caracte-
risticas de la audiencia.

— Tienen confianza en el escrito.

— Normalmente, no quedan satis-
fechos con el primer borrador.
Creen que la revisién es una forma
de construir el significado del texto.
Revisan incansablemente la estruc-
tura y el contenido.

— Estan preparados para dedicarse
selectivamente a las distintas tareas
que forman la composicién, segin
cada situacién.

INCOMPETENTES

— Conciben con extrema simplici-
dad el problema, sobre todo en tér-
minos de jotro ejercicio de redac-
cion!

— No tienen idea de la audiencia.

— No la tienen. No valoran la le-
tra impresa.

— Fiacilmente quedan satisfechos
con el primer borrador. Creen que
revisar es s6lo cambiar palabras, ta-
char frases y perder el tiempo. Re-
visan sélo palabras sueltas. Les da
mucha pereza revisar.

—— Generalmente intentan hacerlo
todo bien en el primer borrador. Se
concentran en la eleccidon de pala-
bras y en la puntuacién incluso du-
rante las primeras etapas, cuando los
escritores competentes trabajan en
el contenido.

Nota: tomado de Casanny (1990). Enfoques didacticos para la ensefianza de la

expresion escrita.
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Estos fundamentos tedricos fueron retomados para disefar el diagndstico y
realizar el analisis de resultados presentados en el apartado 2.2.3 Diagndstico y

analisis de resultados.

2.4.4 El plan y programa de estudios

El plan y programa de estudios para la educacién basica 2022, reconoce como
base principal el “respeto irrestricto de la dignidad de las personas, con un
enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva” con esta premisa,
establece la dignidad humana como “el valor irrevocable e inviolable que justifica
el reconocimiento y ejercicio efectivo de los derechos humanos vy justicia social.
(SEP, 2022).

Por ello, es importante para la NEM que nifiez y juventud vayan al encuentro de
sus derechos humanos considerando la diversidad cultural, que caracteriza al
territorio mexicano, y sus realidades concretas. En ella, la educacion es la base
del desarrollo de capacidades, no solamente intelectuales, sino también a las
necesarias para hacer efectivo el propio derecho a la educacion, para construir
una sociedad democratica, tener una vida digna, y poner en practica la reflexion

critica.

De este modo, la NEM plantea una educacion integral desde ambitos como la
fisica, ética, estética, lo intelectual y lo emotivo. Ademas, reconoce la comunidad
como “el nucleo integrador de los procesos de ensefianza y aprendizaje”, en el
que convergen saberes, normas y valores que el docente, a través de su
autonomia profesional, emplea para contextualizar los contenidos con las
diferentes realidades en las que esta inscrito el discente; debido que, para ésta “no
existen dos escuelas iguales y ninguna tiene un fin en si misma, sino que todas
ellas estan al servicio de sus comunidades y de la sociedad en su conjunto” (SEP,
2022, p. 22). Para lograrlo, se sugiere trabajar los contenidos curriculares a través
de diversas perspectivas entendidas en este programa como “ejes articuladores”

que permitan articular las capacidades propiamente humanas con los
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conocimientos de diferentes disciplinas y las realidades de los estudiantes. Todo
ello para propiciar aprendizajes significativos y crear reflexiones en torno a lo

aprendido.

Por ultimo, el nuevo curriculo organiza las diferentes disciplinas en campos
formativos, desplazando la educacion basada en asignaturas debido a “que
propicia una fragmentacién de la ensefanza y el aprendizaje de los conocimientos
y la didactica” (SEP, 2022, p. 140). Esto favorece el trabajo a través de proyectos

educativos.

Por lo anterior, el papel del docente en el plan y programa de estudios 2022, es
el de acompaniar al estudiante a conocerse a través del analisis de su realidad, su
contexto y por ende su cultura e identidad individual y colectiva. Esta premisa,
destaca valores importantes como la interculturalidad, el respeto, el
reconocimiento de los derechos humanos y otras perspectivas que ponen al
estudiante al centro del modelo educativo. Por ende, es indispensable que el
maestro sea abierto a nuevas metodologias, a experiencias que renueven su

practica profesional y enriquezcan el aprendizaje de los estudiantes.

2.4.5 Campo formativo Lenguajes

El campo formativo del que se desprenden los contenidos trabajados y las
actividades disefiadas de este documento es el de Lenguajes: conformado por las
disciplinas de Lenguas indigenas, extranjeras (Inglés), de sefas Mexicana,
artistico y Espanol. De ellas, la ultima es la que corresponde al presente informe

de practicas profesionales.

El objetivo de este campo formativo es que nifios, nifas y adolescentes se
comuniquen de manera efectiva a través de diversos lenguajes y en diferentes
situaciones empleando su creatividad, sensibilidad y percepcion para actuar en
sus contextos. Por ello, algunas de las finalidades de éste campo es que los

estudiantes adquieran y desarrollen:
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e La expresidon y la comunicacidén de sus formas de ser y estar en el mundo
para conformar y manifestar su identidad personal y colectiva.

e La apropiacion progresiva de formas de expresion y comunicaciéon mediante
la oralidad, la escucha, lectura, escritura, sensorialidad, percepcion vy
composiciéon de diversas producciones.

e La experimentacion creativa y ludica que provoque el disfrute de los
elementos de las artes.

e EIl establecimiento de vinculos afectivos para diversificar las formas de

aprendizaje por medio de experiencias artisticas y estéticas. (SEP, 2022).

En pocas palabras, este campo formativo, busca que los nifos, nifias y
adolescentes conozcan y manipulen diferentes formas de comunicacién con
diferentes propdsitos, no solo comunicativos, sino también expresivos, de
aprendizaje, entre otros muchos. Ello busca que los estudiantes exploren su
humanidad a través del reconocimiento de la identidad cultural de los individuos
que llegan a ser plasmadas en expresiones artisticas que dan cuenta de
problematicas sociales, que muchas de las veces se reproducen en su entorno.
Puesto que, para la NEM “Los lenguajes permiten establecer vinculos que
propicien la convivencia y la participacion colaborativa, a fin de comprender y

atender situaciones que se presentan cotidianamente.” (SEP, 2022, p. 143).

2.4.6 Experiencias artisticas y estéticas

Por lo anterior, se puede justificar que a través del campo formativo de
lenguajes se intenta reflexionar con los estudiantes sobre las funciones de los
lenguajes como método de comunicacion en diferentes areas de conocimientos.
De este modo, se debe buscar acercar a los estudiantes tanto a experiencias
formales del uso del lenguaje como también a las experiencias artisticas y

estéticas.

Se podria tener la idea equivocada que esta meta es exclusiva de la disciplina
de artes, puesto que en ella, los estudiantes exploran el lenguaje artistico a través

de la practica de técnicas de dibujo, de la teoria del color, entre otros saberes
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técnicos y practicos. Sin embargo, en espanol es posible que los estudiantes
exploren manifestaciones artisticas a través del uso del lenguaje poético en textos
pertenecientes al género literario; como el cuento, la novela o los poemas,
mediante la investigacion de diferentes movimientos literarios, entre otros saberes

propios de la disciplina.

Aunado a ello, de acuerdo a los acuerdos establecidos en el Consejo Técnico
Escolar, los estudiantes de la institucion en la que se desarrolla la practica
educativa poseen areas de oportunidad en actividades de comprension lectora,
que con los diagndésticos elaborados y las observaciones realizadas, recalcan una

problematica predominante en la escritura.

Por ende, vinculando las finalidades y demandas del campo formativo y las
necesidades de los estudiantes se intenta desarrollar una habilidad comunicativa
como lo es la expresion escrita a través del acercamiento de experiencias

artisticas mediante las cuales también se vea inmersa la lectura.

2.4.7 La escritura y la literatura

No cabe duda que una de las principales preocupaciones de la educacion es la
de proporcionar las habilidades necesarias para que el estudiante se desarrolle de
forma plena. Por ello, la escuela ha de proporcionar las herramientas y situaciones
que sirvan para este fin. Uno de los principales objetivos de la educacion
obligatoria es la de que sus estudiantes aprendan a leer y escribir ya que son
actividades complejas que no se pueden desarrollar sin un monitor. Ademas de
ser indispensable para la comunicacion, a través de estas, los sujetos pueden
apropiarse de las culturas, obtener conocimientos y explorar su identidad, “es
obvio que leer, entender que se lee y escribir constituyen acciones linguisticas,
cognitivas y socioculturales cuya utilidad trasciende el ambito escolar y académico
al insertarse en los diferentes ambitos de la vida personal y social de los seres

humanos” (Lomas. s.f, p. 58).

Ante esta aseveracion, es indispensable pensar en métodos que tomen

conciencia de la complejidad que conllevan estos procesos. Una forma de
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resolverlo es a través de la literatura. A pesar que la ensefianza de la literatura ha
apostado a lo largo de los afios por un enfoque enciclopedista; en el que el
conocimiento de autores, fechas y movimientos literarios prevalece por encima de
las experiencias estéticas, se puede abogar por una que lleve al estudiante a
reflexionar en diversos ambitos humanos “donde se asuma la literatura como un
acto amoroso y reflexivo, como una experiencia emocional e intelectual, que
interpele en el ser humano la sensibilidad para percibir la vida a través de su

sentido estético” (Rojas, y Valera. 2007, p. 177).

Ademas, es dificil separar la tarea de la ensefianza de la escritura sin la lectura.
Retomando los postulados de Van Dijk (1980), es necesario tener habilidades para

procesar un texto para poder ser capaces de escribir uno, ademas:

Las investigaciones realizadas por algunos psicologos contemporaneos
como Vygotsky, Luria y Bruner, que han revelado que las funciones
cognitivas tales como el analisis y la sintesis se desarrollan en toda su
capacidad con el apoyo del sistema verbal, particularmente con el lenguaje
escrito, nos han llevado a determinar que la clave del saber y del
entendimiento radica en nuestra habilidad para manipular la informacion
internamente. Una forma de procesar esa informacion es por medio de la
expresion oral y escrita. De este modo, la redaccién cobra una gran
importancia, pues queda corroborado que es una herramienta indispensable

para el aprendizaje.(Quintana, 1996, p.4)

Dicho de otra forma, la lectura y la escritura deben ir de la mano para poder
desarrollarse plenamente. Ante esto, se propone trabajar la expresion escrita a
través del acercamiento de experiencias estéticas, como el analisis literario, en el
que el acercamiento a la teoria literaria fungira como detonante de reflexiones
sobre las cosmovisiones del mundo, atendiendo asi los principios humanista del
plan y programa de estudios, al mismo tiempo que genera ideas para realizar

productos escritos, puesto que como establece Romano y Cruz, 2020, p. 25 la
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teoria literaria “propicia la reflexiébn sobre la naturaleza del texto literario y los

elementos que posibilitan su dinamica produccion-recepcion”.

No obstante, algunas de las dificultades que presenta la ensefianza de la
literatura es precisamente la falta del habito lector, que en la Esc “Sentimientos de
la Nacién” fue detectada en el CTE. Es entonces que el comentario literario
aparece como una solucion, ya que para realizarlo, el estudiante debe conocer
tanto conocimiento enciclopedistas como tener habilidades reflexivas sobre los
contextos de produccion para poder emitir un juicio a través de la expresion

escrita.

El sentido del comentario literario es casi exclusivamente didactico. Solo
cuando comprendemos un mensaje, hay comunicacion; sélo cuando
entendemos el texto y somos conscientes de por qué el escritor desarrolla
un tema con un enfoque concreto y una forma determinada, comprendemos
realmente el texto; y cuando comprendemos la literariedad del mismo,

podemos disfrutar plenamente de él”. (Martin Vegas, R.A. 2009, p. 348).

Por la complejidad del producto, que conlleva una secuencia de actividades
para poder desarrollar habilidades de comprension lectora, escritura,
argumentacion y apreciacion, se retomd una propuesta didactica de la profesora

de la Escuela de Formacién Docente, Catalina Ramirez Molina.

Dicha metodologia consta de cuatro fases que llevan al estudiante a desarrollar
habilidades para la apreciacion literaria a través de actividades y dinamicas. Cabe
recalcar que fue tomada como base y se realizaron modificaciones de acuerdo al
contexto e intereses de los estudiantes. Estas son: concientizacién sobre la
importancia de la lengua y la literatura, conceptualizacion de la literatura,

adquisicién de habilidades de lectura y § Como realizar un andlisis literario?

De acuerdo con esto, se disefid el plan de accidén de acuerdo a lo establecido
en el plan y programa de estudios y las necesidades e intereses de los

estudiantes. Dicho plan de accion se describe a continuacion.
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2.5 Plan de accion donde se describen el conjunto de acciones y estrategias que
se definieron como alternativas de solucién (Intencién, planificacion, accién,

observacion, evaluacion y reflexion).

En éste apartado se plantean el conjunto de acciones y su planificacién para
desarrollar las intervenciones docentes que tienen como objetivo intervenir en la
problematica detectada. Ello es resultado del analisis del contexto, de la
observacion del problema detectado, la revision tedrica, entre otros elementos ya

abordados.

De esta manera, el presente plan de accidén considera las funciones de la
literatura como alternativa para subsanar las areas de oportunidad encontradas en
la expresidn escrita. Ante ello, las actividades disefiadas estan orientadas a
desarrollar un juicio estético, para que los estudiantes encuentren motivacion en
plasmar sus ideas sobre una obra literaria a través del lenguaje escrito. Esto
sugiere una actividad auténtica, ya que, al gozar y disfrutar del producto literarios,
el estudiante encontrara una motivacion para escribir, no simplemente como una

tarea académica mas.

Las actividades que a continuacion se describen, tienen como marco de
referencia el plan de estudios de educacion basica 2022; puesto que se diseid
una secuencia didactica de 3 semanas (03 al 21 de marzo de 2025) basada en el
contenido “Textos literarios escritos en espafol o traducidos” cuyo Proceso de
Desarrollo de aprendizaje (PDA), correspondiente al 2° es el de “Analiza diversos
textos literarios de su eleccion para expresar un juicio estético y los comparte en la

comunidad.”

Dicho contenido fue seleccionado por los docentes titulares para responder a
las demandas de la disciplina de Espafiol, para responder a las sugerencias y
acuerdos del Consejo Técnico Escolar, que a través del diadlogo y del diagndéstico,
observaron una deficiencia en el habito lector y su cultura. (apartado 2.2.1

Focalizacion del problema)

50



Ademas, dicho contenido plantea objetivos que se vinculan con la investigacion
que se quiere realizar, como lo es el analizar diversos textos literarios y
compartirlos con la comunidad al expresar un juicio estético, que bien se puede
realizar a través de diversas herramientas y lenguajes. En este caso y por el topico
seleccionado del documento recepcional, es la escritura de comentarios literarios.
Cabe recalcar que el desarrollo de un comentario literario es igual de complejo que
desarrollar la expresion escrita, es por ello que demanda la creacion de una
secuencia didactica que, para su mejor analisis, se ha decidido condensar vy
organizar en 7 acciones. Asi mismo, se emplea una propuesta didactica disefiada
por Ramirez, C (2007), en la que expone estrategias para desarrollar analisis
literarios. Dicha propuesta fue tomada solo como base, ya que se adecud al
contexto, capacidad e intereses de los estudiantes. (apartado 2.4.7 La escritura y

la literatura)

A continuacion, se describen las acciones, estrategias e instrumentos a utilizar:

No. Fecha Actividad Estrategias Recursos
- Reconocimiento de - Poema “A la
conocimientos izquierda del
1 | 03/03/2025 | Escuchoy previos a través de roble”
siento preguntas Bocina
detonadoras. Cuaderno de
trabajo
- Activacion y Pelotas
vinculacion de Bocina
conocimientos Tarjetas
previos a través de Tabloides
El lenguaje dinamicas. (papa Diagrama de
connotativo caliente, lluvia de arbol
y ideas, verdadero vy Cuaderno de
2 | 05-06/03/2 | denotativo falso). trabajo.
025 - Exposiciéon de las
diferencias entre
lenguaje connotativo
y denotativo.
- Gréafico para
reconocer las
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diferencias entre los
géneros liricos.

Exposicion de las Laminas
funciones de los informativas
textos literarios. Fragmentos
Sirveme un Lectura de de textos
07/03/2025 texto fragmentos de textos literarios
literario literarios Hoja de
Analisis de las trabajo
funciones con las
que cumple cada
texto
Recuperacion de Estambre
conocimientos Infografia
¢$Qué es la previos a través de la Cuaderno de
10/03/2025 | literatura? dinamica “telarana” trabajo
Exposicion de las 7
Bellas artes.
Redaccion del
concepto ¢Qué es la
literatura?
Lectura del cuento Cuento “No
‘No oyes ladrar los oyes ladrar
Cuento perros” los perros”
popular vs Reflexion de la Dado
11-12/03/2 cuento lectura a través del pregunton
025 literario “‘dado pregunton” Hoja de
Analisis del cuento” trabajo
Reflexién sobre las Presentacion
diferencias del digital.
cuento popular 'y
literario.
Personalizacion del Diario de
diario de escritura. escritura
Lectura y resumen Colores e
del cuento “Es que imagenes.
somos muy pobres” Cuento “Es
Comprension lectora que somos
Mi diario de a través de juegos. muy pobres”
13-18/03/2 escritura Resumen de |la Biografia del
025 biografia del autor. autor.
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Reconocimientos de Tabloides

los personajes. con los
Analisis de las personajes.
figuras retodricas. Fragmentos
Resefia del cuento. de cuentos.

Exposicion de la

Presentacion

estructura del digital.
comentario literario. Ejemplar de
7 | 19-21/03/2 | Comentario Redaccién del un
025 s literarios comentario literario. comentario
- Revision del literario.
comentario literario. - Hojas de
trabajo

2.6 Descripcion de las practicas de interaccion en el aula (acciones, estrategias e

instrumentos).

A continuacién, se describe cada una de las actividades planteadas y que se
pretenden realizar durante la practica docente, para ello, se organizan en 4 fases
planteadas por Ramirez, C (2007), a fin de identificar los propdsitos didacticos de
cada una de las actividades que serviran para fijar objetivos de aprendizaje que
los estudiantes deben tomar como ruta para que sean capaces de realizar un

comentario literario.
Fase 1. Concientizacion sobre la importancia de la lengua y la literatura

Actividad 1
“Escucho y siento”

Esta actividad corresponde al primer momento de la propuesta revisada
“Concientizacién sobre la importancia de la lengua y la literatura”. Ademas de
funcionar como diagnostico para identificar las habilidades que los discentes
poseen en la creacién de un juicio estético, también funge como una introduccion

a manera de reflexiéon de lo que las palabras pueden hacer.
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Para lograrlo, se reproducira, a través de una bocina, el audio del poema “A la
izquierda del roble”, mediante el cual se guiara para reflexionar sobre el significado

de algunos recursos literarios y sus significados.
Actividad 2
“El lenguaje connotativo y denotativo”

Luego de haber reflexionado sobre el uso de la lengua en la literatura a través
del poema, se busca que los estudiantes comprendan la diferencia entre el
lenguaje connotativo y denotativo para poder que, de esta forma, reconozcan los
tipos de textos que utilizan el lenguaje figurado o connotativo. De esta forma los
estudiantes obtendran conocimientos que les serviran para identificar los textos

literarios, reconocer sus caracteristicas y conceptualizar la literatura.
Fase 2. Conceptualizacion de la literatura
Actividad 3
“Sirveme un texto literario”

Ya que los estudiantes comprendieron algunas de las caracteristicas de los
textos literarios, deberan comprender la funcién de los mismos. Para lograrlo, se
expondra a través de laminas informativas las diversas funciones de los textos
literarios que posteriormente deberan reconocer en fragmentos seleccionados que

presenten dichas funciones en una hoja de trabajo.

Esto permitira conceptualizar la literatura como una forma de expresion
artistica, en la que se ven inmersas perspectivas culturales e histéricas. Ademas,
funcionara como cimiento para la obtencidn de un juicio estético, pues brindara
una oportunidad de analizar el texto mas alla del contenido; dando prioridad a lo

que el autor quiere expresar, es decir, reconociendo el objetivo comunicativo.
Actividad 4

“¢ Qué es la literatura”
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A manera de conclusién de la segunda fase, el estudiante debera describir con
sus propias palabras el concepto de literatura, para realizarlo se partira del
conocimiento previo, compartiendo y analizando las perspectivas grupales que se
tiene de dicho término. El fin de esta actividad es que el estudiante reflexione
sobre la literatura, sus funciones y caracteristicas, estudiadas en sesiones

anteriores, y las conceptualice en “literatura”.
Actividad 5
“Cuento popular vs cuento literario”

Para que el estudiante sea capaz de realizar un juicio estético a través de la
expresion escrita, ademas de reconocer la importancia de la literatura como medio

de comunicacion, es imprescindible que comprenda el texto.

Por lo anterior, en esta fase se comienza realizando la lectura del cuento “No
oyes ladrar los perros” con la que se realiza un andlisis literario guiado para que
identifiquen las partes importantes del cuento, como lo son los personajes,
ambientes topicos, etc. Esto genera temas de reflexion que son discutidos a traves

de preguntas detonadoras sorteadas a partir de una caja preguntona.

Posiblemente se trate de un primer acercamiento a los cuentos literarios,
especificamente a los pertenecientes al boom latinoameéricano, por lo que ademas
de analizarlo, se realiza una comparativa de los elementos encontrados en el

cuento con los de cuentos populares, como lo es el cuento de Blancanieves.

De esta forma, el alumno podra expandir el conocimiento y la perspectiva que
tiene de los cuentos populares o infantiles a los que esta acostumbrado, por
cuentos mas apegados a la realidad y que contienen temas que, por su edad, son

llamativos.
Fase 3. Adquisicion de habilidades de lectura
Actividad 6

“Mi diario de escritura”
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Presento el diario de escritura como una forma ludica del analisis literario. Al
estilo del libro “Destroza este diario”, los estudiantes plasman las ideas que
surgieron del analisis literario del cuento y completan actividades de comprension

lectora que ayudaran al estudiante a realizar juicios estéticos del mismo.

Este diario de escritura es entonces, un conjunto de consignas que el alumno
debe llenar sesion tras sesidn, para cumplir la caracteristica de diario, con
respecto al analisis literario. No obstante, es necesario que, dependiendo del tema
a abordar, el docente en formacion realice las intervenciones pertinentes para que

el estudiante sea capaz de realizar las actividades.

Todas las actividades realizadas en el diario tienen como objetivo formar las
partes del comentario literario, para lograrlo, algunas de las actividades son:
personalizacion del diario, para que, de manera indirecta, se apropien de su diario
y le adjudiquen una importancia al ser suyo; resumen del cuento, que servira tanto
para comprender el texto, como una forma de “memoria a largo plazo” a la cual los
estudiantes podran acudir para realizar las consignas subsecuentes e incluso el
propio comentario literario; juego de comprension lectora, estas actividades
constan de acrosticos, memes, finales alternativos, etc, que ayudaran al
estudiante a comprender mejor el texto, realizar inferencias y profundizar mas en
él; partes del comentario literario, también, de forma ludica, los estudiantes
reconocen elementos del cuento que son necesarios para realizar el comentario
literario, como lo es la biografia del autor, la identificacion de los personajes, los
recursos literarios, entre otros; y por ultimo una resefia del cuento, tiene como
objetivo acercar a los alumnos al comentario literario a través de la creacion de
opiniones y la calificacion del texto literario basandose en todas las consignas

realizadas hasta el momentos.

Como puede observarse, el diario de escritura es la actividad mas importante
en el desarrollo del plan de accion. Su empleo es modular en el desarrollo de
capacidades de manera divertida y no agobiante para los estudiantes del segundo

grupo de secundario de la Esc “General Sentimientos de la Nacién”.
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Fase 4. ; Como realizar analisis literarios?
Actividad 7
“Comentarios literarios”

Por ultimo, los estudiantes deberan escribir comentarios literarios. Para poder
realizarlo, se estudiara su estructura a través de una presentacion digital, asi
mismo, emplearan su diario de escritura para retomar los analisis realizados. De
tal manera que se realizara el proceso de composicion escrita retomando el
modelo de Flower Y Hayes (1980 y 1981).
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ll. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE
MEJORA

En este capitulo, se describe a mayor profundidad las actividades planteadas
en el plan de accion. Una vez puestas en practica se realizan las reflexiones y
evaluaciones pertinentes que me encaminaron a la mejora de la practica

educativa.

De este modo y debido a que en la practica profesional se deben contemplar
tanto los resultados como los procesos para determinar las posibles estrategias
para mejorarla, se opté por la implementacion de la metodologia de la
investigacién-accidon que, “consiste en mejorar la practica en vez de generar
conocimientos. La produccion y utilizacion del conocimiento se subordina a este

objetivo fundamental y esta condicionado por él”. (Eliot, 2005, p. 63).

Las actividades que presentan esta reflexion estan sustentadas en los
presupuestos psicopedagogicos, metodologicos y técnicos de autores como
Alvarado, M (2002), Cassany (1980), Camps, (1990), Gordon Rohman (1970), Van
Dijk (1970), May Shin (1986), Flower y Hayes (1980 y 1981), Krashen (1984) y el
plan y programa de estudio para la educacion basica (2022). Por lo que es
importante revisar el apartado “ 2.4 Revisidn tedrica que argumenta el plan de

accion, para comprender de forma plena el contenido de las reflexiones.

Asi mismo, es importante recordar que el objetivo de dichas actividades es
desarrollar la expresion escrita a través del comentario literario en el segundo
grado, grupo “C”, de la Escuela Secundaria General “Sentimientos de la Nacién”,
cuyas caracteristicas contextuales, tanto del grupo como de la institucion, fueron
descritas en el apartado 2.1 Diagndstico y analisis de la situacion educativa

describiendo caracteristicas contextuales.

También, cabe recalcar que para salvaguardar la identidad de los estudiantes
se hara uso de nomenclaturas en dialogos e intervencion de las descripciones de

la siguiente manera:
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e DF: Docente en formacion
e Alo. # Alumno mas ndimero de intervencion

e TD: Todos los alumnos

Actividad 1: “Escucho y siento”

Fase: Concientizacion sobre la importancia de la lengua y la literatura
Fecha: 3 de marzo de 2025

La primera actividad tiene como propdsito acercar a los estudiantes al lenguaje
poético empleado por diversos textos literarios, para fomentar un interés por la
lectura y dotarlo de herramientas para desarrollar un juicio estético que utilice para
escribir un comentario literario. Para ello, es importante que los estudiantes

comprendan que las palabras pueden tener mas de un significado literal.

Con esta premisa, durante el inicio del proyecto se comenzé presentando a los
estudiantes el nombre del proyecto y el PDA, (analiza diversos textos literarios de
su eleccion para expresar un juicio estético y los comparte en la comunidad), el
contenido (textos literarios escritos en espafiol o traducidos), y el titulo a fin de

identificar los objetivos de aprendizaje que se deben lograr:

DF: El titulo del proyecto es “La anatomia del cuento”, ;Alguien sabe qué es

anatomia?
TD: jNoo!

DF: La anatomia es la ciencia que estudia las partes del cuerpo de un ser vivo, sin

embargo, el cuento no es un ser vivo, ¢ cierto?
DF: Entonces por qué se llama asi el proyecto.
A1: ;porque vamos a ver las partes del cuento?

DF: Asi es, en este proyecto vamos a leer algunos cuentos, conocer sus partes y

analizarlos.
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Luego de haber introducido a los estudiantes en las actividades a realizar
durante el proyecto, se realizé la actividad “Escucho y siento”; la cual consistia en
cerrar los ojos mientras se escuchaba a través de una bocina el poema “A la

izquierda del roble”, del autor uruguayo, Mario Benedetti. (ANEXO 1)

DF: bueno, ya que terminaron su portada, vamos a cerrar los 0jos mientras
escuchamos un poema. Deben imaginarse lo que dice el poema para que puedan

hacer un dibujo.
A2: Yo no los voy a cerrar.

Después de escuchar el poema y dar tiempo para que los estudiantes
realizaran el dibujo, se realizaron las siguientes preguntas de manera oral: ¢ para
ti, cual es el mensaje del poema?, ;en qué situacidn crees que se encuentran
aquellos dos, a la izquierda del roble?, ;qué quiere decir “hablan y por lo visto las
palabras se quedan conmovidas a mirarlos, ya que a mi no me llegan ni siquiera
los ecos™?, ¢Qué significado tiene la frase “no sé si alguna vez les ha pasado a
ustedes”?, ¢Qué diferencia hay entre la primera y la segunda? Por ultimo, se

compartieron las respuestas y se realizaron retroalimentaciones.
DF: ; Quién me ayuda con la primera pregunta?

A2: yo. Es sobre dos personas que se aman

A3: Son dos personas sentadas platicando

A4: es de una pareja que rompid

DF: si prestan atencion, cada uno de ustedes tiene una interpretacion diferente del
poema. Tanto puede ser una pareja platicando, como una que recientemente

termind su relacidén. Vamos a la pregunta 3 y 4. ; Quién me dice qué contestd?
A3: quiere decir que las palabras estan en el corazén

A2: que no escuchan por estarse mirando
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DF: Si prestan atencion, es una forma de dar a entender, que la persona que
observa a la pareja no alcanza a escuchar lo que dicen, pero en vez de utilizar un

lenguaje simple, como por ejemplo, no escucho, prefiere decir...

TD: hablan y por lo visto las palabras se quedan conmovidos al mirarlos, ya que a

mi no me llegan ni siquiera los ecos.

DF: asi es. Ahora, cual es la siguiente.

A1: ; qué significa la frase “no sé si alguna vez les ha pasado a ustedes?
A4: nos esta preguntando si alguna vez estuvimos enamorados

DF: ok... y cuadl es la diferencia entre la primera frase y la segunda

A5: en una nos dice cdmo se siente y en otra si nos ha pasado

DF: también, en la primera frase, utiliza un lenguaje, digamos mas complicado
para expresar algo simple como “no escuché”, mientras que en la segunda no, ¢se

dieron cuenta?
TD: jNoo!

DF: a la forma de usar el lenguaje con un sentido oculto o figurado se le llama
lenguaje connotativo y lo veremos en la siguiente clase. pueden guardar sus

cosas.

La actividad, no resulté del todo oportuna. Muchos de los estudiantes no tenian
la disposicidn de cerrar los ojos para imaginar el poema, lo que pensé seria una
actividad atractiva resultdé no serlo. Esto puede deberse a la edad de los

estudiantes, en la que pueden percibir como “infantiles algunas actividades”.

Ademas, el proposito de las preguntas era que los estudiantes realizaran
inferencias para ayudarlos a reconocer el lenguaje connotativo y denotativo. Sin
embargo, me percaté que mucho de ellos no entendieron el mensaje del poema;
en respuestas como “no escuchan por estarse mirando”, nos podemos dar cuenta

de que no perciben el “yo poético” desde el cual se esta relatando el poema, se
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centraban solo en el acto de los enamorados. Asi mismo, los estudiantes perciben
de forma muy literal los versos del poema lo que denota una falta de apreciacién
literaria y por ende un nulo acercamiento a los textos literarios que puede ser
resultado de los pocos espacios dedicados en las clases para leer y escuchar

poesia.

Para solucionarlo, tuve que dar las respuestas y hacer que los estudiantes
actuaran como entes pasivos que reciben el conocimiento. Probablemente, fue
resultado de la seleccidon de un poema que, aparentemente, poco tenia que ver
con los intereses de los estudiantes, pero a mi defensa debo resaltar que el
poema habla sobre un observar que admira el carifio de dos personas en un jardin
botanico mas, escuchar un pequefio fragmento no bastdé para su interpretacion

completa.

Al respecto, Ramirez, C (2007) citando a Solano (2000), resalta que “el docente
debe facilitar a sus alumnos experiencias de lectura que promuevan la formacién
de intereses y aficiones, sin embargo, leen solamente como un ejercicio visual
obligatorio”. Esta cita, parece entender que, pese a los esfuerzos realizados por
los docentes para acercar a los estudiantes a la apreciacion literaria con diferentes
objetivos, los alumnos no presentan ni las aptitudes y habilidades necesarias para
lograrlo debido a que estan acostumbrados a la imposicion de lecturas poco

practicas en sus intereses y necesidad.

Ante este supuesto, es necesario replantear las estrategias de acercamiento a
la literatura, estableciendo una mayor preocupacion por los textos concisos pero
significativos en cuanto a los topicos abordados. También, las actividades deben
ser mas acordes a la edad de los estudiantes para que presenten mayor
disposicion.

Por otro lado, esta actividad funcion6 como diagndstico sobre las capacidades
que tienen los estudiantes para realizar inferencias y crear juicios a partir de
preguntas. Encontré que muchas de sus respuestas eran muy obvias y limitaba su

pensamiento. Ante esta situacion me replanteo dos estrategias: realizar preguntas
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mas complejas o bajar su complejidad. En cualquiera de los casos, su constante
implementacion resultard en una mejora significativa de los procesos de

pensamiento y de reflexion de los alumnos.

Pese a que hubo dificultades, la actividad funcion6 como acercamiento a los
textos literarios y el empleo del lenguaje poético para comunicar ideas,
sentimientos y emociones. En cuanto a la escritura, se observdo que el
estudiantado utilizé un lenguaje poco adecuado para expresar sus opiniones y
reflexiones en torno a las figuras retéricas identificadas, ademas de un vocabulario

€SCaso.

Actividad 2: “El lenguaje connotativo y denotativo”
Fase: Concientizacion sobre la importancia de la lengua vy la literatura

Fecha: Del 5 al 6 de marzo de 2025

Luego de haber instruido a los estudiantes en el reconocimiento del lenguaje
figurado en un texto literario como lo es un poema, es imperante que reconozcan
sus diferencias con el literal. Esto permitira reconocer, en futuras intervenciones,
las funciones de la literatura, reflexionar sobre el término y desarrollar un juicio

estético al reconocer este tipo de lenguaje a través de los recursos literarios.

Para cumplir este propédsito se explicd, de forma oral, las caracteristicas del
lenguaje connotativo y denotativo ademas de algunos ejemplos. Se solicité que
escribieran cada uno de los puntos. Posteriormente, se presenté una serie de
tabloides recortados que presentaban frases con un lenguaje connotativo y
denotativo, asi como algunas de sus caracteristicas; los estudiantes debian
clasificarlo segun su tipo. La participacion se dio de manera voluntaria: leia en voz

alta las caracteristicas y ejemplos y los alumnos mencionaban a cual pertenecia.

DF: vamos a ver si pusieron atencion. Les voy a presentar una serie de tarjetas y

me tienen que decir a qué tipo de lenguaje pertenece.
DF: “tiene varias interpretaciones”

TD: lenguaje connotativo
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DF: bien, “el contexto es necesario para descifrar el mensaje”
TD: connotativo

DF: muy bien, cuando se habla en sentido figurado debemos saber de qué se
estda hablando para poder entender el mensaje. Ahora el siguiente “cinco mas

cinco es diez”.

TD: connotativo

A2: {No!, es denotativo

DF: A ver por qué es denotativo

A3: porque esta diciendo una verdad

DF: Mas que decir la verdad, esta siendo objetivo, es decir, no juega con el

significado.

Se pudo observar una mayor disposicion en la participacion de la actividad,
pese a ser un cuadro comparativo, al hacerlo a través de la participacion voluntaria
y de manera grupal, se mostraron mas interesados que en la actividad anterior.

Del mismo modo, permitié una mayor retroalimentacién de las respuestas.

Para finalizar esta intervencion se explicé que los textos literarios suelen utilizar
el lenguaje connotativo para embellecer el texto a través del uso de figuras
literarias. En seguida, se cuestiond sobre los textos que usaban este tipo de

lenguaje:

DF: qué textos usan el lenguaje connotativo
A1: los poemas

A2: las canciones

A3: los cuentos

DF: Asi es, utilizan el sentido figurado para expresar lo que a veces es dificil de

explicar a través de palabras simples. Qué otros conocen.
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(silencio)

Si bien, reconocieron algunos ejemplos en los que se utiliza el lenguaje
connotativo, fueron pocos los ejemplares reconocidos. Debido a diferentes
circunstancias del contexto de la escuela, como el recorte de clases por eventos,
el atareado horario del maestro titular, entre otros factores, la mayoria de las
clases que han recibido los estudiantes corresponden a proyectos didacticos
disefiados por mi. Esto me hace recordar, que la gran parte de los contenidos
trabajados son pertenecientes a textos académicos y persuasivos, como lo son el
articulo de opinién, los medios de comunicacion, el debate, etc. que no presentan
caracteristicas del lenguaje connotativo. Lo anterior debido a los acuerdos que los
docentes de la disciplina de espafol toman sobre la pertinencia de abordar
determinados contenidos en concordancia con los problemas del contexto
reconocidos en el analisis de datos del diagndstico sociocultural realizado antes

del inicio del ciclo escolar.

De tal manera que, los estudiantes, a pesar de estar casi a la mitad del ciclo
escolar, no han realizado proyectos didacticos encaminados a desarrollar las
experiencias estético-literarias, ni nada relacionado con literatura. Dicha
observacion no fue detectada hasta que reflexioné sobre el porqué la limitada

respuesta de los jovenes.

Lo anteriormente expuesto, me hace cuestionar sobre la pertinencia de abordar
los contenidos segun la problematica detectada en el diagnostico sociocultural,
pues como ya se identificd, esta situacion puede provocar que los estudiantes no
se vean inmersos en el mundo de la literatura a través de experiencias
significativas que ayuden a desarrollar y explorar su identidad individual y
colectiva. Por el contrario, el abordar los contenidos desde las realidades proximas
puede tener como resultado una incrementacion en el favoritismo de contenidos
curriculares que respondan al mundo globalizado y no a las necesidades e
intereses de los estudiantes, lo cual se contrapone con las bases humanistas de la

Nueva Escuela Mexicana.
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En un mundo cada vez mas problematico, es indiscutible la importancia de
los estudios humanistas en la formacién de estudiantes en areas que
ofrecen la posibilidad de una reflexion y perspectiva critica respecto de los
diversos sentidos de la experiencia del ser humano. (Romano, B y Cruz, E,
2020, p. 25)

La cita anterior aborda la importancia de los estudios humanistas en la
formacion académica, propuesta que defiende la NEM. Quiza el problema no sea
realmente contextualizar los contenidos del nuevo curriculo, sino la creatividad que
los docentes tienen para crear y disefar situaciones de aprendizaje que, ademas
de contemplar la comunidad como nucleo, se preocupe también por mantener
interesado al estudiante en su aprendizaje, al mismo tiempo que se interesa por la

comunidad en la que se desarrolla.

Dicho de otro modo, se requiere contemplar diversas perspectivas en el
abordaje de los Procesos de Desarrollo de Aprendizaje; para esta tarea existen los
ejes articuladores, su implementacion abogara por una educacion integral e

inclusiva en la que el estudiante se vea beneficiado.

Actividad 3: “Sirveme un texto literario”
Fase: Conceptualizacion de la literatura

Fecha: 7 de marzo de 2025

Hasta el momento, a través de diversas actividades, se le ha intentado
desarrollar diversas habilidades de reflexion sobre las funciones del lenguaje para
que sean capaces de emitir juicios estéticos; no obstante, como ya se expuso
anteriormente, es necesario acercar a los estudiantes al canon literario desde una
perspectiva funcional y comunicativa para interesarlos en su goce y disfrute. Esta
tarea supone un reto para cualquier docente, debido a que debe emplear tanto sus
competencias pedagodgicas, como aptitudes lectoras para seleccionar
adecuadamente los textos literarios que funcionaran como un primer acercamiento
con el estudiante. Por tanto, es necesario emplear la creatividad para hacer de

esta actividad compleja mas amena.
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El propdsito de esta fase, tomada de la propuesta didactica ya descrita, plantea
la necesidad de reconceptualizar el término literatura de forma practica. Parte de
la premisa de que la educacion literaria, a través de los afios, se preocupa mas
por el conocimiento de autores, datos histéricos y movimientos literarios, que
hacen, hasta cierto punto, abrumador su estudio. Sin embargo, cabe sefalar que
diversos autores defienden dicha postura, al sefalar que sin la teoria literaria no

se puede analizar el texto y disfrutarlo de forma plena.

Al respecto, Lomas (1999), citado por Ramirez, C (2007) en su propuesta
didactica para analizar textos literarios, esboza que “Saber literatura no es ya sélo
conocer la historia literaria sino también dominar un conjunto de técnicas que
hacen posible una adecuada comprension del fondo y de la forma de las obras

literarias” (p. 133)

Por ende, se concluye que para poder interpretar y disfrutar los textos literarios,
el estudiante debe adquirir sustentos tedricos y practicos que enriquezcan y
desarrollen nociones literarias. Ante esto, disefie e implemente la actividad

“Sirveme un texto literario” que atiende las complejidades anteriormente descritas.

La actividad comenzd con un repaso de la clasificacion de los géneros literarios
vistos en la sesidn anterior; en plenaria y de forma voluntaria, los estudiantes
reconocieron algunos textos como: poemas, cuentos, novelas, entre otros. En
seguida, a través de un papel bond, se expuso y explicd algunas de las funciones
de los textos literarios como lo son: la de deleitar al lector, funcion social, cultural,
musical, simbdlica, imaginativa y especulativa. De la misma manera, se realizo
con sus caracteristicas: buscan provocar ciertos efectos en el lector, los
significados de las palabras son de gran relevancia y la concepciéon de mundos

propios e imaginarios.

Luego de la explicacion, se repartié a cada estudiante un pequeno fragmento de
una obra literaria; cada estudiante debia leer detalladamente el fragmento para
reconocer las caracteristicas y funciones que empleaba, luego de leer, el

estudiante levantaba su mano para solicitar otro fragmento.
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Durante el desarrollo de la actividad fui un moderador de la lectura, pues
“servia” a cada estudiante un fragmento diferente que se acoplara, segun
observaciones realizadas, a sus intereses, de tal manera que, al terminar de
degustar el texto los estudiantes solicitaban otro. Ademas, me mantuve atento a
las dudas que algunos estudiantes tenian sobre el uso de lenguaje y su significado

en los distintos ejemplares.

El propdsito de la actividad fue que los estudiantes reconocieran las
caracteristicas y funciones de los textos literarios en estos ejemplares mediante
una hoja de trabajo que contemplaba datos basico, como el titulo de la obra, el
autor, el género literario, hasta mas complejos; la caracteristica del texto, su
funcidn y un pequefio comentario del mismo, todo ello para identificar las areas de
oportunidad en la redaccién de comentarios y comenzar a involucrar al estudiante
en la necesidad de manifestar por escrito las ideas, reflexiones y perspectivas y

juicios que surgen luego de una lectura enriquecedora. (ANEXO 2)

Los fragmentos compartidos con los estudiantes fueron seleccionados, ademas
de mi interés personal, que es un factor importante a considerar para poder
promover el gusto por la lectura, por su contenido simbdlico que puede abordarse
a través de diferentes puntos de vista y que fue propicio para desarrollar
reflexiones y por ende el gusto por su lectura. Ello supuso un importante desarrollo
de las competencias profesionales, pues fue todo un reto identificar los fragmentos
oportunos para desarrollar dicha actividad, actividad en la que se vieron inmersos

conocimientos, habilidades y aptitudes.

Dichos ejemplos fueron: “Los de abajo” de Mariano Azuela, “El principito” de
Antoine de Saint-Exupery, “Las batallas en el desierto” de José Emilio Pacheco,
“‘Poema XX” de Pablo Neruda, “El diario de Ana Frank”, “Hombres necios” de Sor
Juana Inés de la Cruz, “Nostalgia” de Rosario Castellanos, “Talpa” de Juan Rulfo,

y las fabulas “El pastor y los lobeznos”, y “La muerte y el fracasado”.

Algunos de ellos, como Los de abajo, Las batallas en el desierto y el Diario de

Ana Frank, fueron escogidos por abordar temas historicos como la revolucién
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mexicana, la transformacion del México moderno y la segunda guerra mundial,
respectivamente, a la para que tocan temas relacionados con el sentir, como el
romance Yy las interacciones sociales y el desarrollo en la adolescencia. Por otra
parte, las fabulas, El principito y los poemas, fueron determinados por la carga
emocional que representan en diferentes ambitos de la vida como el desamor.
Otro criterio empleado para su seleccion fue el de autor, especificamente de
autoras debido a que la actividad fue desarrollada un 7 de marzo, la instituciéon
solicitdé compartir textos literarios escritos por mujeres en el marco del dia de la

mujer.

Los resultados de esta actividad fueron oportunos; los estudiantes se mostraron
interesado en las obras, y al tratarse de fragmentos, los alumnos se encontraron
intrigados por saber de qué trataban las historias completas y como terminaban.
Por ello, durante el desarrollo de la actividad, decidi agregar la indicacion de
escribir al reverso de la hoja de trabajo el texto que mas les llamé la atencion para

poder abordarlo en sesiones subsecuentes de manera mas profunda.

ya en la revision de los trabajos, encontré que algunos estudiantes lograron
reconocer el tipo de texto literario al que pertenecia cada uno de los fragmentos,
asi como las caracteristicas y funciones que cada uno abordaba. Sin embargo,
presentaron areas de oportunidad al intentar expresar su comentario o punto de
vista del texto, encontrando comentarios limitados como “es muy bueno” o “me
gusto mucho”, pero esta habilidad sera atendida en otro momento de la secuencia

didactica.

Esta actividad fue replicada en el primer afo, a diferencia del segundo, los
estudiantes de primero se mostraron mas interesados por las fabulas, mientras
que los de segundo, por el cuento de “El principito” y el poema XX. Puede deberse
a los diferentes niveles de desarrollo, tanto cognitivo como psicolégico, por lo que

muestran preferencia en la lectura de forma diferenciada.

En su articulo “La lectura de textos literarios: episodios de una polémica

didactica”, Gustavo Bombini (2007) recorre las diferentes perspectivas que giran
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en torno a la didactica de la lectura, presentandola como una polémica sobre la
forma de presentar textos literarios a los estudiantes para acercarlos a lectura;
contrasta las diversas posturas que difieren en aspectos como que la ensenanza
de la literatura no debe darse sin una teoria literaria que garantice su goce y
disfrute, que al desarrollarla apueste por un uso comunicativo y funcional de la
lengua. Por otra parte, sefala algunas estrategias necesarias para que esta
actividad sea significativa, por ejemplo, considerar la literatura como un arte,
enfocar la ensefianza en el conocimiento de libros, leer a lo largo de los tres
primeros anos textos de la cultura clasica y un acercamiento a autores de la

época.

De esta manera, se buscé que los fragmentos seleccionados de textos
literarios, que funcionaron como un acercamiento a la literatura, fueran clasicos de
la literatura que tocan temas interesantes por el contexto de los estudiantes a la
par que desarrollan reflexiones que propicien un analisis profundo de a través de
su interpretacion. De la misma manera, la actividad tuvo como propdsito reconocer
las principales caracteristicas y funciones de los textos literarios para

conceptualizar el término en la siguiente intervencién didactica.

Con referencia a la escritura, se observo que el estudiante utilizé un bagaje mas
amplio en el vocabulario; utilizé los términos aprendidos en la sesion,
especificamente sobre las funciones de los textos literarios para argumentar si el
cuento les atraia o no. Pese a que fue un comentario breve, varios estudiantes se
mostraron mas confiados en la redaccion de opiniones y comentarios, lo que

representa un avance significativo en las actitudes de la escritura. (ANEXO 3)

Actividad 4: “; Qué es la literatura?”
Fase: Conceptualizacion de la literatura

Fecha: 10 de marzo de 2025
Luego de haber encaminado a los estudiantes en reconocer las diferencias
entre el lenguaje connotativo y denotativo y reconocer las caracteristicas y

funciones de la literatura, se pretende que conceptualicen el término “literatura”, ya
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que “los estudiantes ingresan a secundaria sin tener claro qué es la literatura y por
qué es importante su estudio” (Ramirez, 2007, p. 6). De esta manera, el propésito
de la fase “conceptualizacion de la literatura", es que los estudiantes comprendan
las implicaciones que tiene el término a través de la concientizacion para

reconocer su importancia comunicativa.

Para lograrlo, se realizé la actividad “La telarafia”, (ANEXO 4) mediante la cual
se solicitd a los estudiantes describir el término literatura en una sola palabra. La
participacion se sorte6 a través de un estambre que se iba pasando de alumno en

alumno hasta formar una telarana:

DF: Digame, en una sola palabra, qué es para usted literatura
A1: verbo

A2: lectura

A3: desenvolverse

A4: expresarse

AS5: textos

Se observoé que cada estudiante tenia una concepcién diferente de literatura
que iba cambiando conforme se daba lugar a las participaciones, de tal manera
que se comenzd entendiendo el término como wuna accion, la lectura.
Posteriormente, se identificé como sus funciones y por ultimo las herramientas que
utiizan. Cada una de las palabras evocadas por los estudiantes son
manifestaciones de los aprendizajes obtenidos durante las intervenciones
anteriores, especificamente en la de “sirveme un texto literario”, dado que muchos

de los conceptos empleados fueron desarrollados en esa actividad.

La actividad funcion6é para identificar de manera creativa algunas de las
percepciones que tienen los discentes sobre la literatura después de realizar un
acercamiento a los textos literarios, no obstante, durante su desarrollo, se

mostraron algo inquietos; muchos de ellos preferian tomar asiento y pasado un
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tiempo alguno comenzaron a jugar con el estambre hasta romperlo por lo cual
decidi dar como terminada la actividad. Infiero que las actitudes que tomaron los
por la actividad, y que obstaculizo su correcta implementaciéon, se originé por la
cantidad de intervenciones realizadas, que muchas de las veces eran tardadas,
pues los estudiantes no sabian como describir el concepto en una sola palabra. A
su vez el problema puede haberse dado por la falta de autoconfianza que tienen

los estudiantes y el miedo a equivocarse en publico y ser objeto de burlas.

En pocas palabras, la actividad funciond, pero pudo efectuarse de mejor
manera empleando estrategias para desarrollar ambientes de aprendizaje en los
cuales el estudiante se muestre confiado al participar, por lo que en futuras
intervenciones sera necesario realizar dinamicas que “rompan el hielo” o realizar
actividades de participacion que no requieran exponer a los estudiantes a burlas

de sus companeros.

Luego de identificar las nociones que tienen los alumnos sobre el concepto de
literatura, se expuso una infografia de las 7 Bellas Artes; cada una representada
por una imagen alusiva a una expresion artistica o a un autor reconocido del pais
como el mayor exponente en cada una de las materias. También, de manera oral

se explicé la forma en que cada una se expresa a través de objetos o medios.

DF: Como pueden observar, cada una de las 7 Bellas artes utiliza un medio para
expresarse, por ejemplo, la danza, emplea el cuerpo como medio de expresion.

Entonces ¢ qué medio utiliza la literatura para expresarse?
A1: un lapiz

A2: ; por qué ahi sale una moneda de 10 pesos?

A3: ;por qué ahi sale el A1y su bigote?

A4: ; Por qué ahi sale el A3 y sus cejotas?

TD: risas
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DF: No deben burlarse de sus companeros. Ademas no han contestado a mi

pregunta: s qué medio utiliza la literatura para expresarse?

AS5: letras

DF: iMuy bien!, pero ¢ si escribo letras me estoy expresando?

A2: iNoo!, a través de las palabras

DF: Asi es, la literatura usa como medio las palabras para expresarse

Nuevamente, durante el desarrollo de la actividad, se presentaron comentarios
pasivo-agresivo hacia algunos de los estudiantes mediante los cuales se
realizaban comparaciones fisicas con algunos de los autores representativos de
las 7 Bellas Artes, como Cantinflas en el cine, y Frida Kalho en la pintura, lo que
nuevamente obstaculizé la actividad. Comencé a percibir que no les interesaba ya
que prestaban mas atencion a las imagenes que a la actividad propuesta, aun asi,
dirigi a los estudiantes a retomar la actividad preguntando nuevamente. El alumno
5, de manera sarcastica mencioné que el medio para expresarse en literatura es a
través de las letras, pero en vez de percibirlo como un comentario burlén mas, lo
aproveché y lo encaminé para que los estudiantes descifrar por su propia cuenta

que la literatura es el arte de expresarse a través de las palabras.

Para cerrar la actividad, solicité escribir en su libreta un concepto propio de
literatura, pero me encontré nuevamente con el escaso desarrollo de ideas

propias, ya que contestaban con “es el arte de expresarse con palabras”, “es

expresarse”, solo algunos presentaban ideas mas amplias y originales.

Si bien el desarrollo de la actividad no fue oportuno, si funcioné para cambiar
las perspectivas con las que iniciaron en la sesion, ya que no se volvid a repetir en
ningun estudiante palabras como “lectura” o “verbo”, sino que ya contemplan el

término como un medio de expresion.

Al respecto, Ramirez (2007), establece que “los educandos tienen ideas,

representaciones, y concepciones previas acerca de qué es la literatura,
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originadas en sus experiencias culturales, las cuales influiran en el momento de

enfrentarse con un texto literario durante una situacion de lectura en el aula” p. 10.

Por tanto, la actividad cumplié con la funcion de dotar al estudiante con
premisas sobre la funcion e importancia de la literatura, de tal manera que
funcionara como punto de partida para establecer las relaciones que tienen los
textos literarios con el contexto en el que se desarrollan, para asi originar dialogos
sobre la funcidn del lenguaje en la expresion de necesidades, ideas, sentimientos,
entre otros y cdmo se ven reflejadas en textos que, a simple vista tienen la
capacidad de deleitar y entretener al lector, pero en realidad son mas complejos,

tanto en su estructura, como en el mensaje que transmiten.

Por el contrario, cuando se les solicitd escribir un concepto propio de literatura,
se limitaron a escribir lo que se comentd en plenaria. Ello significa que la actividad
no funciond para desarrollar la expresion escrita ya que, nuevamente, los
estudiantes se limitaron a copiar ideas como en algunos articulos de opinidn
realizados en el diagnostico analizado. Sin embargo, pienso que la falta de
disposicion de los estudiantes y la nula apreciacion de la actividad interfirid en las
actitudes de escritura, de las cuales, ya se habia observado un avance en la
intervencion anterior, por lo que infiero que es importante considerar la forma en la
que se presenta la tarea o reto de realizar un escrito, debido a esto es

indispensable considerar estrategias para motivar a los estudiantes a escribir.

Actividad 5: “Cuento popular vs cuento literario”
Fase: Conceptualizacion de la literatura

Fecha: Del 11 y 12 de marzo de 2025

El propdsito de esta actividad es proveer al estudiantado la concepcion de la
existencia de diferentes tipos de cuentos a través de la lectura y comparacion de
ejemplares, para que sean capaces de reconocer las diferentes funciones de los

cuentos segun su contexto.

Con tal objeto, se realiz6é la lectura del texto narrativo “No oyes ladrar los

perros”, del autor mexicano Juan Rulfo. Durante su lectura se actué como un
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mediador de lectura literaria que Munita, F (2014) caracteriza como aquel sujeto
que encamina a descubrir, hace sugerencias y revela nuevas realidades a los
lectores sin imponer ideas, ya que durante el ejercicio, realicé preguntas
detonadoras para comprender mejor el texto, hice énfasis en las figuras retéricas,
su significado y la forma en la que enriquecen el texto y aclare dudas sobre
palabras pocas conocidas por los estudiantes etc. Por consiguiente, concuerdo
con Muntia, F (2014) citando a Cardinet (2000), al sefalar que la mediacion de la
lectura literaria es “un proceso orientado a crear o revelar los vinculos entre dos
objetos, hechos o personas, y darles sentido gracias a la intermediacion de un
tercero” p. 37. En este sentido, el profesor de Lengua y Literatura debe orientar al
estudiantado en el “camino de la literatura”, no para llevarlo a un objetivo
especifico, sino para despertar su interés en las estructuras, datos histéricos,

ambientes e incluso personajes que dicho sendero esconde.

Pensemos en esta tarea como un guia turistico, que no lleva de la mano a la
persona que desea conocer el lugar, al contrario, emplea diversas estrategias
discursivas para denotar los elementos que, para los nuevos, pasan
desapercibidos, pero que al analizarlos cobran sentido y son situados en el

pensamiento y la forma de ver el mundo de cada uno.

Gracias a esta estrategia, ayudé a los estudiantes a prestar mas atencion a los
elementos, que a simple vista, pueden pasar desapercibidos ante una lectura
monotona, ello predispone a los estudiantes a contemplar el significado de cada

palabra y abre su pensamiento critico para desarrollar ideas vy juicios estéticos.

Para comprobarlo, luego de realizar la lectura, entregué a cada estudiante el
formato de un analisis literario estructural presentado en forma de hoja de trabajo
en la que reconocieron a los personajes, ambientes y secuencias narrativas del
mismo para poder reconocer los elementos que mas llamaron su atencion.
(ANEXO 5)

La actividad, ademas de funcionar como diagndstico para identificar las areas

de oportunidad que presentan al identificar los elementos del cuento, fungié como
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un acercamiento a la interpretacion de textos literarios a través de su analisis para
poder evocar un minimo juicio estético; animandolos a reconocer el elemento

narrativo que mas les gusto.

Al revisar la actividad noté que presentaron dificultades al clasificar los
personajes y describir los ambientes fisicos, pero esto puede deberse a la
complejidad del texto, especificamente en la escasa descripcion de los personajes
y los ambientes que el autor desarrolla conforme la historia avanza, lo que pudo
provocar confusién en los estudiantes. Por otro lado, en los ambientes
psicolégicos, reconocieron algunas de las emociones evocadas por los
personajes, como el miedo, la tristeza, desesperacion, cansancio, etc. Por ultimo,
el resumen del cuento en inicio, desarrollo y final, también presentd confusiones,
no en la secuencia narrativa, sino en el resumen como tal, puesto que muchos
alumnos copiaron partes del texto correspondientes a cada parte y no lo realizaron

con sus propias ideas.

En conclusién, los estudiantes prestaron mayor atencion a las emociones
evocadas por el texto que por el contenido, lo que puede significar una gran
desarrollo de los juicios estéticos, esta aseveracion tiene cierta vinculacion con los
elementos seleccionados como predilectos por los alumnos estableciendo
elementos narrativos como las figuras retéricas presentadas en fragmentos como
‘la luna venia saliendo de la tierra, como una llamarada redonda”, en los temas
abordados, como el desprecio de Ignacio por parte de su padre, los reproches que
hace por su madre y los sentimientos que desprende la escena, los perros que
constantemente son empleados por el autor para orientar al lector sobre la
cercania del destino y el final abierto que dejé a los estudiantes preguntandose si

Igancio llegé vivo o si habia muerto unos instantes atras.

La seleccion del texto fue oportuna, ya que favorecid el reconocimiento de
elementos narrativos indispensables para la creacion de un juicio estético, ademas
el texto fue electo por ser parte del movimiento literario denominado boom

latinoamericano, en el que diversos autores de Latinoamérica rompieron con los
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paradigmas hegemonicos de la tradicion literaria y establecieron las primeras
obras literarias de la region reconocidas en la literatura universal, por lo que su
importancia cultural es significativa en el aprendizaje. A la par, presenta
caracteristicas del estilo narrativo del realismo magico, que vincula aspectos de la
realidad con elementos fantasticos, lo que despierta especial interés en el
alumnado al identificar y relacionar los temas que aborda con su realidad vy

contextos de la comunidad a la que pertenece.

Sobre esto, Lomas (2003) establece que “esta consciencia del valor no solo
escolar sino social de la lectura es esencial ya que a la postre constituye el unico

factor de motivacion de un alumnado” (p. 64.)

Es por lo anterior que, luego de haber leido y analizado el cuento, se utilizé la
biblioteca escolar y a través de una presentacion digital se expuso algunos datos
relevantes para la interpretacion de la obra, especialmente del autor; sus datos
biograficos, algunas de sus obras mas representativa y sus adaptaciones y de la
antologia del que fue tomado el texto, caracteristicas del movimiento y el estilo
narrativo que presenta. Su explicacion es importante debido a que la seleccion del

texto para realizar el comentario literario retomara todas estas caracteristicas.

Para culminar con la intervencién, se proyectaron imagenes alusivas al cuento
popular “Blancanieves” y el cuento literario “No oyes ladrar los perros”; mediante
preguntas detonadoras se realizé un dialogo con el fin de identificar las diferencias
que existen entre cada tipo de cuentos y llevar al estudiante a seleccionar el que

mas les gusta.

DF: Quiero que observen las siguientes imagenes y me digan qué diferencias

observan.
A1: El color
A2: Que una imagen es cuadrada y la otra rectangular.

DF: Quiero que vayan mas profundo, no se queden en el color o formato de la

imagen. Qué diferencias hay entre los cuentos.
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A3: Que en Blancanieves hay una bruja.
DF: iBien!, y en de “No oyes ladrar los perros”, ¢ hay un villano?
A1: No, solo el papa de Ignacio e Ignacio

DF: Qué elemento es mas importante en el de “No oyes ladrar los perros”, la

trama o el personaje
A4: La trama porque Ignacio tiene que llegar a Tonaya
DF: ; Qué cuento tiene un final mas apegado a la realidad?

A3: El de “No oyes ladrar los perros”, porque muere Ignacio y el de Blancanieves

tiene un final feliz.

DF: Asi es. El cuento literario se acerca mas a temas de la realidad, en cambio el

popular es mas fantastico. De acuerdo a esto, ¢,qué tipo de cuento prefieren?
TD: El literario

Como se expuso con anterioridad, la intervencibn culmind con una
conversacion sobre el texto leido; que disfrace con el presupuesto de encontrar las
diferencias entre el cuento popular y el literario, por lo que decidi nombrar a la
actividad como “Cuento popular vs literario”, haciendo referencia a las preguntas
detonadoras que sirvieron para entablar la discusién en torno a las caracteristicas
de cada uno de los ejemplares, realizando un contraste entre algunos de sus
elementos mas significativos. Diversos autores argumentan que la conversacion
de textos literarios funciona, ademas de una forma de evaluacion de la lectura por
las diversas habilidades cognitivas que conlleva en la comprension del texto, como
un detonante del pensamiento critico. Asi mismo, proporcione herramientas que

los estudiantes podran emplear en la redaccion de su comentario literario.

Cualquier aprendizaje es el resultado de la comprension y de la
interpretaciéon. Sin embargo, la adquisicion del conocimiento escolar y
cultural no es solo el efecto de una simple transmision de informacién. Hoy

sabemos que las personas aprendemos en interaccion con otras personas,
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con los objetos, con los textos, con el entorno fisico y social, y que en esa
conversacion vamos construyendo no sélo algunos aprendizajes, sino
también las teorias del mundo que confieren sentido a nuestra existencia.
(Lomas, 2003, p. 65).

La cita anterior, resume de forma parcial las reflexiones que me deja esta
intervencion; la lectura, los objetos, el texto, las interacciones, el contexto, entre
otros elementos deben considerarse como la base de la ensefianza de la literatura
y otras disciplinas. Antes de preocuparse por la adquisicién de habilidades vy
conocimientos que proveen al estudiante de las herramientas necesarias para
inmiscuirse en la sociedad, se debe velar por hacer que se interese por el estudio
de diversas areas del conocimiento, para que encuentre motivacion en la
emancipacion de sus aprendizajes, en la exploracion de su personalidad, de su
ser, que tenga como consecuencia un humano pleno, que sabe lo que quiere

porque fue guiado a descubrirlo.

Actividad 6: “Mi diario de escritura”
Fase: Adquisicion de habilidades de lectura

Fecha: del 13 al 18 de marzo de 2025
El propdsito de la intervencion es desarrollar habilidades de lectura en los
estudiantes a través de un diario de escritura, para que sean capaces de

desarrollar el comentario literario.

En pocas palabras, se busca que el estudiante comprenda un cuento literario
para que sea capaz de realizar un comentario literario. Para ello, se presenta un
diario de escritura basado en el libro “Destroza esté diario” de Keri Smith y los
diarios de escritura propuestos por la Division de Educacién General de Chile,
ambos presentados como estrategias de fortalecimiento de la escritura. A pesar de
ello, el presentado a los estudiantes del segundo afio de la Esc “Sentimientos de
la Nacién”, desarrolla la escritura a partir de ejercicios de comprension lectora en

los niveles literal, inferencial y critico. (ANEXO 6)
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Esto, debido a que el propdsito de la secuencia de las actividades es trabajar el
proceso de composicion escrita, de tal manera que, el desarrollo de habilidades de
lectura a través de dinamicas y pequeros textos escritos que van desde lo simple
hasta lo complejo, ayudara al estudiante a desarrollar las habilidades, actitudes y
conocimientos necesarios para la produccién de un texto escrito que conciba

juicios estéticos desarrollados con anterioridad.

Ademas, debo recalcar que, autores como Van Dijk (1978) y su modelo de
procesador de textos, establece que para que el estudiante sea capaz de escribir
un texto primero debe procesarlo, entenderlo, apropiarse de él. Para este autor, la
memoria a largo plazo es indispensable en la produccion de textos escritos; esta
premisa coincide con el modelo cognitivo postulado en 1990 y 1991 por los
autores Flower y Hayes en el que el conocimiento del tema y la memoria del
escritor interactuan con los procesos de redaccién y los ambientes de trabajo en
procesos cognitivos. En pocas palabras, el diario de escritura, es también la
memoria a largo plazo del estudiante, que retomara en la etapa de reescritura
concebida en este documento como la parte final del texto, el comentario literario,
y que ademas hara de los procesos cognitivos de la escritura menos complejos,
puesto que se trabajara los procesos de produccion escrita con el analisis literario

a la para que se desarrollan habilidades de lectura.

Por ultimo, es importante sefialar, que el analisis literario retoma propuestas de
algunas escuelas literarias como el formalismo ruso, el estructuralismo, la
semiodtica y la hermenéutica, como una forma integral para comprender e
interpretar el texto a la par que proporciona al estudiante fuentes para realizar
reflexiones fundamentadas a través del pensamiento critico, para que lo plasmen

en el comentario literario.

La primera actividad relacionada con el diario de escritura, fue la de apropiarse
del objeto de aprendizaje. Para ello, se presenté como una alternativa del
desarrollo de la expresion escrita que les pertenecia y por ende debian

personalizar las portadas con imagenes, colores o dibujos que los representaran.
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Posteriormente, se solicitd llenar las tres primeras hojas del diario que contienen
actividades relacionadas con la autodescripcion del estudiante con temas que para
su edad son relevantes y guiadas por preguntas como: ;Coémo soy?, ;Como no
soy?, ¢ Como me gustaria ser?, una lista de sus amistades mas significativas, sus
redes sociales, un autorretrato y la descripcién de una anécdota que marco su
vida. Esta ultima indicacion me ayudd para encontrar el cuento que abordara un
tema de la realidad que se asemejara al contexto de los estudiantes, pues la
mayoria relataba sucesos que tenian que ver con accidentes en trabajos de los
padres de familia o diferentes lugares, que generalmente tenian consecuencias en
la economia familiar. (ANEXO 7)

Ante esto, el cuento literario que decidi analizar con el grupo fue el de “Es que
somos muy pobres”, del autor Juan Rulfo, debido a que relata la preocupacién de
un nifio por el futuro familiar que se vio afectado por una serie de desventajas
derivadas de un desastre natural, tocando temas como la falta de oportunidades,

la pobreza, la familia, la educacion e incluso el machismo.

Durante la actividad, los estudiantes mostraron disposicion y mucha motivacion
por el trabajo. Sin duda la asignacion de pequenos “retos” o consignas de escritura
que tenian que ver con la exploracién de su identidad los motivd. En mi propia
experiencia, muy pocas veces observé una actitud positiva y compromiso con los

trabajos propuestos como productos para la clase. (ANEXO 8)

En la siguiente sesion, se realizo la lectura del cuento de manera individual
mientras que se escuchaba un audio del mismo, nuevamente, los estudiantes
prestaron mucha atenciéon. Generalmente, cuando la actividad conlleva una
escucha activa, la actitud de los estudiantes es positiva y respetuosa a diferencia
de actividades que conllevan su participacion, en las que, como se ha analizado
con anterioridad, suelen hacer comentarios fuera de lugar que no tienen que ver
con la actividad desarrollada. Luego de leer el texto, realizaron un resumen de la
secuencia narrativa, esta vez, la gran parte del grupo optd por desarrollar el

resumen con sus ideas, presentando textos mas propios y acordes a un resumen.
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De esta forma se trabajé con el nivel de lectura literal en el que el estudiante
comprende la estructura del texto, identifica las ideas principales, el orden de las
secuencias e identifica causas y efecto de determinadas acciones (Cervantes et
al., 2017). Si bien la mayoria de los estudiantes presenté un resumen que alude a
una correcta identificacion de las secuencias narrativas del cuento e identifica las
consecuencias de las acciones de determinados personajes, no lograron
desarrollar el resumen de cada una de las partes del texto, es decir, presentaron
un resumen general del cuento y no uno por cada parte de la estructura, como se

solicitaba en las indicaciones. (ANEXO 9)

Muy probablemente los estudiantes decidieron no realizar la actividad como se
solicitaba debido a que el cuento es extenso y para la mayoria represent6 un gran
reto volver a leerlo para realizar un resumen de cada parte del texto literario. Por
otro lado, gran parte de los estudiantes faltd, por lo que el desarrollo de la
actividad se realiz6 de acuerdo a los comentarios que sus compafieros
compartieron sobre la trama del cuento, es por ello, que los resumenes presentan

areas de oportunidad significativas.

Para continuar trabajando con este nivel, el diario de escritura solicitaba realizar
un acroéstico del cuento, en el que los estudiantes debian de escribir palabras
relacionadas con la trama del cuento para dar forma al titulo del ejemplar. Algunos
resultados fueron positivos, dado que emplearon palabras que hacian referencias
a los personajes, ambientes e incluso a los temas abordados. Por otro lado,
algunos no entendieron las indicaciones y simplemente realizaron una lista de
palabras. En cualquiera de los casos, se observd que la mayoria de los
estudiantes acudian al texto para identificar aquellas palabras significativas que

recordaban los eventos clave del relato. (ANEXO 10)

Para finalizar con el nivel literal, se les solicité realizar un meme del cuento, en
el que debian utilizar tanto su creatividad como los conocimientos que tenian del
texto para realizar una imagen en el que se denotara un cierto tono humoristico.

La gran parte del grupo, tomé el concepto de la vaca en el rio para realizar el
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meme y otros simplemente la dibujaron; al ser un elemento indispensable la trama
del cuento y que, ademas constantemente se menciona por el narrador fue

seleccionado para realizar la actividad. (ANEXO 11)

Para continuar con el nivel inferencial, realizaron un collage de los ambientes y
personajes del cuento, empleando inferencias para ilustrar cada uno de los
elementos, debido a que muy pocos de ellos son descritos de forma extensa en el
texto. Asi mismo, una de las actividades contenia la indicacion de escribir un
mensaje que al ser observado por el protagonista del cuento cambie de forma total
o parcial la historia. Algunas de las ideas sefialadas tenian que ver con asegurar la
puerta del corral para que la vaca no escapara o cambiarla de ubicacion, otros
advertian del desastre natural, mientras que solo uno opté por cambiar la
perspectiva del narrador sobre la comparacion del valor de una vaca con una
mujer. (ANEXO 12)

De esta forma se trabajo en nivel inferencial ya que en este “se busca
relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos
previos, formulando hipoétesis y nuevas ideas.” (Cervantes et al,. 2017, p. 7). Los
alumnos realizaron buenas inferencias para cambiar la historia del cuento, al
mismo tiempo que identificaron el origen de la trama del cuento y la problematica

que desencadend la serie de sucesos y formas de pensar del protagonista.

Para dar paso al nivel critico y al analisis literario del texto, que funcionaran
para que el estudiante realice el comentario literario, determiné una serie de
actividades para desglosar el texto, desde el resumen de la biografia del autor,

hasta la identificacion de los personajes en el cuento.

Para identificar los personajes del cuento, utilice una inteligencia artificial, que a
través de la descripcidn de los personajes disefid imagenes que aludian a dichos
intérpretes. Una vez en la clase, los presenté a los estudiantes y a través de una
dinamica identificamos los personajes descritos en el cuento. En seguida, se

solicitd a los estudiantes escribir un pequefio comentario sobre los elementos
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identificados; acerca de esto, identificaron que los personajes presentan muchas
semejanzas con las realidades del contexto mexicano, algunos alumnos aludieron
a la falta de iniciativa del narrador por encontrar una solucién al problema,
establecieron que si el protagonista se enfocaba en organizar a la comunidad y su
familia para encontrar a la vaca se hubiera solucionado el problema, esto en lugar
de “criticar” a sus hermanas y narrar lo que sus padres opinaban al respecto. Por
otro lado, algunos se mostraron conmocionados por las dificultades que un nifio
presentaba a su corta edad, como la pérdida de bienes y el rechazo familiar por el
padre hacia las hermanas. Asi mismo, evocaron sentirse indignados por los
comentarios machistas del padre a sus hijas y como la poca educacion y falta de

oportunidades repercutid en su futuro. (ANEXO 13)

Para finalizar con la intervencion, reconocimos en plenaria las figuras retéricas
empleadas en el texto, para ello, nos dimos a la tarea de leer pequenos
fragmentos del cuento y a través del subrayado compartimos las que parecian
tener un lenguaje connotativo y denotativo para posteriormente identificarlas con
un nombre. Del mismo modo que con la actividad anterior, se solicitoé realizar un
comentario final del cuento. Algunos de los comentarios se limitaron a clasificar el
cuento como muy bueno, pero otros aludian a los temas que aborda semejantes a
la realidad y por ende crudos, argumentado que la audiencia a la que debe ser

dirigido el cuento debe ser a una mayor y no a un publico infantil.

De esta manera se trabajo el nivel critico considerado como el ideal “ya que en
él el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo,

pero con argumentos” (Cervantes et al,. 2017, p. 7).

Gracias a estas actividades, el estudiantado logré desarrollar habilidades de
lectura, al mismo tiempo que analizaban el texto para crear juicios estéticos que se
veran inmersos en sus comentarios literarios. De igual modo, el diario de escritura
se tom6é como un primer borrador del comentario literario dado que en él se
presentaron pequenos comentarios con relacion al texto leido y se identifico

algunos elementos necesarios en la redaccion del comentario para conocer el
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contexto del cuento, como lo son: los datos biograficos del autor, la trama del
cuento, las figuras retoricas, entre otros, de tal manera que los estudiantes solo

deberan acudir a su diario de escritura para sacar ideas y asi organizarlas.

Actividad 7: “Comentarios literarios”
Fase: ; Como realizar un analisis literario?

Fecha: Del 19 y 21 de marzo de 2025

Para comenzar con el proceso de composicion escrita, se explico el problema
retérico que Flower y Hayes (1990 y 1991) caracterizan como las especificaciones
que contiene la tarea de escritura, como lo son; el propédsito, el contexto, la
audiencia y el tipo de texto. Para ello, se utilizé la biblioteca escolar para exponer

una serie de especificaciones con las que debia contar el texto.

Se explico de manera oral y con ayuda de una proyeccion el concepto de
comentario literario y los objetivos, estableciendo que, luego de haber analizado
los cuentos era necesario redactar un comentario literario a fin de plasmar una
interpretacion personal del texto fundamentada en la apreciacién e identificacion
de los diversos elementos utilizados por el autor. A la par, se razon6é que para
lograrlo debian de cumplir con una serie de pasos que identificamos en su diario

de escritura de la siguiente manera:

DF: Como pueden ver en esta diapositiva, deben de cumplir estos pasos para
poder realizar el comentario literario. Vamos a ver con cuales cumplimos. Numero
uno: lectura comprensiva del texto. ;Lo hicimos?

Alo: Si, cuando hicimos el resumen

DF: ; Identificamos el género literario?

Alo: Si, es narrativo

DF: ; Identificamos el tema principal?

Alo: Si

DF: Con qué actividades se cumplié con este paso

Alo: Con la del acrostico
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Alo: Con los memes

Alo: Con el collage

DF: jMuy bien! ; Analizamos los personajes?

Alo: Si, cuando vimos las imagenes de los personajes

DF: ; Analizamos el estilo y el lenguaje?

(silencio)

DF: ;No recuerdan las figuras retéricas que identificamos?, eso tiene que ver con
el estilo y el lenguaje.

TD: jAhh!

Por la implementacion del diario, se logré cumplir con todos los objetivos
necesarios para realizar el comentario literario. Gracias a que fuimos desglosando
los pasos previos al comentario se convencié a los estudiantes de su capacidad
para realizar una interpretacion del texto con las actividades realizadas hasta el

momento en su diario de escritura.

En seguida, se explicé la estructura del comentario literario, que para una mejor
asimilacion se desarrollé en una serie de puntos que los estudiantes reconocieron

en un ejemplar proporcionado previamente de la siguiente manera:

DF: Bien, nifos la estructura del comentario se divide en tres partes: la
introduccion, desarrollo y la conclusién. ;Quién me puede leer qué debe tener la

introduccién?

Alo: Debe presentar la obra, el autor y el objetivo del comentario.
DF: ;Quién es el autor del cuento?

Alo: Juan Rulfo

DF: Asi es, pero no me pongan solo el nombre, deben poner datos importantes del

autor para que quien lea su comentario sepa de quién es.

Alo: O sea que vamos a hacer un resumen del resumen de la biografia del autor.
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DF: Si, con los datos que a su parecer sean los mas importantes.

DF: En el desarrollo deben explicar el tema principal, los personajes, los

ambientes y las figuras retéricas que encontramos.
Alo: jTodo eso!
Alo: Eso ya lo hicimos, ¢no?

DF: Si, lo hicieron en su diario de escritura, solo deben retomarlo y darle forma de

comentario literario.

DF: Ya en la conclusion, deben expresar su opinion e interpretacion personal de
acuerdo con lo que escribieron del autor y del cuento. No me vayan a poner un

comentario como “esta muy bonito”. Sean mas profundos, vayan mas alla.

En esta intervencion, se mostrd al estudiante la estructura tipica de la tipologia
textual que a través de su ejemplificacion, ayudoé al estudiante para comenzar a
generar ideas, habilidades entablada en la etapa de la planificacion del texto, en la
que comienzan a generar imagenes mentales del texto escrito. Cabe afadir que
dichas ideas fueron ordenadas con puntos, afiadiendo al estudiante la tarea de
comenzar resumiendo la biografia del autor para pasar a explicar la trama del

cuento con el fin de contextualizar al lector.

Estas dos actividades interrelacionadas corresponden aun a la etapa de la
planificacion, ya que se guia al alumno a reconocer la audiencia a la par que se
les presentan objetivos de redaccion. Paulatinamente, los estudiantes hacen uso
de su memoria a largo plazo, recordando, gracias a la exposicion del problema
retdrico, que poseen conocimientos necesarios para cumplir con los objetivos
establecidos al hacer referencia a las actividades realizadas en el diario de

escritura.

Todo ello dio paso a la siguiente etapa, la de redaccién o traduccion, en ella, los
estudiantes tardaron mas de lo contemplado para comenzar a organizar sus ideas

y redactarlas en una hoja en blanco. En un principio se tenia pensado que los
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estudiantes culminaran el segundo borrador de su comentario literario para poder
revisarlo y sugerir cambios en la sintaxis y la coherencia, correspondiente a la
etapa de la evaluacion. no obstante, ningun estudiante culminé con la tarea y se

decidio continuar en la siguiente sesion.

Ya nuevamente en el salon de clases, se indicO que se daria
retroalimentaciones a los estudiantes que necesitaran ayuda para poder
reescribirlo; gran parte del grupo acudio por ayuda y se les hizo correcciones en la
coherencia y la ortografia. Lo anterior denota una caracteristica particular de los
escritores que cassany (1990) denomina como “competentes” y es la constante
necesidad de revisar sus escritos porque no quedan convencidos con el primer
borrador. También se observd una area de oportunidad en el codigo escrito. Sin
embargo, replanteando la secuencia de las actividades, en ninguna se trabajo con
la ortografia, aun asi los errores identificados no eran mayores a cinco y la sintaxis
de las oraciones, su coherencia, entre otros elementos necesarios para entender

el texto no presentaban desaciertos.

En cuanto a las estrategias desarrolladas por los estudiantes, ademas de las
realizadas durante la planificacion y la implementaciéon de borradores, sélo una
alumna realizé un cuadro sinoptico para guiar la escritura a través de la estructura
de la tipologia textual. Igualmente, en contraste con las observaciones realizadas
en el proyecto en el que realizaron un articulo de opinion, esta vez, los estudiantes
presentaron un producto final que no contemplaba las correcciones realizadas

previamente.

88



IV. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En conclusion, la expresion escrita es una habilidad compleja que requiere de
habilidades, actitudes y procesos cognitivos que se ven interrelacionados entre si
y otros factores como los contextuales. De este modo, es imprescindible identificar
las actitudes que los estudiantes tienen en torno al proceso de escritura, dado que
muchas de las veces, la escritura es tomada como una habilidad mecanica, como
bien expuse durante el desarrollo del proyecto. Esto, repercute significativamente
en el desarrollo de los procesos de composicion: estrategias y procesos
cognitivos, y la adquisicion y desarrollo del codigo escrito, ya que como bien se
justifico; las creencias, valores y conocimientos que el estudiante posee sobre la
habilidad perjudica significativamente en su desempefio, tanto en la mejora, como

en su practica.

Por tanto, es deber de los docentes, no solo de lengua vy literatura, establecer
estrategias encaminadas a reconocer y desarrollar los procesos que cada
estudiante crea pertinentes para la redaccion. Si bien, muchos estudios
demuestran que el proceso de composicion escrita es propuesto por diversos
planes de estudio, también se demuestra que los encargados de llevar a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ignoran dichas proposiciones, debido a que su
seguimiento es un proceso complejo por la diversificacion de los estilos y ritmos de

aprendizaje en la materia.

Ante ello, es significativo que los docentes disefien estrategias para que el
estudiantado adquiera conocimientos, habilidades y actitudes que lo empoderen
en el proceso. De tal manera, que al generar una metacognicién, los estudiantes
mismos, seran quienes se encarguen de evaluar el propio aprendizaje y por ende

el nivel de mejora.

En cuanto la vinculacion del habito lector, el juicio estético y el acercamiento a

las experiencias estético-literarias como justificacion para acercar a los alumnos al
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desarrollo de la expresion escrita, considero que es pertinente, debido a que es
necesario establecer propdsitos de escritura que no solo consideren practicas
cotidianas y académicas, sino también de ejercer una opinion. La importancia de
Su mejora es necesaria para la insercion del mundo globalizado, el laboral, pero
sobre todo en el reconocimiento de la identidad y la diversidad cultural de diversos
pueblos. Es por ello que, basar la habilidad de la expresiéon escrita en la

exploracion del mundo y del propio ser, es relevante para los estudiantes.

Con referencia al nivel de desarrollo de los estudiantes en la expresion escrita,
puedo decir que aun quedan muchas habilidades por desarrollar, dado que la
habilidad de la escritura es compleja, no se puede lograr un desarrollo integral del
mismo en todas las circunstancias necesarias para adjudicar el término de
“‘escritor competente”. A pesar de todo, los estudiantes mostraron avances
significativos en las actitudes, especialmente en la disposicion de reescribir un
texto, revisarlo y volverlo a modificar, lo que tiene como consecuencia textos mas
coherentes y cuya funcién comunicativa se cumple. Ello se observo en la forma en

que mejoraron la estructura del texto, el desarrollo de ideas y su redaccion.

Por el contrario, en la adquisicion del codigo escrito, presentan areas de
oportunidad que persisten pese a la lectura de cuentos y la implementacion de
borradores para subsanar las faltas de ortografia. Si bien los enfoques
comunicativos, que hoy en dia gobiernan las aulas de la ensefianza de la lengua,
abogan por la practica de la misma que su mejora a través de actividades
mecanicas, no justifica dejar de lado su funcién en los textos, que como bien
identificamos a lo largo del documento son importantes para que cumpla su
funcién. Aunque, muy probablemente, esta consideracion se deba a que el las
intervenciones fueron encaminadas en mayor medida a desarrollar las estrategias
de composicidon y hacer mas facil los procesos cognitivos que conllevan, y no tanto

a la mejora del codigo escrito.
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De ahi que las recomendaciones que puedo establecer son que, es necesario
trabajar la escritura a través de diversos proyectos didacticas para que realmente
se observe un avance significativo. Es una habilidad compleja y por ende se debe
tener paciencia en las actividades desarrolladas en clase, en como reaccionan los
estudiantes y en los resultados que se obtengan al trabajarla. En consecuencia,
puede caracterizar a los objetivos del presente documento recepcional como
ambiciosos, pero necesarios, debido a que se buscd desarrollar la expresion
escrita al mismo tiempo que se acercaba a los discentes al mundo de la literatura,
el desarrollo del pensamiento critico y la creacion de juicios estéticos. Esto, no
quiere decir que califico de mal disefiado o implementado el plan de accion, ya
que también identifique que la pertinencia de las habilidades tuvo en virtud la

mejora de las percepciones y la disposicion.

Por ultimo, las habilidades y competencias desarrolladas durante las
intervenciones se cumplieron y las desarrollé debido a los diversos obstaculos que
enfrenté a través de la innovacion. Asi mismo, distingo las habilidades para
intervenir mediante la implementacién, analisis e investigacion de metodologias y
teoria que sustentd el plan de accion. También por implementar los conocimientos
en lengua vy literatura y las transposiciones didacticas realizadas mediante las

intervenciones disehadas.

El trabajo realizado es, sin duda, un precedente, de la evolucion de la didactica
que construi desde el primer afo de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje
del Espafiol. Me es grato culminar con un proyecto de investigacion que surgio de
la observacion de un docente y que despertd mi interés. Estoy orgulloso del
desarrollo que, si bien comenzd en los primeros meses del quinto semestre, de
manera oficial con la redaccién del protocolo de investigacion, se realizé durante
los cuatro afos en los que experimenté, investigué, disefie e implemente
materiales didacticas durante diversas intervenciones y diversidad de estudiantes

en diferentes contextos.
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Para finalizar, debo recalcar que la ejecucion de este trabajo alimenta mis
ganas por aprender, por seguir aprendiendo de la disciplina de Espaniol, por seguir
investigando y por llevar a cabo la practica reflexiva, actividades relevante en el
quehacer educativo para la mejorar del aprendizaje de los estudiantes, y que
desde mi perspectiva, da sentido a la educacion, pues establece puntos de partida

para mejorar de manera continua.
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V. ANEXOS

Figura 1
“Ubicacion de la Escuela Secundaria “Sentimientos de la Nacion”
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Anexo 1
Preguntas para reconocer el lenguaje poético




Anexo 2
“Sirveme un texto literario”

Anexo 3
“Telarafa”
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Anexo 4
Andlisis del cuento “No oyes ladrar los perros”

A

Anexo 5
Diario de escritura
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Anexo 6
Actividad de escritura 1
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Anexo 7
Actividad de escritura 2
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Anexo 8
Actividad de escritura 3
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Anexo 9
Actividad de escritura 4
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Anexo 10
Acrostico
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Anexo 11
Memes del cuento
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Anexo 12
Collages de los elementos del cuento
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Realiza un collage de las emociones, amb
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Anexo 13
Comentarios sobre los personajes del cuento
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Anexo 14
Comentarios literarios
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Anexo 15
Secuencia didactica
SEGE

SECRETARIA DE EDUCACION
DE GOBIERNO DEL ESTADO &

A
%’b SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO
DEPARTAMENTO DE EEDUCACION SECUNDARIAS GENERALES
ESC. SEC. GRAL. “SENTIMIENTOS DE LA NACION”
PLANEACION DIDACTICA
CICLO ESCOLAR 2024-2025

Los resultados arrojados de los instrumentos aplicados para elaborar el DIAGNOSTICO SOCIOEDUCATIVO, reflejan que
existe un problema con la promocién de la Lectura que ha repercutido en el avance académico de los alumnos, por lo que
primeramente el colectivo docente acordd que en el Plan Analitico de la escuela se abordaran los PDA en todas las disciplinas
PROBLEMATICA que ayudaran en gran medida a dar una via de salida al problema mencionado.

Estamos conscientes que por el contexto en que se ubica la escuela, el problema detectado no se solucionara al 100%, sin
embargo, mediante los esfuerzos conjuntos se frataréd de minimizar el impacto en los procesos de aprendizaje en nuestros
alumnos

NOMBRE DEL MAESTRO (A) TITULAR:

Renata Ramirez Agundis. CAMPO FORMATIVO: DISCIPLINA:
Lenguajes Espafiol
DOCENTE EN FORMACION:
BA m
GRADO Y GRUPO: TEMPORALIDAD:
22 D Del 03 al 21 de marzo del 2025

NOMBRE DEL PROYECTO:
“LA ANATOMIA DEL CUENTO”

CONTENIDO: Textos literarios escritos en espariol o traducidos.
S Que los alumnos desarrollen y expresen un juicio estético a través del andlisis de diversos textos literarios para compartir y
PROPOSITO: promover la lectura en la comunidad.
PRODUCTO CENTRAL: Analisis y comentario literario de...
Analiza diversos textos literarios de su eleccion para expresar un juicio estético y los comparte en la comunidad.
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5
SESIONES
Ded OT de al
14 de marzo

SESION 4
07032025

SESION 2:
050312025

SESION 3
DE032025

T B TR NG Y A | SILATLE SR I P

Inicio: Para retomar Io visto en la sesidn anlerior, s& escribird en el pizarman “lenguaje
connotative” y “lenguaje denotative”, cada estudiante debera pasar a escribir una palabra
clave para identificar las ideas o aprendizajes que se obluvieron en la sesidn anterior.

Desarrollo: Se expondra a través de tabloides caracteristicas y ejemplos de cada uno de los
tipos de lenguaje para jugar a clasificarios segun al tipo de lenguaje al que corresponden. Se
dara tiempo para que los estudiantes tomen apuntes de lo expuesto.

Posteriormente y coma producto, los estudiantes realizardn una ista de los texios que
conocen y que emplean estos lipos de lenguajes.

LENGUAJE CONNOTATIVG LENGUAJE DENOTATIVO

Subjetiva

Tiena un sentido figurado

“liene la sangre fria”

El contexio es necasario para
descifrar el mensaje

Tiene varias inmlerpretacionas
Cartas personales, poemas,
cuantas, novalas, eatro, charlas,
refranes, chistes, elc.

Objetiva

Tiene una sola interpratacion

“Cinco mas cinco es diez”

El contexto no s relevanta

“La tierra es redonda”

Textos cientificos, instructivos, notas
periadisticas, enciclopedias,
diccionarios, att.

Cierre: A manera de cierre, los estudiantes deberan comparti su lista y escribir un concepto
propio de lenguaje denatative y connotative.

Inicio: Para recordar los textos que emplean el lenguaje connotativo, se jugard a la papa
caliente. Posteriormente se explicard a los estudiantes de forma oral. que estos tipos de

PROPOSITO: gue los estudiantes conceplualicen la literalura a fravés del estudio de sus
caracteristicas, funciones para gue sean capaces de analizar y desarrollar comentarios de
una obra literaria.

Inicio: Para retomar lo visto en la sesion anlerior, se repartira a cada estudiante una tarjeta
verde y roja para poder jugar a “verdadero y falso” en las que, de manera oral s& dard leclura
a frases que hagan referencia a los géneros y subgéneros narratives, que los alumnos
deberan clasificar como verdaderas o falsas con ayuda de |as tarfetas entregadas.

Desarrollo: Posteriormente, se expondran las funciones y caracleristicas de los tecdos
literarios a través de un papel bond.

En seguida, se dard pie a la actividad “Sirveme un texto literario”; el docente en formacidn

pasara con una charola o bandeja con diferentes textos literarios breves para que los
estudiantes seleccionen uno. Asi mismo, se repartird una hoja de trabajo para que los
estudiantes reconozean las funciones y caracteristicas de los textos literarios con las que
cumplan los ejemplares a la par que escriben un pequefic comentario. Cada estudiante
debera de regresar y tomar olro texto al minime 3 veces maximo 4.

LISTA DE COTEJO:

-Se presentan ejemplos de
lenguaje  connotativa
denatativa.

-Los estudiantes identifican
y explican caracleristicas
de cada tipo de lenguaje.
-Clasifican  coffectamente
los ejemplos Segun su tipo
de lenguaje.

-Justifican sus elecciones al
clasificar los texios.
-Relacionan los  texios
analizados con situaciones
de la vida cotidiana.
-Participan activamente en
la discusitn y comparacion
de los lenguajes.

LISTA DE COTEJO

LISTA DE COTEJO:
Analisis de los texto:

Los astudiantes identifican
correctamente las
funciones de cada texto
elagido.

-Reconocen al menos dos
caracteristicas literarias en
cada texto.

-Escriben un comentaria
brave sobre cada texto
analizado.

Reflaxidn y aplicacidn:

Los astudiantes completan
la hoja de trabajo con

Cierre: A manera de cierre, se invita a los estudiantes a extemnar la opinidn de cada uno de
los textos leido asi como las caracteristicas y funciones que reconocienon.

respuesias claras y
justificadas.

-Comparan los texios
seleccionados y ancueniran
diferencias o similitudes.
-Demuestran comprensian
al intercambiar ideas sobre
los texdtas con sus
compafieros.
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