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INTRODUCCION.

El lenguaje y la comunicaciéon son elementos fundamentales en el desarrollo integral
de los nifios y niflas en edad preescolar. En particular, el lenguaje oral constituye la
base para que los pequefios comiencen a explorar y comprender el mundo que los
rodea, facilitando su integracion primero en el entorno familiar y, posteriormente, en
el contexto social mas amplio. El desarrollo adecuado del lenguaje en los primeros
afios de vida es esencial, ya que permite a los nifios expresar sus emociones,
pensamientos y necesidades, ademas de comprender a los demas y establecer

relaciones significativas.

En este proceso, la literatura infantil juega un papel clave como recurso
didactico y emocional. A través de cuentos, rimas, poesias y juegos de palabras, se
estimula el gusto por el lenguaje y se favorece la ampliacién del vocabulario, la
comprension oral y la expresion verbal. Escuchar y participar en actividades
relacionadas con la literatura no solo enriquece su mundo imaginario, sino que
también promueve habilidades comunicativas fundamentales para su desarrollo

personal y social.

Es importante reconocer que cada nifio y nifla tiene su propio ritmo de
desarrollo, por lo que es necesario ofrecer experiencias variadas y constantes que
estimulen sus capacidades linguisticas. Fomentar espacios donde se valore el
dialogo y la narracion literaria la cual les permita disfrutar del lenguaje como una
herramienta de interaccién y expresion, sin sentirse juzgados ni desmotivados. La
literatura infantil, en este sentido, se convierte en una puerta de entrada al disfrute
del lenguaje, fortaleciendo la confianza y la motivacion para comunicarse con los

demas.



1.1 Describe el lugar en que se desarroll6 la practica profesional y las

caracteristicas.

El plan de trabajo de este informe tuvo origen en el jardin de nifios Xicoténcatl con
clave 24DJN0292V, ubicada Prolongacion Leon Garcia Num. Ext. 3120,San Luis
Potosi en el turno matutino, la institucidon es perteneciente a la Secretaria de

Educacion del Gobierno del Estado (SEGE). En el periodo que comprende de 2024

a 2025. En un grupo de segundo grado, grupo “A” con un total de 21 alumnos, siendo
9 nifias y 13 nifios con edades comprendidas entre los 4 y 5 aflos de edad. La
intervencidn didactica se llevo a cabo mediante la aplicacidon de diversas estrategias
didacticas que fortalecieron la lectura y el lenguaje oral de cada uno de los alumnos,

fundamentado en las diferentes investigaciones de como se da este proceso en el

ambito educativo.
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1.2 Justifica la relevancia del tema.

Este tema tiene una gran relevancia para mi, ya que considero que, al implementar
estrategias didacticas adecuadas, es posible lograr que todos los alumnos del
grupo, y no solo algunos, enriqguezcan su capacidad para expresarse, narrar,
escuchar y participar activamente en diversas situaciones comunicativas. La
dificultad se detect6 desde los primeros dias del ciclo escolar, cuando observeé que,
aunque los niflos mostraban entusiasmo por participar, muchos presentaban
limitaciones para estructurar sus ideas oralmente, utilizar vocabulario variado o
sostener una conversacion coherente. Esto generaba frustracion, falta de interés en

las actividades orales y, en algunos casos, aislamiento en la dinamica grupal.

Una vez realizado el andlisis de mi practica docente y habiendo identificado
una dificultad significativa en el grupo, procedi a delimitar el tema de intervencion,
con el propdsito de fundamentar la relevancia del problema detectado y su
vinculacioén con la mejora de la practica educativa. La presente justificacion expone
las razones que sustentan dicha eleccion, orientdndose hacia el disefio de
estrategias didacticas acordes con las necesidades especificas de los nifios y nifias.
Las interrogantes surgidas durante el proceso de observacion y reflexion servirdn

como base para la implementacion, seguimiento y evaluacién de la propuesta.

Considero que el desarrollo del lenguaje oral es un proceso esencial en la
trayectoria formativa del educando, ya que incide directamente en su desempefo
escolar y en su capacidad para desenvolverse en contextos sociales diversos. El
lenguaje oral permite a los nifios expresar sus ideas, emociones y opiniones, asi
como comprender los mensajes que reciben de su entorno. En este sentido, mas
allda de la lectura de textos escritos, resulta prioritario fortalecer las habilidades
linglisticas orales desde una perspectiva interactiva y significativa, reconociendo
gue vivimos en una sociedad donde la comunicacién efectiva es una herramienta

indispensable para la participacion activa.



Dentro de este enfoque, la literatura infantil se convierte en un recurso
pedagogico de gran valor para potenciar el lenguaje oral en la etapa preescolar. A
través de cuentos, fabulas, poemas y juegos de palabras, se estimula la
imaginacion, la escucha activa y la produccién verbal, permitiendo que los nifios no
solo amplien su vocabulario, sino que también estructuren mejor sus ideas y
desarrollen habilidades comunicativas. Las interacciones cotidianas dentro del aula,
en combinacion con actividades literarias, representan oportunidades valiosas para
que los niflos construyan significados, formulen preguntas, narren experiencias e

intercambien opiniones.

Por ello, se vuelve necesario abordar el desarrollo del lenguaje oral de
manera intencionada y sistematica, integrando la literatura infantii como eje
articulador de experiencias educativas que promuevan la conversacion, la narracion

y la expresién oral en diversos contextos.

Una razén fundamental para centrarme en este aspecto es que el disefio y
aplicacion de estrategias orientadas al fortalecimiento del lenguaje oral, mediante el
uso de literatura infantil, puede convertirse en un medio eficaz para estimular la
comprension y enriquecer los procesos comunicativos, tanto a nivel individual como
grupal. Estas estrategias tienen el potencial de generar experiencias de aprendizaje
mas accesibles, motivadoras y significativas para los nifios, favoreciendo un
ambiente educativo que propicie la confianza, el disfrute del habla y la participacion

activa.

Como docente en formacién, me comprometo a crear un entorno pedagogico
gue estimule el desarrollo linglistico de los estudiantes, promoviendo espacios
agradables, dinamicos y respetuosos, donde el lenguaje oral y la literatura infantil

sean herramientas vivas para comunicar, imaginar, explorar y aprender.



1.3 Interés personal sobre el tema y responsabilidad asumida como

profesional de la educacion.

El problema surge a partir de las distintas experiencias que he tenido a lo largo de
mi formacion docente, en las cuales he observado que el desarrollo del lenguaje
oral en los nifios y nifias de preescolar no siempre se aborda con la profundidad e
intencidn necesarias. He notado que, en muchos casos, el lenguaje oral se limita a
ser un medio funcional dentro del aula, sin aprovecharse plenamente como una
herramienta para la expresion, el pensamiento y la comunicacion. Esta situacion me
llevé a reflexionar sobre la importancia de disefiar una intervencién que promueva
el fortalecimiento del lenguaje oral mediante el uso intencionado de la literatura

infantil.

Ante esta realidad, tengo la responsabilidad de buscar metodologias que
fomenten el interés de los alumnos por comunicarse, creando espacios en los que
el lenguaje oral sea explorado, practicado y valorado. Una de las estrategias mas
efectivas que identifiqgué para abordar esta necesidad fue la literatura infantil, ya que
permite a los niflos relacionarse con historias, personajes y situaciones que
estimulan su imaginaciéon y su deseo de expresarse. Al utilizar cuentos, poesias,
adivinanzas y rimas, los nifios no solo desarrollan su lenguaje oral, sino que también
adquieren confianza para hablar en publico, expresar emociones y ampliar su

vocabulario.

Considero que el lenguaje oral es la base de la comunicacién humana y una
herramienta esencial para la socializacion, el pensamiento critico y la construccion
del conocimiento. Por ello, promover su desarrollo desde edades tempranas es una
prioridad educativa que debe atenderse con estrategias especificas, sistematicas y
contextualizadas. El uso de la literatura infantil no solo enriquece el lenguaje, sino
gue fortalece vinculos afectivos, desarrolla la creatividad y motiva a los nifios a

participar activamente en su proceso de aprendizaje.



En este sentido, mi interés personal se orienta a que mis alumnos mejoren
su capacidad de comunicarse oralmente de manera clara y significativa, ya que esto
impactara positivamente tanto en su vida escolar como en sus futuras interacciones
sociales. Como docente en formacion, asumo el compromiso de disefiar e
implementar estrategias que hagan del lenguaje oral un eje central en el aula, y de

la literatura infantil un recurso constante que acompafie y potencie este proceso.

Actualmente, enfrentamos el reto de adaptarnos a generaciones de nifios
gue crecen inmersos en un entorno digital y acelerado. Sin embargo, la literatura
infantil ofrece un espacio de pausa, reflexién y conexion humana, donde el lenguaje
cobra vida. De ahi la importancia de ofrecer experiencias que inviten a la
conversacion, la narracion, el juego verbal y la escucha atenta, construyendo con
ello las bases para una comunicacion efectiva y una educacion integral. El desarrollo
del lenguaje oral no ocurre de forma automatica: requiere tiempo, estimulo y un
entorno rico en experiencias linglisticas. Es ahi donde el docente juega un papel

clave como mediador entre el nifio, la palabra y el mundo que los rodea.

1.4 Contextualiza la problematica planteada.

La problematica se identifico en el grupo de segundo grado “A” del Jardin de Nifios
Xicoténcatl, a partir de una observaciéon sistematica realizada durante la primera
semana del ciclo escolar, asi como mediante actividades diagndsticas y momentos
de interaccion en el aula. Se detectd que los nifios y nifias mostraban un uso limitado
del lenguaje oral, evidenciado en su escasa participacion durante actividades de
didlogo, en la formulacion de opiniones o al responder preguntas relacionadas con
los temas trabajados en clase. La mayoria del grupo tendia al silencio, evitando la
expresion verbal, lo que indicaba una necesidad de fortalecer sus habilidades

comunicativas orales desde una propuesta pedagodgica intencionada.

Uno de los factores que contribuyé a esta situacion fue el escaso uso de la
literatura infantil como recurso habitual dentro del ambiente escolar. Durante las
actividades libres, los libros eran utilizados por los alumnos como objetos de juego,

sin un acercamiento significativo a sus contenidos narrativos. Ademas, no era



frecuente la creacion de un ambiente lector en el aula que favoreciera el gusto por
la lectura y la expresion oral. Adicionalmente, mediante entrevistas realizadas a las
familias, se corrobord que en la mayoria de los hogares no existia el habito lector.
Se identificd que los nifios y nifias tenian un escaso acercamiento a la literatura en
casa, ya que la tecnologia era utilizada con mayor frecuencia como forma de
entretenimiento, lo cual desplazaba el tiempo destinado a la lectura y reducia las
oportunidades de interaccion verbal en contextos significativos. Todo esto limitaba
aun mas el desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias dentro y fuera del

entorno escolar.

Esta realidad llevé a plantearse diversas interrogantes en torno a mi practica
docente: ¢ Como puedo fortalecer el desarrollo del lenguaje oral en los nifios y nifias
de segundo grado de preescolar mediante el uso de la literatura infantil? ¢Qué
estrategias ludicas y didacticas pueden motivar a los alumnos a expresarse con
mayor seguridad y fluidez? ¢De qué manera puede incorporarse la literatura como
un recurso significativo para fomentar el gusto por la palabra hablada y el
intercambio de ideas en el aula? ¢ Qué cambios en cuanto a su coherencia, fluidez
y vocabulario se identificaron ? ¢Qué dificultades enfrenté en el desarrollo de las

actividades para fortalecer el lenguaje oral de los nifios?

Se pretende crear un ambiente pedagogico intencionado, dinamico y
emocionalmente seguro, donde los alumnos puedan expresarse sin temor a
equivocarse, reconociendo el valor de sus palabras y descubriendo el poder del
lenguaje como herramienta de comunicacién, pensamiento y construccion de
conocimiento. El propésito central es que los nifios no solo escuchen historias, sino
que se conviertan en narradores, interlocutores y creadores de sus propios

discursos, favoreciendo asi su desarrollo integral.



1.5 Plantea los objetivos de elaboracion del documento.

Para la implementacion de las estrategias me he planteado un objetivo general, el

cual es:

e Reflexionar sobre mi labor docente a partir de las intervenciones llevadas a
cabo con los estudiantes, con el propdsito de identificar de qué manera las
estrategias aplicadas favorecieron su desarrollo integral y enriquecieron mi

formacién como profesional de la educacion.
Asimismo, los objetivos especificos son los siguientes:

e Reflexionar sobre las decisiones pedagodgicas tomadas durante mi
intervencién docente, valorando su impacto en el desarrollo linguistico y
literario de los alumnos.

e Disefar y aplicar actividades que integren la lectura y escritura con la
interpretacion y analisis de textos literarios, promoviendo ambientes de
aprendizaje significativos.

e Fortalecer las habilidades comunicativas de los alumnos, favoreciendo que

expresen sus ideas de manera oral.
1.6 Identifica las competencias que se desarrollaron durante la practica.

Durante el desarrollo de mi practica docente en el nivel preescolar, llevé a
cabo la aplicacién de diversas competencias profesionales, entre las cuales destaco

las siguientes:

e Aplica sus habilidades linguisticas y comunicativas en diversos contextos.

e Elabora propuestas para mejorar los resultados de su ensefianza y los
aprendizajes de sus alumnos.

e Colabora con la comunidad escolar, padres de familia, autoridades y
docentes, en la toma de decisiones y en el desarrollo de alternativas de

solucion a probleméaticas socioeducativas.



e Actla de manera ética ante la diversidad de situaciones que se presentan en
la practica profesional.

e Detecta los procesos de aprendizaje de sus alumnos para favorecer su
desarrollo cognitivo y socioemocional.

e Aplica el plan y programa de estudio para alcanzar los propositos educativos

y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de sus alumnos.
1.7 Describe de forma concisa el contenido del documento.

El presente informe de practicas esta estructurado en seis secciones, cada una de

ellas con un papel esencial en la conformacion del trabajo final.

El primer apartado integra la introduccion, en la cual se presenta el contexto
en que se llevo a cabo la practica profesional. Se incluye la justificacién del proyecto,
el interés personal que motivo la experiencia y la responsabilidad asumida en el rol
profesional. Ademas, se exponen los objetivos que guian el informe, junto con las
competencias que se busco fortalecer, subrayando el rol desempefiado como

docente en formacion.

El segundo apartado corresponde al plan de accion, el cual surge a partir del
analisis de una situacién problemética identificada en el entorno escolar. Este
analisis se sustenta en un diagndstico detallado que considera tanto las
caracteristicas del alumnado como del contexto educativo. En esta parte también
se describen las acciones y estrategias implementadas para responder de manera
adecuada a las necesidades detectadas.

En el tercer apartado se aborda el desarrollo, reflexion y evaluacién. Aqui se
explican las estrategias puestas en practica segun el plan de accion, detallando su
aplicacion en el aula, los resultados obtenidos y los cambios generados. Asimismo,
se ofrece una reflexion critica sobre la efectividad de las actividades, el uso de
recursos didacticos y el impacto en los estudiantes, evaluando también qué tan

efectivas fueron las propuestas y qué aspectos pueden perfeccionarse.



El cuarto apartado esta dedicado a las conclusiones y recomendaciones. En
ella se analiza el grado de cumplimiento de los objetivos iniciales, se comparten los
aprendizajes adquiridos durante el proceso y se proponen sugerencias para mejorar

futuras intervenciones educativas.

El quinto apartado incluye las referencias bibliograficas, que reunen las
fuentes consultadas a lo largo del trabajo y que proporcionaron un respaldo tedérico
importante. Por ultimo, la sexta seccion contiene los anexos, donde se presentan
evidencias del proceso realizado, tales como producciones de los alumnos,

planeaciones didacticas, instrumentos de evaluacion.



Il. Plan de accidn
2.1 Diagnosticay analiza la situacion educativa.

Los campos formativos son organizadores que permiten identificar en qué aspectos
del aprendizaje y desarrollo se concentran en el estudiante. También establecen los
objetos de aprendizaje que se deben desarrollar en cada nivel y fase educativa.

e Lenguajes: Reconoce la diversidad de formas de comunicacion y expresion
para conocer, pensar, comunicar, representar, interpretar y nombrar al

mundo.

En esta area se pudo identificar que los alumnos logran entender el lenguaje
con el que se les dirige una parte del grupo se desenvuelven bien en el lenguaje
oral logrando expresar de manera correcta sus ideas e inconformidades mientras
otra parte del grupo le cuesta, usar su lenguaje donde para comunicarse o
expresarse, con ellos ocupan preguntas especificas para poder hablar o contestar,
una minoria del grupo no logra comunicarse o expresarse lo cual hace que no use
su lenguaje en las situaciones escolares, si no que se comunican a través de gestos

0 movimientos.

En las actividades que se realizaron se pudo notar que los alumnos que mas
participaban eran frecuentemente los mismos brindando su opinion en distintas
cosas o0 actividades donde los demas se guiaban por las respuestas de sus

comparferos o no compartian una respuesta.

e Saberes y pensamiento cientifico: Favorece la indagacion,
exploracion, conocimiento y comprensiéon de los fenbmenos naturales
y su relacion con lo social, desde la perspectiva de diversos saberes,

incluyendo el cientifico.
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En las actividades observé que la mayoria de los alumnos no posee una nocién
sobre los nimeros y cantidades. Pude notar esto a través de poner la fecha en el
pizarron en donde al momento de preguntar los alumnos no sabian qué contestar o
trataban de adivinar. Note que la mayoria de los alumnos son curiosos y les gusta
explorar a través de la manera visual o kinestésica donde pueda manipular los
objetos y ver cual es la reaccion de esto, también tratan de resolver distintas
problematicas a través de sus conocimientos previos o del contexto de la realidad

que llevan.

e FEtica, naturaleza y sociedades: Favorece la relacion del ser humano con la
sociedad y la naturaleza desde una mirada critica sobre los procesos
sociales, politicos, naturales y culturales; ofrece experiencias de aprendizaje
que posibilita la construccion de una ciudadania ética, responsable,

participativa, comunitaria y democratica.

Observe que la relacién de los alumnos con la sociedad es buena debido a
gue llevan desde el primer grado juntos entonces tienen una percepcion diferente
sobre los distintos procesos ya sea naturales o culturales donde llevan diferentes
aprendizajes desde casa a la escuela, los cuales a veces dan a notar que pueden
ser responsables, algunos participan y otros se ofrecen a ayudar a los demas.

Algunos tratan de entender como funciona la comunidad a través de las
explicaciones en clase o de manera democratica cuando se deciden distintas
acciones algunas cuando se llega a un acuerdo proceden a llorar o enojarse y les

cuesta expresar cdmo se sienten.

e De lo humano y lo comunitario. Promueve experiencias individuales y
colectivas que favorecen la construccion de la identidad, asi como el sentido

de pertenencia a diversos grupos, interdependencia y compromiso colectivo.
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Contempla a varios alumnos los cuales tienen experiencias individuales
donde favorecen la construcciéon de ellos mismos hacia sus gustos, sus accionesy
preferencias. Mientras otros se guian por las preferencias de los demés o las
decisiones de otros.

Los campos formativos en la educacion estan estrechamente relacionados
con las diferentes formas de aprendizaje que los estudiantes emplean para asimilar
conocimientos. Por lo tanto, el modelo VAK resulta una herramienta eficaz para
personalizar el proceso educativo, permite identificar los estilos de aprendizaje
predominantes en los estudiantes. Al integrar los principios del VAK en los campos
formativos, los educadores pueden adaptar sus métodos de enseflanza para
involucrar a los alumnos de manera mas activa y significativa, utilizando recursos
visuales, auditivos y kinestésicos donde se favorezca la comprensién y retencion de
la informacién. De este modo, se promueve un ambiente de aprendizaje inclusivo y
dindmico, capaz de atender a las diversas necesidades cognitivas de cada

estudiante, por tanto, se retomo el Test VAK.

El test VAK (Visual, Auditivo, Kinestésico) es una herramienta que se utiliza
para identificar los estilos de aprendizaje de los nifios en edad preescolar. Su
importancia radica en que permite a los educadores conocer las preferencias
sensoriales de los niflos para poder adaptar las estrategias de ensefianza de
manera mas eficaz y personalizada. A través de este test, se determina si un nifio
aprende mejor a través de la vista (Visual), el oido (Auditivo) o el movimiento y el

tacto (Kinestésico).

Aplicar el test VAK en el preescolar tiene varias ventajas. En primer lugar, al
identificar el estilo de aprendizaje predominante de cada nifio, los maestros pueden
disefar actividades que favorezcan su manera natural de aprender, lo que facilita la
comprension y la retencion de informacion. Ademas, ayuda a que los nifios se
sientan mas comodos y motivados durante su proceso de aprendizaje, donde ofrece

un ambiente que responde a sus necesidades sensoriales. Al sentirse
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comprendidos en su forma particular de aprender, es mas probable que los nifios
desarrollen confianza en sus habilidades y se involucren de manera activa en las

actividades escolares.

Al realizar el test VAK a mis alumnos fue una herramienta fundamental para
conocer sus estilos de aprendizaje predominantes, o que me permitio personalizar
y optimizar las estrategias de ensefianza. Al identificar si los estudiantes tienen una
preferencia visual, auditiva o kinestésica, pude ajustar las actividades y recursos
didacticos para involucrarlos de manera méas efectiva. Esto no solo favorecié su
comprension y retencién de contenidos, sino que también aumentd su motivacion y
participacion en clase, al sentirse mas conectados con los materiales de
aprendizaje. Ademas, al reconocer la diversidad de estilos de aprendizaje en el aula,
consegui ofrecer un enfoque mas inclusivo, permitiendo que cada alumno

aprendiera de acuerdo con sus fortalezas y preferencias. (Anexo 1)

Los siguientes resultados fueron producto de la prueba aplicada a los

alumnos de segundo afo de preescolar.

Kinestesico

35% Visual

40%

Auditivo
25%

(resultados aplicados del Test Vak)

2.2 Planteamiento del problema.

Durante mi intervencion educativa en el nivel preescolar, pude observar que varios

nifios y nifias presentaban dificultades en el desarrollo del lenguaje oral. Les costaba
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expresarse con claridad, organizar sus ideas, ampliar su vocabulario y mantener
una conversacion fluida. Esta situacion me llevo a reflexionar sobre los factores que
podrian estar influyendo en este rezago, como la escasa implementacion de
estrategias enfocadas en la oralidad y la falta de recursos didacticos adecuados que

motivaran a los pequefios a comunicarse de manera efectiva.

A partir de estas observaciones, reconoci el valor que tiene la literatura
infantil como una herramienta pedagogica capaz de enriquecer el lenguaje oral. La
lectura en voz alta, la narracion de cuentos y la exploracion de textos literarios
favorecen el desarrollo de habilidades linglisticas, estimulan la imaginacion,
fortalecen los vinculos afectivos y promueven la participacion activa de los nifios en
situaciones comunicativas. Apoyandome en las teorias de autores como Vygotsky
y Piaget, comprendi que el lenguaje se construye en la interaccién social y que el

cuento infantil es un recurso ideal para propiciar dichos espacios en el aula.

Sin embargo, también noté que la literatura infantil no siempre se utiliza con
un enfoque pedagdgico claro ni con una intencién dirigida al fortalecimiento del
lenguaje oral. Por esta razén, consideré necesario disefiar e implementar
estrategias didacticas basadas en la lectura y la narracién, que me permitieran
promover en los nifios y niflas una comunicacion mas rica, fluida y significativa. Esta
experiencia me motivé a profundizar en la relacién entre la literatura infantil y el
desarrollo del lenguaje oral, reconociendo su potencial para transformar las

practicas educativas en el nivel preescolar.

El lenguaje oral es una habilidad comunicativa que adquiere significado
cuando la persona lo comprende e interpreta lo escuchado, implica la interaccién
con mas personas en un contexto semejante y en una situacion en la que
intervienen los significados del lenguaje; por tanto, es un proceso, una accion,
basada en destrezas expresivas e interpretativas. La comunicacion es un factor
fundamental para el crecimiento de la sociedad por lo que la educacion toma la tarea
de estimular las habilidades comunicativas de los alumnos mediante estrategias en

esta area.
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Se encuentra una variable, la cual observe en el lenguaje del grupo:

El desarrollo cognitivo y vocabulario: La capacidad de pensar y entender el
mundo que los rodea influye directamente en el desarrollo del lenguaje. Los nifios a
medida que desarrollan habilidades cognitivas mas complejas, también amplian su

vocabulario y comprension del lenguaje.

Las variables linglisticas en la etapa preescolar estan estrechamente
relacionadas con el contexto social, emocional, y cognitivo del nifio, asi como con
las influencias culturales y familiares. Estos factores contribuyen a que el desarrollo
del lenguaje en esta etapa sea altamente variable, ya que cada nifio se enfrenta a

un conjunto Unico de circunstancias que afectan su aprendizaje y uso del lenguaje.

El desarrollo del lenguaje oral en la etapa de educacién infantil tiene maxima
importancia, puesto que es el instrumento que permitira a nifios y nifias realizar un
aprendizaje escolar satisfactorio, sobre el que se fundamentan todos los
conocimientos posteriores. En el marco de la reforma, la administracion educativa
le otorga esta importancia al considerarlo un contenido de ensefianza y determinar

unos objetivos de aprendizaje.

Los lenguajes son construcciones cognitivas, sociales y dinamicas que las
personas utilizan desde su nacimiento para expresar, conocer, pensar, aprender,
representar, comunicar, interpretar y nombrar el mundo, asi como compartir
necesidades, emociones, sentimientos, experiencias, ideas, significados, saberesy
conocimientos; por tanto, los lenguajes permiten establecer vinculos que propicien
la convivencia y la participacion colaborativa, a fin de comprender y atender

situaciones que se presentan cotidianamente.

(NEM 2024,Gobierno del Estado de México, s.f.) El objeto de
aprendizaje de este campo se constituye a partir de las distintas experiencias
y la interaccion con el mundo a través del empleo de diferentes lenguajes.
Donde amplien sus posibilidades de expresion en distintas situaciones;

construyen significados compartidos y comunican de manera asertiva
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intereses, necesidades, motivaciones, afectos y saberes. Dichas situaciones
favorecen, por una parte, la puesta en practica de los lenguajes que
potencian y complejizan gradualmente su uso, y por otro, ofrecen la
oportunidad de explorar y desarrollar la sensibilidad, percepcién, imaginacion

y creatividad como herramientas para interpretar e incidir en la realidad.

En la edad preescolar de los 3 a los 5 afios que segun (Jean Piaget
1896,p.20) comprende el segundo periodo de desarrollo infantil al cual lo
llama preoperacional y es donde el nifio adquiera un acelerado progreso del
lenguaje, comienza a emplear las palabras en forma verdaderamente
representacional, las usa para referirse a eventos que no experimenta de

modo directo.

Este periodo es 6ptimo para la adquisicién del lenguaje es entre los tres y los
cinco afios de edad, los nifios aprenderdn a comunicarse oralmente con otras
personas teniendo un lenguaje menos amplio en comparacion con los adultos, este
desarrollo corresponde a la etapa preescolar la cual sera de bastante apoyo en el
desarrollo de sus posibilidades relacionadas a los aprendizajes escolares y a la
convivencia social con otras personas dentro y fuera de la escuela, dichos
aprendizajes continuaran fortaleciéndose con el tiempo hasta llegar a comunicarse

con un lenguaje oral con mayor fluidez y claridad.

Por lo anterior, la educacion preescolar tiene un papel muy importante, pues
da al alumno la oportunidad de hablar y oir sobre distintos temas a los que tratan en
su entorno familiar, teniendo la oportunidad de escuchar cuentos, cantar, decir
rimas, describir imagenes o situaciones lo que le ayuda a ir ampliando cada vez mas

su vocabulario

La funcién del docente es propiciar el lenguaje total potenciando en los nifios
la capacidad de usarlo funcional e intencionadamente para satisfacer sus propias
necesidades, trabajando con los nifios en la direccion natural de su desarrollo. La
escuela y las experiencias comunicativas que esta brinda a los alumnos permiten a

estos poner en juego lo que saben y han aprendido fuera del contexto escolar,
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ademas la interaccion alumno-alumno, alumno-docente  enriquece

significativamente el lenguaje de los nifios.

Durante la crisis generada a raiz de la pandemia por el COVID-19 ha tenido
efectos sustanciales en multiples ambitos, aunque la poblacion infantil ha sufrido
cuadros mas leves de la enfermedad, los nifios y adolescentes también han
padecido los efectos del COVID-19 en un momento de pleno desarrollo linglistico
durante la pandemia. En el caso de los bebés nacidos durante la pandemia, su
experiencia en el mundo se inicié de forma muy diferente a la de los nifios nacidos
antes de que la crisis generada por el COVID-19 modificara las costumbres, el modo
de vida y los héabitos de relacion.

En este sentido, el efecto de estas consecuencias de la pandemia ha
perjudicado el desarrollo temprano del lenguaje, que es especialmente sensible a la
interaccidn social. Este aspecto es muy relevante en momentos iniciales del
desarrollo, debido que se estan poniendo en marcha habilidades de identificacion
de sonidos, segmentacion del lenguaje y comprensién de palabras, el hecho de
haber estado confinados durante meses en las casas particulares y mas adelante,
sometidos a continuas restricciones de movilidad y de reunion ha limitado las
oportunidades de interaccion y de aprendizaje de todos, pero especialmente de los

mas pequenos.

El contexto de pandemia generado por el Covid-19 trajo ciertas restricciones
a la comunicacion y la socializacibn como nos menciona la Dra. Gemma Ochando,
pediatra en el hospital La Salud en Espafia, el confinamiento, el uso generalizado
de las mascarillas y el mayor distanciamiento social, supusieron una serie de

desventajas en el desarrollo del lenguaje de los nifos.

Algunas de las desventajas son:

e Las estimulaciones neurosensoriales y las interacciones sociales de los nifios

guedaron restringidas a su nucleo familiar.
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e Las mascarillas complicaron el reconocimiento de expresiones faciales y del
lenguaje no verbal. Estas mismas también dificultaron una escucha clara y
correcta de los sonidos verbales y entorpecieron su capacidad para
comprenderlos e imitarlos.

e El contacto de los menores con sus iguales también se vio restringido. Pues,
jugar en los parques, plazas o calles con otros nifios, o incluso acceder al
centro escolar, no fueron una opcion durante un tiempo. Esto supone la
privacion de estimulos importantes y una dificultad para el aprendizaje por

imitacion.

Otra causa logra ser la falta de acercamiento a la literatura debido a tener
efectos negativos significativos en el desarrollo del lenguaje de los nifios. En primer
lugar, sin la exposicion a libros y textos los nifios tienen menos oportunidades para
expandir su vocabulario, imaginacion, creacion literaria, lo que limita su capacidad
para expresarse de manera precisa y variada. La lectura es una de las principales
fuentes de palabras nuevas y estructuras gramaticales complejas, por lo que, al no
acceder a estos recursos, los nifios pueden quedar con un vocabulario limitado,

dificultando su capacidad para comunicarse de manera adecuada.

Las alteraciones del lenguaje son dificultades para comprender, hablar y
pronunciar. De acuerdo al INEGI (2014), alrededor del 8.3% de la poblacion
mexicana presenta alteraciones del habla y la comunicacién. Una persona con una
alteracion del lenguaje tendra dificultades para comprender y/o para expresarse,
puede ser tan grave que limite severamente la capacidad para comunicarse, y tiene

repercusiones a corto y largo plazo.

En el Jardin de nifios Xicoténcatl se presento la probleméatica en el lenguaje
oral de donde se observé que los alumnos del grupo de 2A su lenguaje oral es
limitado a través de las distintas actividades de diagndstico y la observacion, donde
su uso de palabras es escaso , desconocian el significado de alguna de ellas por

lo cual llevaba a un uso incorrecto de ellas.
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La inasistencia al jardin de nifios por parte del grupo genera un impacto
desfavorable en el desarrollo del lenguaje de los alumnos, debido a que en esta
etapa educativa es crucial para el aprendizaje y la adquisicion de habilidades
lingUisticas. Al no asistir regularmente los nifios pierden valiosas oportunidades para
interactuar con sus comparieros y maestros, lo que limita su exposicion a nuevos

vocabularios, estructuras gramaticales y diferentes formas de comunicacion.

Ademas, interrumpe el acceso a actividades que favorecen el desarrollo del
vocabulario. A través de cuentos y conversaciones en grupo, los nifios aprenden
nuevas palabras y adquieren un mejor entendimiento de como se estructuran las
frases y oraciones en el lenguaje. Sin esta exposicion continua, los nifios presentan
un vocabulario mas limitado, lo que dificulta su capacidad para comunicarse de

manera efectiva en diferentes contextos.

También la falta de nuevos libros en la biblioteca del salon tiene un impacto
desfavorecedor en el desarrollo del lenguaje oral de los nifios, debido a que los
libros son una fuente fundamental de estimulo lingiistico, proporcionan a los nifios
una amplia variedad de vocabulario, estructuras gramaticales y formas de expresion
gue contribuyen directamente a su capacidad para comunicarse de manera efectiva.
La interaccion con los libros y la narracién en voz alta también juega un papel
importante en el desarrollo del lenguaje. Los libros invitan a los nifios a imaginar,
preguntar, comentar y compartir, lo que fomenta un ambiente rico en lenguaje oral.
Al no contar con nuevos titulos que promuevan estas actividades, los nifios pueden
perder oportunidades para practicar su habla y mejorar su fluidez en la

comunicacion.

Existen diversas causas que pueden afectar el desarrollo del lenguaje en
nifios. Una de ellas es el uso excesivo de las tecnologias, como los teléfonos,
tabletas y computadoras. El tiempo dedicado a las pantallas en lugar de realizar
actividades de lectura o interaccion verbal, esto limita la capacidad de los nifios

para desarrollar habilidades linglisticas adecuadas, ya que las tecnologias suelen
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ofrecer experiencias rapidas y superficiales, sin promover la reflexion o el

intercambio de ideas.

Otra causa relevante es la dificultad para encontrar libros de interés en las
bibliotecas del jardin o en casa. Si los nifios no tienen acceso a materiales que
capturen su atencién y se ajusten a su gusto, es probable que pierdan el interés por
la lectura. La falta de variedad de textos atractivos puede desencadenar una
desmotivacién donde se ve afectado su desarrollo linguistico, ya que la lectura es
clave para enriquecer el vocabulario, mejorar la comprension y fortalecer la

expresion escrita.

Finalmente, la falta de interés en la lectura dentro del nacleo familiar también
desempefia un papel crucial. Cuando los padres o tutores no fomentan habitos de
lectura o no participan activamente en la educacion (literaria) de los nifios, estos no
logran desarrollar el gusto por la lectura. En un ambiente familiar donde no se
valoran los libros ni la lectura, los nifios pueden no comprender la importancia de
estas actividades para su crecimiento linglistico. La lectura compartida y los
modelos a seguir dentro del hogar son fundamentales para cultivar un amor por las

palabras y el lenguaje.

Las consecuencias del problema del lenguaje derivado de las causas
mencionadas afectan directamente al desarrollo comunicativo de los alumnos. En
primer lugar, el uso excesivo de las tecnologias y la falta de acceso a libros
adecuados dificultan la habilidad comunicativa de los estudiantes. Al no tener la
oportunidad de practicar conversaciones y escuchar un lenguaje en contextos
variados, los nifios pueden enfrentar dificultades para articular y pronunciar
correctamente las palabras, lo que limita su capacidad de expresién y comprension

en interacciones cotidianas.

Ademas, si los alumnos no encuentran motivacion para leer, como resultado
de la falta de interés familiar o de recursos apropiados, su acercamiento a los libros

se vuelve cada vez mas complicado. Al no integrar la lectura como una actividad
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habitual, los nifios pierden una valiosa oportunidad de enriquecer su vocabulario y
de desarrollar una comprension mas profunda de los textos. Este desinterés
también genera que los estudiantes no se enfrenten a una variedad de palabras,
impidiendo a su lenguaje expandirse y evolucione de forma adecuada.

Por ultimo, otro efecto negativo importante es que el alumno no logre
comprender el significado o el uso de nuevas palabras. Al no estar expuestos
constantemente a nuevas lecturas o situaciones comunicativas, los estudiantes no
desarrollan una mayor capacidad para deducir el significado de términos
desconocidos ni para incorporarlos correctamente en su vocabulario. Este déficit en
el aprendizaje de palabras nuevas limita la fluidez verbal, la comprensién lectora y

la capacidad de pensar de manera critica y analitica.

¢De qué manera las estrategias de aprendizaje fortalecen el lenguaje oral a
través de la lectura en voz alta en los nifios de segundo grado del jardin de nifios
Xicoténcatl en el ciclo 2024-20257?

2.3.Propaositos.

El propdsito de las actividades es analizar y reconocer como las estrategias de

lectura en voz alta fortalecen el lenguaje oral en nifios de 2do afio de preescolar

Desarrollar habilidades de lectura, comprensién y narracion, mientras se
fomenta el respeto y la apreciacién por la diversidad de opiniones y las distintas

formas de vida a través de los textos literarios.

Desarrollar su imaginacion y apreciacion por los libros, lo cual estimula su interés

por seguir leyendo de manera independiente.
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2.4. Revision tedrica que argumenta el plan de accion

En el presente trabajo, los referentes tedricos se centran en el analisis del desarrollo
del lenguaje oral y la importancia de la literatura infantii como herramienta
pedagogica para fortalecer las habilidades comunicativas en la educacion
preescolar. Asimismo, se consideran aportaciones de reconocidos autores y
corrientes psicolinglisticas que permiten comprender la interaccion entre lenguaje,
pensamiento y proceso de aprendizaje en la infancia. De esta manera, el marco
tedrico no solo orienta el disefio metodoldgico, sino que también fundamenta la
relevancia 'y pertinencia de la intervencion educativa propuesta.
Donde se dara los significados sobre la literatura y el lenguaje oral y su relevancia

en el alumno.

La literatura constituye una manifestacion artistica que emplea el lenguaje
escrito para comunicar ideas, emociones y reflexiones. A través de ella, los autores
crean mundos imaginarios, abordan tematicas universales y provocan diversas
emociones en los lectores. Esta expresion abarca mdultiples géneros, como la
poesia, la narrativa y el teatro, cada uno con sus propias estructuras y
particularidades. En su definicion mas amplia, la literatura se concibe como una
forma de arte que integra tanto la capacidad narrativa como la expresion estética

del lenguaje.

A lo largo de la historia, la literatura ha desempefiado un papel fundamental
en la transmision de la cultura, la preservacion de la memoria colectiva y el analisis
critico de la realidad. En el &mbito educativo, su funcion cobra especial relevancia
desde la infancia, ya que contribuye de manera significativa al desarrollo de la
lengua, el pensamiento simbdlico, la creatividad y la formacion de lectores

autbnomos.

Lukens (1999, p.670) sefiala que “un género es una clase o tipo de literatura

gue tiene un conjunto de caracteristicas comunes”.
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En particular, la literatura infantil permite que los nifios accedan al lenguaje a
través del juego con las palabras, el uso de onomatopeyas, la musicalidad del ritmo,
la sencillez temética y el dramatismo expresivo. Estos elementos captan su atencién
y estimulan su participacion activa en la comprension y produccion oral. De esta
manera, la literatura promueve el desarrollo de la funcién imaginativa del lenguaje y
fortalece la expresion oral, configurandose como una herramienta fundamental para

el aprendizaje y la ensefianza en la educacion preescolar.

Gutiérrez y Ball (2006,pp.670-671) quienes afirman que “la literatura
proporciona a los nifios conocimiento, placer y gratificacion, es una Dilia
Teresa Escalante y Reina Violeta Caldera: experiencia enriqguecedora que
les brinda oportunidad de compartir sentimientos, significados y demas

construcciones en funcion de sus necesidades e intereses particulares”.

La literatura infantil posibilita que el nifio participe de recreaciones simbolicas
de la realidad, apropiandose de ellas y resignificandolas desde su experiencia. En
este sentido, literatura e imaginacion se convierten en aliados estratégicos para que
el docente estimule la curiosidad, el pensamiento critico y el gusto por la lectura

desde edades tempranas.

Segun Rodriguez (1991, p.5), la literatura desarrolla la imaginacién y la
curiosidad, facilitando que los nifilos comprendan la naturaleza, a las personas y las
vivencias desde nuevas perspectivas. Frente a la sobreestimulacion audiovisual que
ofrecen los medios digitales, la literatura ofrece dimensiones mas profundas y
enriguecedoras del pensamiento simbdlico. Los libros tienen la capacidad de
generar imagenes mentales, ampliar el vocabulario y fortalecer estructuras

linglisticas complejas.

La narracion en el libro ofrece una reafirmacion de la historia personal que
el nifio se ha contado a si mismo y que podemos asociar a lo que Vygotsky (1982,

p.671) describe como lenguaje interior.

Entre las principales funciones de la literatura infantil se encuentran:
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Ser fuente de placer y disfrute, ya que mediante ella los nifios aprenden, se

entretienen 'y desarrollan una relacion positiva con la lectura.

Enriquecer el desarrollo personal, fomentando la curiosidad, la imaginacion

y la creatividad mediante historias, personajes y situaciones diversas.

Servir como instrumento de comunicacion y expresion, al introducir patrones
del lenguaje oral y escrito, ofrecer modelos a imitar, facilitar la vivencia de

roles sociales y permitir al nifio expresar su mundo interior.

Favorecer la socializacion, al acercar al nifio a su entorno cultural, sus valores

y normas sociales.

Smith (1979) sefala: Los nifios necesitan enterarse acerca del
lenguaje de los libros; este no es el lenguaje que ellos escuchan hablar
a su alrededor en su vida diaria, y no es realista esperar que ellos
aprendan este estilo poco familiar al mismo tiempo que aprenden a
leer. (p. 673).

Puede afirmarse que el propésito fundamental de la lectura en voz alta es

contribuir a la formacion de lectores autbnomos, capaces de elegir libros por

iniciativa propia y de construir un habito lector sostenido, basado en una actitud

positiva hacia la lectura. Para lograrlo, lo mas adecuado es iniciar esta practica

desde los primeros afios de vida. Como bien lo dice Garrido (1997) “Hay que poner

los libros en manos de los nifios desde su mas tierna edad. Un libro es un juguete”

El desarrollo de la lectura es una responsabilidad que se le ha asignado,

desde hace mucho tiempo, a la escuela y, en particular, a los maestros quienes son

los principales encargados de promoverla para que el nifio la practique (Staiger,
1994, p.54).
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La incorporacion de la literatura infantil en el aula representa un pilar
fundamental para el desarrollo del lenguaje y el pensamiento en los nifios. Utilizar
materiales de lectura auténticos, como cuentos, poemas, textos de fantasia 'y de no
ficcion, permite que los pequefios se conecten emocional y cognitivamente con lo
que leen, generando experiencias significativas. Este tipo de literatura no solo
enriguece su vida cotidiana, sino que también responde a sus intereses y
necesidades, ya que se presenta en contextos reales y comprensibles. A diferencia
de un enfoque centrado Unicamente en habilidades aisladas, esta propuesta
favorece un aprendizaje mas natural, vivencial e integral. Ademas, promueve la
comprension lectora, la expresion oral, la creatividad y el gusto por leer, sentando

asi las bases para una formacion linguistica mas soélida y duradera.

La incorporacion de la literatura para nifilos en el aula tiene su
fundamento pedagogico en el enfoque del Lenguaje Integral (Goodman,
1986). Entre los principios que soportan este enfoque se destaca la utilizacion
de material de lectura “verdadero” correspondiente a diferentes géneros
literarios (e.g. poesia, fantasia, ficcion y no-ficcion); estos “enriquecen la vida
de los nifios con variedad de experiencias que ellos disfrutan, y que son
significativas a sus intereses y necesidades por realizarse en contexto, en
oposicion a un enfoque centrado en el desarrollo de destrezas aisladas”
(Escalante, 1995: 32).

La lectura en voz alta realizada por el docente es una practica fundamental
para el desarrollo integral de los nifios, pues no solo fomenta habilidades
linglisticas, sino que también contribuye al crecimiento emocional y cognitivo. Esta
actividad debe integrarse de manera constante en los programas educativos de
todos los niveles, ya que promueve la atencion, la comprension y el interés por la
lectura desde una edad temprana. Ademas, al escuchar textos leidos con
expresividad y entonacién, los nifios amplian su vocabulario, mejoran su
pronunciacion y desarrollan la capacidad de imaginar y reflexionar. La lectura en

voz alta también crea un espacio de encuentro y vinculo entre el docente y los
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alumnos, fortaleciendo la confianza y el amor por la literatura, o cual impacta

positivamente en su proceso de aprendizaje y formacion integral.

La lectura en voz alta realizada por el docente es considerada como
uno de los factores mas influyentes para el desarrollo integral del nifio, por lo
gue deberia formar parte de un programa de promocién de la lectura en todos
los niveles de la educacién, porque favorece al nifio y a la nifia (Beuchat,
1997a, 1997b; Condemarin, Galdames y Medina, 1997; Merino, 2001;
Chambers, 2001, p.61).

Cuando los nifios aun no han adquirido el habito lector, es esencial que como
docentes o0 adultos responsables iniciemos el proceso leyéndoles en voz alta. Esta
practica no solo favorece el desarrollo del lenguaje oral, sino que también permite
introducirlos al mundo de la literatura de manera significativa. A través de la lectura
compartida, los nifios amplian su vocabulario, mejoran su comprensién y fortalecen
su capacidad de expresion. Ademas, se crea un espacio de escucha y dialogo que
fomenta el pensamiento critico y la imaginacién, sentando las bases para una

formacion integral y el gusto por la lectura a lo largo de su vida.

Cuando los nifios no pueden leer de manera independiente, es la
lectura en voz alta, en este caso la de un adulto, la que les presenta los
significados que ofrecen los libros, puesto que en ese momento el que lee en
voz alta es quien le “traduce” al nifio el lenguaje escrito que él muy pronto
podra descubrir (Silva, 2001a, p.54).

Ademas, les permite compartir lecturas y los ayuda a vencer el miedo que
producen los libros muy extensos cuando empiezan a convertirse en lectores

independientes.

La lectura en voz alta constituye una practica social mediante la cual, a través
del uso adecuado de la entonacién, la pronunciacién, la diccion, la fluidez, el ritmo

y el volumen, se otorga expresividad y sentido a un texto escrito. Esta forma de

32



lectura permite que quienes la escuchan puedan imaginar, emocionarse o conectar
con sus sentimientos. Su implementacion debe iniciarse en el entorno familiar y
consolidarse en el ambito escolar, ya que contribuye no solo al desarrollo linguistico
del nifio, sino también a su formacion integral. Esta concepcion responde a una
vision holistica del lenguaje que integra sus dimensiones social, comunicativa y

funcional.

El contacto temprano y sistematico con la literatura no solo desarrolla el gusto
por la lectura, sino que enriquece el lenguaje oral mediante el aumento del
vocabulario, la mejora en la construccion de oraciones y la comprension de
estructuras narrativas como la temporalidad y el didlogo. A nivel formativo, la
literatura infantil contribuye al desarrollo integral del nifio, fortaleciendo su
competencia comunicativa, su memoria auditiva, su capacidad de atencién y su

inteligencia emocional.

El cuento, como recurso pedagogico, permite al nifio reconocerse en los
personajes, identificar sus emociones y resolver conflictos simbolicamente. A través
de ellos, se transmiten valores como el respeto, la equidad, la solidaridad y la
empatia, favoreciendo también la socializacion, la expresion emocional y el
fortalecimiento de vinculos afectivos con el lector adulto. Asi, la literatura se
convierte en una herramienta formativa que potencia el desarrollo linguistico,

emocional y social del nifio en edad preescolar.

En este sentido, Garton y Pratt (1991) sostienen que “el lenguaje es el
instrumento mas importante que tiene el nifio para el desarrollo cognitivo; es una
herramienta mental que facilita la representacién del mundo. El progreso lingiistico
hace posible un pensamiento mas flexible, permitiendo hipotetizar, planificar y

pensar con abstracciones” (p. 61).

Por todo lo anterior, se reafirma la necesidad de fortalecer la practica de la
lectura en voz alta y el acercamiento temprano a la literatura infantil como ejes

fundamentales de una intervencion educativa significativa, capaz de promover el
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lenguaje, el pensamiento y la sensibilidad en los nifios desde sus primeras

experiencias escolares.

Se retomaron los siguientes aspectos trabajados para realizar una
evaluacion del avance alcanzado por los alumnos en cada uno de los procesos de
desarrollo de aprendizaje abordados en cada actividad. Se valoro la capacidad del
alumno para narrar una historia de forma comprensible, utilizando frases completas
y manteniendo una secuencia l6gica en su relato. Se evalu6 el grado de
comprension de los contenidos narrados o escuchados, a través de respuestas a
preguntas basicas y de la capacidad para identificar personajes, situaciones o
eventos principales. Se observo la disposicion del alumno para escuchar
atentamente a sus comparieros, respetar los turnos de intervencién y participar de
manera ordenada en la dinamica grupal. Se considerd el uso de un repertorio de
palabras amplio y apropiado al contexto, asi como la capacidad para nombrar

objetos, describir acciones y expresar emociones con claridad.

(SEP 2017, pp.171- 172) La reflexibn es una actividad que cobra
sentido al planear y revisar lo que se produce, en la lectura compartida y el
intercambio de interpretaciones de los textos. Es un proceso de multiples idas
y vueltas entre el uso del lenguaje y su analisis. Por eso no puede
descontextualizarse o quedarse en meras definiciones. El conocimiento de la
gramatica, el vocabulario y las convenciones de la escritura tienen como
propésito mejorar las capacidades de los estudiantes para comprender,

analizar y producir textos.

En el nivel preescolar, las competencias son entendidas como la capacidad
que desarrollan las niflas y los nifios para poner en juego conocimientos,
habilidades, actitudes y valores en situaciones cotidianas de manera integral. Este
enfoque reconoce gue el aprendizaje no solo se limita a la adquisicion de conceptos,
sino que también implica saber actuar, resolver problemas, convivir con otros y

expresarse con libertad y creatividad.
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Las competencias son fundamentales en la educacion preescolar porque
permiten formar bases sdlidas para el desarrollo personal y social, favorecen la
autonomia, la comunicacion, la convivencia y el pensamiento critico desde los
primeros afios de vida. A través de experiencias significativas, el nifio construye
aprendizajes que lo preparan para enfrentar con seguridad y confianza los retos del
presente y del futuro. Por tanto, resaltare las competencias: actitudinales,

conceptuales y procedimentales.

Saber actitudinal se identifico el nivel de interés, entusiasmo y disposicion
gue mostré el alumno durante las actividades. Este saber refleja su actitud frente a
la participacion, la escuchay la interaccion con los demas.
Saber conceptual se evalué el conocimiento que el alumno posee sobre el lenguaje
oral, como la identificacion de personajes, el reconocimiento de palabras y la
comprension de la estructura basica de una narracion.
Saber procedimental se analizaron las habilidades y destrezas puestas en practica
durante la ejecuciébn de las actividades, tales como la narracion oral, la

secuenciacion de eventos, el uso del lenguaje corporal y la entonacion.

(Competencias investigativas procedimentales ,pp.567- 577,
2022, Tobon Tob6n,2006), las competencias son procesos complejos que las
personas ponen en accion-actuacion-creacion, para resolver problemas y
realizar actividades, el saber conocer y el saber hacer, teniendo en cuenta
los requerimientos especificos del entorno, las necesidades personales y los
procesos de incertidumbre, con autonomia intelectual, conciencia critica,
creatividad y espiritu de reto asumiendo las consecuencias de los actos y

buscando el bienestar humano.

2.5.Plantea el plan de accion.

Al diseiar el presente plan de accion se tomé en consideracion la necesidad de

implementar estrategias didacticas pertinentes y adaptadas a los diversos estilos de
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aprendizaje presentes en el grupo. Estas estrategias buscan no solo atender las
dificultades especificas relacionadas con el lenguaje oral, sino también propiciar un
ambiente de aprendizaje significativo que favorezca el desarrollo de competencias
comunicativas. De esta manera, se pretende fortalecer estos procesos tanto dentro
del aula como en contextos extracurriculares, promoviendo una formacion integral

y contextualizada.

A partir de esta perspectiva, se considerd esencial incorporar estrategias
pedagdgicas que estimulen en los estudiantes habilidades orientadas al
fortalecimiento del lenguaje oral, permitiéndoles alcanzar aprendizajes duraderos y

funcionales.

La elaboracion del plan de accién describe un conjunto de actividades y
estrategias que fueron definidas como alternativas para el fortalecimiento del
lenguaje oral de los alumnos de segundo afio, que forma parte del enfoque del
campo de lenguajes. Es importante mencionar que de acuerdo al plan de estudios

2022 el propésito para el estudio en el campo de lenguajes es que los estudiantes.

(NEM,2022) Los alumnos logren la expresion y la comunicacion de sus
formas de sery estar en el mundo para conformar y manifestar su identidad personal
y colectiva, al tiempo que conocen, reconocen y valoran la diversidad de esta
manera se propicia el didlogo intercultural e inclusivo. También la apropiaciéon
progresiva de distintas formas de expresion y comunicacién mediante la oralidad,
la escucha, lectura, escritura, sensorialidad, percepcion y composicién de diversas
producciones orales, escritas, sonoras, visuales, corporales o hapticas para
aprender a interpretarlas, elaborarlas, disfrutarlas y utilizarlas con intencion,

tomando en cuenta la libertad creativa y las convenciones.
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Tabla 1 de actividades de diagnostico

Estrategias de aprendizaje implementadas en el grupo de "2 A" para
fortalecer el lenguaje oral.

Campo formativo: Lenguajes.
Contenido:

-Narracion de historias mediante diversos lenguajes en un ambiente donde
nifios y nifias participen y se apropien de la cultura a traves de diferentes
textos.

-Expresion de emociones y experiencias, en igualdad de oportunidades,
apoyandose de recursos graficos personales y de los lenguajes artisticos.

PDA:

-Lee con apoyo y narra con una secuencia légica diferentes textos literarios
como leyendas, cuentos, fabulas, historias y relatos de la comunidad en las
gue aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento.

-Explica a otras personas lo que representan sus producciones graficas
(alguna emocion, experiencia, paisaje, ser vivo 0 persona).

Temporalidad Estrategia Recurso y producto

8 de octubre del 2024 ¢ Qué paso? -Libros infantiles

-Respuestas de los

alumnos sobre la
La estrategia busca que | historia

el alumno logre
responder las preguntas
relacionadas a la historia
recien escuchada de
manera logica.
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10 de Octubre del 20204

Creemos una historia

La estrategia busca que
los alumnos logren crear
una historia de manera
logica a través de
diversas imagenes en
orden donde cuentan
una historia y logren
utilizar su creatividad e
imaginacion para darle
un didlogo

-Cuento de imagenes

-Narracion de cuentos
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Tabla 2 de actividades de 1ra jornada:

Estrategias de aprendizaje implementadas en el grupo de "2 A" para
fortalecer el lenguaje oral

Campo Formativo: Lenguajes
Contenido:

-Narracion de historias mediante diversos lenguajes en un ambiente donde
nifos y nifias participen y se apropien de la cultura a través de diferentes
textos.

-Expresion de emociones y experiencias, en igualdad de oportunidades,
apoyandose de recursos graficos personales y de los lenguajes artisticos.

PDA:

-Narra con secuencia ldgica, historias que conoce o inventa y las acompafa
con recursos de los lenguajes artisticos.

-Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios
como leyendas, cuentos, fabulas, historias y relatos de la comunidad en las
gue aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento.

-Explica a otras personas lo que representan sus producciones gréaficas
(alguna emocidn, experiencia, paisaje, ser vivo 0 persona).

Temporalidad Estrategia Recurso y producto
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22 de Noviembre del
2024

Hablemos de la
importancia de la
literatura:

La estrategia busca dar
una informacién a los
padres de familia donde
a través de la diversa
informacion se les brinde
una nueva perspectiva
de la literatura
involucrandose en las
diversas actividades que
se realizaran a través de
las practicas

-Presentacion
padres de familia

para

-Presentacion

25 de Noviembre del
20204

Recuerdo una historia

La estrategia busca que
los alumnos logren
narrar una historia la
cual recuerden en orden
y la secuencia de
manera logica.

-Dibujo de la narracion
escuchada

-Narracién del cuento

2 de Diciembre del 2024

Construimos una
historia

Se busca que logren
armar una historia a
través de diferentes
imagenes al azar,
logrando  narrar de
manera logica.

-Dado de imagenes

-Participacion en la
conformacion de una
narracion.

40



2.6 Descripcion de practicas de interaccion

La interaccion con los alumnos en el area de comunicacion es adecuada debido a
que el grupo presenta un acercamiento, donde a través del dialogo comunican sus
gustos durante las actividades o inconformidades que surgen a través del dia, se

presenta un didlogo amable o con carifio la mayoria de las veces.

Se comunican entre sus demas comparieros donde mantienen sus didlogos
de una manera fluida o de ambos sentidos asi logrando compartir diferentes temas

y cada uno tiene una participacion o solo uno platica y el otro es el oyente.

Durante las actividades los alumnos suelen dialogar al momento de
interiorizar las instrucciones ya sea sobre dudas del material que vamos a utilizar o
temas propios que quieren ser escuchados. Al momento de desarrollarse la
actividad suelen hablar solo entre ciertos compafieros, pero de temas externos a la
actividad usualmente, cuando es referente a la actividad su tema de conversacion
es sobre la comparacién de trabajos. En las participaciones en actividades de
lenguaje los alumnos suelen ser un poco reservados al momento de hablar
participan los mismos alumnos frecuentemente, al pedir la participacion del resto
algunos se encuentran sin poder hablar o emitir alguna respuesta de “si o no” y
esperan a que otro compariero responda por ellos, otro grupo de alumnos ocupan
la pregunta de lo mas explicito para poder contestar o recordar de lo que se hablaba

para contestar.

La interaccion con los materiales fue favorable debido a que los alumnos
mostraban una curiosidad sobre los materiales trabajados al momento de querer
manipularlos les causaba curiosidad el funcionamiento asignado a cada uno, fuera

para un experimento, una actividad de arte o lenguaje.

Algunos de los materiales entregados en clase para las actividades con los

cuales no acostumbran a trabajar usualmente al momento de entregarlos les causa
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curiosidad usarlos a manera de juego lo cual tenia por ende a perder la
concentracion de la actividad. Con muchos materiales trataban de ser cuidadosos
al momento de usarlos para no romperlos o dafiarlos, también cuidaban mucho su

area de trabajo de mantenerla limpia junto como su persona.

Al momento de trabajar con materiales donde se tienen que compartir a la
mayoria de los alumnos les cuesta este tipo de actividades debido al deseo de
querer jugar con todo el material ellos mismos, generando diversos conflictos a la
hora de las actividades. La interaccion afectiva con los alumnos es beneficiosa
presentando un acercamiento donde dan a conocer sus emociones conmigo, donde
al momento de juegos buscan que interactie con ellos, los abrace o buscan una

aprobacion a la hora de elaborar sus trabajos.

2.7 Referentes tedricos y metodoldgicos para explicar situaciones

relacionadas con el aprendizaje.

En el campo educativo, los referentes tedricos constituyen una base fundamental
para comprender, analizar y orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Estos marcos conceptuales permiten al docente interpretar de manera critica las
practicas educativas, identificar las variables que influyen en el desarrollo del
aprendizaje y establecer relaciones claras entre la teoria y la realidad del aula. Al
apoyarse en teorias pedagogicas y psicoldgicas, es posible explicar como los
estudiantes construyen conocimientos, cuales son los factores que intervienen en
su desarrollo cognitivo y como adecuar las estrategias didacticas para responder a
sus necesidades. Por lo tanto, los referentes tedricos no solo enriquecen la practica
docente, sino que también ofrecen una guia solida para la toma de decisiones

pedagdgicas fundamentadas.

La metodologia en la educacion es fundamental porque constituye el marco
estructural y estratégico que guia el proceso de ensefianza-aprendizaje. A traves
de una metodologia adecuada, los educadores pueden disefiar actividades y

recursos que favorezcan la comprensién, el desarrollo de habilidades y el
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pensamiento critico en los estudiantes. Ademas, una metodologia estratégicamente
planteada permite que los procesos sean mas dinamicos, inclusivos y centrados en
las necesidades del alumnado, facilitando una educacion mas efectiva y accesible.
En un contexto en constante cambio, donde la diversidad de estudiantes y sus
contextos sociales y culturales varian, contar con una metodologia flexible y

pertinente se vuelve crucial para lograr aprendizajes significativos y duraderos.

METODOLOGIA . Investigacién - accion

Cualitativa ~ Metodologia  Investigacion-

accion

Una metodologia en la educacion es un conjunto de principios, estrategias y
técnicas que guian el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se refiere a cdmo se
organiza y estructura el aprendizaje, con el fin de facilitar la adquisicion de
conocimientos, habilidades y competencias en los estudiantes. Las metodologias
educativas pueden variar segun el enfoque pedagdgico, los objetivos del curso, el

contexto y las necesidades de los alumnos.

e Yuni y Urbano (2005,pp.138-139.) refieren que la Investigacion accion se

enmarca en un modelo de investigacibn de mayor compromiso con los
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cambios sociales, por cuanto se fundamenta en una posicién respecto al
valor intrinseco que posee el conocimiento de la propia practica y de las
maneras personales de interpretar la realidad para que los propios actores

puedan comprometerse en procesos de cambio personal y organizacional.

Desde la perspectiva educativa, Suarez Pazos (2002, ob.cit) refiere que la
Investigacion accion es “una forma de estudiar, de explorar, una situacion
social, en nuestro caso educativa, con la finalidad de mejorarla, en la que se
implican como “indagadores” los implicados en la realidad investigada”. La
investigacion-accion se presenta en este caso, no solo como un método de
investigacion, sino como una herramienta epistémica orientada hacia el
cambio educativo. Por cuanto, se asume una postura onto epistémica del
paradigma socio-critico, que parte del enfoque dialéctico, dinamico,
interactivo, complejo de una realidad que no estad dada, sino que esta en
permanente deconstruccion, construccion y reconstruccién por los actores
sociales, en donde el docente investigador es sujeto activo en y de su propia

practica indagadora.

Restrepo Gomez (2004, s.f.), Investigacion Accién Educativa es un
instrumento que permite al maestro comportarse como aprendiz de largo
alcance, como aprendiz de por vida, ya que le ensefla como aprender a
aprender, cobmo comprender la estructura de su propia practica y como

transformar permanente y sistematicamente su practica pedagdgica.

La investigacion accion constituye una opciéon metodoldgica de mucha
riqgueza ya que por una parte permite la expansion del conocimiento y por la
otra va dando respuestas concretas a problematicas que se van planteando
los participantes de la investigacion, que a su vez se convierten en
coinvestigadores que participan activamente en todo el proceso investigativo

y en cada etapa o eslabon del ciclo que se origina producto de las reflexiones
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constantes que se propician en dicho proceso. Tal como lo sefiala Martinez
Miguélez (2000), “el método de la investigacion accién tan modesto en sus
apariencias, esconde e implica una nueva visién del hombre y de la ciencia,

mMA&s que un proceso con diferentes técnicas”.

Enfoque cualitativo.

La metodologia cualitativa en la educacion es un enfoque de investigacion que se
utiliza para comprender los procesos educativos desde una perspectiva profunda y
contextualizada. En lugar de enfocarse solo en la medicién cuantitativa de
resultados, esta metodologia se interesa por explorar las experiencias,
percepciones, emociones y significados que los estudiantes, profesores y otros

actores educativos atribuyen a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

En la educacion, el objetivo de la metodologia cualitativa no es sélo obtener
datos numeéricos, sino también entender el "cdmo" y el "por qué" detras de las
experiencias educativas, examinar el contexto en el que ocurren, y explorar las

dindmicas sociales, culturales y emocionales que influyen en el aprendizaje.

(Sampieri 2014, p.39)Enfoque cualitativo utiliza la recolecciéon y analisis de
los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas

interrogantes en el proceso de interpretacion.

Ofrece una comprension profunda y contextual de los procesos educativos,
al enfocarse en las experiencias, significados y relaciones que ocurren en el &mbito
educativo. A través de métodos como entrevistas, observaciones y analisis de
contenido, se pueden explorar fenomenos complejos como la motivacion de los

estudiantes, las dinamicas de aula, las percepciones de los profesores.

Los métodos cualitativos de investigacion estan compuestos por un grupo de
técnicas que utilizan una variedad de herramientas para recopilar datos y construir

una teoria fundamentada. Para la recopilacion de informacién a partir de fuentes
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primarias, la metodologia cualitativa dispone de métodos con sus correspondientes

técnicas entre los cuales se encuentran:

La observacion: Implica a todos los sentidos, no tiene un formato propio, solo
las reflexiones y la sensatez del investigador. La observacion cualitativa no es una
mera contemplacion “implica adentrarnos en profundidad a las situaciones sociales
y mantener un papel activo y una reflexion permanente” (Hernandez,et al. 2010,
como se cité en Gonzalez Rey, 2019). Los datos son recogidos por observaciones
directas sobre el comportamiento de una persona, tratando de evitar que éstas se
sientan observadas y asi actuen de manera habitual, también pueden realizarse

observaciones a un proceso.

Suele utilizarse cuando se quiere explorar contextos, culturas o aspectos de
la vida social en general, describir las actividades que se desarrollan en las distintas
sociedades, comprender procesos, vinculos entre las personas, identificar
problemas; asi como la generacion de posibles hipétesis para estudios futuros. La
observacion puede ser simple o directa, no regulada o participante.

“La observaciéon es directa cuando el investigador forma parte activa del
grupo observado y asume sus comportamientos; recibe el nombre de observacién
participante. Cuando el observador no pertenece al grupo y solo se hace presente
con el propédsito de obtener la informacién, la observacion recibe el nombre de "no

participante o simple”.(Mendez, 1998, Conrado vol.15 no.70, 2019).

La metodologia cualitativa es un enfoque de investigacion que se utiliza en
el estudio de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) para comprender las experiencias
y perspectivas de los actores educativos. La metodologia cualitativa se caracteriza

por ser.

e Inductiva, por lo que el disefio de investigacion es flexible y las preguntas
se formulan de manera vaga.
e Centrarse en comprender las experiencias, perspectivas y significados de

las personas involucradas en un fendmeno social.
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e Producir datos descriptivos, como las palabras de las personas o su
conducta observable.

e No buscar la explicacion o la causalidad, sino la comprension.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018, p.85), la informacion
cualitativa se recolecta mediante procedimientos fiables y tiene un valor epistémico

similar a los datos cuantitativos.

La metodologia cualitativa es un enfoque de investigacion que se caracteriza por:

e Ultilizar palabras, textos, discursos, dibujos, graficos e imagenes.

e Basarse en meétodos de recoleccion de datos sin medicidbn numérica, como
la descripcién y la observacion.

e Guiarse por areas o temas significativos.

e No tener como finalidad generalizar los resultados de las investigaciones.

e Ser frecuente en fenébmenos sociales.

e No llevar a cabo analisis estadistico.

La investigacion cualitativa permite a los investigadores formular preguntas
de investigacion, explorar y comprender fendmenos desde una perspectiva

contrastante.

En el aula de preescolar, el aprendizaje inductivo se puede observar de
manera dinamica y adaptada a las necesidades y el nivel de desarrollo de los nifios
alumnos. Como maestra de aula el objetivo en las actividades es crear experiencias
de aprendizaje donde los nifios exploren, observen, interactien y reflexionen sobre
su entorno y los aprendizajes, para que a partir de esas experiencias puedan llegar
a descubrir conceptos, ideas o reglas por si mismos. Este enfoque no solo fomenta
su curiosidad y creatividad, sino que también les ayuda a construir su propio
conocimiento de manera significativa a través de diferentes actividades desde la

reflexion y la comprension.
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El aprendizaje inductivo no es solo una estrategia didactica, sino una forma
de involucrar a los nifios en su propio proceso de descubrimiento y comprension. A
través de diversas actividades practicas, la observacion y el analisis. Como maestra,
mi rol es ser un guia que fomenta la curiosidad, ofrece oportunidades de exploracion
y facilita la reflexion, todo en un ambiente inclusivo y de descubrimiento el cual es

fundamental para el aprendizaje.

La metodologia y la planeacion estdn estrechamente interrelacionadas,
debido a que la metodologia proporciona el marco tedrico y practico que guia las
estrategias de ensefianza, mientras la planeacion es el proceso mediante el cual se
organizan y estructuran las actividades y recursos para alcanzar los objetivos
educativos. Una buena planeacion debe estar basada en una metodologia
coherente que considere las caracteristicas del grupo de estudiantes, sus
necesidades y los objetivos de aprendizaje. Asi la planeacion se convierte en una
herramienta para aplicar eficazmente la metodologia elegida, asegurando que cada
etapa del proceso educativo esté alineada con las metas pedagdégicas. Esta relacion
permite ofrecer experiencias de aprendizaje mas efectivas, organizadas y
adaptadas a las diversas formas de aprender de los estudiantes, optimizando el

tiempo y los recursos disponibles.

Planeacion

Diario de Instrumentos
practlcas oge
utilizados
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En la eleccidn de las técnicas a utilizar el investigador tiene un papel esencial
que debe valorar las caracteristicas del escenario en que se desarrolla la
investigacion, las caracteristicas de las personas, y las limitaciones de tiempo y

recursos que puedan existir.

La combinacién de métodos y técnicas permite obtener mayor riqueza y
variedad en la informacion obtenida. La triangulacién de sus resultados contribuye
alograr la validez. En la medida en que los participantes de la investigacion perciban
la problemética a resolver y el investigador tenga las actitudes suficientes para
recoger toda la informacion e interpretar, se estara contribuyendo a la credibilidad
de los resultados.

Planeacion.

La planeacién didactica implica la organizacion de un conjunto de ideas y
actividades que permiten desarrollar un proceso educativo con sentido, significado
y continuidad. Constituye un modelo o patron que permite enfrentar de forma
ordenada y congruente, situaciones a las que el estudiante se enfrentara en su vida

profesional o cotidiana y en el caso del profesor, a su practica docente.

(SEP, 2009) Se entiende a la planeacion didactica como la organizacion de
un conjunto de ideas y actividades que permiten desarrollar un proceso educativo
con sentido, significado y continuidad. Constituye un modelo o patrén que permite
al docente enfrentar su practica de forma ordenada y congruente . Su elaboracién
implica analizar y organizar los contenidos educativos, determinar los objetivos,
intenciones y propdsitos educativos a lograr; ademas de establecer la secuencia de

actividades en el tiempo y espacio.

De acuerdo con el Redisefio del Marco curricular comun de la educacién
media superior MCCEMS (2022), la planeacion didactica es el instrumento que
contiene los elementos que intervendran en el proceso de ensefianza y aprendizaje;
se visualizan los propésitos educativos y pedagogicos; permite al personal docente

articular y organizar las actividades o tareas pedagdgicas y disefiar situaciones de
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aprendizaje que permitan construir conocimientos de manera continua y
eslabonada. La planeacion didactica incide de manera directa en los resultados y
logros de los aprendizajes del estudiantado. Por ello, se debe disefar un plan de
trabajo efectivo que atienda a los aprendizajes esperados y propésitos establecidos
en los planes y programas de estudio, debido al desarrollo de las competencias para

la vida y el logro de los estandares curriculares.

“La planeacion didactica debe tomar en cuenta las caracteristicas de los
estudiantes, sus intereses, necesidades y contextos, con el fin de adaptar las
estrategias de ensefianza para fomentar el aprendizaje significativo” (SEP,
2017, p. 27).

La planeacion y la practica docente estan estrechamente relacionadas
debido a que la planeacion es la base guia y estructura de la ensefianza, mientras
la practica es la implementacion de esa planeacién en el aula. La planeacion permite
que las clases sean mas organizadas, coherentes y efectivas, mientras que la
practica me permite poner en accién estos planes y ajustarlos segun las

necesidades que surjan durante el proceso de ensefianza.

Cuando planifico, lo hago con la vision de crear un ambiente de aprendizaje
que sea accesible y desafiante. Esta planeacién no solo involucra qué ensefiar, sino
cOmo se hardy qué recursos utiliza, la practica en el aula es donde se pone a prueba

la eficacia de la planificacion.

Vincular la planeacion con el diario de practicas es crucial para un proceso
de ensefianza-aprendizaje reflexivo y en constante mejora. La planeacion establece
los objetivos, las estrategias y los recursos necesarios para cada sesion, mientras
gue el diario de practicas permite al docente registrar, reflexionar y evaluar como se
implementaron esos planes en la realidad del aula. Esta conexién facilita la
identificacion de aspectos que funcionaron bien y aquellos que pueden requerir

ajustes, promoviendo un enfoque mas flexible y adaptativo.
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De la misma manera, el diario actia como un espacio para la autocritica y el
aprendizaje continuo, lo que contribuye al crecimiento profesional del educador y al
mejoramiento constante de la calidad educativa. Al integrar ambos elementos, se
fortalece la capacidad de adaptacion y de respuesta a las necesidades cambiantes

de los estudiantes, logrando un proceso educativo mas efectivo y enriquecedor.

Diario de practicas

El diario de practica es una herramienta utilizada en diversos campos educativos y
profesionales para registrar, reflexionar y evaluar las experiencias que se tienen

durante un proceso de aprendizaje o practica profesional.

(NEM,2024) EIl Diario de clase es fundamental tanto para profesores como

para maestros, y es una herramienta indispensable a la hora de evaluar.

Registra el proceso diario de ensefianza aprendizaje, se pueden anotar las
fortalezas y las debilidades de cada uno de nuestros alumnos para implementar

propuestas de mejora.

Vincular el diario de practica con las clases en el aula es una excelente
manera de integrar la teoria y la practica, permitiendo a los estudiantes reflexionar
sobre lo aprendido en el aula. Segun ( Porlan, 1987) "El diario de campo es una
herramienta para la reflexion significativa y vivencial de los ensefiantes “ En él se
adjunta el acontecer en el aula desde la perspectiva docente. No obstante, permite
retratar las situaciones académicas y no académicas que ocurren cotidianamente.
Es un valioso instrumento que posibilita la reflexion y potencia la capacidad de
observacion de los docentes como facilitadores del conocimiento, lo que le asignara

un status de investigador en el aula.

El diario de préactica es una herramienta de reflexién para el profesor debido
a que ofrece una retroalimentacion mas efectiva, personalizada y continua. Este
proceso de retroalimentacion puede ser crucial para el desarrollo de las actividades
, el cual les ayuda a identificar sus areas de mejora, reforzar sus logros y optimizar

su proceso de aprendizaje. ( Martinez, 2014) “Es un Instrumento de investigacion
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gue permite recopilar datos mediante la observacion e interpretacion del ambiente,

organizacion de los sucesos cotidianos de una clase”.

El diario de précticas se vincula de manera estrecha con la evaluacion debido
a que actia como una herramienta clave para reflexionar sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje, facilitando una evaluacion continua y detallada. Al
registrar las experiencias diarias en el aula, el docente puede analizar los resultados
de sus intervenciones, identificar 4reas de mejora y ajustar sus enfoques
pedagogicos segun las necesidades de los estudiantes. Este proceso de
autoevaluacion permite a los educadores tomar decisiones informadas sobre las
estrategias que emplean, lo que contribuye a una evaluaciébn mas dinamica y
formativa, enfocada en el desarrollo integral de los alumnos. Ademas, el diario
facilita el seguimiento del progreso de los estudiantes a lo largo del tiempo,
permitiendo una evaluacion mas personalizada y ajustada a su ritmo y estilo de

aprendizaje.

El diario reflexivo se convierte en una herramienta complementaria a la
evaluacion, ya que permite registrar de manera sistematica las observaciones,
experiencias y percepciones del docente durante el proceso educativo. A través de
esta escritura continua, es posible identificar avances, dificultades y necesidades de
los alumnos, asi como evaluar la eficacia de las estrategias didacticas aplicadas.
De esta manera, el diario no s6lo documenta la practica, sino que aporta evidencias
cualitativas que enriquecen la evaluacion formativa, favoreciendo una toma de

decisiones pedagdgicas mas consciente y fundamentada.
Evaluacion.

(SEP, 2022) La evaluacion de los aprendizajes forma parte del proceso formativo,
se encuentra dentro de la relacién pedagdgica profesor-estudiante y en el marco de
un curriculo que integra conocimientos y saberes alrededor de la realidad de las y
los estudiantes La evaluacion de un plan de estudios es un proceso que permite
identificar las necesidades de cambio de los planes de estudio. También permite

establecer los lineamientos para su actualizacion y el tiempo en que se debe cumplir
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con la misma. La evaluacion es un proceso que consiste en recolectar y analizar
datos para tomar decisiones. En el ambito educativo, la evaluacion es un
instrumento de accion pedagdgica que contribuye a la mejora del proceso educativo
de los estudiantes.

“Evaluacion es un proceso de analisis estructurado y reflexivo, que permite
comprender la naturaleza del objeto de estudio y emitir juicios de valor sobre el
mismo, proporcionando informacién para ayudar a mejorar y ajustar la accion
educativa.” (1:18). La evaluacion desempefa un papel crucial durante mi practica
docente, la cual me permite monitorear el progreso de mis estudiantes y ajustar la
ensefianza para asegurarse de que todos estén alcanzando los objetivos de
aprendizaje. No solo se trata de calificar o asignar puntajes, sino de entender
profundamente como estan comprendiendo los contenidos y en qué areas necesitan
mas atencion. Durante la préactica, la evaluacién me proporciona informacion valiosa

sobre el nivel de comprensién de los estudiantes.

Asi mismo otro autor define de la siguiente manera: “La Evaluacion se puede
definir como un conjunto de operaciones que tiene por objetivo determinar y valorar
los logros alcanzados por los alumnos en el proceso de aprendizaje, con respecto

a los objetivos planteados en los programas de estudio.” (2:19).

Ademas, la evaluacibn me ayuda a identificar diferentes métodos de
ensefianza, aunque planee una actividad especifica, la evaluacion me muestra que
no esta generando el impacto esperado. Dando la oportunidad de poder realizar
ajustes en tiempo real, probando otras estrategias o recursos que puedan ser mas
efectivos. De esta manera, la evaluacion no solo se convierte en un momento para

medir, sino en una herramienta de retroalimentacion continua.

La evaluacion y las rubricas estan vinculadas estas proporcionan un marco
claro y especifico para valorar el desempeiio de los estudiantes. Son herramientas
donde permiten que la evaluacion sea mas objetiva, transparente y coherente, al
desglosar los criterios y niveles de logro que se esperan en una actividad o tarea

determinada. Al usar rabricas, los docentes pueden ofrecer una retroalimentacion
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detallada y constructiva, destacando las fortalezas y areas de mejora de cada
estudiante. En este sentido, las rubricas favorecen una evaluacion formativa y justa,
alineada con los objetivos de aprendizaje y que promueve el desarrollo continuo del
estudiante.

Rubricas de evaluacion.

La rdbrica es una herramienta o dispositivo o instrumento de evaluacion, que
consiste en una lista de caracteristicas de una tarea o de un desempefio, que facilita
la evaluacién de la calidad de un producto de aprendizaje o dominio de un
aprendizaje. También puede ser definida como una escala de puntuacion utilizada
para evaluar el desempefio de los estudiantes a lo largo del desarrollo de una tarea
0 proyecto; mediante un conjunto de criterios de evaluacion, niveles de logro y
descriptores de la tarea; permite evaluar y comunicar acerca de la tarea, del

producto, del rendimiento o del proceso.

Las evaluaciones auténticas son tipicamente medidas referenciadas por
criterios. Es decir, la aptitud de un estudiante en una tarea se determina al comparar
el desempefio del estudiante con un conjunto de criterios para determinar el grado
en que el desempefio del estudiante cumple los criterios para la tarea. Para medir
el desempefio de los estudiantes en funcién de un conjunto predeterminado de
criterios, normalmente se crea una escala que contiene los criterios esenciales para
la tarea y los niveles de desempefio apropiados para cada criterio. La rubrica hace
que la evaluacibn sea mas consistente y objetiva. Ademas de una mejor

comunicacién de las expectativas de los profesores y de los niveles de rendimiento.

Las rubricas de evaluacion son instrumentos que permiten valorar los
aprendizajes y productos de los estudiantes. Las rabricas de evaluacién son guias
gue se utilizan para valorar los aprendizajes y productos de los estudiantes. Son
tablas que muestran los niveles de desempefio de los estudiantes en un aspecto
especifico, y que se basan en criterios de rendimiento. Son una guia precisa que

ilustra los objetivos de cada tarea y su relevancia en el proceso de evaluacién una
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herramienta que facilita la evaluacion de la calidad de un producto de aprendizaje

o0 dominio de él.

Algunos beneficios de las rabricas de evaluacion son:

e Permiten mostrar las expectativas que tanto el profesorado como los
estudiantes tienen y comparten sobre una o diferentes actividades.

e Ayudan a los estudiantes a situar con precision las dudas y problemas que
se les plantea en el transcurso de su actividad de aprendizaje.

e Sirven al alumnado como guia para cumplimentar las partes en las que se

estructura una actividad.

(SEP, 2013) “La rubrica es un instrumento de evaluacion con base en una
serie de indicadores que permiten ubicar el grado de desarrollo de los
conocimientos, las habilidades y actitudes o los valores, en una escala

determinada” (p.51)

Cuando planifico las rabricas de evaluacion son una herramienta esencial
porque me permiten definir con precision los criterios especificos con los que voy a
evaluar a los estudiantes. Al tener esto claro desde la planeacion, puedo estructurar
la actividad de manera que facilite a los estudiantes demostrar esas habilidades.

Al integrar las rubricas en la planeacion me aseguro de que los objetivos de
aprendizaje estén alineados con los criterios de evaluacion de esta forma cuando
los estudiantes realizan las actividades, saben exactamente qué se espera de ellos
y en qué aspectos deben enfocarse para lograr mejores resultados. Las rubricas de
evaluacion en la planeacion, consigo una coherencia entre lo que quiero que los
estudiantes aprendan, las actividades que planificé y la manera en que evalle su

desempeinio.

Todo lo mencionado previamente se vincula de manera integral a causa de

gue cada herramienta y enfoque complementa y fortalece el aprendizaje y la
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practica docente. La planeacion, el diario de préacticas, las metodologias, la
evaluacion y las rabricas forman un ciclo continuo que permite una ensefianza
reflexiva, adaptada y centrada en el estudiante. La planeacion establece las bases
de lo que se quiere lograr y la metodologia proporciona los enfoques mas
adecuados para alcanzar esos objetivos. A través del uso del diario de practicas, el
docente puede reflexionar sobre como se lleva a cabo la ensefianza y hacer ajustes
necesarios, lo que a su vez mejora la calidad de la evaluacion. Las rabricas, por su
parte, ofrecen un marco claro para evaluar el rendimiento de los estudiantes,
asegurando que la evaluacion sea objetiva y alineada con los objetivos establecidos
en la planeacion. Esta conexion entre todos estos elementos permite un proceso
educativo mas dinamico, adaptado a las necesidades de los estudiantes y enfocado

en su crecimiento integral.

El ciclo reflexivo de Smith resulta una herramienta valiosa para la redaccién
de actividades educativas, ya que permite analizar de forma estructurada la practica
docente, promoviendo una reflexién critica sobre lo que se hace, como se hace y
con qué resultados. A través de sus etapas: descripcion, andlisis, interpretacion y
evaluacion, es posible identificar los aciertos, las areas de oportunidad y el impacto
de las estrategias implementadas. Esto facilita la toma de decisiones informadas y
fundamentadas, permitiendo ajustar y mejorar continuamente las actividades con

base en la experiencia y la evidencia recogida en el aula.
Ciclo reflexivo de Smyth.

Asimismo, para el analisis de las actividades realizadas, se recurrio al ciclo reflexivo
propuesto por Smyth, el cual constituye una herramienta metodolégica que permite
examinar de manera critica y profunda tanto las practicas pedagdgicas como la
labor docente, fungiendo como una guia para orientar, comprender y mejorar la

intervencién educativa.

El ciclo reflexivo propuesto por Smyth constituye una herramienta teérica y

metodoldgica de gran relevancia en el ambito educativo, ya que permite comprender
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y analizar de manera profunda las experiencias vividas dentro del contexto escolar.
Esta propuesta surge como una estrategia sistematica para reflexionar sobre la
practica docente, mediante un proceso que parte de la accion, pasa por la reflexion
critica y culmina en la transformacion de dicha practica. Para Smyth, reflexionar no
implica simplemente narrar lo ocurrido, sino cuestionar, analizar y resignificar desde

una postura critica, ética y profesional.

Este ciclo se estructura en cuatro momentos clave: la descripcion de la
experiencia, el andlisis y cuestionamiento de la misma, la identificacion de
aprendizajes o hallazgos, y la proyeccion de nuevas acciones. A través de esta
secuencia, el docente puede observar su practica con mayor profundidad, identificar
las intenciones pedagogicas, valorar los efectos de su intervencion en el aprendizaje
de los nifios y reconocer tanto los aciertos como las areas de oportunidad.

Flores (2007) aclara las ideas de Shén de una forma muy concisa, al
exponer que “el conocimiento del profesional reflexivo no precede a la accion,
sino que esté implicado con el conocimiento practico, que deriva y esta en la

accion misma” (p.142).

En este sentido, para el andlisis de las actividades realizadas durante el
proceso educativo, se recurrio al ciclo reflexivo de Smyth como guia metodoldgica
gue permitié6 examinar de manera critica y profunda tanto las practicas pedagdgicas
como la labor docente. Su aplicacion facilitd la comprension de los procesos vividos
en el aula y orient6 la mejora de la intervencion educativa a partir de una mirada

mas consciente y fundamentada.

La importancia del ciclo reflexivo en la formacion docente radica en que
promueve una actitud de indagacion constante, donde el error se resignifica como
una oportunidad para aprender y evolucionar profesionalmente. Al reflexionar sobre
lo vivido, el docente puede tomar decisiones mas informadas y adaptadas a las
necesidades del grupo, fortaleciendo asi su autonomia profesional, su compromiso

ético y su capacidad de respuesta ante los desafios del contexto escolar.
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Block y colaboradores (2013) muestran, en un contexto de profesores
asesores, que la reflexion de la practica puede promover cambios en las
decisiones que toman los formadores para acompafiar a los futuros docentes

0 los procesos de mejoramiento.(p.238).

Por tanto, el ciclo reflexivo de Smith no solo es una estrategia util para
analizar lo que ocurre en el aula, sino también un camino para construir una practica
pedagdgica mas critica, sensible y transformadora. Su implementacion favorece el
crecimiento profesional del educador, al posicionarlo como un agente activo en la
construccion del conocimiento pedagoégico, comprometido con la mejora continua,

el bienestar de los estudiantes y la justicia educativa.

lIl. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE
MEJORA.

3.1 Pertinenciay consistencia de la propuesta.

La adquisicion del lenguaje oral requiere tiempo y, especialmente, situaciones de
aprendizaje en las que el estudiante pueda confrontar sus conocimientos previos
con los desafios que implican nuevas formas de expresion, escucha activa y
participacion verbal. Este proceso demanda estrategias didacticas especificas que
estén alineadas con los saberes y el desarrollo evolutivo de los nifios. Por ello, se
disefiaron actividades orientadas a favorecer el fortalecimiento y dominio del

lenguaje oral desde una perspectiva significativa y contextualizada.

Fomentar el desarrollo de esta competencia oral permite al estudiante
ampliar sus capacidades comunicativas y cognitivas, mejorando su habilidad para
organizar ideas, expresar pensamientos con claridad, y establecer una interaccién
efectiva con su entorno. Ademas, estimula su imaginacioén, facilita la comprensién

de mensajes y le permite procesar, seleccionar y valorar la informacion recibida
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verbalmente. Esta informacion puede ser clasificada, resumida y almacenada en la
memoria a largo plazo mediante estructuras mentales que, al haber sido adquiridas
con significado, seran recuperadas con mayor facilidad como parte de sus

conocimientos previos.

De este modo, se busca que los alumnos adquieran estas habilidades
mediante actividades orales poco frecuentes en su experiencia escolar, o que
favorece una comunicacion mas consciente y estructurada. Al fortalecer el lenguaje
oral, se impacta positivamente en otras dimensiones del aprendizaje, como la
lectura y la escritura, debido a que la oralidad constituye una base esencial para la

comprension y produccion del lenguaje en sus diversas formas.

En paralelo, el fortalecimiento de las habilidades de lectura constituye un pilar
fundamental en el desarrollo integral del estudiante, ya que impulsa de manera
directa el crecimiento de sus capacidades cognitivas. Estas habilidades no solo
permiten una mejor comprension de los textos, sino que también estimulan procesos
mentales complejos como el analisis, la sintesis, la inferencia y la evaluacion critica
de la informacion. A través del acto de leer, se activa la imaginacion, se fomenta la
creatividad y se potencia la capacidad de visualizar conceptos abstractos, lo cual es
esencial para el aprendizaje en diversas areas del conocimiento. Ademas, la lectura
favorece una comprension profunda y contextualizada, permitiendo al lector
interpretar adecuadamente las ideas expresadas en diferentes tipos de textos. Este
proceso cognitivo incluye la seleccién de informacién relevante, su valoracion critica
y la organizacién légica de los contenidos. La capacidad de identificar ideas
principales y secundarias, asi como de establecer relaciones entre ellas, facilita la
construccion de esquemas mentales que ordenan y estructuran el conocimiento de

forma coherente.

Cuando la informacion es procesada de manera activa y significativa, se
almacena de forma mas efectiva en la memoria a largo plazo, transformandose en
aprendizajes previos que pueden ser recuperados facilmente en contextos futuros.

Este tipo de memoria significativa no solo mejora el rendimiento académico, sino
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que también permite establecer conexiones entre nuevos aprendizajes y
conocimientos anteriores, fortaleciendo asi la comprension global y duradera de los

contenidos.

En conjunto, tanto el desarrollo del lenguaje oral como el fortalecimiento de
las habilidades lectoras enriquecen el desempefio escolar del estudiante y
contribuyen al desarrollo de competencias esenciales para su formacion como

individuo critico, reflexivo y autébnomo.

3.2 Identificacion de enfoques curriculares y su integracion en el disefio de

las secuencias de actividades y / o propuestas de mejora.

La perspectiva curricular es esencial para comprender su funcionamiento y
propoésito. Bolanos y Molina (2003) exponen que “los enfoques curriculares
constituyen el énfasis tedrico que se adopta en determinado sistema educativo para

caracterizar y organizar internamente los elementos que constituyen el curriculo.

Al elaborar este plan de accion en torno a la problemética identificada, se
consider6é fundamental aplicar estrategias didacticas que respondieran a los
distintos estilos de aprendizaje, con el fin de desarrollar en los alumnos habilidades
que fortalezcan su competencia en el lenguaje oral, promoviendo aprendizajes
significativos y duraderos. Estas estrategias tienen como objetivo no solo atender
las dificultades observadas en la expresion verbal, sino también propiciar un
ambiente que favorezca la participacion activa, el didlogo y el desarrollo integral del

estudiante.

La adquisicion del lenguaje oral requiere tiempo Yy, especialmente,
situaciones de aprendizaje en las que el estudiante pueda confrontar sus
conocimientos previos con los desafios que implican nuevas formas de
comunicacion, escucha activa y participacion verbal. Este proceso demanda
estrategias didacticas especificas que estén alineadas con el desarrollo evolutivo y

las necesidades de los nifios. Por ello, se disefiaron actividades orientadas a
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favorecer el fortalecimiento del lenguaje oral desde una perspectiva significativa y

contextualizada.

El desarrollo de esta competencia oral permite al estudiante mejorar su
capacidad para organizar ideas, expresar pensamientos con claridad, comunicarse
de manera efectiva y comprender mejor su entorno social y académico. A través del
uso del lenguaje oral, se estimula su imaginacion, se enriquece su vocabulario, y se
potencia la interaccién con sus compaferos, docentes y otros contextos. Ademas,
el lenguaje oral facilita la estructuracion del pensamiento y contribuye a la
construccion de conocimientos mediante el intercambio de ideas y la

argumentacion.

De esta manera, se busca que los alumnos adquieran estas habilidades
mediante actividades orales variadas, como exposiciones, debates, narraciones,
juegos de roles y entrevistas, las cuales les permiten salir de las practicas escolares
tradicionales y participar en escenarios comunicativos reales. El dominio del
lenguaje oral no solo mejora su expresion verbal, sino que también fortalece otras

areas del desarrollo comunicativo, como la comprension auditiva y la escritura.

El fortalecimiento del lenguaje oral constituye un pilar esencial en la
formacion del pensamiento critico, reflexivo y autbnomo del estudiante. Cuando los
alumnos participan activamente en situaciones de comunicacion oral significativa,
procesan la informacion de manera mas profunda, la organizan légicamente y la
incorporan a su conocimiento previo. Este tipo de aprendizaje tiene un impacto
positivo en su vida académica y personal, ya que les permite adaptarse a distintos

contextos, expresar sus ideas con seguridad y comprender mejor a los demas.

En conjunto, el desarrollo del lenguaje oral no solo enriquece el desempefio
escolar del estudiante, sino que también contribuye a su formaciébn como un
individuo capaz de comunicarse con claridad, escuchar con atencién, dialogar con
respeto y construir relaciones interpersonales sodlidas. Los lenguajes son

herramientas para expresarse, comunicarse con los demas y contribuyen al
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desarrollo cognitivo y socioemocional. Estos nos permiten expresar, informar,
apelar, crear vinculos, nombrar, generar identidades, personales grupales y
desarrollar conceptos, dialogar, pensar y reflexionar. A través del sonido articulado,
la escritura o incluso otros recursos como el caso de las artes podemos

comunicarnos, transmitiendo mensajes y emociones.(NEM, 2022, P.17)

3.3 Competencias desplegadas en la ejecucion del plan de accion.

Durante el desarrollo del plan de accion, se promovieron competencias clave

orientadas al fortalecimiento del lenguaje oral y escrito.

Los estudiantes narraron con apoyo, diversos textos literarios como cuentos
manteniendo una secuencia légica y reconociendo formas distintas de pensamiento

y comportamiento.

Asimismo, desarrollaron la capacidad de narrar historias conocidas o
inventadas, incorporando recursos de los lenguajes artisticos para enriquecer su

expresion.

Finalmente, compartieron textos de su interés, argumentando sus
preferencias e identificando el contenido, lo cual fortalecié su comprension lectora,

expresion oral y apreciacion literaria.

3.4 Descripcion de analisis detallado de las secuencias de actividades
consideradas para la solucion del problemay / o la mejora considerandos

sus procesos de transformacién.

Realizaremos una exploracion profunda y detallada de las secuencias de
actividades contempladas para resolver una situacion problematica tomando como
base el ciclo reflexivo propuesto por Smyth. Esta metodologia resulté clave para

analizar las experiencias vividas durante la practica docente y proyectar acciones
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de mejora a futuro. se menciona que, el ciclo reflexivo de Smith se estructura en

cuatro fases interrelacionadas las cuales son:

La primera corresponde a la descripcion de la situacién a examinar; es util
para recuperar y analizar las interacciones mas significativas entre el docente y el
alumnado durante las distintas etapas de la sesion: inicio, desarrollo y cierre.
Asimismo, este modelo facilitdé un analisis detallado de las evidencias generadas
por los estudiantes, lo que posibilita valorar en qué medida se lograron los

propasitos establecidos para cada sesion.

La segunda, denominada informacion, invita a cuestionar el sentido y
propésito de la ensefianza; Dentro del ciclo reflexivo propuesto por Smith es de gran
utilidad para sustentar cada una de las decisiones pedagogicas adoptadas en el
aula. Esta etapa permite argumentar con claridad el porqué de cada accion
implementada, integrando tanto la experiencia vivida como los hallazgos personales
gue surgieron en el ejercicio profesional. Asimismo, facilita la identificacién de las
dificultades y retos que se presentaron durante el desarrollo de las actividades,
contribuyendo a una comprension mas profunda del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La tercera fase, confrontacion, implica una reflexién critica sobre los
supuestos que sustentan los métodos y practicas utilizadas; y finalmente, resulta
especialmente valiosa, ya que brinda la oportunidad de contrastar los conocimientos
adquiridos a lo largo de la formacién académica con las experiencias surgidas del
trabajo colaborativo en las sesiones de asesoria. El didlogo con expertos en el area
educativa enriquece significativamente el andlisis, ampliando el enfoque del

proyecto y fortaleciendo la motivacion para continuar con la investigacion educativa.

La reconstruccion, orientada hacia la formulacion de alternativas y mejoras
en la practica pedagdgica. Es una de las mas provechosas del ciclo reflexivo, debido
gue posibilita una revision critica de las estrategias empleadas. Esta etapa permitié

reconocer cuales actividades resultaron efectivas y cuales no alcanzaron los
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resultados esperados, promoviendo una reconfiguracion fundamentada de las
mismas. Ademas, posibilita identificar los factores que limitaron su eficacia y

aguellos que deben ser fortalecidos para optimizar futuras intervenciones.

A continuacién, se presentan las siguientes actividades las cuales se

analizan a la par de la teoria.

Actividad: Qué paso.

-Materiales utilizados: Libro de cuentos
-Lugar: Cancha de la escuela

-Tiempo de actividad:15 min

Fecha: 8 de Octubre del 2024

Campo formativo: Lenguajes

PDA: Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios
como leyendas, cuentos, fabulas, historias y relatos de la comunidad en las que

aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento.

(Anexo 2)

Describir

Como parte de las actividades programadas para fortalecer el desarrollo del
lenguaje oral en el grupo, se llevd a cabo una estrategia con el propésito de
identificar las areas especificas que requieren mayor atencion y trabajo por parte
del docente. Esta evaluacion inicial permiti6 observar de manera directa las
habilidades comunicativas de los alumnos en un contexto participativo y ladico,

favoreciendo un ambiente propicio para la expresion oral y la escucha activa.

La actividad consistié en invitar a los nifios a trasladar sus sillas al area del

patio, donde se les indicé que formariamos un semicirculo con la finalidad de
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propiciar un espacio comodo y accesible para todos. En este escenario se realizo la
lectura de un cuento, el cual fue seleccionado previamente por los propios alumnos
mediante un proceso de votacion levantando la mano. Esta dindmica no solo
fomento la toma de decisiones colectivas, sino también la motivacion e interés por
participar, ya que eligieron la historia que mas llamo su atencion a partir del titulo

para la lectura en voz alta.(Anexo 3)

Las experiencias de lectura en voz alta en la primera infancia proporcionan
una vivencia literaria y emocional que contribuye a construir lectores literarios
(Calonje, 2007; Mata, 2004; Munita y Riguelme, 2013).

Durante la lectura, los alumnos escucharon con atencion la narracion y
observaron las imagenes que acompafiaban el relato. Al concluir la historia, se abrié
un espacio para que los nifios pudieran expresar sus ideas, responder preguntas
relacionadas con el contenido del cuento y compartir sus opiniones. Esta estrategia
permitié al docente valorar aspectos clave del lenguaje oral, como la comprension,
la claridad en la expresion, el vocabulario utilizado y la disposicién para comunicarse

en grupo.

Pérez (2005, p.123) menciona que “la comprensién como un proceso a través

del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto”.

Para el desarrollo de la actividad, se inicié con la introduccién del texto a
trabajar, en miras de anticipar contenidos, estructuras y recuperar conocimientos
previos sobre el cuento corto elegido para la jornada. Se seleccioné un cuento

llamativo para los alumnos procurando ser adecuados al nivel de preescolar.

Durante la puesta en marcha de la estrategia de ensefianza, se promovio
gue se crearan preguntas, guiando la actividad a partir de la lectura, a la vez que se
apoyé a la identificacion de personajes, escenarios y conflictos con apoyo de
preguntas tales como: ¢ qué creen que paso después?, ¢en donde se encuentran?,

¢, Quién ayudoé al personaje principal?.(Anexo 4)
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Para finalizar, continuando se plantearon preguntas abiertas para identificar
el nivel de comprension y reflexion que se generd en los pupilos, recuperando la
trama principal y las caracteristicas del cuento como tipo de texto, tratando de
realizar una evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal como ultimo

elemento de la estrategia de ensefianza.

Informacion

El objetivo de la actividad fue fortalecer las habilidades de comprension
lectora y analisis critico, desarrollar la capacidad de escucha activa a través de la
lectura en voz alta a fin de crear conexiones emocionales con los textos para
mejorar la retencion y comprension. Para ello, a continuacion, se recuperarén

aquellos referentes tedricos que sustentaron el trabajo.

Como primer sustento, se procuré6 promover un ambiente inclusivo y
colaborativo, debido a que Mosquera Diaz (2018) menciona que este es un
elemento sustancial para la creacion de ambientes propicios para el aprendizaje,
empleando materiales llamativos para facilitar la interaccion visual y el respeto de

las ideas de otros, fomentando asi una cultura de dialogo y participacion equitativa.

Por otro lado, la micro estrategia que se usoO para generar la comprension
lectora dentro de la estrategia central de lectura de cuentos, fue la anticipacion de
informacion. Isabel Solé, (1992, p.20), propone que con ello los estudiantes son
capaces de formular hipétesis que podran contrastar al finalizar la lectura, y asi
comprender el contenido de cuentos, mejorando la capacidad de prediccion,

esencial para una comprensién mas profunda.

Del mismo modo, al realizar la lectura guiada, modelizando los personajes y
la trama, se procuro generar empatia al permitir que los estudiantes se pongan en

el lugar de los personajes, asi como lo establecen Jouini y Saud (2005,p.110), pues
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con ello se facilita la reflexion sobre decisiones y perspectivas diversas,

contribuyendo al crecimiento personal y social de los estudiantes.
Confrontacion

A pesar del esfuerzo por crear un ambiente inclusivo, no todos los
estudiantes lograron participar de la misma manera. Aunque el circulo lector deberia
facilitar la interaccion equitativa, algunos alumnos permanecieron en silencio, quizas
sintiendo que sus ideas no eran tan validas como las de sus compaferos mas
extrovertidos (Mosquera Diaz, 2018.p.55). Esto podria haber afectado su confianza

para expresarse en futuras actividades.

Ademas, se observd que algunos estudiantes tuvieron dificultades para
anticipar correctamente los eventos del cuento, una habilidad que, segun Solé
(1992), es fundamental para una comprension profunda del texto. Es posible que no
todos tuvieran los conocimientos previos necesarios para hacer conexiones
significativas con la historia, limitando su capacidad para predecir con precision lo

que sucederia a continuacion.

Por otro lado, no todos los alumnos parecieron conectar emocionalmente con
los personajes, lo que podria haber reducido su interés y comprension del texto
(Jouini y Saud, 2005,p.43), o quizéa a la metodologia implementada para la lectura
en voz alta establecida por la maestra practicante. Esto sugiere que los cuentos
seleccionados o las preguntas generadoras deberan de centrarse en los intereses
y gustos de los estudiantes a fin de generar un interés.

Ahora bien, para evaluar los resultados obtenidos, se recuperaron los

siguientes criterios de valoracion progresiva. (Anexo 5)
Comprension de la Historia:
e Requiere Apoyo: ldentifica pocos o ningun personaje y escenario del

cuento. No puede describir claramente los eventos principales.
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e En Proceso: El alumno logra responder algunas preguntas con algunas

secuencias logicas.

e Logrado: ElI alumno logra contestar las preguntas segun la historia
respondiendo coherentemente.

Torres y Perera “el estudiante encuentra en la rubrica una manera clara de
conocer las expectativas del docente, respecto a lo que éste espera que haga en

una determinada situacion de aprendizaje” (p. 148).
Reconstruccion

A lo largo de esta experiencia educativa, llevada a cabo como parte de las
estrategias para fomentar el desarrollo del lenguaje oral, se realiz6 una actividad de
lectura fuera del aula que permitié observar de manera directa diversas respuestas
en el comportamiento y participacion de los alumnos. Al tratarse de la primera
actividad de este tipo, se presentaron varios retos que me llevaron a reflexionar

profundamente sobre mi practica docente.

Desde el inicio de la actividad, noté que algunos alumnos se distrajeron
facilmente debido a diversos estimulos externos presentes en el entorno del patio
escolar. Esta situacion requirié gue adaptara mi forma de leer, utilizando un volumen
de voz mas elevado y haciendo pausas activas para recuperar su atencion.
Asimismo, incorporé preguntas intermedias durante la lectura con el fin de verificar

que los alumnos estuvieran siguiendo la narrativa y comprendiendo lo leido.

La observacion me permitié identificar que una parte significativa del grupo
lograba mantener la atencion y participar de manera adecuada, mientras que otro
sector se distraia, lo cual afectaba el ritmo general de la actividad. Esta dinamica
reveld la necesidad de ajustar ciertos aspectos logisticos y metodolégicos. Por
ejemplo, comprendi que como docente podria haber realizado la lectura de pie o
moviéndome entre los alumnos para que todos pudieran visualizar mejor las

imagenes del cuento, favoreciendo asi su comprension e interés.

68



Los resultados obtenidos tras la actividad evidenciaron una distribucion
equitativa en el desempefio de los estudiantes: un 40 % se ubicd en la categoria
“‘Requiere apoyo”, otro 40 % en “En proceso” y solo un 20 % en “Logrado”. Este
andlisis reflej6 que, si bien algunos alumnos fueron capaces de identificar
personajes, escenarios y eventos relevantes del cuento, ain hay un numero
considerable que necesita apoyo adicional para desarrollar habilidades como la

anticipacion del contenido y la expresion oral.

Este diagnostico me permitio visualizar areas de oportunidad importantes
dentro del grupo. La participacion de los estudiantes mas timidos fue limitada, por
lo que es necesario fortalecer estrategias que incrementen su confianza y los
motiven a integrarse activamente en las discusiones grupales. Asimismo, algunos
alumnos presentaron dificultades para seguir el hilo narrativo y establecer vinculos
emocionales con los personajes, aspectos esenciales para una comprension lectora

mas profunda.

A partir de esta experiencia, propongo como mejora seleccionar cuentos que
estén mas estrechamente vinculados con los intereses, contextos y vivencias
cotidianas de los estudiantes. También considero pertinente incorporar apoyos
visuales y auditivos que enriquezcan la experiencia de lectura y mantengan el
enfoque de los alumnos durante toda la actividad. Incluir preguntas guiadas y
adaptadas a los distintos niveles de participacibn —especialmente dirigidas a
quienes muestran mayor inseguridad— puede ayudar a disminuir su ansiedad y

fomentar una mayor inclusion.

Las experiencias de lectura en voz alta en la primera infancia proporcionan
una vivencia literaria y emocional que contribuye a construir lectores literarios
(Calonje, 2007; Mata, 2004; Munita y Riquelme, 2013).

En conclusion, esta experiencia no solo me permitid evaluar el nivel de
desarrollo del lenguaje oral de los alumnos, sino también analizar criticamente mi

propia practica docente. Reconoci la importancia de ajustar mis estrategias
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didacticas en funcién de las caracteristicas del grupo, con el fin de promover un
ambiente de aprendizaje mas equitativo, participativo y significativo para todos los

nifos y ninas.
Actividad: Creemos una historia.

-Materiales utilizados: Libro de cuentos
-Lugar: Cancha de la escuela

-Tiempo de actividad:15 min

Fecha: 10 de Octubre del 2024

Campo formativo: Lenguajes

PDA: Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios
como leyendas, cuentos, fabula, historias y relatos de la comunidad en las que

aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento

(Anexo 6)

Descripcién

Para la siguiente estrategia que permitié recuperar informacion relevante
durante el proceso de diagnéstico, se planteo el trabajar de igual forma en el salén
de clases, debido a que es un espacio controlado que facilita la interaccion entre los
estudiantes y promueve la concentracion. El objetivo fue que los estudiantes
identificaran las partes de un cuento, el inicio, desarrollo y desenlace a través de la
escucha, descripcion oral y la narracion en miras de fortalecer la comprension
lectora. En este ejercicio se emplearon vifietas macro tipo de un cuento
seleccionado por la docente practicante que representaron las partes del texto
literario, en miras de construir una historia coherente, fortaleciendo su capacidad de

organizacion en los relatos.
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Para iniciar, se explico a los alumnos que las imagenes suelen acompanar
los cuentos, ayudando a interpretar y seguir la historia. Se les present6 un conjunto
de imagenes relacionadas que, a primera vista, parecian desconectadas. Los
estudiantes trabajaron en pequefios grupos para dar sentido a estas imagenes,

creando narrativas que reflejaran la secuencia natural de una historia.

Del mismo modo, a fin de recuperar conocimientos previos, se empled la
descripcion oral a partir de preguntas guia tales como: ¢qué observan?, ¢qué
personajes aparecen en las imagenes?, ¢cdmo son?, ¢;qué creen que estan
haciendo?, ¢en donde se encuentran?, las cuales tuvieron como propdésito el guiar

y centrar la atencién en los aspectos relevantes del cuento.

El desarrollo de la actividad incluy6 la observacion detallada de cada imagen,
la discusion grupal para conectar ideas y la organizacion del cuento en tres partes:
inicio, desarrollo y cierre. Incluso, se propuso a manera de plenaria que los
escolares organizaran las imagenes a fin de involucrarlos de forma activa dentro de
la clase. Esta estructura permiti6 que los alumnos exploraran libremente su

creatividad, al mismo tiempo que reforzaban su capacidad de planificacién narrativa.

Para cerrar, de manera grupal y respetando turnos para hablar, la docente
practicante narré la historia elaborada, y juntos votaron por el titulo mas creativo
para cada narracion, promoviendo la participacion y el reconocimiento de las ideas
de sus compaferos. Esta dindmica no solo fortalecio las habilidades de expresion

oral, sino que también cre6 un ambiente de colaboracién y respeto mutuo.
(Anexo 7)
Informacioén

En esta actividad fue primordial favorecer las habilidades de narracion
estructurada, fomentar la creatividad y mejorar la capacidad de organizacion de
ideas en los estudiantes. Esta estrategia se inspira en las propuestas de Margarita

Gbomez Palacio (1995), quien en su obra "El Nifio en sus Primeros Afios de Escuela”
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resalta la importancia de usar imagenes para guiar a los nifios en la creacion de
historias coherentes, promoviendo asi el desarrollo del lenguaje y el pensamiento

l6gico.

Incluso en ella se establece la relevancia de la descripcién de imagenes,
pues a partir de ello los alumnos prestan atencion en los detalles, hacen uso de su
habla y hacen anticipaciones o hipoétesis del contenido de los cuentos,
representando un elemento sustancial para la comprension general del texto, en

miras de fortalecer procesos de lectura temprana.

Asimismo, esta actividad se alinea con las ideas de Daniel Cassany
(1988.p.109) sobre el uso de vifietas para estructurar textos narrativos, como
describe en su obra "Describir el escribir". Cassany sugiere que el uso de vifietas
facilita la organizacion de ideas al proporcionar puntos de referencia visuales,
permitiendo a los estudiantes conectar pensamientos y construir relatos mas

soélidos.
Confrontacion

Aungue esta estrategia facilita la creacion de historias, algunos estudiantes
mostraron dificultades para conectar las imagenes de manera coherente, lo que
indica la necesidad de fortalecer habilidades de organizacién narrativa. Ademas, se
observd que algunos alumnos se sintieron inseguros al presentar sus historias o
conjeturas frente al grupo, lo que podria limitar su participacién futura si no se

abordan estos desafios.

El criterio utilizado para evaluar los resultados de esta actividad se centrg en
la capacidad de los estudiantes para identificar y conectar los elementos basicos de
una narracion, como personajes, escenarios y secuencias narrativas. Este criterio
considera tanto el reconocimiento de estos elementos como la capacidad para

estructurar una historia coherente y significativa a partir de las vifietas presentadas.
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Los resultados obtenidos reflejaron que una minoria de los estudiantes
alcanzé el nivel 'Logrado’, lo que indica que estos alumnos fueron capaces de
identificar personajes, escenarios y secuencias narrativas de manera coherente,
estructurando sus historias con claridad y l6gica. Esta capacidad sugiere que estos
estudiantes tienen habilidades avanzadas para conectar ideas y construir
narraciones significativas, posiblemente porque ya cuentan con una base soélida en

comprension lectora.

Por otro lado, la mayoria se encuentra 'En Proceso’, lo que implica que,
aunque estos estudiantes muestran avances en la comprensién narrativa, aun
requieren apoyo para conectar ideas y construir relatos mas solidos; asi como a la
descripcién en voz alta de los mismos. Esto podria deberse a una menor exposicion
a este tipo de actividades o0 a una falta de practica en la organizacion de ideas

complejas.

El restante del grupo se ubica en la categoria de 'requiere apoyo', reflejando
dificultades significativas para identificar los elementos béasicos del cuento, como
personajes, escenarios y secuencias. Esto indica que estos alumnos enfrentan retos
importantes en la comprension de estructuras narrativas, posiblemente debido a
una limitada experiencia en actividades de narracion, falta de confianza para
expresar sus ideas o a dificultades para hacer conexiones logicas entre las

imagenes presentadas. (Anexo 8)

Ademas, es posible que la seleccion de imagenes o la forma en que fueron
organizadas por la docente practicante no haya sido completamente adecuada para
todos los niveles de comprension del grupo, lo que pudo influir en la capacidad de

algunos estudiantes para construir relatos coherentes.

Para algunos grupos, la falta de experiencia previa en este tipo de ejercicios
también afecté la calidad de las narraciones, resultando en historias menos

estructuradas o con conexiones débiles entre las imagenes. Esto resalta la
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importancia de incluir actividades previas que fortalezcan la confianza y la

capacidad de conectar ideas de manera logica.
Reconstruccion

Durante la implementacion de la actividad centrada en la construccion de
historias a partir de una serie de imagenes secuenciales, fue posible observar
diversas actitudes y niveles de participacion por parte de los estudiantes. En un
primer momento, solo algunos nifios mostraron interés al explorar las imagenes,

observandolas con curiosidad y manipulandolas con cierta reserva.

Sin embargo, al trasladar la dinamica al trabajo grupal, el nivel de implicaciéon
cambié notablemente. Al organizar las imagenes en conjunto, los alumnos
comenzaron a involucrarse de manera activa, proponiendo ideas, intercambiando

opiniones y colaborando en el orden l6gico de las ilustraciones.

Este proceso dio lugar a debates espontaneos sobre cual imagen debia ir
antes o después, lo que permiti6 que todos los integrantes del grupo expresaran

sus ideas y contribuyeran a la construccion colectiva de una historia.

A través de esta interaccion grupal, se logr6 fomentar un ambiente de
confianza y cooperacion, lo cual se reflejé en la actitud entusiasta de los alumnos.
No obstante, al momento de solicitar la narracion individual de las historias creadas,
surgieron algunas dificultades. Varios estudiantes se mostraron inseguros, evitando
participar de forma verbal. Algunos simplemente se colocaban frente al grupo sin
emitir palabra alguna o sin desarrollar la narracion de manera clara. Esta situacion
evidencié una barrera en la transicion del trabajo colaborativo al desempefio

individual, lo que llevé a replantear la estrategia didactica en tiempo real.

Frente a este escenario, se tomo la decision de intervenir de manera mas
directa. Como docente, propuse iniciar yo misma la narracion frente al grupo con el
apoyo de los alumnos, quienes me ayudaron a ponerle nombre al personaje

principal y a construir juntos, paso a paso, la secuencia narrativa. Esta historia base,
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creada en colaboracion, permitié ofrecer un modelo claro de lo que se esperaba en
la actividad y, al mismo tiempo, ayudé a generar un ambiente de seguridad
emocional. A partir de esta intervencion, los estudiantes comenzaron a participar
con mayor confianza, recordando elementos clave de la historia como el nombre del
personaje, las acciones principales y el orden de los eventos representados en las

imagenes.

Otro aspecto que fue posible identificar durante esta experiencia fue la forma
en que los alumnos comenzaron a crear pequefios didlogos asociados a las
imagenes. Si bien estos didlogos se limitaban a describir lo que observaban
explicitamente, constituyeron un avance significativo en la organizacion logica del
discurso. Sin embargo, aun se not6 una limitacion en la generacién de contenido
creativo mas alla de lo representado visualmente, lo que indica la necesidad de
fortalecer habilidades como la inferencia, la imaginacion narrativa y la proyeccion

de ideas propias.

Barragan & Gomez (2012) en su articulo “El lenguaje de la imagen y
el desarrollo de la actitud critica en el aula: propuesta didactica para la lectura
de signos visuales”, plantean como objetivo demostrar que la lectura de
imagenes esta en capacidad de promover la actitud critica de los estudiantes,

en la misma medida que lo hace la lectura del texto escrito.(p.89)

En comparacién con una actividad anterior, esta intervencién mostré6 una
mejora notable en mi practica docente. A diferencia de ocasiones previas en las que
mantuve un rol mas observador, en esta experiencia me involucré activamente,
guiando y acompafiando a los alumnos en el proceso de creacion. Fomenté la
participacion individual mediante el acompafiamiento respetuoso y la generacion de
un clima de confianza. Ademas, observé como el grupo fortalecia su sentido de
comunidad al celebrar las participaciones espontaneas de sus compafieros con
aplausos y palabras de aliento, lo cual contribuyé significativamente a aumentar la

motivacion y la seguridad de los estudiantes.
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La actividad logré captar el interés de los nifios, quienes se mostraron
emocionados y entusiastas durante el proceso creativo. Su alegria fue evidente al
escuchar las narraciones de sus comparieros, celebrando con entusiasmo cada
intervencion. Este tipo de respuesta emocional positiva refuerza el valor pedagoégico
de las actividades ludicas que promueven la expresion oral a través de estimulos

visuales.

Como mejora para futuras implementaciones de esta estrategia, se sugiere
incorporar elementos adicionales que contribuyan a dinamizar la participacion,
como el uso de un dado o ruleta para elegir al siguiente alumno que pasara al frente.
Este método, ademas de afiadir un componente ladico, podria contribuir a que la
participacion sea mas equitativa y espontanea. Asimismo, seria conveniente incluir
actividades previas que refuercen la nocion de secuencia narrativa, por ejemplo,

mediante juegos que impliquen ordenar acciones o eventos cotidianos.

También se recomienda proporcionar modelos claros y estructurados sobre
como conectar ideas a partir de imagenes antes de iniciar la actividad, para que los
estudiantes tengan una guia sobre como transformar una secuencia visual en una
narracion coherente. Utilizar vifietas que representen situaciones familiares para los
nifios podria facilitar ain mas la conexiéon emocional con los personajes y contextos,

promoviendo una participacion mas auténtica y significativa.

Finalmente, es fundamental continuar fortaleciendo un ambiente de respeto,
escucha y colaboraciéon dentro del aula. Cuando los estudiantes se sienten
valorados, seguros y comprendidos, aumenta su disposicion a participar,
expresarse y construir aprendizajes duraderos. Esta experiencia reafirma la
importancia de la intervencion docente reflexiva y flexible, capaz de adaptarse a las
necesidades del grupo y de potenciar el desarrollo del lenguaje oral desde un

enfoque inclusivo y participativo

La actividad de construccién de historias a partir de imagenes no solo

fomenta el desarrollo del lenguaje oral, sino que también representa una valiosa
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oportunidad para estimular el pensamiento critico en los nifios en edad preescolar.
Este tipo de actividades exige que los estudiantes observen con atencion,
interpreten la informacion visual y generen conexiones logicas entre los elementos
presentados, lo cual implica procesos mentales complejos como el analisis, la

sintesis, la inferencia y la evaluacion de ideas.

Cuando los alumnos ordenan las imagenes para crear una secuencia
narrativa coherente, estan ejercitando su capacidad de establecer relaciones de
causa y efecto, prever consecuencias y construir significados a partir de multiples
posibilidades. Al debatir en grupo sobre cual imagen debe ir antes o después, se
enfrentan a distintos puntos de vista, lo cual promueve habilidades como la
argumentacion, la escucha activa, el respeto por las opiniones de los demas y la
toma de decisiones fundamentadas. Estas capacidades son esenciales en el
desarrollo del pensamiento critico desde las primeras etapas de la formacién

escolar.

Puerto (2015) en su estudio “Leer con imagenes, dibujar con palabras.
La comprension lectora mediada por el libro album”, se propone explorar las
posibilidades del libro album como promotor de aprendizaje. La articulacion
de la imagen y la lengua, ofrecida por este formato de texto, permite al lector
desarrollar sentidos que sobrepasan la mera literalidad, transformandose en
creador, en sujeto activo, critico, capaz de usar la informacién, para obtener
nuevos conocimientos, de los cuales puede hacer uso en su vida

cotidiana.(p.89)

Asimismo, al narrar sus historias y proponer nombres o caracteristicas para
los personajes, los nifilos no solo estan ejercitando su creatividad, sino también
evaluando la pertinencia de sus ideas y el impacto que estas pueden tener en la
coherencia del relato. Este ejercicio de metacognicion —pensar sobre lo que se
piensa y se dice— fortalece su autonomia cognitiva, ya que comienzan a ser

conscientes de sus propios procesos mentales y a regularlos con mayor eficacia.
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La intervencion docente también juega un papel clave en este proceso, ya
que, al guiar, modelar y ofrecer retroalimentacién oportuna, se crean las condiciones
necesarias para que los alumnos desarrollen un pensamiento mas reflexivo y critico.
Por ejemplo, al plantear preguntas abiertas durante la actividad ("¢ por qué crees
gue esta imagen va primero?", "¢ qué pasaria si cambiamos el orden?"), el docente
estimula el razonamiento, fomenta la exploracién de alternativas y promueve una

comprension mas profunda de las situaciones presentadas.

Desde la perspectiva de autores como Vygotsky (1979), el pensamiento se
construye en interaccion con los demas, y el lenguaje es una herramienta esencial
para estructurar el pensamiento complejo. Asi, al brindar a los alumnos espacios de
dialogo y construccion colectiva del conocimiento, se propician las condiciones para

que emerja el pensamiento critico como una competencia transversal.

En conclusion, actividades como la construccion de historias mediante
imagenes permiten integrar de manera natural el desarrollo del lenguaje oral con el
fortalecimiento del pensamiento critico. A través de la observacion, la
argumentacion, la toma de decisiones y la expresion de ideas propias, los nifios
comienzan a desarrollar habilidades fundamentales para comprender el mundo,

cuestionarlo y actuar con juicio y responsabilidad dentro de él.

3.4.1 Hablemos de la importancia de la literatura:

Campo formativo: Etica, naturaleza y sociedades

PDA: Evoca, con apoyo de sus familiares, acontecimientos y sucesos personales
relevantes de su historia de vida y los comparte con sus pares, mediante

narraciones y fotografias.
Tiempo: 15 minutos
Horario: 8:30 a 12:30 pm

Fecha: 22 de Noviembre del 2024
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Numero de alumnos presentes: 14 de 21

(Anexo 9)

Descripcion.

El propodsito de la actividad fue que los padres de familia tomen conciencia
sobre la importancia de la literatura infantil como herramienta fundamental para el
desarrollo del lenguaje oral en los nifios, tanto en el entorno escolar como en el

hogar.

Como parte de las actividades programadas para fortalecer el desarrollo del
lenguaje oral en los estudiantes, se convocé a los padres de familia a una charla
informativa que tuvo lugar el dia 4 de febrero. El tema central de esta sesion fue la
importancia de la literatura infantil, tanto dentro del ambito escolar como en el

entorno familiar.

La realizacion de esta charla respondié a la necesidad de generar mayor
conciencia sobre el valor de la lectura en la formacion integral de los nifios. Durante
las primeras semanas del curso, se observé que muchos estudiantes no mostraban
un interés significativo hacia la literatura. Ante esta situacion, se considero
fundamental involucrar a las familias, brindandoles herramientas y estrategias que

pudieran aplicar en casa para fomentar el gusto por la lectura.

Durante la platica, se explico a los padres como la literatura infantil no solo
contribuye al desarrollo del lenguaje oral, sino que también estimula la imaginacion,
la comprension lectora y la expresion emocional de los nifios. Asimismo, se
compartieron diversas formas de integrar la lectura a la rutina diaria del hogar,
destacando el papel activo que los adultos pueden desempeiar como mediadores

en este proceso.

Es importante que los nifilos empiecen a leer en casa, porque los padres y

madres son los que estan mucho mas vinculados a ellos afectivamente para
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fomentar la lectura. Si se propicia un encuentro calido con los libros, también
se estara favoreciendo que los nifios se acerquen a sus padres. De esta
manera, los libros van constituyendo un importante vinculo con el mundo de
los sentimientos; y esto es esencial para el desarrollo de los nifilos (Merino,
2001, p.7)

Este tipo de encuentros fortalecen la colaboracion entre escuela y familia, y
permiten construir una base soélida para el aprendizaje significativo de los alumnos,

especialmente en lo que respecta al lenguaje y la comunicacion.

Para dar inicio a la sesién, se explico a los padres de familia en qué consiste
la literatura infantil, destacando que va mas alla de ser un simple género de fantasia
y entretenimiento. Se les enfatiz6 que la literatura infantil cumple una funcién integral
en el desarrollo de los nifios, ya que no solo estimula la imaginacion, sino que
también contribuye a la formacion de habilidades linguisticas, emocionales y

cognitivas. (Anexo 10)

DF: La literatura infantil es un género pensado especialmente para ellos.
tiene como propdsito entretenerlos, educarlos y, sobre todo, estimular su
imaginacion. Aunque la lectura puede ser muy divertida, también es un recurso
educativo muy valioso. Les permite desarrollar el gusto por la lectura, mejorar su
comprension del mundo, adquirir nuevos conocimientos y hasta aprender lecciones
de vida importantes. Cuando un nifio lee o escucha una historia, no solo se
entretiene. También esta formando su pensamiento, cultivando su creatividad y

aprendiendo valores que lo acompafiaran siempre.

A continuacion, se les explico a los padres la importancia de la literatura en
la etapa preescolar, asi como el papel fundamental que desempeiia en el desarrollo

integral de los nifilos durante su crecimiento.

DF: La literatura infantil juega un papel fundamental en el desarrollo preescolar
debido a que a través de los cuentos los nifios no solo descubren un mundo de

imaginacion sino también que a partir de esto van desarrollando diferentes
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habilidades esenciales para su crecimiento emocional, social, linguistico y

cognitivo.

Esto no solo implica que la literatura infantil contribuye al crecimiento integral
de los nifios, sino que también desempefia un papel fundamental en el desarrollo
de su lenguaje, que es precisamente uno de los principales objetivos que se busca

alcanzar mediante las estrategias implementadas.

DF: Durante los primeros afios de vida los nifios entran en una etapa clave
para la adquisicion de lenguaje en el cual escuchar cuentos los cuales ayudan a
ampliar su vocabulario su pronunciacion y a fortalecer su capacidad de comprender,
también estimula su capacidad de atencion y concentracion debido a que las
historias y los cuentos buscan que los nifios se enfoquen en un didlogo o en alguna

historia estdn escuchando y asi logran comprenderla mejor.

Se abordd otro aspecto relevante de la literatura infantil: su papel en la
estimulacién de la imaginacion y la creatividad. Se destacé cdmo, a través de este
tipo de estrategias, los nifios pueden fortalecer estas habilidades esenciales para
su desarrollo integral.

DF: Los cuentos transportan a los nifios a un mundo lleno de fantasias y
aventuras lo que ayuda a fortalecer su imaginacion debida que a través de las
historias pueden visualizar imaginar diferentes escenarios situaciones por las que
pasan los personajes y a través de estas ideas logran expresar su creatividad a
través de dibujos juegos conversaciones juegos de rol.

Para finalizar la platica, se abord6 como ultimo punto el fomento del hébito
lector y las diversas estrategias que pueden implementar tanto los padres de familia
en el hogar como las maestras dentro del aula. Se hizo hincapié en que la formacion
lectora no es una responsabilidad exclusiva de la escuela, sino que también debe
promoverse desde el entorno familiar, ya que la lectura forma parte de la vida
cotidiana y es un medio fundamental para el desarrollo del pensamiento critico en

los nifos.
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Entre las estrategias sugeridas durante la sesién, se mencionaron: explorar
diferentes tipos de libros, utilizar voces y expresiones al leer en voz alta, permitir
que los nifios elijan los libros segun sus intereses, realizar preguntas sobre la
historia leida, organizar circulos de lecturay fomentar que los alumnos se conviertan
en pequefios narradores. Estas acciones contribuyen significativamente a que los
nifios desarrollen una relacion positiva con la lectura, potenciando su comprension,

creatividad y habilidades comunicativas.

DF: Fomentar el habito del lector lleva que un alumno disfrute los libros tengo
una facilidad mas de comprender los textos y desarrollar un pensamiento critico al
momento de dar sus diversas opiniones en el grupo. Se muestran aqui diversas
estrategias en la cual se toma al niio como personaje de un aprendizaje propio y
significativo donde se le da un rol en el cual él tenga la opcién de participar

generando también su propio conocimiento.

Como parte de las conclusiones de la pléatica, se destacé la importancia de
que los padres de familia conozcan y apliquen diversas estrategias para fomentar
la lectura en el hogar. Se les propuso una serie de acciones que permitiran fortalecer

este habito desde casa, complementando el trabajo realizado en el aula.

Asimismo, se les inform6 que, dentro del inicio del ciclo escolar, se
implementard una estrategia pedagdgica en la cual las actividades y tareas
asignadas a los alumnos estaran directamente vinculadas con la lectura. A través
de estas dinamicas, se buscara que los estudiantes no sélo comprendan mejor los
contenidos, sino que también desarrollen habilidades de comprension lectora,

analisis y expresion oral.

Una de las estrategias planteadas consisti6 en permitir que los alumnos
lleven libros de la biblioteca escolar a sus hogares. Sin embargo, se observo que
algunos padres aun muestran cierta falta de compromiso al momento de acercarse

y solicitar estos materiales. Por ello, se reforzé la invitacibn a involucrarse
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activamente en este proceso, comprendiendo que su participacion es clave en la

formacion lectora de sus hijos.

Adicionalmente, se mencionaron otras propuestas como la elaboracién de
trabajos colaborativos entre padres e hijos, en los que se incluyan lecturas, relatos
o textos informativos, y que contaran con una explicacion por parte del nifio con el
apoyo de sus familiares. Estas actividades no solo reforzaran los contenidos
abordados en clase, sino que también fortalecerdn el vinculo entre el entorno
escolar y familiar, haciendo del proceso de aprendizaje una experiencia mas

significativa.
Informacion.

Consideré fundamental realizar una presentacion inicial con los padres de
familia para informarles sobre el tema que abordaremos durante las distintas clases.
Esta reunién me permitié6 establecer un canal de comunicacion claro y cercano,
ademas de generar un ambiente de confianza y colaboracién. Al compartir los
objetivos, propédsitos y actividades planeadas, los padres comprendieron la
importancia de su participacion en el proceso educativo, lo cual facilitdé su

involucramiento y apoyo constante a lo largo de la intervencion.

Esta sesion representd una oportunidad valiosa para brindar a los padres de
familia informacién clara, concisa y pertinente sobre la importancia de la lectura en
el desarrollo académico y personal de sus hijos. Al proporcionarles estrategias
concretas y destacar el papel fundamental que tienen en la formacion lectora desde
el hogar, se logré generar una mayor conciencia e involucramiento por parte de las
familias. Nord (1998), afirma que “el involucramiento de los padres en la educacion
de su hijo es importante para el éxito escolar, pero no todos los nifios tienen padres

quienes se involucren en su escuela” (p. 1).

Se observé una respuesta positiva por parte de los padres de familia en un
primer momento se mostro la disposicion y el compromiso al momento de participar

en actividades dentro del aula asi mismo se comento tendrian una participacion
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constante al momento en la preparacion de historias, investigaciones, relatos,
explicaciones las cuales el alumno presentara en clase, mostraron disposicion y
compromiso al participar e involucrarse activamente en las actividades propuestas
a lo largo de las distintas jornadas de practica. Su participaciéon no se limité
Gnicamente al cumplimiento de las tareas asignadas, sino que también se reflejé en
su intervencion directa cuando se les solicitaba participar en algunas actividades

junto a sus hijos durante las diversas actividades desarrolladas.

La intervencion de los padres de familia o representantes en el area
educativa de los nifios y nifias ha influido notablemente en el desarrollo de la
autonomia, autoestima y confianza que tienen en si mismos, ademas de
generar mayor libertad de expresion al momento de realizar actividades
sugeridas por los docentes en el aula de clase. Sin embargo, la ausencia del
apoyo de los padres en el proceso de ensefianza-aprendizaje puede
ocasionar un desnivel emocional que afecte el correcto desarrollo personal

de los nifios y nifias en el &mbito educativo (Loachamin, 2018, p. 99).

Posteriormente, durante las sesiones de clase en las que se incorporaron
actividades relacionadas con la lectura, se comenzd a notar un avance significativo
en el desempefio de los alumnos. Los nifilos mostraron una actitud mas participativa,
mayor interés en las tareas y una respuesta positiva ante los retos planteados. Este
progreso se vio reflejado en su capacidad para comprender, analizar y expresarse
con mayor claridad.

Este cambio positivo en los estudiantes se vio potenciado por el uso de
estrategias ludicas que fomentaron una experiencia lectora mas dindmica y
accesible. Una de estas estrategias fue el uso de juegos de lectura en voz alta, los
cuales han sido ampliamente valorados por autores como Pescetti (1999), quien

sefiala que:

Los juegos de lectura en voz alta (Pescetti, 1999) que permiten ayudar a

perder inhibiciones y ganar confianza a la hora de realizar esa practica frente
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a un grupo y para que todos descubran “que no hay una sola manera de leer
bien en voz alta, sino muchas, muy diferentes, divertidas, emocionantes,

emocionadas, tristes, solitarias, alegres, pérdidas” (Ibidem) (p.6).

Reconozco que tanto las actividades desarrolladas como la platica dirigida a
los padres de familia resultaron altamente provechosas, ya que contribuyeron a que

el aprendizaje de los nifios fuera mas significativo.
Confrontacion.

Los trabajos que se realizarian fueron tomados como ejemplo en este
estudio, se fundamentaron principalmente en los conocimientos adquiridos a lo

largo del proceso de formacion docente.

SEP (2017) menciona “Todas las formas que caracterizan una lengua y sus
diferentes usos se adquieren y educan en la interaccion social:
conversaciones cotidianas, intercambios formales y actos de lectura y
escritura, motivados por la 102 necesidad de entender, expresar o compartir

aspectos y perspectivas del mundo”. (p.251)

Estos aprendizajes, construidos a través de experiencias tedricas y practicas,
no solo permitirian a los estudiantes desarrollar nuevas estrategias pedagdgicas,
sino que también, mediante los diversos cursos impartidos en clase, brindarian las
herramientas necesarias para comprender como aplicar dichas estrategias de
manera efectiva dentro del contexto aulico y social. En particular, se evidencié la
importancia de integrar los contenidos académicos y las problematicas encontradas
dentro del jardin con la realidad del aula, promoviendo asi un enfoque mas

significativo y contextualizado de la ensefanza.

Moreira (2017) indica que el aprendizaje significativo “es la adquisicién de
nuevos conocimientos con significado, comprension, criticidad 'y
posibilidades de usar esos conocimientos en  explicaciones,

argumentaciones y solucion de situaciones o problemas” (p. 2).
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Uno de los aspectos que mas enriqueceria esta experiencia seria la
posibilidad de observar cdmo el conocimiento tedrico se transforma en acciones
concretas durante la practica educativa. En este sentido, la lectura en voz alta se
posicion6 como una herramienta fundamental para el desarrollo de la comprension
lectora, la fluidez y la entonacion en los estudiantes. Reflexiono que, para fortalecer
esta practica, fue necesario establecer un vinculo de colaboracion activa con los
padres de familia. Este dialogo constante tuvo como propésito no solo compartir los
avances observados en el desempefio lector de los alumnos, sino también socializar
las estrategias y métodos que pueden ser implementados desde el hogar para
reforzar lo aprendido en el aula donde se vincule el contexto externo, familiar y

social.

“El trabajo del maestro esta situado en el punto en que se encuentran el
sistema escolar (con una oferta curricular y organizativa determinada), y los
grupos sociales particulares. En este sentido, su funcion es mediar el
encuentro entre el proyecto politico educativo, estructurado como oferta
educativa, y sus destinatarios, en una labor que se realiza cara a cara”
(Fierro, Fortoul & Rosas, 1999, pp.20-21).

El trabajo conjunto con las familias permitié generar un ambiente de apoyo
gue favorecio el proceso de aprendizaje de los nifios, creando una continuidad entre
la escuelay el hogar. Al involucrar a los padres en el proceso educativo, se potencié
el compromiso y la motivacién de los estudiantes, quienes encontraron en sus
hogares un espacio propicio para seguir desarrollando sus habilidades lectoras.
Esta experiencia demuestra que la participacion activa de las familias es un
componente clave en el fortalecimiento de practicas pedagogicas eficaces,

especialmente en las primeras etapas del proceso lector.

Cova (2004), los nifios, cuando son pequefios se sienten muy vinculados a
sus padres, son su referencia, su mayor guia y apoyo, por lo que es
fundamental que la practica de la lectura en voz alta comienza en la propia

casa de la mano de estas figuras tan importantes para ellos. A partir de este
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momento y de la realizacion de la lectura, los nifios comienzan a extraer ideas
de lo que les han leido, adquieren un vocabulario nuevo, que emplean
cuando se presentan situaciones similares a las leidas, construyendo asi su

identidad cultural.
Reconstruccion.

Durante la reconstruccidon de la sesion, logré identificar diversas areas de
oportunidad dentro de mi préactica docente que requieren ser fortalecidas para
mejorar la calidad del proceso educativo. Uno de los aspectos mas relevantes
detectados fue la escasa comunicacion y participacion de los padres de familia,
especialmente en lo que respecta al desarrollo del lenguaje oral en los alumnos.
Esta situacion representa una oportunidad importante de intervencion, ya que la
participacion activa de las familias es fundamental para potenciar las habilidades

comunicativas de los nifios dentro y fuera del aula.

A través de la observacion y reflexion, comprendi que la vinculacion con los
padres no debe limitarse a aspectos administrativos o informativos, sino que debe
convertirse en una relaciéon colaborativa que favorezca el aprendizaje de los
alumnos. En este sentido, otro aprendizaje clave que emergio durante la practica
fue la necesidad de disefiar e implementar dindAmicas participativas, en las que los
padres no solo acomparien a sus hijos, sino que también se involucren de manera
directa en las actividades escolares. Este tipo de participacion les permitiria
comprender con mayor profundidad los propdésitos pedagdgicos detras de cada
propuesta, asi como reconocer el valor del lenguaje oral en el desarrollo integral de

sus hijos.

Ademas, durante el analisis de la sesion, reconoci la importancia de motivar
a los alumnos que presentan dificultades especificas, generando estrategias que
respondan a sus necesidades individuales. Esto implica, por un lado, una

intervencién docente mas efectiva y consciente, y por otro, una alianza con las
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familias, que permita dar continuidad al trabajo iniciado en la escuela desde el

entorno del hogar.

Finalmente, el aprendizaje mas significativo que se obtuvo a partir de esta
experiencia fue comprender el rol esencial que se desempefié como mediadora del
conocimiento. Proporcionar informacion clara, herramientas didacticas y estrategias
accesibles tanto para alumnos como para padres de familia, se convierte en una
accion clave que fortalece el campo formativo de Lenguaje y Comunicacion. Este
enfoque colaborativo y contextualizado no solo enriquece los aprendizajes, sino que
también fomenta una comunidad educativa mas integrada, participativa y

consciente del valor del lenguaje en la vida cotidiana.

3.4.2 Recuerdo una historia

Campo Formativo: Lenguajes

PDA: Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios
como leyendas, cuentos, fabula, historias y relatos de la comunidad en las que

aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento
Sesion: 2

Tiempo: 30 minutos

Horario: 8:30 a 12:30 pm

Fecha: 25 de Noviembre del 2024

NUumero de alumnos presentes: 18 de 21

(Anexo 11)
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Descripcion.

Esta actividad consistié en que los alumnos, un dia anterior, tendrian una
lectura con sus padres al momento de dormir, para que al dia siguiente pasaran al
frente del salén con un dibujo realizado en casa, el cual les permitié tener un apoyo
visual referente a la historia leida con sus padres. Con base en ese dibujo, narraron
a sus compaferos el relato. Al finalizar cada narracion, se realiz6 una serie de
preguntas a los alumnos para saber si prestaron atencion a la relatoria de sus
compafieros. Se les comentd a los alumnos que presentaran las libretas donde
realizaron el dibujo referente al cuento, de las cuales se tomo una libreta al azar.
Asi, al momento de elegir una libreta, el alumno correspondiente pasaba al frente a

comentar su relato escuchado. (Anexo 12)

Vygotsky (1979) entiende como “la posibilidad que tiene el nifio para realizar
ciertas acciones y actividades, no de manera independiente, sino en
colaboraciéon con el adulto o coetaneo, quien puede animarlo, dirigirlo,

explicarle, mostrarle y ensefarle” (p.132).

Se les explicé que la actividad se llevaria a cabo de forma grupal, donde un
alumno pasaria al pizarrén a explicar a los demas compafieros el relato narrado por
sus padres un dia anterior. Se realizd6 de esta manera para fomentar la atencion a
las relatorias de los demas y que los dibujos ayudaran a comprender cada historia
de manera visual. Ejemplo de ello son dos nifios quienes comentaron con

entusiasmo sobre las imagenes que representaban sus cuentos.

Ortells (2021, p.271) es tajante al afirmar que “el potencial subversivo del
recuento reescritura de cuentos de hadas parece haber sido superado por la
poderosa agenda de un sistema social patriarcal que, a pesar de los cambios
sociales, psicolégicos y politicos, aun conserva su status quo”. Al mencionar
los libros que les habia leido, me di cuenta de que la mayoria eran libros

clasicos o literatura tradicional.

89



La actividad se llevé a cabo en un ambiente ordenado y estructurado. Las
mesas se organizaron en forma de cuadrado, lo que permitié a los alumnos tener
una vision clara de los participantes y facilito la interaccion entre ellos. Cada alumno

se quedo en su silla designada, respetando asi la organizacion del salon.

Durante la actividad, los alumnos patrticiparon activamente, compartiendo sus
narrativas y escuchando atentamente a sus compafieros. Sin embargo, debido a la
constante narrativa, se hizo necesario realizar varias pausas activas para permitir a
los alumnos moverse y estirarse un poco. Estas pausas resultaron ser muy utiles,
ya que los alumnos no lograban mantener su atencion y concentracion durante

lapsos prolongados.

Una vez que se completaron las narrativas, se procedié a realizar una
votacién para determinar cual fue el cuento favorito de los alumnos. Los alumnos
expresaron sus preferencias de manera democratica y respetuosa, y se

contabilizaron los votos para determinar el cuento ganador.

Para finalizar, se generd una gréfica la cual se colocoé al frente del pizarrén,
con los nombres de los cuentos expuestos por los nifios. Enseguida, cada uno
levanté su mano segun el cuento de su agrado, mientras tanto se iba graficando
cada voto. Al finalizar esta accion, se observo una clara preferencia por los cuentos

clasicos.

Dentro de los resultados obtenidos, una parte de los alumnos logré realizar
la actividad narrando la historia de manera logica y sin apoyo de preguntas,
guidndose de sus recuerdos y del dibujo representativo realizado. La otra mitad del
grupo se apoyo en la interpretacion de su historia y en preguntas base, las cuales
les sirvieron de guia para su narracion: ¢Quién es este personaje?, ¢ Qué hace en
la historia?, ¢ Qué le pasd?, ¢De qué trata la historia? A una minoria del grupo se le
dificulta expresar su historia, no lograron responder a las preguntas sobre la historia

ni basarse en el apoyo del dibujo.
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Mi intencion con esta actividad fue que los alumnos lograran recordar
aspectos importantes de una historia escuchada, tener una secuencia logica al
momento de narrar a los demas alumnos y, con ello, lograr que sus compafieros
también pudieran entender el relato. La actividad concluy6 de manera satisfactoria,
con los alumnos mostrando interés y participacion en todo momento. La
organizacion y estructura implementadas permitieron que la actividad se

desarrollard de manera fluida y sin contratiempos.
Informacion.

Al momento de la llegada de los alumnos al jardin de nifios, se presentaban
con entusiasmo y orgullo para mostrar las tareas que habian realizado en casa. Esta
actitud evidenciaba el interés y la disposicion que tenian por compartir sus logros.
Aproveché ese momento clave como una oportunidad para motivarlos, utilizando
comentarios positivos y alentadores que reconocieran su esfuerzo. Esta estrategia
no sélo fortalecié su autoestima, sino que también tuvo como propaosito principal
fomentar su participacion activa en la actividad dentro del aula, promoviendo un

ambiente de confianza y entusiasmo por aprender.
Gabriel: Miré maestra si traje la tarea

DF: Que bonito dibujo, ¢ si te acuerdas de tu historia verdad?, te quedo muy
lindo, que te parece si de rato nos cuentas lo que recuerdas del cuento a mi y tus

comparieros para que les muestres el bonito trabajo que hiciste.

“El término motivacion se refiere a la activacion de una tendencia a actuar
para producir uno o mas efectos. El término motivacion subraya la fuerza final
de la tendencia de la accién que la persona experimenta como yo quiero”
(Atkinson, 1958, en: Cofer, 1972, p. 20).

Durante la actividad “Recuerdo una historia”, los estudiantes pasaron al
frente para narrar los cuentos leidos en casa, apoyandose en los dibujos que

elaboraron previamente. Esta dinamica no solo buscaba que los alumnos
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recordaran los detalles de las historias, sino también que desarrollaran habilidades

de expresion oral y comprension narrativa.

Se les dio la siguiente indicacion: Muy bien, nifios, ahora vamos a recordar
lo que hicimos, les voy a explicar la actividad donde mamé o papé nos debieron de
leer un cuento ayer y nosotros debimos de realizar un dibujo del cuento y hoy vamos

a contarle el cuento de anoche a nuestros comparieros.
DF: Buenos dias, alguien trajo la tarea del dia de hoy.
Elias: Nos encargd un dibujo de un cuento.

Gabriel: Mama nos ley6 un cuento anoche.

(Diario de la docente 29/11/24 P. 90)

Jerome Bruner (1980, p.4), destacado psicologo y pedagogo, plantea en su
teoria del aprendizaje la importancia del pensamiento narrativo como una
herramienta fundamental en la educacion. El pensamiento narrativo permite a los
individuos estructurar la realidad a través de historias, facilitando la comprension y
la transmision del conocimiento. En el &mbito educativo, esta perspectiva sugiere
gue la ensefianza debe integrar la narracibn como un medio para mejorar la
comprension, la memoria y el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes,

apoyandose de preguntas guia como las siguientes:
DF: ¢ Ah quien le leyeron su cuento anoche y de qué trataba?
Alisson: A mi me leyeron el cuento de los 3 cerditos.
Carlos: Ese cuento lo sabemos todos, a mi me leyeron uno de dinosaurios.
Sofia: Y a mi uno de la princesa Cenicienta.

( Grabacion de clase Anexo 13.)
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El uso de imagenes como apoyo en la narracion facilita la expresion oral y la
comprension de relatos, como sefiala Colomer (2005), quien afirma que “las
ilustraciones en los cuentos infantiles no solo captan la atencion de los nifios, sino
que también les ayudan a comprender y recordar mejor las historias” (p. 204). Este
apoyo visual es especialmente efectivo para los estudiantes que estan en las
primeras etapas del desarrollo del lenguaje, ya que les brinda un contexto concreto

para expresar sus ideas y mejorar su vocabulario.

Ademas, segun Vygotsky (1988), el lenguaje precede a las acciones y es
fundamental para organizar y planificar actividades cognitivas. Como indica
Vygotsky, “progresivamente, el lenguaje va precediendo a las acciones del
nifio, hasta que llega un momento en que le permite organizar y planificar la

accion previamente, antes de llevarla a cabo” (p. 3).

Esta perspectiva ayuda a comprender por qué los alumnos lograron
estructurar mejor sus narraciones al contar con dibujos que les sirvieron de guia
para organizar sus ideas. Esto se alinea con su teoria del desarrollo proximal, que
enfatiza la importancia de los apoyos contextuales y la interaccién social para lograr

avances significativos en el aprendizaje (Vygotsky, 1979, p. 134).

De igual forma, Bruner (1986) destaca que “la narracion es una forma de
pensamiento que permite a los individuos estructurar la realidad y dar sentido a sus
experiencias” (p. 11). Este proceso es clave para el desarrollo cognitivo, ya que
ayuda a los estudiantes a organizar su conocimiento, construir significados
personales y expresarse de manera coherente. La narracién no soélo permite a los
estudiantes compartir sus experiencias, sino que también fomenta su capacidad
para construir relaciones causales y secuenciales en los eventos que describen,
elementos fundamentales para el pensamiento critico y reflexivo, recuperandose en

el siguiente fragmento:

Gabriel: El cuento que me conté mi mama es el del lobo feroz y los tres

cerditos, trata de unos cerditos que construyen su casa cada uno, uno de
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paja, otro de palitos y el dltimo de ladrillos. El lobo tir6 todas las casas y

corrieron a la casa del ladrillo y esa no la pudo tirar y el lobo se fue.

Emiliano: Yo traigo el del patito feo, era un patito muy pequefio que su mama
no lo queria porque estaba muy feo entonces lo dejé solo en el bosque y el
buscaba su familia. Cuando creci6 se hizo muy bonito y se casé con otro pato

ya siendo grandes y asi encontrd una familia.

(Diario de la docente 29/11/24 P.90)

Finalmente, Labov y Waletzky (1967) identifican dos funciones
fundamentales en la narrativa: la funcion referencial, que proporciona el contexto de
los eventos, y la funcion expresiva, que refleja las actitudes del narrador y su
perspectiva sobre la historia (p. 5). Esta estructura narrativa fue evidente durante la
actividad, donde los estudiantes no solo describieron los eventos de los cuentos,
sino que también compartieron sus interpretaciones personales, enriqueciendo la

experiencia narrativa en el aula, como se puede apreciar en los siguientes dialogos:

DF: De los libros que escucharon ¢ cuales fueron los que mas les llamaron la

atencion? y ¢, Por qué?

Elias: El de los tres cochinitos. porque me recuerda a mis hermanos cuando

jugamos a las casitas.

Emiliano: El de los tres cerditos, a mi me gusta ese porque mi abuelo tiene

cerditos en su rancho.

Alisson: El de la cenicienta, me gustan mucho las princesas son bonitas.

Al cierre de la actividad se cuestioné a los alumnos cual fue su relato favorito
gue escucharon, se oyeron sus diferentes respuestas. Esta combinacion de
funciones narrativas facilita la retencién de informacién y el desarrollo de habilidades
comunicativas, dado que los relatos se estructuran de manera que son mas faciles

de recordar y expresar (Labov & Waletzky, 1967, p. 5).
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En conjunto, estos enfoques tedricos refuerzan la idea de que las estrategias
pedagdgicas que integran elementos visuales y narrativos no sélo enriquecen el
proceso de aprendizaje, sino que también potencian el desarrollo integral de los
estudiantes al permitirles conectar sus experiencias personales con los contenidos

académicos.
Confrontacion

El andlisis posterior de la actividad permitio identificar que, aunque muchos
estudiantes lograron narrar sus historias con éxito, algunos presentaron dificultades
para mantener una secuencia logica clara. Esto sugiere la necesidad de reforzar las
estrategias pedagodgicas para apoyar a aquellos que requieren mayor estructura y
orientacién en sus relatos. Segun Bruner (1980), el pensamiento narrativo es una
herramienta fundamental para estructurar la realidad y organizar el conocimiento,
dado que “la narrativa permite a los individuos estructurar su realidad y dar sentido
a sus experiencias” (Bruner, 1986, p. 11). Esta capacidad para estructurar el
discurso es esencial para el desarrollo cognitivo, ya que ayuda a los estudiantes a

organizar sus ideas de manera légica y coherente.

Segun Paya y Chamorro (2018) mencionan que la narracion literaria es una
buena manera de acercarse a las raices culturales de la humanidad. Son
historias capaces de dejar pequefios mensajes en el ambiente, abren una
mirada a distintos horizontes, ofrecen la memoria de diversas generaciones

y de otros pueblos.

La estrategia aplicada resultd especialmente enriquecedora, pues el uso de
la narracién en el aula. Contar la historia no solo mejora las habilidades
comunicativas de los estudiantes, sino que también fomenta su capacidad para
interpretar multiples puntos de vista, analizar situaciones complejas y establecer
conexiones entre distintos conceptos. De esta manera, la ensefianza basada en

narrativas va mas alla de la simple transmision de conocimientos: contribuye al
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desarrollo de habilidades metacognitivas fundamentales para el aprendizaje

autonomo vy la reflexion critica.

Ademas, Vygotsky (1979) destaca que el aprendizaje no ocurre de manera
aislada, sino en contextos sociales que facilitan la construccion conjunta del
conocimiento. Como menciona Vygotsky, “el aprendizaje humano presupone
una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los nifios
acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean” (Vygotsky, 1979, p.
134).

Esto explica por qué algunos estudiantes necesitaron apoyo adicional, como
preguntas guia o la interaccion con sus compafieros, para organizar sus relatos de

manera efectiva.

Asimismo, Colomer (2005) subraya que los apoyos visuales son esenciales
para los estudiantes que aun estan desarrollando sus habilidades
linguisticas, ya que “las ilustraciones en los cuentos infantiles no solo captan
la atencién de los nifios, sino que también les ayudan a comprender y

recordar mejor las historias” (Colomer, 2005, p. 204).

Esto refuerza la importancia de proporcionar a los estudiantes herramientas
adicionales para facilitar la organizacion de sus ideas al narrar. Desde una
perspectiva pedagogica centrada en el desarrollo integral del estudiante, se resalta
la importancia de incorporar estrategias narrativas como medio para enriquecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Las narrativas, al ser una forma natural y
profundamente cultural de compartir saberes, permiten a los alumnos estructurar la
realidad, organizar sus ideas y dotar de significado a sus vivencias. En este sentido,
la educacion no debe limitarse a la exposicion de contenidos, sino que ha de
promover experiencias significativas donde el lenguaje y la construccion de historias

tengan un papel protagénico.

Estas estrategias narrativas pueden adoptarse de multiples formas dentro del

aula: desde la narracion oral de experiencias o cuentos, hasta el uso de relatos
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historicos, la lectura compartida, la construccion de historias colectivas, las
dramatizaciones o el analisis de narrativas en distintas disciplinas. Esta metodologia
no solo involucra activamente al estudiante, sino que también estimula su
imaginacion, fortalece su comprensién lectora y auditiva, y potencia sus
competencias comunicativas, esenciales tanto en el &mbito académico como en su

vida cotidiana.

Labov y Waletzky (1967/1997) pioneros en el estudio de la narrativa,
distinguen dos funciones: la referencial y la expresiva. La primera
proporciona el contexto en el cual los eventos se desenvuelven, y la funcién
expresiva que es evaluativa, sirve para expresar las actitudes del narrador,

proporcionando su propia version acerca de la narrativa(p.5), .

El uso de la narracion como herramienta pedagdgica tiene un impacto
profundo en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. A través de las
historias, los estudiantes no solo aprenden a interpretar el mundo desde distintas
perspectivas, sino también a identificar estructuras narrativas, comprender
relaciones causa-efecto y reflexionar sobre valores, contextos y emociones. En
definitiva, las narrativas en el aula no solo ensefian contenidos, sino que contribuyen
a la formacién de personas capaces de dar sentido a sus experiencias, expresar

sus ideas con claridad y construir aprendizajes con verdadero significado.

La implementacion de estas estrategias en el entorno educativo contribuye
no solo al aprendizaje de contenidos, sino también a la formacion de sujetos criticos,
creativos y capaces de construir sentido a partir del lenguaje. El aula se transforma
asi en un espacio donde las experiencias individuales y colectivas se narran, se
escuchan y se resignifican, fortaleciendo el vinculo entre el conocimiento, la cultura

y la identidad.

Se logré identificar que el lenguaje oral empleado por los alumnos fue, en
general, claro y coherente, aunque en la mayoria de los casos resulté poco extenso.

Las participaciones evidenciaron que gran parte del grupo tenia confianza al
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expresarse y utilizaba un lenguaje comprensible, lo cual permitié una comunicacion
efectiva entre comparferos. No obstante, algunos estudiantes presentaron
dificultades para comprender ciertas ideas expresadas por otros, lo que indico la
necesidad de continuar fortaleciendo la habilidad de escucha activa y comprension
oral. (Anexo 14)

En relacion con la atencion durante las intervenciones, la mayoria de los
alumnos escucharon con interés a sus compafieros, demostrando respeto por la
participacion del otro. Sin embargo, una minoria tendia a distraerse con facilidad.
Para atender esta situacién y mantener el enfoque del grupo, se aplicaron pausas
activas, las cuales resultaron efectivas para redirigir la atencién y recuperar la

disposicion hacia las actividades.

Por otro lado, se observd que varios alumnos enfrentaron dificultades al
momento de relatar en voz alta, ya que, en ocasiones, bajaban el volumen de su
voz, lo que dificultaba la comprension de su mensaje. Ademas, algunos se dirigian
al pizarron o se ocultaban detras de la docente practicante mientras relataban,
posiblemente por timidez o inseguridad. A pesar de ello, mostraron entusiasmo por
participar y tomar la palabra frente al grupo, lo cual representé un avance positivo

en el desarrollo de sus habilidades comunicativas.
Reconstruccioén

A lo largo de esta experiencia, pude notar como mi perfil docente se fortalecio
significativamente en cada momento mediante la implementacion de diversas
actividades y la observaciéon constante del grupo. Estas practicas me permitieron
identificar que, al trabajar con temas que resultan de interés para los estudiantes,
su nivel de motivacion y participacion aumenta notablemente. En consecuencia,
logran captar con mayor facilidad la informacion y demostrar una actitud mas activa
hacia el aprendizaje. A partir de estas observaciones, busqué incorporar estrategias
variadas que les permitieran expresarse de manera auténtica, creativa y

significativa.
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La reconstruccion de una historia como actividad pedagogica resulté ser una
estrategia altamente efectiva, evidenciando un notable nivel de interés vy
participacion por parte del grupo de estudiantes. A lo largo de su desarrollo, la
mayoria de los alumnos demostr6 una comprension adecuada del contenido
narrativo, logrando reconstruir el cuento de manera estructurada y coherente.
Algunos estudiantes identificaron y recordaron los aspectos clave del relato,
presentando una secuencia l6gica en la narracion de los eventos, lo cual evidencio

su capacidad para organizar el discurso oral de forma significativa.

Sin embargo, también se observo un subgrupo de alumnos que, si bien logro
narrar la historia, presenté dificultades para mantener una estructura légica clara.
En estos casos, la organizacién cronolégica de los acontecimientos fue
inconsistente, lo que afectd la fluidez y coherencia de sus relatos. Esta situacion
sefala la necesidad de reforzar estrategias pedagogicas enfocadas en el desarrollo
de la estructuracion narrativa y en la comprension de la secuencia temporal de los

hechos.

Por otro lado, un tercer grupo de estudiantes requirié6 apoyo adicional para
poder relatar partes especificas del cuento. Estos alumnos se beneficiaron del uso
de preguntas guia, materiales de referencia y la colaboracion de sus compafieros,
lo cual puso de manifiesto la importancia de seguir fortaleciendo las habilidades de
memoria y de expresion oral. La utilizacion de herramientas didacticas adecuadas
puede contribuir a mejorar su capacidad de evocacién, asi como la organizacion y

claridad en el discurso.

Durante la actividad, reflexioné que podria haber mejorado la estrategia
implementada dividiendo la clase en varias sesiones. Esto habria permitido que la
actividad se desarrollara a lo largo de varios dias, evitando asi que los alumnos se
sintieran abrumados al escuchar las historias de todos sus compafieros de manera
consecutiva. Aungue se presto atencion en general, noté que, en ciertos momentos,

era necesario redoblar esfuerzos para mantener la concentracion del grupo, lo cual

99



pudo haberse gestionado mejor con una organizacion mas dosificada y dinamica

del tiempo.

Asimismo, consideré que, en lugar de mantener a los alumnos sentados en
sus lugares habituales, en las mesas del aula, podria haber adaptado el espacio
para trabajar en un semicirculo. Esta disposicion no solo habria favorecido una
mayor interaccion entre los estudiantes, sino que también habria contribuido a
captar mejor su atencion. Otra alternativa habria sido llevar la actividad fuera del
aula, en un ambiente mas libre y relajado, donde los alumnos se sintieran con mayor
comodidad y libertad para expresarse oralmente. Estas modificaciones habrian
fortalecido el ambiente participativo y propiciado un contexto mas significativo para

el desarrollo de la actividad.

Cabe destacar que la actividad no solo promovio la produccién oral individual,
sino que también generd un ambiente de participacion activa y escucha atenta entre
los estudiantes. Se evidencié que la mayoria del grupo prestdé atencién a las
narraciones de sus comparfieros, mostrando interés y respeto por las historias

compartidas.

Kohlberg (2007) menciona que cada persona, de acuerdo a sus experiencias,
conocimientos previos y desarrollo cognitivo, construye un sentido propio de
los valores. Aunque a todos se ensefie que el respeto es algo deseable, y
aunque todos lo acepten como cierto, la interpretacion que se haga de este
valor, el sentido que le encontraremos en la vida, sera diferente para cada

persona.

Este comportamiento puede atribuirse, en parte, al hecho de que las historias
eran nuevas para muchos de ellos, lo cual aumenté su motivacion e implicacion.
Esta interaccidon no solo enriquecio la comprension de los cuentos, sino que también
favoreci6 el desarrollo de habilidades comunicativas, como la escucha activa y el

respeto por la palabra del otro.
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Ajello (2003) sefala que la motivacion debe ser entendida como la trama que
sostiene el desarrollo de aquellas actividades que son significativas para la
persona y en las que esta toma parte. En el plano educativo, la motivacion
debe ser considerada como la disposicidn positiva para aprender y continuar

haciéndolo de una forma autbnoma.

Con el objetivo de optimizar la eficacia de esta estrategia didactica y
continuar fortaleciendo las habilidades narrativas de los estudiantes, se propone
una modificacién en la dinamica de la actividad. En lugar de elaborar una Unica
imagen representativa del relato, se sugiere que los alumnos realicen una serie de
ilustraciones que representen los eventos principales de la historia en un orden

l6gico y secuencial.

Esta modificacion permitiria ofrecer un apoyo visual mas estructurado,
facilitando a los estudiantes la organizacion de sus ideas al momento de narrar. La
representacion grafica de los momentos clave de la historia serviria como una guia
visual que les ayudaria a recordar la secuencia de los acontecimientos, minimizando
asi omisiones o desorden en el relato. Ademas, el uso de imagenes organizadas
cronoldgicamente favoreceria una narracion mas fluida, coherente y precisa, lo que

fortaleceria las habilidades discursivas del alumnado.

Asimismo, esta mejora beneficiaria tanto a los narradores como a los
oyentes. La inclusién de un recurso visual durante la narracion permitiria a los
comparferos que escuchan comprender mejor la historia, al contar con una
referencia visual que refuerza la informacién oral. Esto incrementaria la atencion, el
interés y la participacion del grupo, promoviendo una experiencia didactica mas

enriquecedora e interactiva.

(Llorente, 1995) los docentes (n= 101) manifestaban opiniones muy
favorables respecto a las posibilidades de las imagenes en la ensefianzay el
aprendizaje: desde efectos positivos mas especificos como la mejora de la

atencion y el recuerdo a largo plazo hasta dimensiones mas generales, como
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la comprension, el pensamiento y el aprendizaje. Parece, por tanto, un
terreno especialmente propicio para que las imagenes, en sus distintos
soportes tecnoldgicos, constituyan un componente basico de la practica

cotidiana en las aulas.

La actividad se consolidé6 como una practica pedagdgica valiosa y efectiva
dentro del aula, no solo como una herramienta de evaluacion, sino también como
un medio para fomentar y fortalecer las habilidades narrativas de los estudiantes. A
través de su implementacion, se logré observar un progreso notable en la capacidad
de los alumnos para construir relatos coherentes, estructurados y creativos, lo cual
evidencia un desarrollo significativo en su competencia comunicativa y expresiva.
Estos resultados demuestran que la actividad no solo promueve la escritura y la
oralidad, sino que también estimula el pensamiento secuencial y I6gico, elementos

fundamentales en el proceso de aprendizaje.

Sin embargo, también se identificaron ciertas dificultades en un grupo de
estudiantes que requieren atencién diferenciada. Esto resalta la importancia de
disefiar e implementar estrategias pedagdgicas especificas que permitan apoyar a
quienes enfrentan mayores desafios en el ambito narrativo, asegurando asi una

ensefianza inclusiva que responda a la diversidad de necesidades en el aula.

Asimismo, la incorporacion de una secuencia de ilustraciones como recurso
visual ha representado una mejora sustancial en el desarrollo de la actividad. Este
apoyo visual no solo facilita la organizacion temporal y l6gica del relato por parte de
los estudiantes, sino que también mejora significativamente la comprension auditiva
del grupo, al ofrecer referentes concretos que complementan y refuerzan la narrativa
oral. Ademas, esta estrategia fomenta un aprendizaje mas activo y colaborativo, ya
que invita a los estudiantes a participar de forma conjunta en la construccion de
historias, fortaleciendo asi el trabajo en equipo, la creatividad y la comunicacion
interpersonal. En este sentido, se considera que el uso de ilustraciones debe

mantenerse e incluso ampliarse en futuras implementaciones, como un elemento
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clave para enriquecer la experiencia educativa y potenciar el desarrollo integral de

las habilidades narrativas.

3.4.4 Construimos una historia

Campo formativo: Lenguajes

PDA: Narra con secuencia logica, historias que conoce o inventa y las acompafa

con recursos de los lenguajes artisticos.
Sesion: 4
Tiempo: 40 minutos
Horario: 8:30 a 12:30 pm
Fecha: 2 de Diciembre del 2024
Numero de alumnos presentes: 12 de 21
(Anexo 15)

Descripcién

La actividad se llevé a cabo en un entorno dindmico y participativo, en el que
los alumnos organizaron sus lugares en forma de semicirculo. Esta disposicion
permitié una vision clara del pizarrén y del area donde se desarrollaba la dinamica,
ademas de favorecer la interaccion visual entre todos los participantes. El
semicirculo fue lo suficientemente amplio para permitir el lanzamiento de un dado
frente al grupo, lo cual facilité el desarrollo de la actividad y promovioé la participacion

equitativa de los estudiantes.

El propdsito principal de la actividad consistio en desarrollar en los alumnos
la capacidad de construir textos narrativos a partir de estimulos visuales,
favoreciendo el uso de la imaginacion, la estructuracion logica de ideas y la
expresion oral y escrita mediante una estrategia ludica que fomentara el interés por

la narrativa y la creatividad en el lenguaje. Para alcanzar este objetivo, se empleo
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un dado con imagenes (personajes, objetos, escenarios o situaciones), que al ser
lanzado indicaba el elemento que debia integrarse en la siguiente parte de la
narracion colectiva. Esta dinAmica gener6 entusiasmo entre los nifios, pero también
represento un reto significativo, ya que debian pensar con agilidad cémo enlazar la

imagen obtenida con el hilo narrativo que se iba construyendo de forma grupal.

Por su parte, Ausubel (1968 pp. 37-43) sostiene que el aprendizaje
significativo ocurre cuando los nuevos conocimientos se conectan con las

estructuras cognitivas previas del alumno.

Previo al desarrollo de la actividad, se llevé a cabo una breve recuperacion
de saberes previos mediante preguntas como: “4 Cual es tu cuento favorito?”, “; Qué
tipo de cuentos te gusta mas?” o “; Qué elementos recuerdas que debe tener un
cuento?”. Las respuestas obtenidas permitieron anticipar contenidos, activar
conocimientos previos y establecer un marco comun de referencia para la actividad.
Al notar el entusiasmo de los alumnos por la lectura y su familiaridad con diversos
relatos, consideré pertinente proponer esta actividad como un medio para canalizar
su creatividad y fomentar el desarrollo de un relato coherente y estructurado,

acompafado del uso de un lenguaje significativo.

Posteriormente, se explicaron las instrucciones de forma clara y
estructurada. Se indicé que cada lanzamiento del dado generaria una imagen, y que
esta debia ser incorporada de manera creativa en el relato. Para dar inicio,
proporcioné el comienzo del cuento, el cual sirvié como base para que los alumnos
dieran continuidad a la historia. Conforme avanzaba la actividad y se obtenian

nuevas imagenes, las cuales se integran mediante la formulacién de preguntas

“* [

orientadoras cémo: “; Qué pasoé con este personaje?”, “; Qué le sucedié?”, “; Por
qué ocurrio esto?”, “; Qué podemos agregar a la historia con esta nueva imagen?”.
Estas preguntas sirvieron como andamiaje para facilitar la conexion de ideas y

propiciar la participacién activa.

104



Durante el desarrollo de la actividad, se realizaron pausas activas que
permitieron mantener la atencion de los estudiantes y fomentar un ambiente ludico.
A medida que la narracion colectiva avanzaba, se reian peridodicamente los
fragmentos construidos, con el propdésito de mantener la coherencia y el hilo
argumental del cuento. Esta estrategia ayudé a los alumnos a recordar los eventos

anteriores y a construir una historia secuencial, coherente y con sentido.

Sin embargo, al analizar el desarrollo del cuento grupal, se evidencio que, a
pesar del entusiasmo inicial, no todos los estudiantes lograron estructurar sus ideas
de forma clara. En varios momentos, las narraciones carecieron de coherencia
interna y continuidad logica, lo que dificultd la comprensién del relato en su conjunto.
Algunos estudiantes repetian ideas ya mencionadas o permanecian en silencio por
periodos prolongados, sin aportar nuevos elementos a la historia. Aun cuando se
les proporcionaban apoyos visuales y preguntas detonadoras, les resultaba
complejo establecer relaciones entre la imagen obtenida y la trama en curso. Esto
evidencié una dificultad generalizada para estructurar su pensamiento de forma

secuencial, organizar ideas y traducirlas en un discurso oral coherente.

La evidencia de estas dificultades se manifestd durante el proceso narrativo,
en la necesidad constante de intervencion docente para clarificar la estructura del
cuento, el uso reiterado de las mismas ideas, la falta de enlaces temporales o
causales en las intervenciones de los alumnos, y la escasa fluidez en el relato
colectivo. A pesar de estos retos, la mayoria de los estudiantes logré participar en
la construccion del cuento, lo que representa un avance en sus habilidades

expresivas, aunque todavia limitado en términos de coherencia narrativa.

Al finalizar la historia, se procedio a su lectura en voz alta frente al grupo.
Esta etapa tuvo como objetivo reflexionar colectivamente sobre el producto final,
evaluar si la secuencia narrativa habia mantenido coherencia, y valorar la
creatividad expresada en el relato. A partir de esta reflexién grupal, se identificaron
logros, pero también areas de oportunidad para seguir fortaleciendo la expresion

oral, la l6gica narrativa y la capacidad de vincular imagenes con ideas concretas.
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Desde mi rol docente, brindé acompafiamiento continuo durante toda la
actividad. Guie a los alumnos con intervenciones estratégicas que facilitaran la
conexion entre sus ideas, sin interferir directamente en sus procesos creativos.
Procuré crear un ambiente de confianza que permitiera la libre expresion,
respetando los tiempos y ritmos de cada alumno. Las estrategias utilizadas —como
las preguntas orientadoras, la relectura de fragmentos, el uso del dado con
imagenes y la interaccion grupal— se disefiaron con la intencion de apoyar la

formacion de un pensamiento narrativo estructurado.

Estos hallazgos permiten identificar la necesidad de continuar fortaleciendo
la expresion oral en los estudiantes, haciendo énfasis en la organizacion secuencial
de ideas, el uso de conectores temporales, la coherencia teméatica y el desarrollo de
relatos con sentido. Para ello, sera indispensable seguir utilizando apoyos visuales,
modelos narrativos y estrategias que fomenten un pensamiento estructurado,

creativo y comunicativo
Informacion

Durante esta sesion, logré identificar la importancia de incorporar material
visual como recurso didactico para captar la atencion de los alumnos. En este caso,
el uso de imagenes (Animales, nifios, escenarios) resultd ser una estrategia
efectiva, ya que brindé a los estudiantes un apoyo visual que les permiti6é orientarse
en la creacion de la historia. Gracias a este recurso, lograron contar con una guia
concreta a partir de la cual pudieron estructurar su relato y dar continuidad al mismo,
utilizando los personajes representados en las imagenes como base para

desarrollar la narrativa.

Esta dinamica permitié estimular su imaginacion, fomentar la estructuracion
coherente de relatos y desarrollar habilidades de expresion escrita y oral. Esto
coincide con lo sefialado por Piaget (1972), quien afirma que el desarrollo cognitivo
de los nifios se basa en la interaccion entre sus experiencias previas y los estimulos

del entorno, lo que facilita la construccion de significados a partir de imagenes
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concretas. Sin embargo, aunque las imagenes ofrecieron un anclaje importante, se
observo que algunos alumnos aun requerian apoyo verbal para conectar las ideas,
lo que sugiere que el desarrollo de estructuras narrativas complejas necesita mas

practica y orientacion, como se sugiere en el siguiente ejemplo:

Gabriel: Maestra a mi cuento favorito de aqui del salon es él come juguetes,

es un monstruo que se come los juguetes de los nifios.

Elias: Ah mi. mi mama me lee cuentos de dinosaurios donde sale el cuello

largo, es mi favorito.

Mario: Ah, a mi me gusta el de plaza sésamo dénde va a casar mariposas.

Segun Teresa Duran (2005), para subrayar la importancia de la literatura
infantil, se refiere al significado de imaginar, que etimolégicamente viene de
imagen y, en consecuencia, se precisan imagenes para poder imaginar.
Ademas, entiende que la ilustracion es mas que una imagen suelta, es un
discurso propio, segun la autora: «totalmente apto para desarrollar los
mejores potenciales lectores de la mente infantil» (p. 244).

Cree que la gran virtud de la lectura visual que nos ofrecen los libros
ilustrados es que «nos permiten adquirir unas competencias, experiencias y
emociones que resultan basicas para nuestro desarrollo cultural y social» (p.
253).

Sin embargo, es importante considerar que no siempre las imagenes son
suficientes para asegurar una comprension completa del mensaje. La narrativa es
esencial para que los nifios organicen sus experiencias y construyan significados,
sugiriendo que las imagenes deben complementarse con el uso adecuado del
lenguaje para construir un discurso coherente. Esto fue evidente en la actividad,

donde algunos estudiantes pudieron describir los elementos visibles en las
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imagenes, pero tuvieron dificultades para integrarlos en un relato coherente sin guia

adicional, por lo cual se les apoy6 con la siguiente pregunta:

DF: ¢Qué imagenes tiene el dado?
Elias: Una mariposa, columpios.
Sofia: Una niia.

Jade: Una escuela, tortuga.

lan: Resbaladilla.

La de funcionar como anclaje, es decir, su contribucion a que los nifios, sobre
todo los mas pequefos, accedan a la historia, dado que aclara, enriquece, integra
y completa el mensaje transmitido por el texto. Sin embargo, durante la actividad se
observd que algunos estudiantes, a pesar de contar con un anclaje visual, no
lograron conectar de manera efectiva los eventos de la historia, reflejando una
comprension limitada del uso de las imagenes como soporte narrativo. A
continuacion, se recupera un ejemplo de un dialogo que recupera los logros
alcanzados:

DF:Iniciare la historia con “ Habia una vez una nifia llamada Maria Belen”,
que puede seguir con la imagen que salié del dado.

Elias: Vio una mariposa.

Practicante: ¢Que sigue en la historia con la siguiente imagen?
Alisson: Se puso muy feliz.

Gabriel: Se puso emocionada porque estaba bonita la tortuga.
Sofia: La tortuga se puso feliz.

(Anexo 17 Grabacion de clase)

La de proporcionar una mayor retencion del mensaje global y fijar en el
recuerdo pasajes, episodios y personajes; por consiguiente, la de contribuir a la
eficacia de la comunicacion. A pesar de esto, se noté que varios estudiantes olvidan
detalles importantes al momento de reconstruir el relato, lo que indica que las

imagenes, aunque utiles, no siempre garantizan una memoria narrativa precisa.

La de contribuir al aprendizaje de la lectura y a la consolidacion del habito

lector, pues las imagenes juegan un papel interesante de apoyo y motivacion a la
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lectura. Aungue esta premisa fue confirmada en parte, algunos alumnos mostraron
dificultad para pasar de una descripcion literal a una narracion mas compleja,
sugiriendo que el uso de imagenes como Unico apoyo no siempre es suficiente para

desarrollar habilidades narrativas profundas.

DF: ¢ Qué mas paso en la historia?

Alexa: Y la mariposa se puso feliz.

Practicante: ¢Que sigue en la historia con la siguiente imagen?
lan: Y en la escuela habia un tobogan.

Aranza: Se cayo del tobogan Maria Belén.
(Anexo 17,Grabacién de clases)

A lo largo de la dindmica, reflexionaron de forma constante sobre su
participacion, analizando la imagen la cual salid al azar al momento de lanzar el
dado el texto leido con anterioridad para asignar un nuevo didlogo, haciendo uso
del personaje que les fue asignado para desarrollar sus intervenciones. Ademas, al
tratarse de una actividad grupal, los alumnos tuvieron la oportunidad de apoyarse
entre compafieros, lo que favoreci6 un ambiente de confianza y colaboracion,
permitiéndoles expresar sus ideas y opiniones con mayor seguridad frente al grupo,
sirviendo de ejemplo el siguiente dialogo en plenaria:

DF: ¢Qué sucedio despues?

Erik: Se pegd en la pierna.

Practicante: ¢Que sigue en la historia con la siguiente imagen?

Ibi: Y también se cayé del columpio.

(Anexo 23,Grabacion de clases)
Esta dinamica refleja el enfoque constructivista de Vygotsky (1979), quien
sostiene que el aprendizaje es un proceso social en el que los estudiantes

construyen significados a través de la interaccidén con sus comparieros y el contexto

cultural.

Sin embargo, como se observo en esta actividad, no todos los alumnos

lograron integrarse completamente al proceso de colaboracion, mostrando
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dificultades para construir narrativas de manera autbnoma sin apoyo constante del

maestro.

Jaramillo (2007) refuerza esta idea al considerar que el ambiente del salon
de clase es esencial en el favorecimiento del desarrollo fisico, social y
cognitivo de los nifios y las nifias. Resalta a su vez la importancia del
desarrollo integral de las personas inmersas en el proceso educativo, el cual
busca “promover su integracion social critica” (Read, 1948; Sacristan, 1996,
citados en Romo, 2012, p. 142).

Sin embargo, en esta sesidon se observdé que algunos estudiantes aun
requerian apoyo constante para poder articular sus ideas y estructurar sus relatos,
lo que indica que el ambiente colaborativo, aunque positivo, no siempre es suficiente

para superar las barreras en el desarrollo narrativo.

El desarrollo del lenguaje oral en la infancia implica no solo la capacidad de
producir palabras o frases, sino también la habilidad de estructurar discursos con
coherencia, cohesion y sentido légico. En este contexto, la narracion de historias se
convierte en una herramienta pedagodgica fundamental, ya que permite a los nifios
organizar sus ideas, establecer relaciones temporales y causales entre los eventos,

y expresar pensamientos de forma estructurada.

Sin embargo, como menciona Cassirer (2016, p.84) el lenguaje no es solo
una forma de expresar ideas, sino también un medio para estructurar y dar forma al
pensamiento, lo que sugiere que el desarrollo del lenguaje debe ser visto como un
proceso dindmico que requiere multiples oportunidades para la préactica y la
reflexion. Esto se reflejo en la actividad, donde algunos estudiantes mostraron
avances en la construccion de narrativas, mientras que otros requerian preguntas

guia para mantener la coherencia en sus relatos.

Charolles (1986) sostiene que la coherencia no estaria tanto en el texto como
en el sujeto intérprete del texto; es decir, la coherencia seria una propiedad atribuida

por el intérprete(P.49). Esto se manifiesta, segun Charolles (1986, P.52),cuando los
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estudiantes logran establecer relaciones entre los distintos elementos narrativos
para construir un relato cohesionado. Sin embargo, en esta actividad, se evidencio
que algunos estudiantes aun se encuentran en etapas tempranas de desarrollo
narrativo, donde la coherencia es mas un desafio que una habilidad consolidada,
lograndose el objetivo solo por la colectividad general, dando como producto el

siguiente texto.

DF: A continuacion les leeré el cuento que ustedes crearon: Habia una vez
una nifia llamada Maria Belén un dia vio una mariposa y se puso feliz y se
puso emocionada porque estaba bonita la tortuga, la tortuga se puso feliz y
la mariposa se puso feliz y en la escuela habia un tobogan se cayo6 del
tobogan Maria Belén y se pego6 en la pierna y en el columpio se cayd y se
raspé las rodillas como la mariposa se puso feliz y vold y un nifio le dio recio
en el columpio y se cay0 y se puso feliz cuando vio la mariposa volar. ¢Les

gusto la historia?
Grupo de 2A: Siii.
DF: ¢ Por qué les gusto este cuento?
Grupo de 2A: Porque nosotros lo hicimos.
(Anexo 16)

Confrontacion

Asimismo, se identificé que algunos alumnos presentaban dificultades para
dar continuidad a la historia utilizando laimagen que se les habia asignado. En estos
casos, la falta de conexion entre las ideas y la ausencia de una estructura narrativa
organizada (inicio, desarrollo y cierre) ponian de manifiesto la escasa internalizaciéon

de los elementos basicos que conforman una narracion coherente.

En cuanto al desarrollo del lenguaje oral, se observo que la mayoria de los
estudiantes lograron expresarse de manera comprensible, ya que se les entendia

al hablar con claridad. No obstante, algunos alumnos requerian que me acercara
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para poder escuchar lo que decian, ya que no elevaban su tono de voz como el
resto del grupo, lo cual dificultaba su participacion en una actividad colectiva como

el cuento grupal.

En lo que respecta a la coherencia del discurso, s6lo unos pocos estudiantes
lograron expresar sus ideas de forma logica y estructurada sin necesidad de apoyo.
La mayoria tendia a aportar comentarios aislados, sin considerar la secuencia
narrativa establecida previamente por sus compafieros, lo que afectaba la
continuidad de la historia y reflejaba una comprension limitada de la cohesién textual

oral.

A pesar de estas dificultades, la actitud hacia la participacion fue, en general,
positiva. La mayoria de los estudiantes se mostré interesada y entusiasta por
intervenir en la actividad, mientras que sélo una minoria se cohibié debido a la
timidez o inseguridad al hablar frente al grupo. Esta disposicion favorable fue un
elemento clave para sostener la dinamica grupal y fomentar el uso del lenguaje en

un contexto significativo.

Esto se alinea con lo sefalado por Silva (2020), quien menciona que las
practicas de ensefianza centradas en la escritura y reescritura de textos son
decisivas para mejorar los procesos escritos de coherencia y cohesiéon de ideas,
considerando las particularidades de los estudiantes. Sin embargo, en esta
actividad se observé que, a pesar de estos apoyos, algunos estudiantes continuaron
mostrando dificultades para integrar los elementos narrativos de forma autonoma,
lo que sugiere que aun requieren un mayor acompafiamiento en el desarrollo de

estas habilidades.

Si bien la actividad present0 beneficios significativos en el desarrollo de la
creatividad y la expresion oral de los estudiantes, no se logré un éxito completo, ya
gue la mayoria de los alumnos enfrentd dificultades al momento de iniciar la
construccion de la historia o dar continuidad a la secuencia l6gica de los diadlogos y

escenas generadas por sus compaferos. Estas dificultades se evidenciaron en la
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falta de cohesion en el relato, asi como en la necesidad de mayor orientacion para

estructurar la narracion de manera fluida y coherente.

Ello contrasta con lo que propone Salmon (2009), quien sostiene que "al leer
y escribir, el individuo construye significados a partir de procesos mentales que son
producto de su herencia genética y de sus experiencias" (p. 63), resaltando que
para lograr una narrativa coherente se requiere tanto de habilidades innatas como
de experiencias previas que faciliten la estructuracion del discurso. En este sentido,
aunque algunos alumnos lograron integrar sus ideas a partir de las imagenes, otros
mostraron que aun carecen de las experiencias necesarias para construir relatos de
forma independiente, reflejando la necesidad de fortalecer estas habilidades a

través de practicas mas estructuradas.

Ante esta situacion, se implementaron estrategias de apoyo para facilitar la
participacion de todos los estudiantes y reforzar su comprensiéon del proceso
narrativo. Entre las acciones realizadas, se destaco la lectura repetida de la historia
construida hasta el momento, con el objetivo de que los alumnos pudieran
familiarizarse con el contenido y encontrar elementos que les permitieran continuar

la narracién de manera natural.

Esta técnica se alinea con lo propuesto por Lerner (2001), quien argumenta
gue en el aula los nifios pueden elaborar textos y escribir su version final en un
tiempo breve, lo cual permite hacer el seguimiento del proceso y orientarlo para
mejorarlo, fortaleciendo asi las habilidades escritoras y abriendo oportunidades para
el desarrollo de habilidades y destrezas del pensamiento. Sin embargo, en la
practica se observé que algunos estudiantes, a pesar de esta orientacién, aun
requerian un mayor grado de apoyo para mantener la coherencia en sus
narraciones, indicando que el simple hecho de repetir no siempre es suficiente para

consolidar habilidades escritoras mas complejas.

Estos hallazgos reflejan la necesidad de seguir promoviendo experiencias

que ayuden a los estudiantes a comprender la logica interna de las historias,
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desarrollando competencias discursivas como la organizacion secuencial de
eventos, el uso de conectores temporales y causales, y la construccion de
significados globales. Para ello, es fundamental que las propuestas didacticas
incluyan apoyos visuales, modelado docente y andamiajes linguiisticos que guien la
produccion oral hacia estructuras mas completas y cohesionadas. Como sugiere
Vygotsky (1979), el lenguaje y el pensamiento se desarrollan a través de la
interaccion social, y el apoyo estructurado es esencial para que los estudiantes
avancen hacia formas mas complejas de expresion oral y escrita. No obstante, esta
experiencia mostré que algunos alumnos aun no han internalizado completamente
estas estructuras, lo que sugiere la necesidad de intervenciones mas

personalizadas para superar las barreras en su desarrollo narrativo.

Reconstruccién.

Dentro del analisis de esta sesion, se identificaron diversas areas de
oportunidad que permiten mejorar la practica docente y fortalecer el proceso de
ensefianza-aprendizaje. A partir de la experiencia vivida, fue posible observar que,
si bien la estrategia empleada logro fomentar la participacion activa de los alumnos,
también existen elementos que pueden optimizarse para potenciar aln mas sus

resultados.
(Anexo 18)

Una de las principales oportunidades de mejora radica en ofrecer a los
estudiantes la posibilidad de elegir los personajes del relato a través de un proceso
de votacion. Esta accidn podria incrementar su nivel de compromiso y motivacion,
al sentirse participes de la toma de decisiones dentro de la dinamica. A su vez,
permitiria desarrollar con mayor libertad su creatividad al construir la historia desde

personajes elegidos por ellos mismos.
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Asimismo, se considera que proporcionar una introduccion inicial al cuento,
estableciendo un punto de partida claro, facilitaria la organizacion de las ideas y
daria mayor estructura a la narrativa. Esto permitiria a los estudiantes desarrollar
sus intervenciones de forma mas coherente y ordenada, evitando las repeticiones y
las desconexiones que a veces se presentan cuando las historias no tienen una

estructura clara desde el inicio.

Como parte complementaria de la actividad, se integro la lectura en voz alta
de los relatos generados. Esta préactica tuvo como propdsito reforzar la comprensién
lectora y fortalecer la expresion oral. Al leer en voz alta, los estudiantes no solo
trabajan aspectos como la entonacion, la pronunciacion y el ritmo del lenguaje, sino
que también desarrollan su capacidad para comprender el significado global del
texto. Ademas, esta estrategia promueve la interaccion entre los alumnos,

fortaleciendo la escucha activa y el trabajo colaborativo dentro del grupo.

Desde esta perspectiva, la combinacién entre creacion literaria y lectura en
voz alta brindé6 un espacio para que los estudiantes no sOlo ejercitaran su
imaginacion, sino también desarrollaran habilidades linguisticas fundamentales. Al
compartir sus relatos con sus compafieros, se observé una mejora en su seguridad
al hablar en publico, en su capacidad comunicativa y en su confianza para
expresarse con claridad. En este sentido, la actividad generé beneficios tanto

académicos como personales, contribuyendo al desarrollo integral de los alumnos.

Durante la actividad también se emplearon preguntas orientadoras coOmo:
“¢ Qué paso después?” o “; Qué esta haciendo ahora el personaje?”, con el fin de
estimular la creatividad, guiar el pensamiento narrativo y facilitar la generacién de

nuevas ideas que enriquecieran la historia colectiva.

Se puede reflexionar que la actividad realizada cumplié con su propdésito, ya
gue los 12 estudiantes participaron activamente y lograron aportar un fragmento

original al relato colectivo.
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Gracias a estas estrategias de acompafamiento, fue posible ampliar el relato
de manera progresiva, asegurando que cada estudiante participara activamente en
la construccion del cuento. Esta metodologia no so6lo permitié consolidar la
coherencia narrativa, sino que también promovié un ambiente de aprendizaje
colaborativo y fortalecié las habilidades de expresion oral donde a través de la
participacion pudimos observar su avance donde a través del video de clases se

pudo observar su avance .
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3.5 Evaluacion

Los avances logrados por los alumnos en comparacion a los resultados de la
evaluacion inicial arrojan lo siguiente: Se valora el desarrollo del lenguaje oral y
fomentar la literatura infantil en los alumnos de educacién preescolar de segundo

afno.

La NEM entiende la evaluacion como un proceso que construye informacion
del ambito escolar para retroalimentar y tomar decisiones orientadas a la mejora
continua en distintos rubros: en las trayectorias formativas de los estudiantes; en la
practica docente; en la gestion escolar; para el conocimiento del sistema educativo
(NEM, p.22).

En conjunto, estos resultados permiten evidenciar la flexibilidad y la
capacidad de adaptacion de los estilos de aprendizaje en los alumnos de educacion
preescolar, asi como la influencia positiva que pueden tener las estrategias
didacticas bien estructuradas y centradas en la diversidad de necesidades. Ademas,
refuerzan la importancia de aplicar evaluaciones comparativas antes y después de
una intervencion educativa, con el fin de medir su efectividad y realizar los ajustes

necesarios para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

A lo largo del proceso de intervencion educativa, se ha observado un
progreso significativo en el desarrollo del lenguaje oral de los alumnos, producto de
diversas estrategias didacticas implementadas con base en la literatura infantil, la
narracién de cuentos, el uso de imagenes secuenciales y la construccién de relatos
personales. La evaluacion global considera los siguientes aspectos: expresion clara,
comprension, escucha, vocabulario, actitudinal, conceptual y procedimental, los
cuales en conjunto permiten valorar de manera integral las competencias

linguisticas orales alcanzadas por los estudiantes.

Uno de los avances mas notables se encuentra en la expresion oral clara y
estructurada de los alumnos. En comparacion con las primeras actividades del ciclo,
donde se observaban dificultades importantes en la articulacibn de ideas,

pronunciacion deficiente y miedo al hablar, ahora los estudiantes se expresan con
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mayor seguridad, emplean oraciones mas completas y logran organizar sus
pensamientos con mayor precision. Incluso a partir de una sola imagen o una
experiencia cotidiana, son capaces de construir narraciones extensas, coherentes
y comprensibles. Este cambio refleja no sélo un progreso en habilidades
linglisticas, sino también un fortalecimiento de su confianza para comunicarse en

publico, lo cual incide de manera positiva en su desarrollo integral.

El aspecto de la comprension también mostr6 una mejora evidente. La
mayoria de los alumnos logroé interpretar adecuadamente los textos leidos, asi como
las imagenes utilizadas como estimulo narrativo. Demostraron comprension tanto
literal como inferencial, al responder preguntas de manera pertinente, identificar
secuencias de eventos y reconstruir historias a partir de ilustraciones. En
actividades como la construccion de relatos a partir de imagenes secuenciales,
organizaron sus ideas en un orden logico (inicio, desarrollo y cierre), demostrando
dominio de la estructura narrativa. En comparacion con evaluaciones anteriores, se

redujo significativamente la cantidad de respuestas inconexas o incoherentes.

En relacion con la escucha activa, se observd un cambio favorable en la
actitud y disposicion de los alumnos. Mientras que en evaluaciones anteriores era
comun que interrumpieran, se distrajeran con facilidad o no prestaran atencion a las
intervenciones de sus compafieros, ahora muestran mayor respeto por los turnos
de participacion y mantienen silencio mientras otro alumno habla. Este avance no
solo favorece la comprension de lo escuchado, sino que también fortalece la
convivencia y el trabajo colaborativo. Incluso se observd que algunos alumnos
retomaban detalles de las narraciones ajenas para enriquecer las propias, lo cual

evidencia una escucha atenta, comprensiva y reflexiva.

Otro aspecto que presentd mejoras notables es el vocabulario. Los alumnos
comenzaron a emplear un Iéxico mas variado y adecuado al contexto. Incorporaron
palabras nuevas aprendidas en las narraciones, asi como expresiones que
indicaban secuencia temporal, emociones, acciones especificas y lugares. Esta

riqueza léxica permiti6 que sus narraciones fueran mas interesantes, precisas y
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descriptivas. A diferencia de etapas anteriores, donde era frecuente el uso de frases
repetitivas o muletillas, ahora construyen oraciones mas elaboradas, lo cual

demuestra una ampliacién y apropiacion funcional del vocabulario oral.

Desde el ambito actitudinal, se evidencid un cambio significativo en la
participacion de los alumnos. Mostraron una actitud positiva hacia las actividades
de expresion oral, se involucraron con entusiasmo y superaron el temor a
equivocarse. Incluso aquellos que anteriormente eran mas reservados o timidos se
animaron a participar voluntariamente. La creacion de un ambiente seguro y
estimulante permiti6 que se sintieran comodos para hablar, compartir ideas y
expresar emociones. Este avance no solo mejora su lenguaje oral, sino que también

fortalece su autoestima y habilidades socioemocionales.

En el plano conceptual, los alumnos lograron apropiarse de elementos
basicos de la narracion oral. Comprendieron la estructura de los relatos, aplicaron
conectores adecuados y lograron relacionar nuevas historias con experiencias
personales o conocimientos previos. Se evidencié que fueron capaces de construir
discursos organizados sin depender totalmente del acompafiamiento docente, lo
cual muestra un desarrollo progresivo de la autonomia comunicativa. Ademas, en
actividades que exigian creatividad, como la invencion de historias a partir de
imagenes, utilizaron recursos cognitivos complejos como la inferencia, la analogia

y la imaginacion para enriquecer sus producciones orales.

Finalmente, desde el enfoque procedimental, se observé un dominio
creciente de las habilidades necesarias para expresarse oralmente frente al grupo.
Los alumnos mejoraron su entonacion, la modulacion de la voz y el uso del lenguaje
corporal. Se desplazaron con mayor seguridad al frente del saldn, utilizaron gestos
y expresiones faciales para complementar sus relatos, y lograron mantener la
atencion de sus compafieros durante sus intervenciones. Algunos incluso
justificaban sus ideas sefalando los elementos visuales utilizados en las
actividades, lo cual muestra una integracion del lenguaje verbal y no verbal como

parte de su competencia comunicativa. Aunque una minoria del grupo aun presenta
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algunas dificultades, como hablar en voz baja o perder el hilo de la narracién,
también se evidencio progreso en estos casos, lo cual indica que las estrategias

aplicadas estan siendo efectivas.

A lo largo del proceso de intervencion educativa, se pudo observar una
evolucion significativa en las competencias linglisticas de los alumnos,
particularmente en lo relacionado con la expresion oral, la comprensiéon auditiva, el
enriquecimiento del vocabulario y la capacidad narrativa. Esta mejora fue
claramente contrastada al comparar los resultados obtenidos en la evaluacion
diagnéstica inicial con los alcanzados en la evaluacion final, tras la implementacion

de una serie de actividades didacticas cuidadosamente planificadas.

Sin embargo, a partir de la aplicacion de diversas estrategias centradas en el
fortalecimiento del lenguaje oral, se logré6 generar un ambiente participativo y
seguro, que incentivo la expresion libre y espontanea de los alumnos. Actividades
como “Narremos una historia jugaro un papel fundamental en este proceso. Ambas
permitieron que los estudiantes ejercitaran la narracion, la secuencia temporal de
ideas, la expresion de emociones y el uso de un vocabulario mas amplio y preciso.
En la primera, basada en la organizacion de imagenes para crear una historia, se
estimuld la creatividad, la comprension visual y la estructuracion I6gica del relato.
En la segunda, enfocada en la reconstruccién oral de una experiencia personal, los
alumnos pusieron en practica no solo sus habilidades linguisticas, sino también su

memoria, imaginacion y capacidad reflexiva.

A medida que avanzd la intervencion, fue posible notar cambios relevantes.
La mayoria de los alumnos comenzo6 a utilizar un lenguaje mas variado, con frases
completas y conectores que daban cohesion a sus discursos. Se observaron
mejoras en la entonacion, el volumen y la claridad al hablar, asi como en la
disposicion para participar de manera voluntaria y respetuosa. La comprension
auditiva también se fortalecid, ya que los alumnos escuchaban con atencién a sus
compafieros, recordaban detalles de sus relatos y, en algunos casos, los retomaban

para construir sus propias narraciones o comentarios.
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Desde el ambito conceptual, se destacO la apropiacion de la estructura
narrativa (inicio, desarrollo y cierre), asi como el reconocimiento y uso adecuado del
vocabulario trabajado. En el ambito procedimental, los alumnos mostraron avances
en la ejecucion de habilidades comunicativas basicas: relatar con seguridad, usar
gestos para reforzar el mensaje, mantener el orden l6gico del discurso y expresarse
frente al grupo con mayor confianza. A nivel actitudinal, se observdé un cambio
positivo en su disposicién hacia la participacion, superando el miedo escénico y

mostrando entusiasmo por compartir ideas.

Si bien una minoria del grupo aun presento ciertas dificultades, como el uso
limitado del vocabulario o la necesidad de guia para organizar sus ideas, también
se registraron avances notables en comparacién con su desempefio inicial. Esto
confirma que las estrategias implementadas fueron efectivas para atender la

diversidad del grupo y fomentar un aprendizaje significativo.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A lo largo del desarrollo de esta investigacion e intervencion educativa, se constato
gue el fortalecimiento del lenguaje oral, escrito y literario en los estudiantes no es
una tarea inmediata, sino un proceso continuo y complejo. Este requiere de
estrategias didacticas pertinentes, intencionalidad pedagdgica, conocimiento del
contexto escolar y, sobre todo, sensibilidad hacia las necesidades individuales de

cada alumno.

La experiencia de trabajar con un grupo que presentaba dificultades tanto en
la comprension como en la produccion linguistica y literaria permitié identificar que
muchas de estas limitaciones estaban relacionadas con la escasa practica lectora,
la falta de acompafiamiento familiar y el predominio de un enfoque tradicional en la
ensefianza del lenguaje. Desde mis primeros acercamientos, observé que los
alumnos no lograban consolidar el dominio del lenguaje ni interactuar con la
literatura infantil de manera significativa. Les costaba sostener conversaciones
fluidas, responder a preguntas sobre lecturas previas o expresar opiniones
personales. Esto evidenciaba un uso limitado del lenguaje como herramienta de

pensamiento, expresién y comunicacion.

Es fundamental reconocer que el desarrollo del lenguaje oral y escrito se
construye desde los primeros afios de la educacion basica. Este periodo es clave
para cimentar las bases de una alfabetizacién integral. Por ello, mi intervencién se
enfoc6 en fortalecer estas habilidades mediante actividades significativas que
despertaran el interés por la lectura, la escritura y el uso del lenguaje en contextos
reales. Las estrategias implementadas jugaron un papel determinante en el proceso
de ensefanza-aprendizaje, ya que permitieron que los alumnos experimentaran
motivacion, curiosidad y entusiasmo por aprender. De esta forma, comenzaron a
ver la literatura no solo como contenido escolar, sino como un medio de expresion

personal, descubrimiento y enriquecimiento cultural.
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Se observo un progreso constante en su disposicion para participar, formular
ideas, expresar opiniones y producir textos con mayor coherencia y sentido. La
literatura, el didlogo, la escritura creativa, la lectura compartida y el trabajo tanto
individual como colaborativo fueron elementos clave para promover en ellos el

deseo de aprender, comunicarse y explorar nuevas realidades.

A partir de esta problematica, se identificaron otras dificultades, entre las
cuales se encuentran la légica al hablar, la fluidez, el uso de un lenguaje variado y
la coherencia en el lenguaje, ya que la ausencia de habitos de lectura no solo afecta
la comprension lectora, sino que también limita el desarrollo del lenguaje oral. Incluir
la literatura en las actividades diarias del aula no solo estimula la imaginacion y el
pensamiento critico, sino que también favorece el desarrollo del vocabulario, la

capacidad de andlisis y la comprension del mundo que los rodea.

La metodologia fue esencial para el desarrollo de esta intervencién, ya que
me permitié observar de manera sistematica, interactuar con los padres de familia
y mantener un acompafiamiento constante con la docente titular. Estas acciones
fortalecieron mi capacidad para disefiar un plan de accién pertinente y ajustado a
las necesidades del grupo, ademas de orientar la construccion coherente de mi

documento recepcional.

Este proceso también representd una valiosa oportunidad para mi
crecimiento profesional, al enfrentarme a situaciones reales del aula, reflexionar
sobre mi practica docente, reconocer mis areas de mejora y consolidar mis
habilidades como facilitadora del aprendizaje. Aprendi que ensefiar a leer y escribir
no se limita a ensefar letras o estructuras gramaticales, sino que implica fomentar

una cultura del lenguaje que integré aspectos cognitivos, afectivos y sociales.

Considero que el proceso en general fue enriquecedor. Cada actividad
propuesta fue planeada con criterios especificos que abordaban no solo aspectos
linglisticos, sino también literarios. Se promovié el desarrollo de la comprension,

interpretacion y produccion textual, utilizando la literatura como una via para
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fomentar el gusto por la lectura, estimular la creatividad y fortalecer la expresion oral

y escrita.

A lo largo del ciclo escolar, fue evidente el progreso de los alumnos, tanto en
su desempefio académico como en su participacion en clase y en sus interacciones
con los demas. Asumieron un rol mas activo en su aprendizaje, o que impacto

positivamente en el desarrollo de sus habilidades comunicativas y literarias.

La evaluacion fue una herramienta clave para valorar el impacto de las
estrategias implementadas. A través de ella, fue posible analizar el progreso logrado
en las competencias esperadas y ajustar las intervenciones en funcion de las
necesidades emergentes. Evaluar no solo permitié identificar aciertos, sino también

areas de oportunidad para seguir mejorando la practica educativa.

Es indispensable que, como docentes, se profundice en la investigacion
educativa, especialmente en tematicas relacionadas con el lenguaje y la literatura.
Ensefiar con vocacién, compromiso ético y apertura al aprendizaje continuo
requiere tiempo, reflexion y disposicion para mejorar. Solo a través de este
compromiso personal y profesional es posible lograr transformaciones significativas

en el aula.

Una intervencion educativa que responda a las caracteristicas del grupo,
fundamentada en principios pedagdgicos solidos y guiada por una investigacion
consciente, puede impactar positivamente no solo en las competencias linglisticas
y literarias de los estudiantes, sino también en la formacién y crecimiento del propio

docente.
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Recomendaciones

Es fundamental generar espacios donde los padres comprendan su papel en el
desarrollo del lenguaje de sus hijos, promoviendo h4bitos lectores desde el hogar y
reforzando lo trabajado en el aula.

Sugiero que, las estrategias de ensefianza deben estar relacionadas con el
entorno, intereses y experiencias previas de los alumnos. Esto aumenta la

motivacion y favorece la construccion de aprendizajes duraderos.

Es importante crear rutinas donde los alumnos puedan narrar, opinar, contar
experiencias o participar en discusiones grupales favorece el desarrollo de

habilidades linguisticas esenciales.

Fomentar las dindmicas en equipo y los circulos de lectura ayudan a los
alumnos a construir conocimiento de forma compartida, mejorando su interaccion,

vocabulario y comprension.

Se sugiere que los docentes profundicen en las investigaciones del desarrollo
del lenguaje, conozcan las hipétesis infantiles sobre la lengua escrita y se

mantengan en constante actualizacién pedagdgica.

Crear circulos lectores motiva a los alumnos a interesarse por la lectura. En
esta actividad, los nifios leen un cuento y luego lo explican con sus propias palabras
a sus comparieros, lo que favorece la comprensién lectora, la expresion oral y el

gusto por compartir historias.

Inventar cuentos cortos les permite usar su imaginacion, organizar sus ideas
de forma légica y enriquecer su vocabulario. Al crear personajes, situaciones y
desenlaces, desarrollan su expresion oral y escrita de manera divertida. Ademas,
compartir sus cuentos con el grupo fortalece su seguridad al hablar y el gusto por

contar historias.
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Es importante mostrar imagenes y pedir a los alumnos que las describan
estimula su expresion oral, el uso del vocabulario y la organizacion de ideas.

Ademas, fomenta la observacidn, la atencion y la interpretacion de lo que ven.

Impulsar los juegos verbales como adivinanzas, trabalenguas o rimas
permiten que los nifios disfruten del lenguaje mientras desarrollan habilidades

fonologicas, memoria verbal y fluidez en la expresion.

Propiciar momentos donde los alumnos relaten cuentos, anécdotas o
experiencias personales favorece el uso de un lenguaje coherente, fluido y
estructurado. Esta practica también fortalece la seguridad al hablar en publico y la

construccion de una identidad narrativa.
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Anexo 1

DIAGNOSTICO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE

Nombre del alumno:

Grado: Grupo: Fecha:

Instrucciones: Lee las preguntas y colorea el dibujo de acuerdo a tu respuesta.

CUESTIONAMIENTO VISUAL AUDITIVO KINESTESICO

¢Qué te gusta mas?

VER TELEVISION

¢En tu cumpleafios que
disfrutas mas?

¢Qué te gusta hacer en

la escuela?
¢Qué regalos prefieres? || -

"CUENTOS E HISTORIETAS

¢Si tuvieras dinero qué @jﬁl

comprarias?
UNA CAMARA FOTOGRAFICA
¢Cudndo estas con tus
amigos te gusta...?

DIBUJAR

¢Cudndo tus papas no

te consiente ti...? 4
LLORAS BERRINCHE

¢Cudndo sales de paseo (&
tu prefieres?

IRA LA FERIA

IR AL CINE ASISTIR A UN CONCIERTO

TOTAL V. A. K. CANAL PREDOMINANTE:
MODELO. Visual, Analitico y Kinestésico  Basado en el sistema de programacion neurolingiiistica /Richard B./

Visita: https://educacionprimariamx/ &  https://materialeducativo.org/

Test VAK aplicado en clases para el diagnéstico de los alumnos



Anexo 2.

Jardin de nifios “Xicoténcatl!” Nivel educativo Preescolar
Grado escolar 2 Fase 2
Practicante Dana Axel Ledezma Metodologia Secuencia didactica
Loredo
Tiempo 25-30 minutos Fecha 18 - 6 de Diciembre

Campos formativos

Lenguajes | x Saberes y Etica, |x De lo
pensamient naturales y humano y
o criticos sociedades lo
comunitari
o
Contenido PDA

narracion de historias mediante diversos
lenguajes en un ambiente donde nifios y
nifias participen y se apropian de la cultura
a través de diferentes textos

-Lee con apoyo y narra con una secuencia logica
diferentes textos literarios como leyendas, cuentos,
fabula, historias y relatos de la comunidad en las que
aprecia otras formas de vida y pensamiento de

comportamiento
Fecha Actividades de diagnostico Recursos
8 de octubre ¢Qué paso6?: -libro infantil

Inicio: Les comentare a los alumnos que formaremos un
circulo en el cual nos sentaremos con las piernas cruzadas y
les contare una historia.

Desarrollo: Se les leera uno o 2 cuentos cortos en los cuales
los alumnos podran hacer preguntas durante la lectura.

Cierre: Al finalizar cada cuento se les realizara preguntas
sobre lo que paso en el transcurso de la historia.

Planeacién de la actividad de diagndstico: ¢ Qué paso?
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Actividad ¢, Qué paso? Relatoria de cuento



(]

RA CONVERSAR 2 f-‘
JEn qué otro cuento que (2
conozcas hay alguien que

hace pociones magicas?

JEn que se parecen

estas historias?

JEn que se diferencian? (&

RA OBSERVAR

En la escena
de la derecha
hay que
encontrar
una ventana,
una planta,
una tetera,

un televisor y
un delantal
de cocina.

Actividad ¢Qué paso?, Preguntas de reflexion del cuento
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Lectura de cuento de la actividad ¢ Qué paso?



Anexo 5:

Rubrica: Actividad: ¢Que paso?:

Contenido: narracion de historias mediante diversos lenguajes en un ambiente donde nifos y nifias participen y
se apropian de la cultura a través de diferentes textos

PDA: Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios como leyendas, cuentos, fabulas,
historias y relatos de la comunidad en las que aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento.

Alumnos: Logrado: El alumno logra En proceso: El alumno Requiere apoyo:
contestar las preguntas logra responder algunas Identifica pocos o ningun
segun la historia preguntas con algunas personaje y escenario del
respondiendo secuencias légicas cuento. No puede
coherentemente describir claramente los

eventos principales.

Elias X

mario X

jade X

sofia X

erick X

evelyn X
angel X

ibi X
ian guadalupe X
Antony X




Alisson

Evaluacion de la actividad, ¢ Qué paso?




Anexo 6

Jardin de nifios “Xicoténcatl” Nivel educativo Preescolar
Grado escolar 2 Fase 2
Practicante Dana Axel Ledezma Metodologia Secuencia didactica
Loredo
Tiempo 25-30 minutos Fecha 18 - 6 de Diciembre
Campos formativos
Lenguajes Saberes y Etica, |x De lo
pensamient naturales y humano y
o criticos sociedades lo
comunitari
(o]
Contenido PDA

narracion de historias mediante diversos
lenguajes en un ambiente donde nifios y
nifias participen y se apropian de la cultura
a través de diferentes textos

-Lee con apoyo y narra con una secuencia légica
diferentes textos literarios como leyendas, cuentos,
fabula, historias y relatos de la comunidad en las que
aprecia otras formas de vida y pensamiento de

comportamiento
Fecha Actividades de diagnoéstico Recursos
10 de Octubre Creamos una historia: -Imagenes de
Inicio: Les explicaré a los alumnos que todos los cuentos | cuento

llevan diferentes imagenes por las cuales nos podemos guiar
a traveés de las letras.

Desarrollo: Continuando les mostrare imagenes de un cuento
en el cual grupalmente ayudaran a formar la historia dandole
un inicio, desarrollo y cierre en el cual contenga légica o una
secuencia.

Cierre: Al finalizar le daremos un titulo a la historia donde

votaremos por el mas creativo propuesto por los alumnos.

Planeacién de la actividad de diagnéstico, creemos una historia
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Cuento ordenado por los alumnos y narrado

Grabacion de clase en drive:

https://drive.google.com/file/d/1WflsFuOorw5UjaxtiRDcOHu63X70Wnnb/view?usp
=sharing



https://drive.google.com/file/d/1WflsFuOorw5UjaxtiRDcOHu63X7OWnnb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WflsFuOorw5UjaxtiRDcOHu63X7OWnnb/view?usp=sharing

Anexo 8:

Rubrica: Actividad: Creamos una historia

Contenido: narracién de historias mediante diversos lenguajes en un ambiente donde
nifos y nifias participen y se apropian de la cultura a través de diferentes textos

PDA: Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios como
leyendas, cuentos, fdbula, historias y relatos de la comunidad en las que aprecia otras

formas de vida y pensamiento de comportamiento

Alumnado Logrado: EI alumno | En proceso: El alumno | Requiere
logra narrar la historia a | logra narrar un cuadro de | apoyo: Logra
través de las imagenes | imagen diciendo que es lo | describir a los
con secuencia légica gue ocurre en ella personajes

de Ia historia
Elias X
Carlos X
Aranza X
Jade X
Sofia X
lan X
Alexander X
Mario X
Ibi X
Evelyn X
Aranza X
Alisison X
Maria Belen X
David X
Mario X
Emiliano X
Erik X

Evaluacioén de la actividad creamos una historia
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Jardin de nifos “Xicoténcatl” Nivel educativo Preescolar
Grado escolar 2 Fase 2
Practicante Dana Axel Ledezma Metodologia Secuencia didactica
Loredo
Tiempo 25-30 minutos Fecha 22 de noviembre
Campos formativos
Lenguajes Saberes y Etica, |[x De lo

pensamient naturales y humano y

0 criticos socledades lo
comunitari

(o]

Contenido PDA

Cambios que ocurren en los lugares,
entornos, objetos, costumbres y formas de

Evoca, con apoyo de sus familiares, acontecimientos
y sucesos personales relevantes de su historia de vida

vida de las distintas familias vy |y los comparte con sus pares, mediante narraciones y
comunidades con el paso del tiempo fotografias.
Fecha Planeacion Recursos
22 noviembre Hablemos de la importancia de la literatura: -Presentacion
Inicio: Para esta actividad se les solicité a los padres de |-Padres de familia

familia llegar 5 minutos antes de la salida para la realizacion
de una junta sobre la importancia de la literatura infantil.

Desarrollo: La actividad consistié en la explicacion sobre la
literatura infantil en el preescolar y cuales son las ventajas de
fomentaria fuera del aula.

Cierre: Al finalizar se propuso una actividad diaria para la
cual los nifios estaria fortaleciendo la literatura en la escuela y
casa.

Planeacion de la actividad, hablemos de la importancia de la literatura
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INTRODUCCION

La literatura infantil es un género literario dirigido a los
ninos, con el propoésito de entretener, educary
estimular su imaginacion. Se caracteriza por un
lenguaije accesible, tramas sencillas y personajes con
los que los ninos pueden identificarse. A través de
cuentos, fabulas, poesias y novelas, los pequenos
lectores desarrollan el gusto por la lectura y fortalecen
su comprension del mundo. La literatura infantil no
solo es un medio de entretenimiento, sino también un
recurso educativo que influye en la formacion de los
ninos. A través de la lectura, los pequenos adquieren
conocimientos, desarrollan su imaginacion y
aprenden valiosas lecciones que los acompanaran a
lo largo de su vida.




USAR VOCES Y

EXPLORAR DISTINTOS EXPRESIONES: DEJAR QUE EL NINO
Tlpos DE LIBROS Cambiar el tono de voz seguin EI.”A I.OS L'BROS:

los personajes y hacer gestos
Desde cuentos ilustrados hasta P ik % 9 2
S s mantiene la atencién del nifo y
libros interactivos, ofrecer

2 Respetar sus intereses
3 ? hace la lectura mas divertida. : ;
variedad mantiene el inferés del fomenta su motivacion por

nifo por la lectura. \ / leer

CONVERTIRSE EN HACER PREGUNTAS
PEQUENOS SOBRE LA HISTORIA:
NARRADORES /.)F‘regurxtov " Que crees que pasara
Permitir que el nino cuente |a E s T R AT E G I A s despues?” 0 "¢ Como fe sentirias sl
histaria con sus propias palabras fueras el personalje?” ayudaa
e——’

fortalece su confionza y capacidod
de expresion

desarrollar el pensamiento criticoy la
comprensien.

USO DE MATERIALES / \ CREAR UN MOMENTO
VISUALES Y CiRCULOS DE ESPECIAL PARA LA
TACTILES: LECTURA LECTURA:

Organizar pequenos grupos donde Leer [untos antes de dormir o enun
Libros con texturas, llustraciones o y 5 S
i i los ninos compartan sus oplniones momento tranquila del dia ayuda a
amativas o pop-ups hacen la A
| 50 pop-ups € sobre los cuentos fomenta la asociar la lecturae con un espacio de
experiencla mas atractiva para : i ave Attt
experienciam ap socializacion y el andlisis de historios amor y seguridad.

los pequenos.

Presentacion de la actividad, hablemos de la importancia de la literatura



Evidencia de la presentacion con los padres de familia.
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Jardin de ninos “Xicoténcatl” Nivel educativo Preescolar
Grado escolar 2 Fase 2
Practicante Dana Axel Ledezma Metodologia Secuencia didactica
Loredo
Tiempo 25-30 minutos Fecha 25 noviembre

Campos formativos

Lenguajes | x Saberes y Etica, De lo
pensamient naturales y humano y
o criticos sociedades lo
comunitari
o
Contenido PDA

Narracién de historias mediante diversos
lenguajes en un ambiente donde nifios y nifias
participen y se apropien de la cultura a través

de diferentes textos.

- Narra con secuencia légica, historias que conoce o
inventa y las acompafa con recursos de los lenguajes

artisticos.

Fecha Planeacién del plan de accién Recursos
25 noviembre Recuerdo una historia:
Inicio: Se le explicara al alumno que el dia anterior sus |-Dibujo

padres les leyeron una historia la cual pasaré al frente a
contarles la historia dandoles un ejemplo.

Desarrollo: Se le dara oportunidad a los alumnos de pasar al
frente a contar las historias y relatarle a sus compafieros
mostrandoles el dibujo relacionado al relato.

Cierre: Al finalizar se realizara preguntas donde los alumnos
tendran que decir que historia les gusto mas y el porqué.

Planeacién del plan de accién, recuerdo una historia
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Actividad recuerdo una historia, dibujos realizados por los alumnos de la narrativa
escuchada.



Actividad recuerdo una historia, dibujos realizados por los alumnos de la narrativa
escuchada.
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Grabacion de narrativa recuerdo una historia:

https://drive.google.com/file/d/1WiJ80gba85GCIiM4ffhb8IrL3izMYYY C/view?usp=s
haring



https://drive.google.com/file/d/1WiJ80gbq85GCIjM4ffhb8IrL3izMYYYC/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WiJ80gbq85GCIjM4ffhb8IrL3izMYYYC/view?usp=sharing

Anexo 14:

Rubrica: Actividad: Recuerdo una historia

Contenido: narracién de historias mediante diversos lenguajes en un ambiente donde nifios y nifias participen y
se apropian de la cultura a través de diferentes textos

PDA: Narra con secuencia logica, historias que conoce o inventa y las acompara con recursos de los lenguajes

artisticos.

Alumnos: Logrado: Logra recordar la En proceso: El alumno Requiere apoyo: El
historia contada por sus logra contar la historia sin | alumno requiere apoyo
papas narrandola con llevar alguna secuencia para relatar la historia
secuencia légica hacia sus
compafieros recordando
aspectos clave del cuento

Jade X
Ibi X
Gabriel X
Elias X
Evelyn X
Sofia X
Alisson X
Aranza X
Antony X
lan X
Carlos X
Emiliano X
Erick X
Alexa X
Regina X
Mario X
Antony X
Belen > 3

Rubrica de evaluacion de la actividad: Recuerdo una historia
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Jardin de nifios “Xicoténcat!” Nivel educativo Preescolar
Grado escolar 2 Fase 2
Practicante Dana Axel Ledezma Metodologia Secuencia didactica
Loredo
Tiempo 25-30 minutos Fecha 2 de Diciembre
Campos formativos
Lenguajes | x Saberes y Etica, De lo
pensamient naturales y humano y
o criticos sociedades lo
comunitari
o
Contenido PDA
Narracion de historias mediante diversos | - Narra con secuencia légica, historias que conoce o
lenguajes en un ambiente donde nifias y inventa y las acompafia con recursos de los lenguajes
nifios participen y se apropian de la cultura | artisticos.
a través de diferentes textos

Fecha Planeacion del plan de accion Recursos

2 Diciembre Construimos una historia:
Inicio: Se le explicara al alumno que realizaremos una |- Dado

historia entre todos donde se veran distintos elementos en el | -Imagenes
cual se elegiran los personajes, lugares,

Desarrollo: Con ayuda del grupo y de los dados de ira
armando la historia en el cual con mi apoyo se iran guiando
para lograr tener una secuencia légica y cronoldgica.

Cierre: Al finalizar los alumnos realizaran una imagen
representativa al cuento sobre su escena favorita.

Planeacién del plan de accién, construimos una historia
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Actividad, construimos una historia.



Anexo 17 Video de clase:
https://drive.gooqgle.com/file/d/1IX1EqtWp5xkuP7rE7eD2Vrv1JQ2AAd0Zk/view

?2usp=sharing

Evidencia de clase, Construimos una historia.


https://drive.google.com/file/d/1X1EgtWp5xkuP7rE7eD2Vrv1JQ2AAd0Zk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1X1EgtWp5xkuP7rE7eD2Vrv1JQ2AAd0Zk/view?usp=sharing

Anexo 18

Rubrica: Actividad: Construimos una historia

Contenido: narracion de historias mediante diversos lenguajes en un ambiente donde nifios y nifias participen y
se apropian de la cultura a través de diferentes textos

PDA: Lee con apoyo y narra con una secuencia logica diferentes textos literarios como leyendas, cuentos, fabula,
historias y relatos de la comunidad en las que aprecia otras formas de vida y pensamiento de comportamiento

Alumnos: Logrado: El alumno logra En proceso: El alumno Requiere apoyo: El
completar el cuento a través | logra aportar con ayuda a | alumno logra prestar
de las imagenes dandole una | completar el cuento a atencion a la historia y
relatoria y secuencia logica . | través de las imagenes sin | recordar los personajes y
una secuencia lugares describiendolos.

Sofia X

Erick X

lan X

Ibi X

Alexa X

Gabriel X

Evelyn X

Jade X

Mario X

Elias X

Alisson X

Aranza X

Evaluacioén de la actividad




