&
T

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL
DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI.

TITULO: El modelo de instruccion directa como estrategia didactica para favorecer
los aprendizajes esperados de pensamiento matematico en el aspecto de niamero

AUTOR: Brenda Isela Martinez Saldana

FECHA: 07/15/2025

PALABRAS CLAVE: Estrategia didactica, Actividades espontaneas e informales,
Mundo real e inmediato, Pensamiento matemético, Aprendizaje gradual




SECRETARIA DE EDUCACION DE GOBIERNO DEL ESTADO
SISTEMA EDUCATIVO ESTATAL REGULAR
DIRECCION DE EDUCACION

INSPECCION DE EDUCACION NORMAL
BENEMERITA Y CENTENARIA
ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI

GENERACION

&
T

N
-
H
N
o
-
oo

“EL MODELO DE INSTRUCCION DIRECTA COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA FAVORECER LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS DE PENSAMIENTO MATEMATICO EN EL ASPECTO
DE NUMERO”

INFORME DE PRACTICAS PROFESIONALES

QUE PARA OBTENER EL TiTULO DE LICENCIADA EN EDUCACION
PREESCOLAR

PRESENTA:

BRENDA ISELA MARTINEZ SALDANA
ASESORA:

MTRA. MARIA DEL SOCORRO RINCON HERNANDEZ

SAN LUIS POTOSI, S.L.P. JULIO 2025



&5 B .
if| BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI
‘ : CENTRO DE INFORMACION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA

L S
e e
e

et
e ——

ACUERDO DE AUTORIZACION PARA USO DE INFORMACION DEL DOCUMENTO
RECEPCIONAL EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE LA BECENE DE ACUERDO A LA
POLITICA DE PROPIEDAD INTELECTUAL

A quien corresponda.
PRESENTE. -

Por medio del presente escrito Brenda Isela Marti Saldafia autorizo a la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi, (BECENE) la utilizacién de la obra Titulada El Modelo
de Instruccién Directa como Estrategia Didéctica para favorecer los Aprendizajes Esperados de
Pensamiento Matematico en el aspecto de Nimero.

En la modalidad de: Informe de préctioas profesionales

Para obtener el titulo de Licenciada en Educacién Preescolar en la generacién 2014-2018 para su
divulgacion, y preservacién en cualquier medio, incluido el electrénico y como parte del Repositorio
Institucional de Acceso Abierto de la BECENE con fines educativos y Académicos, asi como la difusién
entre sus usuarios, profesores, estudiantes o terceras personas, sin que pueda percibir ninguna
retribucién econémica.

Por medio de este acuerdo deseo expresar que es una autorizacién voluntaria y gratuita y en
atencién a lo sefalado en los articulos 21 y 27 de Ley Federal del Derecho de Autor, la BECENE
cuenta con mi autorizacién para la utilizacién de la informacién antes sefialada estableciendo que se
utilizara Unica y exclusivamente para los fines antes sefialados.

La utilizacién de la informacién serd durante el tiempo que sea pertinente bajo los términos de los
parrafos anteriores, finalmente manifiesto que cuento con las facultades y los derechos
correspondientes para otorgar la presente autorizacion, por ser de mi autoria la obra.

Por lo anterior deslindo a la BECENE de cualquier responsabilidad concemiente a lo establecido en
la presente autorizacion.

Para que asi conste por mi libre voluntad firmo el presente.

En la Ciudad de San Luis Potosi. S.L.P. a los 11 dias del mes de julio de 2025.

Brenda Isela Marjn

I Nombre y Firma
AUTOR DUENO DE LOS DERECHOS PATRIMONIALES

Nicolas Zapata No. 200

Zona Centro, C.P. 78000

Tely Fax: 01444 812-11-55
e-mail: cicyt@beceneslp.edu.mx
www. beceneslp.edu.mx



V’
sinllm;‘s),\\( | SEER | Qo

CAOMNE N0 DEL ERTADO JOJ) « N7 '&CENE‘SA‘OSE R' '.M
Rovision 1

Administrative

Dwctaman Aprobatonio del
Documanta Recapaional
San Luls Potosi, S.L.P., a 09 de Julio del 2025

Los que suscriben, tienon a bien

DICTAMINAR

que el{la) alumno(a): C. MARTINEZ SALDANA BRENDA ISELA
De la Generacion: 2014-2018

concluyd en forma satisfactoria y conforme a las Indicaciones sefialadas on el Documento Recepcional en Ia
modalidad de: Informe de Practicas Prolesionales.

Titulado:

EL MODELO DE INSTRUCCION DIRECTA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FAVORECER LOS
APRENDIZAJES ESPERADOS DE PENSAMIENTO MATEMATICO EN EL ASPECTO DE NUMERO.

Por lo anterior, se determina que reune los requisitos para proceder a sustentar el Examen Profesional que
establecen las normas correspondientes, con el propésito de obtener el Titulo de Licenciado(a) en PREESCOLAR

ATENTAMENTE
COMISION DE TITULACION

DIRECTORA DE SE

~~ DRA.ELIDA.GODINA BELMARES

ASESOR DEL DOCUMENTO RECEPCIONAL

MTRA. MARIA DErBOCORRP RINCON HERNANDEZ

Nicolas Zapata 200, Zona Centro C P. 78230, Tel (444) 8123401
becenetibecenesip edu.mx / www becenesip edumx

DREC3S

Certificado 150 900120%
Centificacion COIEES Nivel )



AGRADECIMIENTOS

Se ha culminado una meta mas en mi vida, y mi gratitud esta dirigida infinitamente
a Dios, por darme la fuerza y el coraje suficiente para hacer realidad este suefio,
por ponerme en este loco mundo y llevarme de la mano para guiarme y levantarme
en cada caida que tuve en el camino, pues sin su ayuda y la fé que tengo en él, no

lo hubiera logrado. jGracias Sefnor por haber estado a mi lado!

iDoy gracias a mis queridos padres! Ellos que incansablemente hacian hasta lo
imposible por apoyar el suefio que tuve desde nifia y que ahora estoy logrando, ellos
que dedicaron parte de su vida a formarme y darme lo mejor, para ensefiarme a ser
una persona de bien, con valores y principios que me ayudarian a llegar lejos. Ellos
pusieron todas sus esperanzas en mi, y gracias a eso, ahora puedo decir que todos
mis logros han sido por ellos. A mi madre, por guiarme con el ejemplo, a nunca
desistir en situaciones dificiles; a nunca rendirme, pero aprender a descansar
cuando sienta que ya no puedo, pero solo, para tomar aire y lograr lo que quiero. A
los consejos que me dio para salir adelante, a ese apoyo y amor incondicional que

siempre me brindé para hacerme sentir segura y siempre dar lo mejor de mi.

A mi padre, por estar conmigo siempre que me sentia derrotada, por ser un pilar
importante emocionalmente, por darme la fuerza que siempre necesité cuando el
mundo se me venia abajo y por demostrarme que el amor de un padre no se
compara con ningun otro, porque él siempre estara ahi, en las buenas y en las
malas, acompafandome en momentos en donde nadie mas existe, siempre
corrigiendo mis errores, pero de vez en cuando... solapando mis aventuras para
darme cuenta de como es la vida y aprender de ello, como siempre me dice: -uno

no experimenta en cabeza ajena-.
jLos amo infinitamente!

A mi hermana Alma, porque la admiro muchisimo, porque ha estado conmigo en
buenas y malas, ha sido mi hermana, mi amiga, mi confidente... ha sido un pilar
importante en mi carrera y me ha alentado tanto para no dejar mi sueio. Aunque es

la mas pequena de la familia, su inteligencia y madurez me han ayudado a no soltar



la toalla y saber que no hay nada mas importante que amarte y creer en ti mismo.
Su valentia, fortaleza, dedicacién, responsabilidad y esfuerzo han servido de guia
para seguir mi camino, jElla es todo lo contrario a mi!, y nos complementamos tan
bien que cuando estoy haciendo algo mal, sus regafios me ayudan, y cuando ella
esta triste, mis locuras la han hecho pasar un rato feliz. Siempre apoya mis locuras,
mis metas, mis proyectos, mis actividades y siempre me halaga (y me pone feliz)
con los comentarios que hace al material de trabajo que realizo para mis clases con

los nifos... Hemos sido complices toda la vida. jTe quiero muchisimo hermanal!

A mi hermano Cesar, porque siempre ha estado para mi cuando lo necesito, porque
siempre he admirado su capacidad, su inteligencia y la facilidad que tiene al hacer
las cosas, no se le dificulta nada y todo lo que hace, lo hace muy bien. Ademas de
que siempre que realizo mi material de trabajo para el jardin de nifios, antes, durante
y después de hacerlo, expresa cosas bonitas de él y eso me motiva demasiado a

seqguir trabajando como lo he hecho hasta ahora. jTe quiero muchisimo hermano!

A mi gatito Rastin, por permanecer conmigo en las madrugadas mientras editaba,
leia e investigaba para lograr culminar esta meta en la vida; tu apoyo moral y
desvelos innecesarios me hacian sentir tranquila, me hiciste saber, que, aunque no
podias hablar para decir todo lo que me querias, con tus acciones me demostraste
el amor incondicional que me tenias, ahora... hasta el cielo, te haré saber que valoré

tu compafiia y te extrafio demasiado.

A mis maestros de la BECENE, en especial a la Maestra Maria del Socorro Rincon
Hernandez, por confiar en mi y compartir sus conocimientos y saberes, porque
gracias a su catedra, logré culminar mis estudios y obtener los aprendizajes,
habilidades, conocimientos, actitudes y valores necesarios para desarrollar las
competencias que me serviran toda la vida para desempefiar una practica docente

satisfactoria y de calidad para las generaciones mexicanas futuras.

A todo el personal del Jardin de Nifos “Bertha Von Glumer” por permitir llevar a
cabo mis practicas profesionales en su institucién y apoyarme a desarrollarla con

satisfaccion, instruirme e incrementar mis conocimientos para mejorar cada dia.



iNDICE

INTRODUGCCION........cuuiiiiiiiiiieeeiieeeeeaee e e e e e e e ran s eseseseana e eees 7

I. PLANDE ACCION........uuiiiiiiiiiiieee e e e e e e e e 13
[ B F=To [ [ 1= 1o o TP PP SPPPPPT 13
1.2 Problema.... ... 30
[ 0 0T 0 ] (o J PR 32
[.4 NOrMatiVIdad. ........uueieiii e 33
[.5 Generalidades del preescolar...........oooooeiiiiiiiieeeeie e 34
[.6 El numero y el pensamiento matematico..............ueeeeeeeeeeiiiiiiiiiniiiiinns 36
|.7 Estrategia didactica y el Modelo de Instruccion Directa......................... 43
[.8 Cuadro del Plan de aCCiON.........cooviiiiiiiiiiiiiieee e 59

Il. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE

MEJORA . ..ot 64

[I.1 ACTIVIDAD 1: ; Donde va la rebanada?..........cccccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 64
[1.2 ACTIVIDAD 2: Vamos a CUltiVar.............ooouvumiuiiiiiiiiieee e 73
[1.3 ACTIVIDAD 3: ¢ Cuanto CUESLAT ......cooiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e 78
[1.4 ACTIVIDAD 4: ; Cuanto VOY @ PAgar? .........cuueeeuuiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennnnnns 84
[1.5 ACTIVIDAD 5: Vamos al supermercado..............uvvueiieeeeeeeeeeeeeeeiienninnns 91
lll. CONCLUSIONES........co i s s s e r e e e aane 97
IV. REFERENCIAS. ... s s s e e e e e ens 101

V. ANEXOS ... s s s s 105



INTRODUCCION

Dentro del presente informe titulado “EL MODELO DE INSTRUCCION DIRECTA
COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FAVORECER LOS APRENDIZAJES
ESPERADOS DE PENSAMIENTO MATEMATICO EN EL ASPECTO DE NUMERO”
se extiende un analisis del trabajo de mi practica docente en el area preescolar,
donde se ponen en juego habilidades y conocimientos adquiridos durante mi

proceso de formacion como profesional docente.

Dentro del trabajo, fue indispensable favorecer los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores de educandos de un grupo de segundo grado que
cursan el ciclo escolar 2017 - 2018 de educacion preescolar del Jardin de Nifios
“Bertha Von Glumer”, asi como los de mi persona dentro de la docencia,
apropiandome y poniendo en practica la movilizacion de competencias docentes y

nuevos conocimientos cada que realizo actividades dentro del grupo.

La practica profesional que se llevd a cabo en el aula preescolar, estaba
integrada por veintiun alumnos, de los cuales, once son nifios y diez son nifas; su
rango de edad va de los 3 afios 8 meses hasta los 4 afios 7 meses; los rangos de
estatura van de los 100 cm a los 108 cm de altura y de los 13 kg. hasta los 20 kg.

de peso, son alumnos altos y de complexién delgada.

Para ello, el analisis, reflexién y aplicacion del plan y programa de educacion
preescolar vigente, fue indispensable para llevar a cabo el desarrollo de
aprendizajes significativos en las y los alumnos; por medio de elementos de la
investigacion-accion en torno a las necesidades educativas identificadas en el grupo

a través del diagndstico realizado durante el primer trimestre del ciclo escolar.

Para Elliot (1994) “La investigacidn-accion es un instrumento privilegiado de
desarrollo profesional de los docentes: al requerir un proceso de reflexion
cooperativa mas que privada; al enfocar el analisis conjunto de medios y fines en la

practica” (p.35).



Se desarrollaron una serie de situaciones didacticas fundamentadas
principalmente por el Programa de Estudios 2011, Guia para la educadora; con la
finalidad de que las y los pequefos integren sus aprendizajes, y posteriormente,
logren utilizarlos diariamente, desarrollando y fortaleciendo sus competencias para
actuar con eficiencia ante las situaciones de la vida mediante la puesta en marcha
de sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores; por medio del Modelo de

Instruccion Directa como Estrategia Didactica.

Dentro del Jardin de Nifios se atiende a un aproximado de ciento catorce
alumnos de entre 2 afios 8 meses y 5 afios 6 meses; de los cuales, veintiuno de
ellos conforman el segundo grado grupo “A”; diez nifias y once nifios, su desarrollo
es dentro de un contexto urbano medio y medio alto. A lo largo del proceso de
observacion pude confirmar que un gran porcentaje de alumnos participan
activamente en el desarrollo de las actividades individuales, en equipo y grupales;
su principal atencion se capta al trabajar con actividades ludicas y de juego, por lo

que me permito definirlo como un grupo activo y participativo.

Del mismo modo, y gracias a la observacion, pude percatarme que dentro de
las actitudes, valores, habilidades y conocimientos que poseen los educandos hay
un area de oportunidad al trabajo dentro del aula para favorecer los aprendizajes
esperados del campo formativo Pensamiento Matematico, principalmente en el

aspecto de Numero.

Resulta relevante para este trabajo, el desarrollo del tema con referentes al
Pensamiento Matematico, donde es indispensable la conexion entre las actividades
matematicas espontaneas e informales y su uso para propiciar el razonamiento

matematico.
Justificacion

En el dia a dia, los nUmeros son parte fundamental y significativa en el trabajo
y la vida cotidiana, funcionan como una herramienta esencial en los diferentes

campos de la vida, esto hace que acercarse a la ensefianza y al aprendizaje de las



matematicas nos permita entenderlas y estimularlas para su desarrollo pleno en el

conocimiento del ser humano y asi pueda entender el mundo que lo rodea.

En cualquier area educativa, principalmente el area preescolar, la ensefanza
de las matematicas debe adaptarse al mundo real e inmediato de los nifios y las
nifas, puede mostrarse con planteamientos de problemas similares a los que
puedan ser vivencias cotidianas de los educandos y como un area practica para su

aplicacion simple en la vida diaria en la que se desenvuelven.

Es aqui donde las experiencias y vivencias cotidianas de los nifios toman
gran importancia, ya que se valen de ellas para enriquecer su aprendizaje, y la labor
educativa no parte de cero, todas ellas pueden ser aprovechadas para su beneficio;
lo cual implica que, para que adquiera significado la nueva informacion, se debe
construir el conocimiento a partir de los conceptos y aprendizajes con los que cuenta
el alumno (SNTE, 2013).

Destaco mi interés por llevar a cabo el trabajo de las matematicas en el aula
preescolar, con un enfoque formativo basado en las vivencias cotidianas de los
alumnos, dando pleno conocimiento de ellas en mi funcibn como guia del
aprendizaje, mediante el uso de estrategias de ensefianza como el Modelo de
Instruccion Directa, para que los educandos puedan hacer uso practico y simple de

sSus conocimientos matematicos en la vida cotidiana.

Llegué a una conclusion personal, en la que entiendo que la ensefianza de
las matematicas, al ser abordadas de una forma interesante y ludica, no tienen por
qué ser aburridas, donde a través de sus experiencias y con ayuda de un adulto, los
nifos y las nifas pueden llegar a experimentar de una forma espontanea gran
cantidad de relaciones matematicas y lograr asimilarlas e interiorizarlas. Usando
como componente esencial lo ludico y partir de los intereses de los educandos para
lograr favorecer con significado todo aquello que hagamos con ellos (Carbdé &
Garcia, 2009).

Asi, asumo mi compromiso como futura docente abordando las actividades

matematicas de forma interesante y divertida; en donde se estigmatiza el



aprendizaje de ellas como algo complejo y poco accesible; Apoyada por Eggen y
Kauchak con su teoria sobre el uso de estrategias de ensefianza, donde se destaca
el uso de algunas de ellas, y por decision propia, hacer énfasis en el uso particular

del Modelo de Instruccion Directa.

Pues para ellos, dentro del Modelo de Instruccion Directa, el docente es parte
fundamental en el desarrollo de los conocimientos de los nifios, ya que funge como
protagonista y modelo de los aprendizajes, su intervencion con preguntas hace que
se active en los nifios los conocimientos previos que ya poseen y que del mismo
modo realice un analisis profundo y haga conexion y articule la nueva informacion

de forma eficaz y significativa.

Segun Eggen y Kauchak (2006): “El Modelo de Instruccion Directa es un
modelo que utiliza las explicaciones y el modelo del maestro, combinados con la
practica del alumno y una retroalimentacion para ensenar conceptos y habilidades

procesales.” (p. 387).

Considero que es una estrategia apta para el desarrollo en el area
matematica, ya que partiremos de los conocimientos previos que ya tienen los
alumnos gracias a las vivencias y experiencias que ya han experimentado. Se
trabaja gradualmente con las actividades y se refuerza con reflexiones que ayudan

al nifio a afianzar los aprendizajes de una forma segura y significativa.

Dentro del plantel educativo se presenta como punto de partida en la ruta de mejora
el trabajo con los campos formativos de Lenguaje y comunicacion y Pensamiento
matematico. Ha surgido un interés especial en favorecer los aprendizajes esperados
de Pensamiento Matematico en el aspecto de Numero y proponer una postura
especifica de trabajo para su aplicacion, como lo ha sido en este caso el uso de
estrategias didacticas.

Atendiendo a esta problematica y haciendo mencién del conocimiento
matematico y su competencia misma podemos decir que su desarrollo se comienza
antes de que los individuos inicien con la educacion escolar y como una actividad

cognitiva informal (Nufiez, 2005).
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Objetivos:

Aplicacion y analisis del Modelo de Instruccion Directa, en conjunto con las
competencias de intervencidon en cuanto a las matematicas para mejorar el

desempefo como docente en preescolar.

Las competencias docentes que fueron desarrolladas durante la elaboracion

de este informe de practicas profesionales son las siguientes:

Competencia Genérica:

e Usa su pensamiento critico y creativo para la solucion de problemas y
la toma de decisiones.

Competencia Profesional:

e Disefa planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos
pedagogicos y disciplinares para responder a las necesidades del
contexto en el marco de los planes y programas de educacion basica.

e Aplica criticamente el plan y programas de estudio de la educacion
basica para alcanzar los propdésitos educativos y contribuir al pleno

desenvolvimiento de las capacidades de los alumnos del nivel escolar.
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El presente informe de practicas PRESENTA en primer lugar el “Plan de
accion” que consta del diagndstico y el analisis de las caracteristicas contextuales,
asi como la descripcion y focalizacion del problema. Ademas de plantear los
propésitos a cumplir con el plan de accion y la revisidn tedrica sobre el Modelo de
Instruccion Directa como estrategia de ensefianza en el aula, en conjunto con las
acciones, los instrumentos y estrategias que se definieron como alternativas de

solucion.

Posteriormente, encontramos el apartado “Desarrollo, reflexién y evaluacién
de la propuesta de mejora”, en el cual, se da a conocer la ejecucién del plan de
accién en un grupo de 2° de preescolar a través de las actividades planteadas,
desarrolladas, evaluadas y reflexionadas para la mejora de la practica educativa y
los aprendizajes de los educandos. Al igual que los enfoques tedricos,

metodoldgicos y psicopedagodgicos utilizados en las actividades.

En las “Conclusiones” se identifican los aspectos que se mejoraron, asi como
los que aun requieren ser favorecidos en el area del conocimiento, ademas de
puntualizar el alcance de la propuesta y las recomendaciones en funcion de los
sujetos, el contexto, los enfoques, las areas de conocimiento, entre otros. Se
enlistan las referencias bibliograficas que le dan soporte tedrico-metodolégico a la
propuesta durante el desarrollo del informe. Y finalmente se anexan materiales
ilustrativos que se utilizaron y generaron durante el proceso, el cual funge como

evidencia del trabajo implementado.

Este Informe de Practica Profesional, representa el cierre de las actividades
que se desarrollaron para la problematica detectada en el grupo de 2° de preescolar,
el resultado de la intervencion docente y la pertinencia de la aplicacién del Modelo

de Instruccion Directa.
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Il. Plan de accion

El siguiente plan de accion organiza la propuesta curricular para lograr el
fortalecimiento de los Aprendizajes Esperados que presenta el Campo Formativo
de Pensamiento Matematico en el aspecto “Numero”. Las acciones estan
determinadas para un grupo de segundo grado con base en las caracteristicas y los
resultados que arrojaron las evaluaciones diagndésticas de cada uno de los nifios y
nifas que lo integran esperando atender de manera equitativa su forma de trabajo

para obtener resultados satisfactorios en este proceso de ensefianza-aprendizaje.

“Un buen disefno de proyecto debe especificar los elementos esenciales que
se requieren para crear un sistema de seguimiento para la ejecucion del proyecto y
la evaluacién consecutiva de los efectos e impactos del mismo” (Ander Egg, 2006,
p.20).

Caracteristicas contextuales
A) Contexto Externo.

El Jardin de Nifios “Bertha Von Glumer” con Clave del Centro de Trabajo
24DJN0045M, Zona Escolar 115, en turno matutino de 8:30 am. a 12:30 pm., esta
ubicado en Plaza el Maguey No0.100 en Unidad Ponciano Arriaga, con codigo postal
78437 del Municipio Soledad de Graciano Sanchez, San Luis Potosi. México. Razén
Social: Secretaria de Educacién del Gobierno del Estado (SEGE). (Anexo A)

El municipio tiene 309 342 habitantes que viven en un hogar propio y cuentan
con servicios basicos como agua, luz, drenaje y alumbrado publico. El plantel se
encuentra en un contexto urbano en donde es sencillo acceder a centros de salud,
centros comerciales, hospitales, tiendas de diversa indole, papelerias y servicios de
transporte (INEGI, 2015).
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El acceso al Jardin de Nifos puede darse por diversas rutas, se puede tener
acceso por Carretera a Rioverde entrando por calle “La palma china” o por calle
Circuito Oriente seguido de dar vuelta a la derecha por calle “De la sabila” (Google
maps, 2018). Las rutas de autobus que pueden dar acceso al Jardin por carretera
a Rioverde son las rutas 13 Galvez, 25 Gomez directo, 11 La sierra directo; y por
Circuito Oriente las rutas 13 Silos, 9 morales IMSS, PERIFERICO y Don Miguel.

Cerca del Jardin de Nifos se ubican algunos locales comerciales como
fondas, desayunarias, papelerias, tiendas de autoservicio, panaderias, pastelerias
y centros de educacion publica, El Instituto Tecnoldgico de San Luis Potosi, Centro
de Desarrollo Infantil Estatal (C.E.D.l.E.) n° 1, una primaria a espaldas del Jardin de
nifios; instituciones privadas como lo son el colegio MEXCALA sobre la calle Circuito

Oriente.

La estructura familiar de la mayoria de los alumnos es un tipo de familia
nuclear, el 85% de los alumnos viven en casa de los padres donde habitan papa,
mama e hijos. Mientras el 15% de los alumnos presentan un tipo de familia extensa

ya que viven en casa de sus abuelos con hasta tres generaciones.

Mejia, M. y Arriaga, J. (2012) en su articulo “Conformacion de la familia

transnacional y reorganizacion de la unidad doméstica” establecen lo siguiente:

El tipo de familia que predomina en la sociedad actual es la nuclear o
elemental, constituida por el esposo-padre, las esposa-madre y los hijos
solteros de ambos. No obstante, también es posible encontrar grupos
mayores, en cuanto a miembros, a los que se conceptualizan como familia
extensa, integrada por personas de tres o hasta cuatro generaciones, que

pueden incluir parientes no consanguineos (p. 101).

En su mayoria de los padres de familia que se benefician del servicio de
educacién de sus hijos en esta institucion cuentan con una dependencia econémica

que involucra la participacion de ambos (madre y padre).
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Es importante conocer el nivel socioecondmico que posee el hogar en el que
se desenvuelven los pequefios, ya que con ello nos podemos referir a la capacidad
que tiene la familia para acceder a servicios, sus habitos y el estilo de vida que

desarrollan.
B) Contexto Interno.
DIMENSIONES DE LA PRACTICA DOCENTE.

Enseguida daremos desarrollo al trabajo de reflexion y analisis del contexto
escolar, con el uso de la propuesta que enfocan Fierro, C., Fortoul, B. y Rosas, L.

(1999) en su obra llamada “Transformando la practica docente” en el que exponen:

La practica docente contiene multiples relaciones. De ahi su complejidad y la
dificultad que entrafia su analisis. Para facilitar su estudio, dichas relaciones
se han organizado en seis dimensiones que serviran de base para el analisis

(...) personal, interpersonal, social, institucional, didactica y valoral (p. 28).
Dimension institucional.

La organizacion de la institucion esta creada de acuerdo a lo estipulado por
la Secretaria de Educacion Publica en cuanto a la organizacion y funcionamiento de

los centros educativos en el marco del Sistema Educativo Mexicano.

Segun la Secretaria de Educacion Publica (2009) en “La Estructura del Sistema

Educativo Mexicano” establece lo siguiente™:

La educacién preescolar es obligatoria y atiende a nifios de 4 y 5 afios de
edad. Se imparte generalmente en tres grados. El primero y el segundo grado

atienden a nifios de 3 y 4 afios; el tercer grado a los de 5 afios (p. 4).

El Jardin de Nifios opera en el ambito urbano desde el afilo 1979 con una
antigledad de 46 anos, dispone de 6 a 11 aulas repartidas en 4 edificios. El centro
cuenta con Internet. El reporte mas reciente corresponde al afio 2018; se atiende a
un aproximado de 114 alumnos de entre 2 afios 8 meses y 5 aflos 6 meses, estos
nifios y ninas estan distribuidos en 5 grupos de 1°, 2° y 3°.
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La institucion cuenta con una amplia infraestructura: se compone por 3
edificios; en el primer edificio ubicado de lado izquierdo al entrar a la institucion se
dispone por la direccion, una oficina en la que se ubica personal administrativo y
donde también podemos encontrar la supervisidon escolar No. 115, el aula de
musica, dos bodegas; en la primera nos encontramos con algunos estantes en los
que se almacenan materiales deportivos diversos y materiales de papeleria a los
que les da uso la maestra de educacion fisica y el personal de la institucion, y en la
segunda objetos y materiales de limpieza del plantel; bafios para nifias y bafios para

nifios, en cada uno encontramos 4 sanitarios y dos lavamanos.

El edificio que esta ubicado al frente de la entrada del Jardin de Nifios
organiza una biblioteca que es usada en ocasiones como sala de usos multiples y
un salén en el que se imparte la clase de inglés. Y el ultimo edificio se ubica del lado
derecho de la entrada del plantel y en él hay 5 salones donde son impartidas las
sesiones de clase a los educandos, en él, se ubica el aula de segundo grado de
preescolar que tiene una forma hexagonal, que se integra por la puerta principal
(imagen descrita de izquierda a derecha), tres ventanas, un estante donde se
ordena material didactico diverso, un mueble de madera en forma de casita donde
se almacena material didactico, escritorio de la educadora, un locker de metal, un
pizarron blanco, estantes donde se ubican los libros de la biblioteca de aula, un
mueble de madrea donde se ubica material didactico y un closet en el que se

almacena material diverso como papeleria, etc. (Anexo B)

También lo componen un patio principal y 2 areas de juegos. El patio principal
del Jardin de Nifios es pequeio y esta dividido en 3 areas; la primer area que esta
ubicada a mano derecha de la puerta principal del Jardin de Nifios, en ella se ubican
un par de juegos como columpios y resbaladillas para que los nifios puedan
divertirse; el segundo segmento esta ubicado al centro de los salones de clase en
el que solamente se ubican en el suelo un par de figuras, lineas rectas y en zig-zag
para el desarrollo de algunas habilidades motrices de los pequefios; y el ultimo
segmento esta a espaldas del aula del salén de 1° “A” y 2° “B” en el que hay una
resbaladilla y un juego de aros. (Anexo C y Anexo D)
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Dimension social.

Las decisiones, practicas y organizaciones que los docentes ejercen en su
quehacer educativo ante la diversidad de las condiciones culturales vy
socioeconomicas que tienen sus alumnos juegan un rol indispensable ante la
igualdad y equidad de oportunidades educativas que puedan tener dentro de la
institucion (Fierro, C., Fortoul, B. y Rosas, L., 1999).

En el Jardin de Nifios hay una participacion interna en la que el cuerpo
docente esta integrado por: Directora del Jardin de Nifios, 5 Educadoras frente a
grupo, Maestra de inglés, Maestro de musica, Educadora fisica, Licenciada en
Educacion Especial como apoyo técnico de CAPEP, 1 personal de apoyo,

Supervisora de zona y un intendente.

La autoridad del plantel se responsabiliza del funcionamiento de la institucion
educativa y de la integracion y desarrollo pleno del aprendizaje de los alumnos, para
ello debe organizar un CTE, y esto es posible ya que se cuenta con 5 cuerpos
docentes frente a grupo que se integran como un érgano de caracter consultivo para
la organizacion en el ultimo viernes de cada mes y tratar temas relacionados con la
calidad educativa y el analisis de planes y programas de estudio vigentes para el
trabajo en el aula organizandolo de forma adecuada a las necesidades educativas,

sociales y culturales de los educandos y otras cuestiones de caracter educativo.

Segun la Secretaria de Educacion Publica (2009) en “La Estructura del Sistema

Educativo Mexicano” constituye lo siguiente:

La primera autoridad en las escuelas es el director del plantel, responsable
del correcto funcionamiento, organizacion, operacién y administracion de la
escuela y sus anexos. (...) cuentan con un minimo de cinco maestros, se
integra un Consejo Técnico como o6rgano de caracter consultivo de la

direccioén del plantel, presidido por el director (p. 3).

Las educadoras ejercen su trabajo educativo de forma libre, siempre y

cuando lo hagan con base en los planes y programas de estudio vigentes. Su
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practica estda enfocada en el desarrollo de habilidades, actitudes y valores que

deben desarrollar los nifios para una sana convivencia en comunidad.

Las clases ejercidas por todo el personal docente tienen fundamentos clave
de valores que ayudan a los nifos a desarrollarlos de forma permanente, plantean
actividades en las que los nifios ejercitan sus valores como el respeto, la honestidad,
la amistad y aprender a compartir para que se planteen sesiones educativas en las

que todos y todas tengan la misma oportunidad de aprendizaje.

Ademas de la participacion de las educadoras, es indispensable la relacion y
organizacion del trabajo en conjunto con los demas actores presentes en la
institucion que hacen posible el desarrollo de una calidad educativa dentro del

plantel, ellos son:

La Maestra de inglés que imparte clase los dias miércoles y jueves, el
Maestro de musica que interviene en grupo los dias lunes, y miércoles, la Educadora
fisica que trabaja con los alumnos los dias martes y jueves, Licenciada en
Educacién Especial como apoyo técnico de CAPEP, 1 personal de apoyo de
lenguaje que interviene grupalmente un dia a la semana y trabaja en pequefos
grupos solo con los pequefios que lo requieren en sesiones cortas entre semana y
la Supervisora de zona, a la cual se le hacen saber cualquier anomalia o situacién

que afecte al desarrollo pleno de la actuaciéon docente.
Dimensién interpersonal.

La principal funcién del maestro se cimenta en las relaciones que hay entre
el y los actores con los que interactua. La escuela es una organizacion en la que se
despliega esa funcion, llamada practica docente, en la que se involucra al docente
y sus relaciones entre los distintos actores que intervienen en el quehacer educativo

y que determinan el clima institucional (Fierro, C., Fortoul, B. y Rosas, L., 1999).

La relacion interpersonal entre las educadoras es eficiente, el trabajo en
colaborativo y la expresion, el desarrollo y el respeto de ideas es la principal

caracteristica entre ellas ya que presentan una buena organizacion al implementar
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actividades que pretendan la mejora educativa y la solucién de conflictos implica

una reflexiéon entre los distintos actores involucrados.

Todo el personal de la institucion tiene disposicion de atender sin ninguna
negativa a las diferencias, no se marcan distinciones a los alumnos y se les da la
misma oportunidad a todos contemplando siempre sus caracteristicas. No se hace
relacion de los intereses personales que presentan las docentes con el trabajo
desarrollado en clase, ni se intenta persuadir a los padres de familia de algun asunto

externo a la educacion de los pequenos.

La relacion entre los padres de familia también determina el clima que se
creara dentro de la institucion, las caracteristicas que puede presentar cada uno de
ellos es de gran diversidad y por ende las relaciones entre ellos se tornan mas
complejas. Los docentes que trabajan dentro del Jardin de Nifios llevan una relacién
satisfactoria con los padres de familia ya que se entretejen con valores como el

respeto, la tolerancia, la honestidad y el entendimiento.

De este modo el ambiente de trabajo se triangula perfectamente en relacién
a la mejora educativa entre docentes, alumnos y padres de familia ya que hay
disposicion de participacion interna y colaboracién de cada uno de los individuos

para propiciar los aprendizajes y potenciar la calidad educativa.

El personal docente interfiere de forma correcta en los conflictos que se
presentan en la comunidad de la institucion, siempre y cuando sea parte del
problema y su intervencion sea requerida; de este modo se encuentra una solucién

inmediata y concreta entre acuerdos mutuos.

La participacion, relacién y rol que juega el intendente dentro de la institucién
es igual de importante como la de cualquier otro agente presente en el Jardin de
Nifios, su actuacién es indispensable, la relacion que tiene con los nifios es buena,
tanto él como los nifios se dirigen con respeto mutuo y hay apoyo en cualquier

situacion a la que se le requiera.
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Dicho ambiente de trabajo fue 6ptimo ya que me facilitd y proporciono las
herramientas necesarias para dar pauta y desarrollo satisfactorio a las acciones que
se llevarian a cabo para el fortalecimiento de habilidades, conocimientos, actitudes

y valores en cada uno de los educandos.
Dimensién didactica.

Dentro de la dimension didactica se refiere al docente como un agente que
orienta, dirige, guia y facilita la interaccion de los alumnos con los saberes colectivos
a través los procesos de ensefianza para que ellos construyan su propio

conocimiento (Fierro, C., Fortoul, B. y Rosas, L., 1999).

Dentro de esta dimension es importante destacar la forma en la que se les
es presentado el nuevo conocimiento a los alumnos para que por ellos pueda ser
transformado en un saber de forma permanente. Una de las principales formas de
llevar a cabo este proceso de recreacién o fortalecimiento de conocimientos es

mediante la presentacion de escenarios que pertenezcan a su vida cotidiana.

Las educadoras, dentro del centro de trabajo, presentan una gran cantidad
de estrategias de ensefanza aprendizaje que les ayudan y facilitan el trabajo con el
grupo para desarrollar los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que
presentan cada uno de ellos. Una de las caracteristicas principales de los agentes
educativos es que hay disposicidon para dar a conocer y presentar sus formas de

trabajo que han sido efectivas en determinados momentos de la jornada de trabajo.

La organizacion de espacios de trabajo en el centro educativo también es
variada dependiendo de la actividad que se va a desarrollar. Se organizan
actividades dentro del aula, en el patio civico, en el area verde del Jardin de Nifios,
dentro del salon de musica, la biblioteca, fuera de la institucion o el aula de inglés.
Los espacios se organizan segun el aprendizaje que se quiera lograr en los

alumnos.

El apoyo del directivo de la institucion para el desarrollo de las acciones, es

clave para el logro satisfactorio de los saberes en los educandos. la directora no se
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niega a dar permiso del uso de espacios diferentes al aula preescolar para el
desarrollo de los aprendizajes, siempre y cuando ya se haya dado a conocimiento
y autorizacion de los padres de familia y no se atente contra la integridad fisica,

psicoldgica y moral de los alumnos y agentes involucrados en dicha actividad.

Segun Manrique y Gallego (2012): “Los materiales didacticos no se limitan al
enriquecimiento o evaluacion de los saberes transmitidos, sino que son un soporte

de ese proceso de aprendizaje didactico y dinamico” (p. 102).

El uso que se le ha dado dentro del preescolar es transferir los aprendizajes
de una manera practica para el alumno y cercana a su realidad. El material que hay
dentro de las aulas esta a disposicién del uso que desee darsele, siempre y cuando
tenga un fin educativo, esto ha ayudado de manera positiva al logro de los

aprendizajes que se pretenden en los nifios.

La forma de usar el material didactico dentro de las actividades en el jardin
de nifos es mediante el juego libre y las situaciones como las de su vida cotidiana,
con su uso exclusivo por alumno, de este modo y mediante la manipulacion ha
resultado favorable la apropiacion de conocimientos en los nifios de los diferentes

grados.

Dentro de la ruta de mejora del jardin de nifios se estipula el fortalecimiento
de los aprendizajes esperados de Pensamiento Matematico y de Lenguaje y
Comunicacion con el uso de material didactico y situaciones de la vida cotidiana, es
por ello que la organizacion de las acciones que implementaria en el plan de accion
se centran en el fortalecimiento de los aprendizajes esperados de Pensamiento
Matematico mediante estrategias didacticas y enriquecidas con material didactico

que ayudaba a los alumnos a apropiarse de forma facil de los conocimientos.

Dentro del aula la organizacién era diversa, las mesas estan acomodadas en
forma de herradura y se sienta a los pequenos fuera de ella. Cuando se pretende
trabajar en grupos se forman con 3 o0 4 integrantes y se utiliza 1 0 mas mesa para
cada equipo, dependiendo el objetivo de las actividades es la forma en la que se

ubican, asi como también, procurando haya una relacion entre ellos de acuerdo a
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lo que pudiera ser mas funcional, pero no hay una negacion a ordenar el mobiliario
de formas diversas, dependiendo del trabajo que se pretenda, asi como los
aprendizajes, habilidades o conocimientos que se esperan favorecer en los

educandos.

También se encuentran materiales, que estan ubicados de forma estratégica
y que facilitan el acceso al personal y a los nifios sin interferir en el espacio de
trabajo, y que ayudan a propiciar los aprendizajes de forma ludica y didactica; se
cuenta también con equipo tecnologico de proyeccion, material manipulable y

articulos de papeleria para la creacion de recursos de aprendizaje.
Dimensién valoral.

El docente debe tener una presencia de forma ética y con los valores bien
forjados. Dentro del plantel educativo una de mis caracteristicas principales es la
participacion de forma ética y profesional ante cualquier situacion que se presente

en la institucion.

Todas las personas que interactuamos en el plantel (Comunidad educativa)
nos dirigimos ante los demas con respeto, en medida de lo posible se fomenta en
los pequenos y en los padres de familia los valores a través de diversas estrategias

de trabajo y actividades, como en acciones diarias y cotidianas.

El trato que se da a los alumnos dentro de la institucidn se caracteriza por un
trato equitativo y de respeto, llevo una relacién de respeto y honestidad hacia los
padres y madres de familia y se muestra empatia y tolerancia hacia las situaciones
que se van presentando tanto dentro como fuera del Jardin de Nifios para poder
trabajar de forma armaénica y eficaz para obtener los resultados que se pretenden

lograr en los educandos.

Un punto importante a tratar dentro del Jardin de Nifos es la convivencia
escolar de forma sana y responsable, con las medidas de salud e higiene necesarias
debido a la pandemia. Se propone trabajar diariamente mediante actividades para
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iniciar bien el dia reforzando algun valor con la lectura de cuentos, el uso de material,

actividades ludicas, entre otras formas de trabajo.
Dimensién personal.

De forma personal, mi quehacer como docente lo realizo con entusiasmo y
alegria. El trabajo con nifilos es una tarea retadora, la cual requiere de dedicacion y
esfuerzo, ha sido una grata experiencia, y me he dotado de estrategias para el logro

de los aprendizajes que deseo posean mis alumnos.

La principal caracteristica que debe poseer un docente es la reflexion, con
ella podemos analizar el desarrollo que se ha llevado en nuestro quehacer educativo
e identificar los problemas que hubo durante su proceso y partir de ahi para mejorar

la practica.

Como futura docente, mi trabajo se caracteriza por partir de los aprendizajes
que ya poseen los nifios tratando de integrar nuevos conocimientos mediante
estrategias didacticas y de ensefianza que faciliten su adquisicion mediante
escenarios y ambientes propicios que se asemejen a su realidad cotidiana.
Considero que una parte importante para el desarrollo de actitudes, valores,
habilidades y conocimientos en los educandos es la interaccién con sus padres. El
apoyo que les brindan en las actividades que realizan es muy enriquecedor al igual

que su aprendizaje entre pares.

Una de mis formas de trabajo es la integracién de actividades entre pares en
las que hay un intercambio de ideas nifio con nifio y asi el aprendizaje sea sencillo,
al igual que la integracion de actividades en las que los padres de familia interactuan
e intervienen en los aprendizajes de su hijo de forma satisfactoria y asi mismo crear

un vinculo entre ellos para mejorar sus relaciones padre-hijo.
Diagnéstico grupal

Durante el desarrollo de las actividades que se realizaron en la semana del
21 al 25 de agosto que forma parte del ciclo escolar 2017-2018 pude realizar el

diagndstico grupal, asi mismo como analizar la forma de convivencia que tienen los
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nifos con sus pares, las actividades que se realizaron fueron juegos, expresiones
graficas de sus ideas ante algunas situaciones, actividades de escucha e
interpretacion y el desarrollo de ejercicios fisicos en los que se demandaba esfuerzo

motor de cada uno.

Ricard Mari Molla, (2001) considera el diagnéstico educativo como “un
proceso de indagacion cientifica, apoyado en una base epistemoldgica y cuyo objeto
lo constituye la totalidad de los sujetos (individuos o grupos) o entidades
(instituciones, organizaciones, programas, contextos familiares, socio-ambiental,
etc.) considerados desde su complejidad y abarcando la globalidad de su situacion,
e incluye necesariamente en su proceso metodoldgico una intervencion educativa

de tipo perfectiva” (p.201)

A lo largo del proceso de observaciéon pude confirmar que, en su totalidad,
los alumnos participan activamente en el desarrollo de las actividades por lo que
pude definirlo como un grupo activo y participativo. Otra de las caracteristicas es
que su interpretacion y manifestacion de emociones, la realizan cuando sienten la

necesidad de hacerlo, sin respetar turnos.

Las actividades en equipo las realizan adecuadamente, a excepcion de que
en su mayoria los nifios que son agredidos tienden a regresar la agresion y hacen

reciproco el conflicto.

Debido al analisis y la informacién proporcionada por padres de familia
acerca de los alumnos, me permito destacar que ninguno de ellos presenta algun
diagnostico de Necesidad Educativa Especial (NEE) solamente problemas de

desarrollo de lenguaje y conducta.

Para poder hacer una descripcion del diagndstico grupal, se hizo una
eleccion cuidadosa acerca de la técnica que se utilizaria para la evaluacién de

conocimientos, habilidades, actitudes y valores,.

La evaluacion es definida por la SEP (2017) como:
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Por su parte, la evaluacion tiene como objetivo mejorar el desempefio de los
estudiantes e identificar sus areas de oportunidad a la vez que es un factor
que impulsa la transformacién pedagogica, el seguimiento de los

aprendizajes y la metacognicion (p. 125).

La observacion fue considerada principalmente por que con ella se logran
evaluar los 4 aspectos ya mencionados. Y como instrumento se determiné el uso

de una guia de observacion.
La guia de observacion es definida por la SEP (2012) como:

Un instrumento que se basa en una lista de indicadores que pueden
redactarse ya sea como afirmaciones o bien como preguntas, que orientan el
trabajo de observaciéon dentro del aula, (...) puede utilizarse para observar
las respuestas de los alumnos en una actividad, durante una semana de
trabajo, una secuencia didactica completa o en alguno de sus tres momentos,

durante un bimestre o en el transcurso del ciclo escolar (p. 21).

La guia de observacion utilizada esta estructurada por 6 aspectos a evaluar,
retomados del programa de estudios 2011, Guia para la educadora considerando y
relacionando los propédsitos que se pretenden alcanzar en este nivel educativo. En
ella se estipulan 3 escalas de evaluacion, en cada uno de los aspectos, las cuales
determinan el rango de logro que los nifios han adquirido en su proceso de

educacion. (Anexo E)

Y las escalas de evaluacion son:

= Logrado: Que indica un dominio sobresaliente en los aprendizajes
esperados.
- En proceso: Que indica un dominio basico de los aprendizajes esperados.

= No logrado: Que indica un dominio insuficiente en los aprendizajes

La evaluacién pretendia obtener un panorama general del desarrollo de las

competencias en los 6 campos formativos en el grupo estudiado con un total de
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veinte alumnos. La respuesta de dichos aspectos esta representada y analizada en

graficas.

La interpretacion de los resultados que obtuve al aplicarla se hara enfocados
en los resultados arrojados por la escala de evaluacion mas alta “LOGRADO” y se

describen a continuacion:
Lenguaje y comunicacion:

El enfoque que presenta el campo formativo de Lenguaje y comunicacion
toma al lenguaje como una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva para que
los nifios puedan tener acceso al conocimiento de otras culturas, a su interaccion
en sociedad, a aprender, establecer relaciones, expresarse, obtener y dar
informacion oralmente al igual que la expresion e interpretacion de diversos textos
(SEP, 2011).

Dentro de este campo formativo se evaluaron aspectos orales y escritos, en
el grupo se presenta un 55% de alumnos con habilidades comunicativas plenamente
desarrolladas. Su expresién oral para solucionar problemas, expresar sentimientos
o situaciones cotidianas es adecuada para dialogar entre ellos y docentes y se es

plenamente entendido.

Su motivacion personal para la interpretacion de textos y su representacion
grafica (ya sea de su nombre o algun escrito) es motivo de incitacidén para que el
20% de los alumnos que se encuentran en el rango de logro mas bajo (considerable)

encuentren una estimulacién para iniciarse en estas practicas. (Anexo F)
Pensamiento matematico:

El enfoque que tiene el campo formativo de pensamiento matematico hace
énfasis en la conexién de las actividades matematicas espontaneas e informales
que los nifos y las nifas tienen como punto de partida para propiciar el desarrollo

del razonamiento matematico formal (SEP, 2011).
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La evaluacion en este aspecto fue de nociones basicas que deben de obtener
los alumnos durante su educacion preescolar, se evaluaron aspectos en la
concepcion de numero, cantidad y ubicacion espacial que fueron consideradas

como las mas importantes para el desarrollo pleno del nifio en sociedad.

Por los resultados arrojados me pude percatar que en la evaluacion de este
campo formativo el logro optimo de las habilidades matematicas basicas en los
alumnos es muy bajo ya que solamente el 25% de los alumnos lo ha logrado; al ser
contrastado con el resultado de la escala de evaluacion media y mas baja (buenay
considerable) es una diferencia del 70% de alumnos con las habilidades

matematicas basicas con desarrollo bajo. (Anexo G)
Exploracion y conocimiento del mundo:

El enfoque que determina el campo formativo de Exploracion y conocimiento
del mundo pretende favorecer en los nifios y las nifias las capacidades y actitudes
que son caracteristicas del pensamiento reflexivo para que les permita aprender

sobre el mundo natural y social.

Es el campo formativo posicionado en segundo lugar como de los mejor
desarrollados, es tal vez, porque una de las caracteristicas principales de los nifios
es su curiosidad por conocer el mundo. En este campo se evaluaron aspectos de
participacion de los alumnos en actividades de suposiciones, cuestionamientos y
planteamientos de hipétesis por ellos mismos, asi como la relevancia que para ellos

tiene el conocimiento de su entorno, y de los fendmenos naturales.

Dentro de este campo formativo el 65% de los alumnos presenta un
desarrollo 6ptimo en su curiosidad por descubrir y conocer las caracteristicas del
entorno que lo rodea, asi como su capacidad para plantear sus hipétesis, ya sean
veridicas o no, acerca de algun fendmeno que le causa intriga. Su capacidad de
experimentacion para encontrar la respuesta a estos cuestionamientos es elevada

y como uso de motivacion para el resto del grupo, 30%. (Anexo H)

Desarrollo fisico y salud:
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El enfoque que caracteriza a este campo formativo se enfoca en el bienestar
fisico y de salud de los educandos, donde mediante el trabajo con actividades fisicas
que estimulen el desarrollo fisico y con actividades que concienticen a los nifios y
las nifias sobre el cuidado de su cuerpo mediante la prevencion y la busqueda de
su bienestar (SEP, 2011).

Es el campo formativo con mejor desarrollo de habilidades por los nifios (al
lado de expresion y apreciacion artistica), esto tal vez porque los nifios son muy
activos y lo que mas les gusta es jugar, correr, lanzar, etc., y estas actividades son
practicadas en todos lados junto con sus compafieritos y/o familiares y por ello es
que su desarrollo es avanzado con mas facilidad que cualquier alguna otra habilidad

demandada.

En este campo su evaluacion fue enfocada principalmente en habilidades
motoras y habitos de higiene y cuidado personal para la prevenciéon de riesgos. El
70% de los alumnos presentan desarrollo pleno de habilidades motoras y habitos

de higiene que son base para su seguridad y para la prevencion de riesgos.

Considero indispensable trabajar y tener atencidén y seguimiento adecuado
con el 20% de los estudiantes que se encuentran en la escala de evaluacién media
(bueno) y el 5% de los alumnos que se encuentra en una posicion de logro bajo
(considerable) para que su motivacion pueda llegar a la mayor escala de logro y sea

un desarrollo completo en el grupo. (Anexo 1)
Desarrollo personal y social:

El enfoque que adquiere este campo formativo pretende que los nifios
comprendan y regulen las actitudes y las capacidades que estan en relacion al
proceso de construccidon de la identidad personal y de las competencias
emocionales y sociales que los ayudaran a relacionarse interpersonalmente con las

personas que estan en su entorno (SEP, 2011).

Para los nifios la vida en comunidad es muy importante ya que en ella se

determina su personalidad y forma de vida tanto cultural como social. Para ello en
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este aspecto a evaluar se consideraron conceptos determinantes como lo son los
valores en los nifios para su vida en comunidad, por mencionar el respeto, sus
derechos y los derechos de los demas, sus practicas responsables y justas,

etcétera.

El analisis de los resultados de la guia de observacion en el aspecto del
desarrollo personal y social de los alumnos arrojé que un 60% de los alumnos posee
un optimo desarrollo para vivir en comunidad, su relacion entre pares y personal de
la institucion es de respeto; un 20% de alumnos tiene un comportamiento bueno
ante situaciones sociales dentro y fuera del aula, mientras que un 15% de ellos
presenta un desarrollo considerable en virtud para la vida en sociedad y sana

convivencia. (Anexo J)
Expresidén y apreciacion artistica:

La orientacion del enfoque de este campo formativo es potenciar en los nifios
y nifas sensibilidad, iniciativa, curiosidad, espontaneidad, imaginacion, gusto
estético y creatividad mediante diversas experiencias que propicien la expresion
personal mediante diversos lenguajes, y el desarrollo de su capacidad de

interpretacion y apreciacion de produccién artistica (SEP 2011).

Los nifios en edad preescolar suelen tener una imaginacion excepcional para
cualquier situacion y la expresion de su creatividad es en lo absoluto es muy facil
para ellos. Suelen experimentar con infinidad de cosas para demostrar lo que les
gusta y lo que sienten con algunas situaciones, principalmente plasmando dibujos
por todos lados. Su capacidad de desenvolvimiento en la danza, el teatro y la

reproduccion de musica es mas facil que en una persona adulta.

En este caso, los alumnos presentaron un desarrollo 6ptimo en sus
habilidades de expresion y apreciacion artistica, el 70% de los alumnos lo ha
logrado, mientras que el 25% restante esta valorado en una escala media (bueno)
por lo que el trabajo con esa competencia no demandara mucho esfuerzo en el aula

y el trabajo con los nifios. (Anexo K)
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Al realizar una interpretacion de los resultados que se reflejaron en las
graficas de las evaluaciones que se realizaron a los alumnos del 2 grado grupo “A”
del Jardin de Nifos “Bertha Von Glumer”, se concluyé que dentro de los seis
Campos Formativos, que son Lenguaje y comunicacion, Pensamiento matematico,
Exploracién y conocimiento del mundo, Desarrollo fisico y salud, Desarrollo personal
y social y Expresion y apreciacion artisticas, se encuentra un area de oportunidad a

favorecer especificamente en el de Pensamiento matematico. (Anexo L)

Descripcion y focalizacion del problema

Al interpretar los resultados que se reflejaron en las graficas de las
evaluaciones que se realizaron a los alumnos del grupo de segundo grado del Jardin
de Nifos “Bertha Von Glumer”, se concluyoé que, dentro de los Campos Formativos,
se encuentra un area de oportunidad a favorecer especificamente en el Campo

Formativo de Pensamiento matematico.

El analisis con la guia de observacion que se utilizd, demostré que los
Aprendizajes Esperados con menor logro de desarrollo en Pensamiento Matematico
son los de “Cuenta colecciones no mayores a 20 elementos” e “ldentifica algunas
relaciones de equivalencia entre monedas de $1, $2, $5 y $10 en situaciones reales”

teniendo el 100% del alumnado en la evaluacion de “No Logrado”.

Con base en las posibilidades cognitivas de los niflos de preescolar, sus
experiencias de aprendizaje sobre conteo de colecciones se circunscriben a series
de hasta veinte elementos y a la representacion simbdlica convencional de los
numeros del 1 al 10, a través de diversas situaciones de comunicacién que
diferencian sus usos. (SEP,2017, pag.304)

Dentro del instrumento de evaluacion, una de las herramientas principales
para su aplicacion correcta fue la observacién directa e indirecta, con la cual, pude
detectar las fortalezas y las debilidades del grupo al desarrollar las actividades
matematicas, enfocandome en los comportamientos y las estrategias que aplican

en su acercamiento al pensamiento matematico y sobresalio en ellos que recitan la

30



serie numérica oral correctamente hasta el 10, pero no reconocen la relacién que

hay entre nombre del numero, cantidad y simbolo.

Como lo menciona Fuenlabrada (2009) “La serie numérica oral como la
escrita tienen regularidades, jque los nifios descubren! (...) lo meritorio en todo caso

es el tiempo dedicado a que sus nifios repasen las series numeéricas” (p. 39).

Para el desarrollo de esta competencia el individuo debe de estar en
constante contacto para que se pueda conformar en él, independientemente de la
edad en la que se encuentre. Poco a poco y conforme sea expuesto a una demanda
cognitiva mayor en cada una de las experiencias matematicas avanzara su

desarrollo a niveles mas complejos.

En relacion con que el grupo hace el conteo de un conjunto de objetos y no
logran mantener una relacién al mencionarlos verbalmente, Baroody (1997) nos
dice que: “la enumeracion es una técnica complicada porque el nifio debe coordinar
la verbalizacion de la serie numérica con el sefialamiento de cada elemento de una
coleccion para crear una correspondencia biunivoca entre las etiquetas y los

objetos”. (pag.105)

Es importante aclarar que el programa de estudios de la SEP (2011) no hace
distincién de los rasgos del perfil de egreso para los tres grados que incluye el nivel
preescolar. De hecho, se autodefine como de caracter abierto, por lo que no
presenta una secuencia de actividades o situaciones que deban realizarse
sucesivamente con las nifias y los nifios, sino que les delega a las educadoras la
responsabilidad de establecer el orden en que se abordaran los organizadores
curriculares y aprendizajes esperados propuestos para este nivel educativo, y
seleccionar o disenar las situaciones didacticas que consideren convenientes para

promover el logro de ellos. (pag.55)

De acuerdo a las caracteristicas de los alumnos y a la importancia de generar
aprendizajes significativos para favorecer los aprendizajes, considero importante

que la ensefianza de este Campo Formativo sea mediante el uso de estrategias

31



didacticas que tengan funcién como guia y orientacién al trabajo del docente dentro

del aula.

Los aprendizajes significativos se lograran con la implementacién de
situaciones didacticas que presenten una caracteristica particular en la que las
actividades que se realicen, deben tener una congruencia y una gradualidad, que
movilicen lo que saben y sus capacidades, ademas de que ofrezcan la posibilidad
de aplicar en contexto lo que se aprende y poder avanzar progresivamente a otros

conocimientos.
Propésitos del plan de accién.

Los propdsitos que se presentan a continuacion son una guia para lograr
fortalecer los resultados enfocados al Campo Formativo de Pensamiento

matematico, principalmente en el aspecto de Numero:
Propésito general:

e A través de la intervencion docente basada en el Modelo de
Instruccion Directa como Estrategia de ensefianza, lograr que las nifias y nifios del
aula preescolar de segundo grado, fortalezcan su razonamiento matematico para
que lo apliquen en situaciones que les demanden usar el conteo y los primeros

numeros.
Propésitos especificos:

e Fortalecer los aprendizajes esperados de Pensamiento matematico en
el aspecto de Numero con el uso de juegos y actividades ludicas.
e Disefo de situaciones didacticas, con referencia al Modelo de

Instruccion Directa, para favorecer el razonamiento matematico.
Revision teérica.

Dentro del marco tedrico del presente informe de practicas profesionales, se
fundamenta con algunas teorias que permiten orientar y sustentar el analisis del

presente trabajo.
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“Ello implica exponer y analizar las teorias, las conceptualizaciones, las
perspectivas teoricas, las investigaciones y los antecedentes en general, que se
consideran validos para el correcto encuadre del estudio” (Rojas, 2002, p.64). Como
se ha mencionado anteriormente, el trabajo implementado en el aula preescolar de
segundo grado favorecera los Aprendizajes Esperados de Pensamiento matematico
en el aspecto de Numero con el citado de autores que guiaran el trabajo y el

desarrollo de los infantes.

Como docentes, para un desempefio laboral eficaz y pertinente, es
importante que tomemos en cuenta los referentes legales que rigen de forma
determinante la educacion a nivel nacional y con ello se promueva la calidad
educativa. La importancia de hacer obligatoria la educacion preescolar en México
se comenzo a discutir en el congreso en el afio 2001 y su obligatoriedad empezé a
operar en el ciclo escolar 2004-2005. (SEP, 2017, pag. 55)

NORMATIVIDAD
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

La educacion dentro de una sociedad, es el factor mas importante que
determinara el futuro y el desarrollo de su nacion, ya que ésta dota a los individuos
de conocimientos, habilidades, actitudes, valores, conciencia, responsabilidad y
amor por su patria; que son necesarios para un desarrollo personal satisfactorio,
que a su vez nos dara la oportunidad de mejorar el bienestar social y la calidad de

vida.

La Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos en el Diario Oficial
de la Federacion el 5 de mayo de 2019 en el articulo 3° establece “Todo individuo
tiene derecho a recibir educacion. El Estado -Federacion, Estados, Ciudad de
México y Municipios-, impartira y garantizara la educacion inicial, preescolar,
primaria, secundaria, media superior y superior. La educacién inicial, preescolar,
primaria y secundaria conforman la educacion basica; ésta y la media superior seran
obligatorias, la educacion superior lo sera en términos de la fraccion X del presente
articulo”. (Constitucién. 2019, p.2).
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Con ello se pretende lograr una conciencia en la sociedad sobre la
importancia de que todos y cada uno de los individuos que pertenecen a ella,
ejerzan su derecho a recibir educacion desde la escolaridad inicial para un pleno
desarrollo, partiendo de una educacion de calidad que marcara la brecha para el

futuro del pueblo mexicano.
Ley general de educacion.

Al igual que el articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, la Ley General de Educacion establece en el articulo 2° que “Todo
individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del
pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, con
sblo satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones generales
aplicables”. (SEGOB 2017, p.1) que da la obligatoriedad a la sociedad mexicana a

recibir educacion para el pleno desarrollo integral de cada integrante de la nacion.

Los documentos antes mencionados son de gran importancia para la nacion,
ya que regulan la educacion del pais, y a su vez, lo que sucede dentro de las aulas
mexicanas al implementar los planes y programas de estudio, de caracter nacional,
que se aplican con el fin de propiciar una educacién de calidad a todos los alumnos,
desarrollando conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le seran utiles

para su vida en sociedad y asi forjarse como un buen ciudadano.
Generalidades del preescolar
Teoria cognitiva.

El estudio y la aplicacion de conocimientos matematicos basicos son un
instrumento fundamental de la vida en sociedad, desde contar objetos, leer y escribir
numeros, realizar calculos aritméticos y razonar con numeros son algunas de las
tareas mas sencillas, pero sumamente significativas con las que se enfrentan cada

dia las personas (Baroody, 2000).

Desde épocas primitivas el hombre ya hacia uso de los conceptos

matematicos basicos y estaba dotado de un sentido numérico primitivo. Desde
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poder llevar el conteo del tiempo y los dias, hasta llevar el control de la cantidad de
pieles que pertenecian a una persona; nuestros antepasados prehistéricos idearon

meétodos que se basaban en la equivalencia y la correspondencia biunivoca.

Para poder plantear el trabajo del pensamiento matematico en los individuos
es indispensable tener conocimiento sobre las diversas teorias sobre el aprendizaje.
Baroody plantea el trabajo de las matematicas comparando dos enfoques tedricos,

pero el enfoque que considero de mayor importancia es el enfoque tedrico cognitivo.

Este enfoque tedrico afirma que el conocimiento no es una simple
acumulacién de datos, sino que funge como una estructura en la que la informacién

se conecta en relaciones, que con ello forman un todo organizado y significativo.

La teoria indica que en la memoria tendemos a almacenar relaciones que
resumen la informacion relativa a muchos casos particulares, ya que de este modo
la memoria puede almacenar una mayor cantidad de informacion de una manera

eficaz y econdmica (Baroody, 2000).

La construccion activa para el conocimiento de lo que se desea aprender o
ensefar dentro de un margen de la teoria cognitiva, el aprendizaje no se limita a la
abstraccion o memorizacion de lo presente exteriormente, sino que va mas alla
hasta un concepto de comprension y asimilacion en el que su construccion yace
desde el interior en relacion a informaciones nuevas que parten de una realidad con
las ya existentes; o hasta un concepto de integracién en el que hay una conexion

entre piezas de informacion previamente aisladas.

Desde un enfoque de la teoria de la asimilacibn se menciona que los
procesos de aprendizaje presentan un estado de equilibrio en el que interactuan 2
fuerzas, la de disociacion que se encarga de la discriminabilidad entre el nuevo
concepto y la idea que sirve de afianzamiento y hace posible el equilibrio en conjunto
con la fuerza de afianzamiento que es la que ejerce la interaccion entre la idea

pertinente que sirve de anclaje al nuevo conocimiento (Paniagua & Meneses, 2006).
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Aunado a esto, cabe destacar que la capacidad de los nifios para aprender
tiene limites, limites en el aspecto en el que la imitacién rapida, fiel y uniforme del
conocimiento adulto que no es realista, para su asimilacion e integracion debe darse

un proceso en el que el tiempo debe ser vasto y prolongado para aprender.

Ademas de destacar que el tiempo que se necesita para lograr un
aprendizaje en los nifilos debe de ser vasto y prolongado, también es importante
destacar los dos aspectos que toma la educacion en la vida de un individuo, la que
se da en casa, llamada ensefianza informal; y la que se da en la institucion

educativa, llamada ensefianza formal.
El pensamiento matematico de los ninos.

La ensefianza informal se traduce a los conocimientos que el individuo
construye al estar en contacto directo con diversas situaciones de su vida cotidiana

en las que interactua dentro su contexto.

La ensefianza formal, son los conocimientos que se brindan en la institucion
educativa que enriquecen y formalizan los conocimientos que se han dado
anteriormente gracias a la ensenanza informal que funge como base o fundamento

para la nueva informacion.

Como se menciond anteriormente el tiempo para la ensefianza debe de ser
vasto y prolongado, y la ensefianza formal en los nifios debe ser del mismo modo,
debe de tomar en cuenta el conocimiento informal para que sea aplicada con éxito
y se logre una conexion entre actividades matematicas espontaneas formales e

informales.

Cuando se introduce una ensenanza formal con demasiada rapidez y no se
toma en cuenta el conocimiento informal, se tiene como resultado un aprendizaje
memoristico y comenzaran a aparecer problemas de aprendizaje o creencias
destructivas, a perder interés en la materia, a desarrollar un sentimiento de rechazo
e incluso a no memorizar datos ni técnicas y aplican el conocimiento matematico

adquirido en la escuela de forma mecanica.
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Como lo menciona Baroody (2000): “Los nifios construyen su comprension

de la matematica con lentitud, comprendiendo poco a poco” (p. 26).

La ensefanza de las matematicas en los nifios debe de tomar en cuenta su
desarrollo formal e informal, tomando las caracteristicas que poseen y partir de ahi

para fomentar un desarrollo y un aprendizaje eficaz y significativo.

La principal caracteristica de nifios es el conocimiento de la serie numérica
oral y su relacién para llamar y clasificar algunos conjuntos. A la edad de 2 afios,
comienzan a conocer el nombre de los numeros, cuando conocen hasta el numero
2, dan ese nombre a los conjuntos de 2 0 mas objetos; a partir de los 2 afios y medio
denominan a conjuntos de “muchos” con un término mayor a “3” y poseen un
conocimiento vasto y preciso para determinar “igual”, “diferente” o “mas” (Baroody,
2000).

Otra de las caracteristicas particulares de los nifios para aprender conceptos
matematicos basicos es que contar puede ayudar a determinar los efectos de la
adicion y la sustraccion, y para su ensefianza, los nifios tienden a basarse en sus

propios métodos inventados para realizar los procesos aritméticos basicos.

Desde edades muy tempranas, en cuanto a fundamentos matematicos, los
nifos pueden establecer relaciones de equivalencia, igualdad y desigualdad y
comprenden que “agregar”’ a un conjunto hara mas, y que “Quitar” hace menos y su

percepcion es aceptable ante objetos grandes y pequenos (SEP, 2011).

Antes de la escolarizacion formal, el nifo adquiere conocimientos
considerables sobre la habilidad de contar, esta dotado de conocimientos informales
que fungen como fundamento para comprender y dominar las matematicas

impartidas en la escuela.

El nifio al estar presente en una situacion de adicidon y sustraccion suele
inventar formas distintas de solucionar el problema segun los conocimientos que ya
ha adquirido con las experiencias que ha tenido, es por ello que las variaciones en

las formas de resolucién de problemas no siempre son las esperadas o prescritas
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por la ensenanza. Ademas, con el aumento en el conocimiento de la serie numérica,

los métodos informales se vuelven cada vez menos Utiles.
Programa de Estudios 2011. Guia para la educadora.

Y una de las herramientas principales del conteo es el uso de nuestros 10
dedos. Dantzig (1954) afirma que:

A sus 10 dedos articulados debe el hombre su éxito en el calculo. Estos
dedos le han ensefiado a contar y, en consecuencia, a extender
infinitamente el alcance del numero. (...) sin nuestros dedos, el desarrollo

del numero (...) se hubiera visto irremediablemente menguado (p.7).

El desarrollo de la capacidad de conteo se hace de forma jerarquica, contar
se va haciendo una habilidad automatica y de menor atencion. Y es por ello que los

estandares curriculares de pensamiento matematico son los siguientes:

1.1 Conteo y uso de numeros.

1.1.1. Comprende relaciones de igualdad y desigualdad; esto es: mas que,
menos que, y la misma cantidad que.

1.1.2. Comprende los principios del conteo.
1.1.3. Observa que los numeros se utilizan para diversos propésitos.
1.1.4. Reconoce los numeros que ve a su alrededor y forma numerales.

1.1.5. Usa estrategias para contar; por ejemplo, organiza una fila de personas
o anade objetos.

1.2. Solucién de problemas numéricos
1.2.1. Forma conjuntos de objetos.
1.2.2. Resuelve problemas numéricos elementales en situaciones cotidianas.

1.2.3. Comprende problemas numéricos elementales y estima resultados.
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1.2.4. Explica su proceder para resolver un problema numérico.
(SEP 2011, p. 31)

Son algunos de los puntos importantes a tomar en cuenta al realizar las
situaciones didacticas a implementar, para que los alumnos logren un desarrollo
gradual y satisfactorio en los conocimientos y competencias matematicas que se

requieren en la vida cotidiana y al finalizar la educacion preescolar.

El programa presenta un apartado llamado “Guia para la educadora” en el
cual se hace referencia a los enfoques de los campos formativos, del cual se toma
como referencia el enfoque “problematizador” que es considerado para el campo de
pensamiento matematico, ya que se requiere de una conexion de las actividades
matematicas espontaneas e informales a las que se involucran los parvulos y su

uso para propiciar el desarrollo del razonamiento matematico.

El enfoque problematizador es una guia importante para el disefio del plan
de accidn al implementar situaciones problematicas y resolucion de problemas a los
alumnos de preescolar, relacionados a su entorno y contexto para potenciar su
habilidad de pensamiento matematico con la capacidad de resolver problemas en

los que utilice los principios de conteo. (SEP 2011, p.17)

Este enfoque demanda una intervencién docente diferente a la forma
tradicional de organizacién del grupo, ya que dentro de este la organizacion debe
ser de trabajo en equipo, promocion de la participacion de los alumnos, el uso de
los saberes previos y la reorganizacion con ayuda de los compafieros y del docente,

asi como el juego y la interaccion entre ellos.

Durante la educacién preescolar, las actividades mediante el juego y la
resolucién de problemas contribuyen al uso de los principios de conteo (abstraccion
numeérica) y de las técnicas para contar (inicio del razonamiento numérico), de modo
que los nifios logren construir, de manera gradual, el concepto y el significado de
nuamero. (SEP 2004, p.72)

De acuerdo a la SEP (2011):
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Correspondencia uno a uno. Contar todos los objetos (...) s6lo una vez,
estableciendo la correspondencia entre el objeto y el numero que le corresponde en
la secuencia numérica; Irrelevancia del orden. El orden en que se cuentan los
elementos no influye para determinar cuantos objetos tiene la coleccion; Orden
estable. (...) repetir los nombres de los numeros en el mismo orden; Cardinalidad.
(...) el ultimo numero nombrado (...) indica cuantos objetos tiene una coleccion;
Abstraccion. EI numero en una serie es independiente de cualquiera de las

cualidades de los objetos (p. 52).

En primera instancia se debe partir de la técnica de sistematizar el nombre
de los numeros de forma ascendente, hacia los 3 afios de edad, los nifios suelen
empezar a contar un conjunto a partir de “uno” y al empezar, los parvulos ya pueden

usar la secuencia correcta para contar conjuntos de 10 elementos como minimo.

Para lograr que el nifio aprenda a contar hasta los numeros mayores de 2
cifras es indispensable que el nifio reconozca las regularidades que estan presentes
en la serie numérica, en la que la regla de anteponer ante cada decena las unidades
del 1 al 9.

Con la experiencia los nifios aprenden a usar su representacion mental de la
serie numérica con mas elaboracion y flexibilidad y hacia los 5 afos, los nifios ya no
necesitan partir del 1 para responder automatica y coherentemente a preguntas

relativas a numeros seguidos (Fuson, 1982).

En segundo lugar, es importante trabajar con las etiquetas de la secuencia
numeérica aplicando una por una en cada objeto que se esté contando, llamando a

esta accidon enumeracion.

Esta técnica es complicada ya que los nifios deben de coordinar la
verbalizacion de la serie numérica con el sefialamiento de cada elemento para asi
crear una relacion biunivoca etiqueta-objeto, los nifilos de 5 afios ya logran realizarlo

correctamente al menos en conjuntos de 10 elementos.
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La enumeracion en conjuntos pequefios de al menos 4 elementos es posible
que el nifio cuente sin problema automaticamente y de forma gradual, en cambio
con colecciones grandes los nifios deben de aprender estrategias para llevar la

cuenta de los elementos que han contado y los que no (Baroody, 2000).

En tercer lugar, tomamos como regla el valor cardinal, esto nos ayuda para
definir la cantidad de elementos que hay dentro de un conjunto y es posible saberlo
al denominarlo con la ultima etiqueta mencionada al contar los elementos. En los
pequefios de 5 anos este proceso es facil y pueden reducir la enumeracion 1, 2, 3...

9 a simplemente “9”.

“La regla de la cuenta cardinal ofrece al nifio una razén para tomar nota del
objetivo en la memoria de trabajo y constituye la base para detener el proceso de

enumeracion (Manson & Baroody, 1984) (p. 93).

En ultima instancia, las 3 técnicas mencionadas son indispensables para
comprender que la posicion de la secuencia define la magnitud. Hacia los 5 anos
los nifios realizan con rapidez la comparacion entre diferentes magnitudes ya que

su relacion con la sucesion numérica es muy familiar.

Que el pequefio llegue a realizar la ultima técnica en la que se relacionan las
3 técnicas, no es denominado como un acto trivial, pero para los pequefios de 2
afos es un gran reto intelectual, a comparacion de los pequefios de 5 afios que en
su gran mayoria los nifios habran logrado dominar estas técnicas basicas, listos

para enfrentarse a nuevos desafios (Baroody, 2000).

En cuanto al trabajo con conjuntos, los pequefos distinguen cantidades
mayores, no tanto por el conocimiento de la cantidad de objetos pertenecientes al
conjunto, sino que su base es principalmente el espacio que se abarca o por mera

intuicion perceptiva.

Aunque no siempre estas estimaciones o juicios son correctos debido al
orden que presenten los objetos dentro del conjunto o por que el area y la longitud

no siempre son los indicadores precisos de la cantidad.
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Cuando los nifios asisten al parvulario logran realizar con precision las

comparaciones entre conjuntos adyacentes hasta el 5, y en ocasiones hasta el 10.

Dentro del plantel educativo comienza la educacién formal, que necesitara a
la educacion informal como afianzamiento de los nuevos conocimientos que
obtendra el alumno en el area matematica. Se dara instruccion para liberar al nifio
de la matematica informal a la que estaba sujeto y ayudara a obtener un
pensamiento mas abstracto y poderoso y abordar de forma eficaz los problemas en

los que intervienen numeros grandes.

La planificacion educativa debe partir de los conocimientos matematicos
informales que los pequefios ya poseen, se debe de trabajar y explotar las
potencialidades informales para que la ensefianza formal sea significativa e

interesante.
Segun Baroody (2000):

El principio de relacionar la instruccion formal con el conocimiento informal
es aplicable a toda gama de temas de nivel primario, (...) este principio se
aplica a nifios con una gran variedad de aptitudes, incluyendo los que tienen

problemas de aprendizaje y los que presentan retraso mental (p. 47).

Desde el punto de vista de la teoria cognitiva se propone que la instruccion
sera el puente donde el nifio construya representaciones mas exactas y pautas de
pensamiento maduro. Para lograr una participacion activa se recomienda el empleo
de juegos y manipulacién de objetos concretos para que de este modo haya un

anclaje perfecto entre los saberes previos y la nueva informacion de forma ludica.

Durante el preescolar, las actividades que estén enfocadas al juego y a la
resolucién de problemas contribuyen al desarrollo del nifio en el uso y comprension
de los principios del conteo y a las técnicas a las que recurren los nifios para contar,
y asi construir, de forma gradual, el concepto y el significado del nimero (SEP,
2011).
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Ademas del aspecto ludico, es importante implementar métodos de trabajo.
En el trabajo de pequefos grupos, los nifos y nifas interactuan y comparten
preguntas, descubrimientos y estrategias para el trabajo, con mejores resultados,
de forma colaborativa y confrontando ideas que los hagan llegar a un acuerdo
creando un aprendizaje entre pares (Cobb, 1985). De igual forma, el trabajo de
tutoria, en el que un nifo instruye a otro que puede llegar a darle un poderoso

aliciente para aprender.

La participacion del docente en las actividades también es determinante,
debe actuar como intermediario que ayude a amalgamar los factores internos con
los externos de cada alumno y a determinar las estrategias didacticas a implementar

para poder llevar a cabo el trabajo en el aula de forma eficaz y significativa.
Estrategia de enseianza.

A lo largo del tiempo las organizaciones y las sociedades han hecho uso de
estrategias para facilitar la forma de vida y satisfacer las necesidades de los seres
humanos, ellas fortalecian y resaltaban las habilidades y fortalezas internas y
externas de los individuos que daban respuesta a las demandas que se presentaban
a su alrededor, eran una guia que los hacia llegar a los objetivos que pretendian

alcanzar de una forma mas sencilla.

Su uso en la sociedad dio pauta a la obtencidén de ventajas, asi como a la
neutralizacion a las amenazas que se les presentaban en cualquier situacion y

gracias a esos resultados fue que su aplicacion siguio siendo constante.

Segun Sanabria (2004): “Las organizaciones obtienen ventajas competitivas
sostenibles al implementar estrategias que explotan sus fortalezas internas
respondiendo a las oportunidades del entorno, también neutralizan las amenazas

externas y compensan las debilidades internas” (p. 18).

Pero su uso no solo se ha reducido al trabajo en la sociedad, también se ha
dado en diferentes disciplinas y ciencias y con el paso del tiempo fue considerada
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un tema de estudio de caracter universal, fue alimentandose de diversos aportes

por la filosofia, la economia, el derecho, las ciencias politicas, etc.

Las estrategias son entendidas como el camino escogido para llegar a una
meta propuesta, que puede llegar a ser de aprendizaje de conceptos o
procedimientos, de interpretaciones sobre cuestiones historicas y geograficas, de
desarrollo de capacidades intelectuales propias del pensamiento social o de
habilidades comunicativas y sociales, y también de adquisicion de valores, de
actitudes o de habitos (Quinquer, 2004).

Dentro de la ensefianza podemos partir de 2 clasificaciones que han
determinado la forma de trabajo del aula, estas varian dependiendo del agente que

es protagonista del trabajo.

Cuando hablamos del trabajo del alumno son denominadas como estrategias
de aprendizaje, ya que sirven al aprendizaje autogenerado de él; cuando se trata
del trabajo de los maestros son llamadas estrategias de ensefianza, las cuales
tienen un sentido para la mejora de los aprendizajes de los educandos (Hernandez
& Diaz et. Al, 2010).

Después de hacer pauta en las dos clasificaciones que se reciben al trabajo
con los nifios y con los docentes, cabe destacar la ultima clasificacion mencionada,
que es parte fundamental en la intervencion donde el docente actua como guia en

las actividades, lo hace agente y punto clave para efectuar el trabajo en clase.

Es indispensable que el docente sepa trabajar de distintas formas para
promover el aprendizaje, una forma de hacerlo es con el uso de actividades que lo
ayuden a suscitar los conocimientos y que del mismo modo logre hacer participes
a los alumnos. Las actividades que se apliquen deben estar organizadas una a una
y tener un orden sistematico con objetivos bien definidos, claros y concretos para

lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes.

De esta forma podriamos decir que estamos haciendo un proceso adecuado

para la ensefianza-aprendizaje, donde se hace uso de técnicas y métodos como
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apoyo para verificar la comprension de los aprendizajes adquiridos por los

educandos, a este proceso le es llamado “estrategia de ensefianza’.

Para que la ensefianza con el uso de estrategias sea efectiva el docente debe
de incluir explicaciones y demostraciones cognitivas (esto pasa cuando piensa en
voz alta y exhibe los procesos de pensamiento que no son visibles para el alumno
al realizar una actividad) sobre el propédsito de la habilidad o contenido a trabajar y
finalizar con una actividad reflexiva de retroalimentacion donde el maestro puede
hacer preguntas y comentarios que ayuden al alumno a verificar y reflexionar sobre

su aprendizaje (Brophy, 2000).

Una de las ventajas del trabajo con ellas es que no se limitan al uso y
aplicacién especifico de una sola, sino que se muestran flexibles para la interaccién
con otras estrategias que complementen y enriquezcan el proceso didactico que se

efectuara.

Segun Diaz y Hernandez (2010) “Las estrategias de ensefianza (...) son
procedimientos que el agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para

promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p. 118).

Y que, a su vez, son enfoques generales de la instruccion que, como ya se
menciono anteriormente, pueden ser aplicadas en diversas disciplinas y/o areas de

contenido con la intencion de alcanzar una gama de objetivos de aprendizaje.

Es tarea del docente es determinar el uso de las estrategias que crea
pertinentes para el desarrollo de los conocimientos de sus educandos, dicho esto y
si su grupo lo demanda, puede hacer uso de un conjunto de ellas tomando un
enfoque general para crear aprendizajes significativos en sus alumnos, o también,
el uso de una sola tomando un enfoque especifico, siempre y cuando logre los

objetivos que se ha planteado.

Cuando se determina el trabajo de estrategias de ensefianza con un enfoque
especifico (o sea el trabajo con una sola) se lleva a cabo el desarrollo de contenidos

en el aula con algun tipo de modelo que es caracterizado por ser disefiado para
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ayudar al estudiante a adquirir un conocimiento profundo y a desarrollar sus
habilidades, con una serie de pasos especificos para llegar a los objetivos, basados

en la teoria del aprendizaje y de la motivacion.

Un ejemplo de modelo es el Modelo de Instruccion Directa, este puede ser
aplicado en areas de contenido diferentes, por ejemplo, para ensefar conceptos y
habilidades, dirige el quehacer docente de una forma concreta y de esta manera
posibilita la adquisicion de los nuevos aprendizajes de forma organizada y
secuencial logrando asi que los alumnos lleguen a los objetivos planteados por el

docente (Eggen y Kauchak, 2006).
El Modelo de Instruccién Directa.

El modelo de instruccion directa o también denominado como Instruccion
explicita (Pearson y Dole, 1987) pretende utilizar la combinacion de la practica, la
explicacion y el modelo que lleva a cabo el docente dentro del aula de clase para
ensefar conceptos y habilidades, en conjunto con la practica que desempena el

alumno dentro de la misma para aprender por medio de una retroalimentacion.

Para entender y poder llevar a cabo el trabajo y la aplicacidén en el aula con
el modelo de instruccion directa debemos conocer las bases de investigacion y

fundamentos tedricos de las tres areas que se trabajan con su uso.
1. Investigacion de la eficiencia del maestro.

La eficiencia del docente en el aula determinara la forma de trabajo y de
progreso que lograran los alumnos a lo largo de su proceso escolar, es por ello que
la organizacion y gestidon de la clase debe de ser el punto de partida y la clave para

el logro de los objetivos y las metas planteadas por el maestro.

El debe de tomar en cuenta las seis caracteristicas del modelo de instruccion
directa para implementar el trabajo en el aula:

1) Revisar la labor del dia anterior.
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Al ser un modelo que se lleva a cabo con un proceso organizado
sistematicamente, es importante nunca perder el hilo conductor del trabajo. Las
actividades estan organizadas una a una para lograr los objetivos planteados asi
que es importante rescatar dia con dia lo aprendido anteriormente para poder

integrar la nueva informacion de forma eficaz (Eggen y Kauchak, 2006).
2) Presentar el material nuevo en pasos claros y logicos.

Al rescatar lo ya aprendido, se debe de incorporar clara y légicamente la
nueva informacion que debe demandar poco a poco y cada vez mas cognitivamente

al alumno.
3) Ofrecer practica dirigida.

Al dotar al alumno de algun concepto o habilidad es importante realizar una
practica dirigida en la que el nifilo pueda demostrar sus conocimientos adquiridos y
donde el docente supervise o pueda ser consultado por el alumno cuando es

necesario.
4) Dar retroalimentacion con correctivos.

Finalizar con una actividad reflexiva de retroalimentacién donde el maestro
puede hacer preguntas y comentarios que ayuden al alumno a corregir, verificar y

reflexionar sobre su aprendizaje (Brophy, 2000).
5) Ofrecer una practica independiente.

Ayuda al alumno a mostrar los aprendizajes que adquirié y al maestro le
permite observar y monitorear la forma de aplicacién de los saberes de sus

educandos.
6) Revisar para consolidar lo aprendido.

Aqui podemos realizar la aplicacion de un conocimiento adquirido en un
contexto particular a una situacion distinta. El conocimiento se emplea en

situaciones similares, aunque no idénticas a aquellas en que se adquirio.
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Ya en la practica docente, se deben especificar los objetivos y metas claras
del aprendizaje que se pretende en los alumnos, se debe ilustrar con el uso de
materiales estructurados para explicar el contenido a abordar, y de igual manera,

modelar las habilidades para los alumnos.

Los tiempos asignados deben ser medidos y clarificados por el docente, los
cuales deben permitir ser suficientes en la tarea de la instruccion, ser extenso en el
trato con los contenidos de aprendizaje que se abordan al igual que en la
supervision del desempeifo que muestran los alumnos; y debe ser continuo en la

retroalimentacion con orientacion académica.

Segun Barak Rosenshine (1979) describe de manera siguiente la Instruccién

directa:

Instruccion directa se refiere a las aulas con orden académico y dirigidas por
el maestro que utilizan materiales estructurados y en secuencia. Se refiere a
las actividades docentes en que las metas son claras para los alumnos, en
que el tiempo asignado a la instruccién es suficiente y continuo, en que es
extenso el trato del contenido, en que se supervisa el desempeino de los
alumnos (...) y en que la retroalimentacion es inmediata y de orientacion
académica. En la instruccion directa el maestro controla las metas de la
docencia, elige materiales apropiados para la capacidad del alumno y lleva a
un ritmo el episodio de la docencia. La interaccién es (...) estructurada pero

no autoritaria. El aprendizaje ocurre en una atmdsfera académica confiada
(p. 62).

2. La teoria cognitiva social: aprender observando a otros.

Una de las teorias que fueron fuentes de trabajo para el desarrollo del modelo
de instruccion directa es la Teoria cognitiva social por Albert Bandura. El aprendizaje
de un individuo esta dirigido por el contexto que lo rodea, su cultura define la forma
de vida que llevara a cabo, en él influyen tanto los medios de comunicacién, como

sus familiares, amigos, la escuela, etcétera.
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Bandura menciona que el aprendizaje se desarrolla al observar a los demas,
las personas adquieren o mejoran su conocimiento, reglas, habilidades, estrategias,
creencias y actitudes. Los individuos también aprenden la utilidad e idoneidad de
las conductas y las consecuencias de las conductas modeladas a partir de la
observacion de modelos, y actuan de acuerdo con las capacidades que consideran
tener y conforme a los resultados esperados de sus acciones. El dialogo inicial

muestra una aplicacion del modelamiento en la instruccion.

Dentro del modelo de instruccion directa se incorporan los beneficios del
modelaje, se manifiestan de forma que los maestros demuestran los pasos que hay
que dar para que se logre aprender una habilidad o las ideas que ayudan e
intervienen en la clasificacion de los ejemplos de conceptos (Eggen y Kauchak et.
Al, 2006).

La planeacion mediante el Modelo de Instruccion Directa presenta 4 pasos:
1. ldentificar los temas.

El tema parte de ejemplos y se forma en torno a ellos. Los ejemplos fungen
como las experiencias en las que se basan los estudiantes para hacer mas facil la

comprension de los temas que estudia. (Eggen y Kauchak, 2006)

Al elegir el tema es importante que corresponda a los intereses y gustos de
las personas que trabajaran en él, que esté intrinsecamente relacionado con sus
experiencias sociales, politicas y su realidad cultural; que sea de facil acceso a las
fuentes de consulta y que resulten intelectualmente comprensibles; que la
metodologia con la que se hara la recoleccion de datos esté al alcance de las

experiencias personales de los participantes.

Como ya se menciond anteriormente, al elegir el tema que se trabajara se
debe de partir, no sélo de las necesidades que hay dentro de un grupo, sino de los
intereses de los participantes. Es parte fundamental integrar las opiniones que
presentan los agentes que desarrollaran el trabajo, de este modo, la interpretacion,
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la adquisicidn y la puesta en practica de cualquier tema que se esté ensefando y

aprendiendo sera de facil y mejor provecho para los educandos.

Segun Zapata (2005) “Toda indagacion debe surgir de una motivacién del
alumno que la realiza; si no existe una inquietud personal, un deseo y voluntad
necesarios para conocer un problema dado, es imposible realizar un trabajo de

investigacion” (p. 41).
2. Especificar los objetivos de aprendizaje.

El primer paso o punto de partida que se debe de tomar en cuenta para definir
los objetivos de aprendizaje es identificar las competencias y los conceptos que el
estudiante debe adquirir, en algunos casos cabe la posibilidad de poder definir los
objetivos de aprendizaje partiendo de temas o contenidos destinados para

determinada asignatura.

Los objetivos de aprendizaje deben de definir lo que se espera que el
estudiante aprenda o lo que se espera que sea capaz de demostrar en un

determinado periodo de aprendizaje (Branda, 2000).

La funcién de los objetivos de aprendizaje gira en torno a las relaciones entre
ellos y los demas componentes de la ensefianza, ya que si no se vinculan con los

demas componentes los resultados no seran satisfactorios.

Los componentes de la ensefianza que se relacionan con los objetivos de
aprendizaje son 4: 1.- Mejorar la comunicacion: Se le da a conocer al estudiante lo
que se espera de él; 2.- Ayuda a la seleccidon de las actividades de aprendizaje:
Elige las que desarrollan los objetivos planteados; 3.- Facilitan la seleccion de
material pedagodgico una vez que el docente ha redactado los objetivos y ha
determinado las actividades que se desarrollaran; 4.- Precisar el objetivo de la
evaluacién donde gracias a los objetivos de aprendizaje los alumnos precisan mejor
el objeto de la evaluacion y determinan las prioridades de aprender (UNESCO,
1990).
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Después de revisar algunos referentes tedricos que especifican la forma de
elaborar, de precisar y de evaluar los objetivos de aprendizaje es importante
determinar la forma en la que se llevan a cabo dentro del modelo de instruccién
directa, a continuacion, se presentan y describen los objetivos determinados por

dicha estrategia.

Segun Eggen y Kauchak (2006) Dentro del marco del desarrollo de
habilidades se plantean 2 objetivos pertinentes para su desarrollo dentro del trabajo

en el Modelo de Instruccién Directa, estos son la automaticidad y la transferencia.

La automaticidad resulta de sobreaprender una habilidad hasta el punto en que
se le pueda efectuar con muy poco esfuerzo consciente (...) estas practicas
pueden hacerse bajo la guia del profesor o independientemente, y ambas
maneras son importantes. (...) La transferencia ocurre cuando una habilidad o
comprension adquirida en un entorno puede aplicarse en uno diferente. (...) Los
profesores ensefnan la transferencia de tres maneras. La primera es asegurarse
que los alumnos comprendan esa habilidad. (...) La segunda manera es ofrecer
una serie de problemas o ejemplos en que se requiere esa habilidad, y la tercera
es dar una oportunidad de practicar la habilidad en problemas del mundo real (p.
392, 393).

3. ldentificar el conocimiento previo indispensable.

Antes se creia que los alumnos aprendian dependiendo de su capacidad y el
aprendizaje que concebia era como un proceso de adquisicion de informacion o
como un proceso de desarrollo de destrezas, no se pensaba en que para la
adquisicion de nueva informacién era necesario un conocimiento previo del
contenido a aprender que sirviera como base para el logro satisfactorio del

conocimiento que se pretendia obtener.

Para ello se llevd a cabo la investigacion sobre las ideas previas que al
parecer muchas de ellas claramente tienen su origen en la experiencia cotidiana

que tienen las personas y en muchas ocasiones son reforzadas mediante
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aprendizajes nuevos inadecuados que son dotados por el medio social o por los

medios de comunicacién a los que estan constantemente referidos.

Podemos mencionar el trabajo de algunos autores que dan definicién al
concepto de “ideas previas” desde un enfoque determinado dependiendo del area
en la que es manejado, dentro del area cientifica se determina que estos saberes
previos siempre son erroneos al ser contrastados con contenido veridico (ello
explica que en algunas ocasiones las preguntas que realizan los alumnos ante
determinadas situaciones suelen ser ridiculas o absurdas pero que para ellos tienen
mucho sentido) pero que fungen como como un factor clave, determinante y una
condicion necesaria (aunque no suficiente) para un aprendizaje significativo

(Campanario, 2010).

Dentro del area educativa podemos mencionar a las ideas previas como una
parte importante y fundamental en el trabajo de los nifios, con ellas van formando
sus conocimientos conforme a su ritmo y forma de ver el mundo. Con ello van
creando significados propios sobre la realidad que los rodea y crean las estrategias
necesarias para crear sus propias explicaciones sobre los cuestionamientos que

surgen ante las cosas.

Segun Obsorne y Wittrock (1983) “Los alumnos desarrollan ideas sobre su
mundo, construyen significados para las palabras que se usan (...) y despliegan
estrategias para conseguir explicaciones sobre como y por qué las cosas se

comportan como lo hacen” (p. 16).

Para el docente es parte fundamental la identificacion y eleccién de los
conocimientos previos que tienen los alumnos para poder usarlos como punto de
partida para la instruccion que desarrolla dentro de su catedra y logre enriquecer los
aprendizajes con un mejor aprovechamiento. Ya que estas son como un almacén
que podemos consultar posteriormente para dar respuesta a algunas situaciones,
fungen como un filtro conceptual que permite entender, de alguna manera, el mundo

que nos rodea (Giordan, 1996).
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Dentro del Modelo de Instruccién Directa el uso de las ideas previas es parte
fundamental para el trabajo sobre todo porque los aprendizajes nuevos se sostienen

en lo que los alumnos ya saben o ya conocen.

Para dar desarrollo al trabajo dentro de los centros educativos es necesario
que para que el docente plantee las lecciones de instruccion directa piense como
introducir los conceptos o habilidades de una forma que se relacionen con los
contenidos o habilidades que ya posee el alumno tomando en cuenta que la

ensefnanza y aprendizaje de una tarea y otra (habilidad y concepto) es diferente.

Cuando se plantea la ensefianza de un concepto basta con observar e
identificar un concepto subordinado para posteriormente ser vinculado con el que
se pretende ensefiar. En cambio, para la ensefianza de las habilidades es
indispensable plantear el proceso de una habilidad, que se descomponga en sus
elementos y poder determinar qué es lo primero que se debe de comprender antes
de completar el trabajo de conocimiento concreto de las habilidades (Eggen y
Kauchak et. Al, 2006).

4. Seleccionar problemas y ejemplos.

Dentro de la seleccidn de problemas y ejemplos para propiciar el aprendizaje
de los alumnos destacamos la ventaja de que su enriquecimiento se ve favorecido
por ellos en el ambito de conceptos y habilidades. Cada uno de ellos atiende al

desarrollo de uno y otro conocimiento.

Para que el alumno practique el aprendizaje en el desarrollo de conceptos es
importante plantear el trabajo con ejemplos, el docente debe de plantear
especificamente el trabajo de determinados ejemplos que el alumno debera de
organizar o que tengan una definicion de informacién nueva que sera anclada por

el conocimiento previo del concepto, ya identificado por el docente.

Es importante considerar el trabajo en interaccidon social para el analisis de
los ejemplos, esto ayuda a eliminar posibles problemas que pueden darse al realizar

un analisis aislado ya que al realizarlo asi los estudiantes pueden tener una
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percepcion erronea del problema que se plantea y esto ocasionaria una

construcciéon no valida del entendimiento.

Para que el alumno practique el aprendizaje en el desarrollo de ciertas
habilidades es importante plantear el trabajo con determinados problemas que
deberan ser trabajados por él mismo. Para ello el docente presenta un reto de
eleccion del problema determinante para el alumno, debe de conocer
principalmente el aprendizaje previo que el alumno posee de determinada habilidad

para poder fijar el punto de partida del cual se desarrollara el aprendizaje.
Segun Eggen y Kauchak, (2006):

Los estudiantes practican el aprendizaje de conceptos cuando relacionan
ejemplos con una definicidon u organizan los propios ejemplos. Los alumnos
practican el aprendizaje de habilidades cuando trabajan con problemas por
si mismos. En ambos casos, ejemplos y problemas concretos son esenciales

para la comprension (p. 394).

Dentro del Modelo de Instruccion Directa el trabajo con ejemplos determina
la secuencia a abordar por el docente planteando en un primero momento los mas
obvios debido a que los alumnos posiblemente han tenido alguna experiencia
personal directa con esos conceptos y asi tendra un significado mas claro de ellos.
Una vez entendido el concepto, podran adicionarse algunos ejemplos menos obvios

para ir enriqueciendo la comprension.

Con el trabajo de problemas la tarea es similar ya que el docente debe de
plantar los problemas mas sencillos, se seleccionan y posteriormente se ponen en
secuencia de tal modo que conforme se vayan trabajando los alumnos puedan ir

teniendo confianza por medio de la practica efectiva de la habilidad.

Segun Eggen y Kauchak, (2006) “Una vez identificados los temas y los
objetivos de aprendizaje, determinado el concepto previo indispensable vy
seleccionados y puestos en secuencia ejemplos y problemas, ya se podra llevar

adelante la leccion”.
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Impartir lecciones con el Modelo de Instruccién Directa.

En la Guia para la educadora se habla de la planificacion como un proceso
fundamental para el docente, lo ayuda a plantear acciones que orientan la

intervencion del maestro hacia el desarrollo de competencias.

Para el Modelo de Instruccién Directa se plantean 4 pasos para la instruccion

de lecciones.

Fase 1. Introduccion y revision (Despierta atencion y activa el conocimiento

previo indispensable).

En este primer momento de inicio en la aplicacion y desarrollo de una leccion
enfocada en el Modelo de Instruccién Directa es indispensable despertar la atencion
de los estudiantes y activar sus conocimientos previos mediante una revision del
conocimiento de las habilidades que son indispensables y que requieren ser

fortalecidas constantemente.

Ya que es sumamente importante conocer los saberes que ya poseen los
alumnos para poder partir de ahi para enriquecerlos y fortalecerlos porque el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que es la que se
relaciona con la nueva informacion, entendida como "estructura cognitiva", y es el
conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del

conocimiento, asi como su organizacién (Ausubel, 1983).

Fase2. Presentacion (Comienza la produccion de esquemas y promueve la

participacion).

En este momento de trabajo con los educandos es indispensable dedicar
tiempo suficiente para dar una cantidad basta de ejemplos para guiar al alumno
mediante el uso de cuestionamientos que lo lleven a una comprension real de los
saberes, conocimientos, actitudes o valores que sean necesarios para ellos (Eggen
y Kauchak, 2006).
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También es indispensable comenzar con el proceso de produccién de
esquemas mediante la explicacion y la ilustraciéon de conceptos o habilidades que
se pretenden ensefar. Puede resultar todo un desafio verbalizarla y modelarla al

alumno.

Fase 3. Practica guiada (Desarrolla percepciones de competencias y asegura

el acierto).

Esta fase permite al alumno poner a prueba el nuevo contenido mientras el
docente supervisa el progreso de forma cuidadosa y brinda su apoyo cuando es
necesario, al igual que dando retroalimentacion; también permite al docente ayudar
a los estudiantes a desarrollar percepciones de competencia que les aseguren

contestar con acierto.

Otra de las caracteristicas de esta fase es que se intercambian los roles de
maestros y alumnos. Los maestros se vuelven una especie de entrenadores. Y los

alumnos pasan a poner a prueba su comprension con ejemplos y problemas.

Los profesores deben decidir el momento de hacer la transicion de la practica
independiente, cuando se exigira a los alumnos una suficiente experiencia para

acertar con poca ayuda del maestro (Gersten, 1999).

Fase 4. Practica independiente (Avanza la produccion de esquemas y

desarrolla la automaticidad).

Esta ultima etapa debe de ser determinada por el docente ya que para que
los educandos se encuentren listos para realizar una practica independiente debe
de haber un porcentaje de aciertos en las respuestas de ellos de al menos 80 a 90%

durante las practicas guiadas.

Las respuestas rapidas, confiables y precisas expresan que los alumnos ya
estan listos; las respuestas vacilantes o sélo parcialmente correctas sugieren la

necesidad de mayor practica guiada (Eggen y Kauchak, 2006).
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Después de haber autorizado esta fase, los estudiantes practican por si solos
la nueva habilidad o concepto, desarrollando automaticidad y simultaneamente la
capacidad de transferir su comprension, aunque también es importante realizar
practicas independientes dentro del aula porque permite al maestro supervisar el

progreso y dar ayuda si es necesaria.

Evaluaciéon de la comprension del alumno después de una leccion de

instruccion directa.

Una evaluacion puede ser determinada por el profesor de modo facil y rapido,
como pedir al alumno que conteste algunos cuantos cuestionamientos, pero ello
s6lo hace que el alumno pretenda memorizar la informacién y en pocos casos esto
hace que los nifios puedan aplicar el conocimiento en situaciones reales que se le

presenten.

Para evaluar al alumno después de una leccion de instruccion directa y
obtener una respuesta clara de las que los alumnos han aprendido de forma
significativa es pedir que dibujen o escriban lo que han aprendido, de este modo el
alumno tiene la libertad de expresar todo lo aprendido sin una pregunta que le dirija

0 exija una respuesta correcta.

De igual manera para la realizacion del plan de accion, el desarrollo dentro
del aula y la evaluacién, es importante abordar el objetivo que se pretende en la
educacioén preescolar, con él, se espera que los niveles de educacidn basica tengan
una relaciéon y una articulacion con los rasgos del perfil de egreso de la educacion
basica, para lograrlo se plantean algunos enfoques en cada campo formativo del

cual se derivan las competencias y los aprendizajes esperados.

Del campo formativo que sera base para la elaboracion del presente

documento se establece como una parte de la descripcion del enfoque:

Durante la educacion preescolar, las actividades mediante el juego y la
resolucién de problemas contribuyen al uso de los principios del conteo

(abstraccion numérica) y de las técnicas para contar (inicio del razonamiento
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numeérico), de modo que las nifias y los nifios logren construir, de manera

gradual, el concepto y el significado de numero.

Es decir, que con base en el juego como una forma de trabajo dentro del aula
puedo potenciar el aprendizaje y razonamiento de forma gradual el significado y el

concepto del numero en los educandos.

Partiendo de la problematica planteada dentro del contexto y el Jardin de
Nifios en el que estoy llevando a cabo mi jornada de practica profesional, me he
dado a la tarea de organizar y plantear de forma gradual una serie de acciones con
las cuales pretendo dar solucién a ella, involucrando a nifios y padres de familia del
segundo grado en actividades ludicas en las que habra interaccion y manipulacion

de material necesario para el logro de un razonamiento matematico.

Accion: La estrategia didactica que se desarrollara dentro del plan de accion
es “El modelo de instruccidn directa” ya que esta estrategia se caracteriza por
favorecer los aprendizajes mediante actividades que van de los aprendizajes que
los alumnos ya tienen hasta la culminacién de un aprendizaje concreto de una forma

gradual.

Debido a la naturaleza de la problematica detectada, el énfasis en la mejora
de la practica educativa por medio del Modelo de Instruccion Directa y el campo
formativo que debe ser favorecido es el de Pensamiento Matematico,
principalmente en el aspecto de numero y para llevar a cabo el fortalecimiento en
los educandos es pertinente el desarrollo de una serie de actividades donde la base
principal sea el Plan de Estudios 2011 haciendo énfasis en la competencia que
favorece Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que
implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos,
desempenando los siguientes aprendizajes esperados: Usa procedimientos
propios para resolver problemas y Reconoce el valor real de las monedas; las

utiliza en situaciones de juego.
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Cuadro del Plan de accidon

Actividad Estandar curricular Desarrollo Material
Se formaran equipos | e 5 bases de la
de 4 integrantes, se pizza dividida en
proporcionara una 10 rebanadas.
Conteo v uso de nimeros base de pizza y las | e 50 rebanadas de
26/febrero/2018 y " | rebanadas que le pizza con
¢, Doénde va la e Comprende los corresponden y cantidad de
rebanada? oMpr deberan acomodar pepperoni del 0
principios del conteo. . .,
encima del numero la al 9.
rebanada que tiene la
cantidad de pepperoni
correspondiente.
Seran agricultores, | @ Zanahorias
pasaran al frente y | ¢ Platanos
. deberan “cultivar” | ¢ Manzanas
Conteo y uso de numeros.
. frutas 'y verduras | @ Peras
e Usa estrategias para - ; .
i X realizando conteo uno | e Arboles:
28/febrero/2018 contar; por ejemplo,
. . X a uno (en voz alta) Manzano, Peral,
Vamos a cultivar. organiza una fila de )
~ para determinar la Bananera
personas o afiade . ;
. cantidad total de cada | ¢ Milpa
objetos. ; A
alimento (participacion | ¢ Canastas
de nifios elegidos). e 200 imagenes de
futas y verduras
Seguimiento de la | e Platanos de fieltro
actividad de cultivar. | @ Peras de fieltro
Se pondran a la venta | ¢ Manzanas de
los alimentos fieltro
cultivados, se les | @ Coliflor de fieltro
Conteo y uso de numeros. | asignaran precios de | ¢ Fresas de fieltro
e Observa que los acuerdo a lo que elija | ® Zanahorias de
_gﬁg?]tac:z:lﬁgtgi numeros se utilizan el grupo, se daran fieltro
¢ ' para diversos monedas de $1.00 a | ¢ Monedas de
propositos. los pequefios; se $1.00.
mencionara el precio | e Letreros de
del producto y precios.
deberan mostrar la(s)
moneda(s) con la(s)
que pagarian.
Solucion de problemas Identificacion de la | ¢ Helados de unicel
07/marzo/2018 numericos. cantidad de monedas | e 2 estantes
 Cu4nto vov a e Resuelve problemas de $1.00 a pagar por | ¢ Hoja de trabajo.
(Ja ar? y numericos los productos que se | ® Monedas.
pagar: elementales en muestranenlahojade | #¢ Pegamento
situaciones cotidianas. | trabajo. e Tijeras
Se montara un | ¢ 5 cajas de
supermercado en el madera.

09/marzo/2018
Vamos al
supermercado

Solucién de problemas

numeéricos.

e Comprende
problemas numéricos
elementales y estima
resultados.

salén de musica,
donde habra 2
secciones, 1 de frutas
y verduras y otra de
carnes y alimentos de
origen animal.

platanos de fieltro
zanahorias de
fieltro

manzanas de
fieltro

peras de fieltro
coliflor de fieltro
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Se asignara a 2 |e fresas de fieltro
pequefios, e Dbistec de unicel
acompanados por una | e chuletas de unicel
madre de familia, una | ¢ piernas de pollo
caja registradora; una de fieltro

madre de familia | @ tiras de chorizo de
entregara los fieltro

productos que los | e huevos
pequefios le pidan de | @ cajas de leche
acuerdo a la lista del | ¢ rebanadas de
supermercado que pizza de cartén
cada uno tendra, al | ¢ 6 mesas
finalizar de adquirir | @ 3 carros de

todos los productos de mandado
su lista deberan pasar | ¢ 2 cajas
a caja a “pagar’ con registradoras

monedas de $1.00 por | ¢ bolsas de plastico
lo que han comprado, | ¢ 2 canastas
el pequeno cajero | e 20 listas de

debera corroborar lo compras
que debe pagar con | ¢ Monedas de
ayuda de la madre de $1.00
familia que estara | ¢ 3 madresde
apoyandolo. familia

Las actividades expuestas anteriormente seran aplicadas durante el mes de
febrero y marzo del 2018, todas ellas derivadas de una serie de actividades que
fueron aplicadas con anterioridad y que fortalecieron de forma gradual los
aprendizajes en los educandos. La actividad con la que se culminara es “Vamos al
supermercado” donde los pequefios pondran en juego las habilidades favorecidas

en Pensamiento matematico.

Como se expuso anteriormente la secuencia didactica sera realizada con
base en la estrategia didactica del “Modelo de Instruccion Directa”, con la que se
pretende potenciar la resolucion de problemas tomando en cuenta el interés
personal de los educandos y con experiencias de su vida cotidiana como lo es la

ida al supermercado.
Transversalidad de campos.

El Plan de trabajo a desarrollar, contiene una serie de actividades que

pertenecen al campo de Pensamiento matematico en el aspecto de numero, pero a

60



su vez, el trabajo con ellas da la oportunidad de fortalecer otras habilidades y

competencias caracteristicas de otros campos formativos.

A continuacidn, se presenta la transversalidad de los campos formativos que

existe en el desarrollo de las actividades del plan de trabajo propuesto.

Campo formativo / Aspecto.

Competencia

Aprendizaje esperado

Campo formativo:
Lenguaje y comunicacion.
Aspecto: Lenguaje oral.

Obtiene y comparte
informacion mediante
diversas formas de
expresion oral.

Usa el lenguaje para
comunicarse y relacionarse
con otros nifios y adultos
dentro y fuera de la escuela.

Campo formativo:
Pensamiento matematico.
Aspecto: Numero.

Utiliza los niumeros en
situaciones variadas que
implican poner en practica
los principios del conteo.

Conoce algunos usos de los
numeros en la vida cotidiana.

Campo formativo:
Desarrollo personal y social.
Aspecto: Identidad personal.

Actua gradualmente con
mayor confianza y control
de acuerdo con criterios,
reglas y convenciones
externas que regulan su
conducta en los diferentes
ambitos en que participa.

Participa en juegos
respetando las reglas
establecidas y las normas
para la convivencia.

Campo formativo:

Expresién y apreciacion artistica.
Aspecto: Expresiéon dramatica y
apreciacion teatral.

Expresa, mediante el
lenguaje oral, gestual y
corporal, situaciones reales
o imaginarias en
representaciones teatrales
sencillas.

Participa en juegos simbdlicos
improvisando a partir de un
tema, utilizando su cuerpo y
objetos de apoyo como
recursos escenicos.

Fuente: Elaboracién propia.

Los docentes tenemos un compromiso con nuestra profesion, estar en

constante analisis de lo que sucede dentro de nuestras aulas en lo que se involucra

nuestra practica educativa, la participacion de los alumnos y las acciones y

situaciones externas que afectan de forma directa e indirecta a nuestro quehacer

educativo. Esto con el fin de decidir las siguientes disposiciones a tomar y acciones

a ser aplicadas buscando siempre la calidad educativa.

Kemmis, citado por Latorre, A. (2003), define la investigacion-accion de la

siguiente manera:

“‘Una forma de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan

(profesorado, alumnado, o direccion, por ejemplo) en las situaciones sociales

(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a)
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sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las
mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan

(aulas o escuelas, por ejemplo)” (p. 14)

Quiere decir que es un proceso reflexivo de lo que sucede dentro de la
institucion o el aula, involucrando a todos los actores educativos, buscando el

progreso de la comunidad educativa.

Otra definicion tomada en cuenta sobre la investigacion-accion es al de Lewin
(2000) donde dice que es paralelo a la aplicacién del método cientifico en otras

disciplinas; la realizacion de las actividades fue de la siguiente manera:

Aclaracion y diagnostico de una situacion problematica en la practica.
Formulacién de estrategias de accion para resolver el problema.
Implantacion y evaluacion de las estrategias de accion y problematica (y
asi sucesivamente en la siguiente espiral de reflexion y accion) (Eliot,
Jhon 2000, p.17)

Por ello y lo analizado anteriormente, mi compromiso como futura docente es
el desarrollo y la reflexion de mi practica docente con un respaldo fundamentado
por las diversas teorias, para asi planificar y evaluar las situaciones didacticas que
tendran el fin de promover en mis alumnos el fortalecimiento de aprendizajes
esperados de los diversos campos formativos plasmados en el Programa de estudio
2011. Guia para la educadora, de una forma transversal haciendo énfasis en los

aprendizajes esperados de Pensamiento Matematico en el aspecto de Numero.

La reflexidon que se hace en cada una de las actividades desarrolladas en el
plan de accion, es basada en la propuesta del Ciclo reflexivo de Smyth, como
modelo propio para llevar a cabo el proceso de narracion concreto. Es llevado en

varias etapas: descripcion, explicacion, confrontacion y reconstruccion.
1. Descripcion:
¢, Qué es lo que hago? Parte del inicio y da cuenta a lo que esta sucediendo,

es reconocer los acontecimientos y los incidentes.
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2. Explicacion.

¢, Cual es el sentido de mi ensefianza? Necesaria la descripcion de los
procesos que informan, es explicar de marcos teéricos y descubrir las
razones que subyacen y justifican las acciones, que sustentan la practica,

y que, a partir de ahi, parte a un cambio orientado a la mejora.
3. Confrontacién.

¢, Cuales son las causas de actuar de este modo? Explicar desde contextos

sociales, culturales y politicos.
4. Reconstruccion.

¢, Coémo podria hacer las cosas de otro modo? Con la evidencia del proceso
reflexivo podemos plantear nuevas configuraciones de accidén docente y

que permitan un estado de permanente renovacion.

Mediante el disefio de situaciones didacticas con base en el mismo programa
de estudio 2011, atendi a las necesidades que se identificaron en los educandos
durante el proceso de evaluacion diagndstica, con el fin de construir y fortalecer
nuevos aprendizajes y experiencias en los nifios al mismo tiempo que potenciar las

competencias basicas que la preescolar demanda.
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Il. DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE
MEJORA.

Las actividades desarrolladas durante la jornada de practica profesional
fueron estructuradas con base en el Modelo de Instruccion Directa, la planeacion
fue constituida contemplando lo siguiente, como lo menciona Diaz, F. & Hernandez,

G. (2010) en su obra “Estrategias docentes para un aprendizaje significativo™:

Revisar la labor del dia anterior.

Presentar el material nuevo en pasos claros y logicos.
Ofrecer practica dirigida.

Dar retroalimentacién con correctivos.

Ofrecer una practica independiente.

S N N N NN

Revisar para consolidar lo aprendido (Rosenshine y Stevens, 1986).
(p. 389)

Y a continuacion, se exponen las actividades de la secuencia didactica que

se desarrollaron, asi mismo, como los resultados obtenidos:
Actividad 1: ; Dénde va la rebanada? (Anexo M)

Descripcion: Esta actividad fue aplicada el dia Lunes 26 de febrero de 2018,
con asistencia de siete nifias y nueve nifios, habiendo una participacion total de

dieciséis alumnos. La actividad fue realizada en el salén de clase.
Campo formativo: Pensamiento matematico
Aspecto: Numero.

Competencia: Utiliza los numeros en situaciones variadas que implican poner

en practica los principios del conteo.

Aprendizaje esperado: Utiliza estrategias de conteo, como la organizacién en

fila, el senalamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya contados, afadir
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objetos o repartir uno a uno los elementos por contar, y sobreconteo (a partir de un

numero dado en una coleccion, continia contando: 4, 5, 6).
Estrategia: Juego con base en el Método de Instruccion Directa.

La actividad se organiz6 después de la primera hora de la mafana, debido a
los honores a la bandera y a la clase de musica que se imparte al grupo de 9:30 am.

a 10:00 am. Iniciamos la actividad siendo las 10:05 am.

La organizacion grupal se propuso de la siguiente manera: cuatro equipos
de cuatro integrantes y un equipo de cinco integrantes, contemplando la asistencia
total del grupo con veintiun alumnos. Debido a la asistencia real de dieciséis nifios
en total, se opté por modificar la organizacion quedando de la siguiente manera:
cuatro equipos de cuatro integrantes; se organizaron cuatro de las mesas al centro
del salon y las restantes a las orillas, quedando acomodadas como las aristas de un

cuadrado.

El material que utilice fueron cinco bases para pizzas, las cuales estaban
divididas en diez rebanadas que tenian los numeros del cero al nueve, y cincuenta
rebanadas de pizza que contenian de cero a nueve pepperoni, se dio a cada equipo
una base y diez rebanadas de pizza con pepperoni para que trabajando en equipo

lograran acomodar cada rebanada en su lugar.

De acuerdo al contexto del Jardin de Nifos, el 100% de los alumnos conocian
las pizzas, y en su totalidad la han probado en al menos una ocasién. Tomando en
cuenta estos datos sabidos con anterioridad, me parecié una forma favorable para

poner en practica los principios de conteo a través del juego retomando su contexto.

“El juego se convierte en un gran aliado para los aprendizajes de los nifios,
por medio de él descubren capacidades, habilidades para organizar, proponer y
representar” (SEP, 2017, pag. 67)

Ademas, Ruiz (2008) nos habla acerca de las estrategias didacticas durante
la ensenanza del numero, mencionando el juego, la resolucién de problemas y la

socializacion de lo aprendido. Donde ademas de mencionar que éste es construido
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por el nifio a través de la interaccidén en su entorno, nos dice como la asociacion de
operaciones del principio de conteo, como la clasificacidn, seriacion e inclusion,

permiten movilizar saberes necesarios en la construccion del concepto del numero.

Comencé la actividad invitando a los pequefos al centro del salén para
comenzar a cantar: “busco un lugarcito chiquitito para mi, sin molestar a nadie voy
a quedarme aqui”, lo realizamos en cuatro ocasiones y en cada una de las veces
que dejabamos de cantar mencionaba el nombre de los pequefios que formarian
cada equipo, posteriormente les mostré el material a los nifios y pregunté lo
siguiente haciendo mencién en lo trabajado un dia anterior sobre alimentos

saludables y no saludables:

Docente en formacion: Chicos, ¢ Qué es lo que tengo aqui?

Todos: Pizzas maeta.

Docente en formacion: Si, son unas pizzas. ¢Ya vieron qué tienen las
rebanadas?

Fernanda, Cirilo, Iker, Melany: Pepperonis.

Docente en formacién: Correcto, ;Y creen que esta pizza es un alimento
saludable o no saludable?

Fernanda: Es comida chatarra mesta, poque te hace engordar.

Jaden: Es comida no saludable maresta.

Docente en formacion: Asi es Fer y Jaden, esta comida es comida no
saludable, la podemos comer, pero en pocas cantidades para que nuestro
cuerpo esté siempre sano y fuerte. Como lo vimos ayer ¢ Lo recuerdan?

Todos: Si maestra.

Al escuchar sus respuestas les plantee una situacion ficticia en la que les
platiqué que al repartidor de pizzas se le cayeron todas las pizzas que tenia que
entregar y que no pudo volverlas a ordenar poniendo cada rebanada en el lugar que
le correspondia, a lo que les pregunte: ¢ Creen que le podamos ayudar a ordenarlas

correctamente? Y todos contestaron -si-.
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Les mostré el tablero y les dije: esta es la base de las pizzas, ¢ Ya viste como

es la base?

Cirilo: Si maestra, es un circulo y tiene rayitas asi (haciendo movimientos de
forma horizontal, vertical y diagonal con sus manos simulando el corte de las
rebanadas de pizza) y adentro tiene numeros (comenzé a recitar la serie
numeérica oral del numero 0 al 9, sefialando desde su lugar cada numero).

Alma: jAy Cililo! No son layitas, son lebanadas de la picza.

Enseguida retomé el comentario de Alma y les platiqué: Correcto Alma, esta
base tiene marcadas las posiciones que deberian de tener las rebanadas de las
pizzas, y cada rebanada tiene un numero, sefialé un numero al azar y pregunté: a

ver chicos ¢ Qué numero es este?

Todos: Es el numero cuatro.

Docente en formacion: correcto, ;Y este?

Todos: El siete.

Docente en formacion: ;Y este?

Todos: El cero.

Docente en formacion: jExcelente chicos! Ya saben identificar los numeros.
Iker, ¢ Cual es este numero? (sefialando el nimero 8)

Iker: El nueve maestra.

Fernanda: No, es el numero ocho maesta.

Docente en formacion: Asi es Fernanda, es el nimero 8.

Entonces les pedi que dijéeramos el orden de los numeros en la base
(Senalandolos de uno por uno) y tomé una rebanada de pizza al azar (con cuatro
pepperoni) y los conté sefialando con mi dedo pepperoni por pepperoni en voz alta
frente a todo el grupo y dije: Esta rebanada tiene cuatro pepperoni; entonces Alma
se levanté de su lugar, corrié hacia el tablero y sefialdé el numero ocho en la base;
si quiero encontrar el numero cuatro para poner esta rebanada encima del niumero
que senald Alma ;Es el lugar correcto para poner la rebanada con cuatro

pepperoni?

67



Zamira: No maestra, porque esa rebanada tiene cuatro pepperoni y ese
numero es el ocho, esa rebanada va aqui donde esta el numero cuatro. (se levanté
de su lugar y corrié hacia mi para sefalar en la base el numero cuatro).

Docente en formacion: jExcelente Zamira! Esta rebanada no puede ir aqui
(senalando el numero ocho) porque este numero es el ocho y yo necesito poner la

rebanada en el numero cuatro que es la cantidad de pepperoni que tiene.

Después de realizar dos ejercicios mas con los pequeios les dije que nuestra

meta era acomodar las diez rebanadas en el lugar que les corresponde.

Docente en formacién: Chicos, daré a su equipo una base de pizza y diez
rebanadas, pondran la base de la pizza en la mesa y en equipo se ayudaran para
acomodar cada rebanada con la cantidad de pepperoni en el numero que le
corresponde, y tendran 15 min. para acomodarla. Si necesitan ayuda o tienen una
duda le pueden preguntar a sus companeros del equipo o levantan su mano para
que yo vaya a su lugar a ayudarlos, ¢ Sale?

Todos: Si maestra.

Al estar un poco inquietos en el equipo, comisioné a Jaden para que me
apoyara a repartir las bases de las pizzas y a Iker para que me apoyara a repartir

las bolsitas con las diez rebanadas a cada equipo.

Comenzaron a trabajar en equipos mientras yo pasaba y observaba la forma
en la que interactuaban entre si y analizando las estrategias que como equipo

aplicaron para realizar la actividad.

En el equipo de Julio, se repartieron la cantidad de rebanadas en partes
iguales, y comenzaba uno a contar la cantidad de pepperoni que tenia una de sus
rebanadas y buscaba el numero que creia que le correspondia y los demas lo
ayudaban a corregir si estaba en un error. Lograron establecer una estrategia en
equipo para realizar la actividad y cada uno implementaba su propia estrategia de
conteo para saber la cantidad de pepperoni que tenian sus rebanadas. Pude
observar en el equipo, que todos los integrantes sefialaban los pepperoni uno a uno

repitiendo la serie numérica de manera oral y en voz alta (uno, dos, tres, ...) lo cual
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me hizo saber que pusieron en juego los principios de conteo en orden estable,
correspondencia uno a uno y cardinalidad. Julio, Melany y Cirilo definian por
percepcion la cantidad de pepperoni en las rebanadas que tenian de 1 a 5y a partir

del numero 6 recurrian al conteo uno a uno. (Anexo M1)

En el equipo de Fernanda, pude observar y percatarme que ella tomo funcion
como lider y contaba en voz alta la cantidad de pepperoni que tenia una rebanada
mientras los demas integrantes de su equipo escuchaban y la ayudaban a encontrar
el numero que le correspondia a esa cantidad. Del mismo modo al equipo antes
mencionado, lograron establecer una estrategia para trabajar en equipo, teniendo
en algunas ocasiones diferencias con su compariero Cristopher ya que él también
queria realizar el conteo a los demas y Fernanda se molestaba y le pedia que la
dejara contar solo a ella. La forma de conteo que utilizé Fernanda también fue
mediante el conteo uno a uno poniendo en practica los principios de conteo en orden

estable, correspondencia uno a uno y cardinalidad. (Anexo M2)

El equipo de Elian implementd la misma estrategia del equipo de Julio, ya
que se repartieron equitativamente la cantidad de rebanadas y cada uno contaba
en voz alta la cantidad de pepperoni que tenian sus rebanadas y en equipo
buscaban el numero al que pertenecia. Aplicaron los principios de conteo de igual

manera, en orden estable, correspondencia uno a uno y cardinalidad. (Anexo M3)

Al término de los 15 min. que fijamos para realizar la actividad me percaté
gue un equipo aun tenia problemas para concluir la actividad y opté por darles 5 min
mas mientras pasaba por el resto de los equipos para ir revisando como habian
formado su pizza. Cuando terminé de revisar en todos los equipos me percaté que
en su mayoria lograban poner correctamente las rebanadas del 0 al 4 en el lugar
que le correspondia, a partir de ahi tenian algunas en el lugar correcto y otras en
desorden, solo el equipo de lker, Jaden, Luis y Zamira lograron colocar todas las

rebanadas en el lugar correcto. (Anexo M4)

Para cerrar la actividad, les pedi a todos los pequenos que voltearan al
pizarrén a observar el modo correcto en el que debian de tener cada rebanada y
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comence a ordenar la mia que estaba pegada en el pizarron, tomaba una rebanada
al azar, contaba en voz alta (pidiendo al grupo que le ayudara a contar) senalando
cada pepperoni, buscaba el numero que le correspondia contando desde el numero
0 hasta llegar al numero que tenia mi rebanada y la pegaba, y asi sucesivamente
con el total de rebanadas. Al finalizar les dije que asi deberiamos de tener cada
pizza para que el repartidos pudiera entregarlas, y entre todos los del equipo

corrigieron las rebanadas que tenian en desorden y las entregaron correctamente.

Solicité a los pequefios que me apoyaran a guardar el material, que colocaran
dentro de la bolsa las diez rebanadas de pizza, y que ordenaran en el escritorio de
lado derecho la base de la pizza y de lado izquierdo la bolsa con las rebanadas,

enseguida le pregunté a los pequenos:

Docente en formacion: ;Saben con qué ingredientes se hace una pizza?
Fernanda: Pues con los peppedonis maesta.

Docente en formacion: jEs correcto Fernanda! Pero si la pizza que tenemos
es Hawaiana, ¢ Qué ingredientes necesitamos?

Cirilo: Esa picsa es mi favorita maestra, lleva pifia, jamdn, queso, y la salsa
capsun (levantando dedo por dedo en su mano al mencionar cada
ingrediente).

Docente en formacién: iMuy bien Cirilo! Y ;De donde creen que se
obtienen el tomate para la catsup, y la pifa para la pizza?

Jesus: De la tienda maestra.

Docente en formacion: Si, pero ;Saben de donde los traen a la tienda?
Todos: Muestran confusidén y simulan pensar sin dar una respuesta.
Fernanda: Los tae un sefiol en la noche cuando no nos damos cuenta.
Docente en formacién: ;Cres que los traiga un sefor por la noche? ;Por
qué crees que los traiga en la noche y no en el dia?

Fernanda: No sé (mostrandose avergonzada y riendo).

Docente en formacién: Si los trae un sefior, ese senor se llama agricultor
¢ Saben qué es un agricultor y qué hace?

Todos: No.
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Docente en formacién: ;Les parece si lo investigamos y mafana
platicamos sobre los agricultores?
Todos: Si...

Inspiracion: Durante el desarrollo de la actividad no se solicité de mi ayuda,
solucionaban los problemas entre los mismos integrantes del equipo, solo al
observar entre los equipos despejaban las mismas dudas a las que ya les habian
dado solucion, como una manera de corroborar que estaban en lo correcto, ademas
de que le solicitaba a cada uno de los integrantes del equipo que realizaran el conteo
de los pepperoni de una rebanada para identificar su estrategia de conteo. No se
suscitaron conflictos dentro de los equipos ni fuera de ellos, hubo apoyo mutuo entre
companeros al surgir dudas o errores durante el desarrollo de la actividad, supieron
implementar una estrategia de trabajo en equipo para llevar a cabo la actividad sin
conflictos y se mostraron motivados ante la actividad y el material. Considero que la

organizacion de los equipos y la eleccidn de sus integrantes fue satisfactoria.

“El trabajo individual y colectivo propio del equipo, se realiza dentro de un
contexto socio afectivo caracterizado por un clima de respeto y confianza mutua,

satisfactorio y gratificante”. (Ander-Egg, 1999, pag. 35)

Confrontacion: Para evaluar esta actividad utilicé una guia de observacion,
tomando en cuenta el trabajo en equipo, la competencia y el aprendizaje esperado
que se desarrollé en la actividad. Los porcentajes mencionados a continuacién
estan basados en la asistencia del dia en que se aplicé la actividad y el instrumento

de evaluacién. (Anexo M5)

Por medio del instrumento de evaluacidon, me pude percatar que el 62% de
los alumnos logra contar de 8 a 10 objetos sin complicacion, el 38% restante logra
contar de 5 a 7 objetos sin equivocarse, debido a que al contar las cantidades y no

tener un orden definido, cuentan nuevamente los pepperoni que ya habian contado.

El 62% de los alumnos logra poner en practica el conteo por correspondencia
uno a uno, el 62% de los alumnos logra poner en practica la irrelevancia del orden,

el 100% de los alumnos logra presentar un orden estable al mencionar la serie
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numeérica, la complicacion radica en que cuando hay que contar objetos en un
monton sin un orden (como una fila, separacion de los ya contados, etc.) no
identifican la cantidad correcta que tienen los conjuntos ya que comienzan a contar
los elementos que ya habian contado; de igual forma, el 100% de los alumnos logra
comprender la cardinalidad en los conjuntos, identifican que al decir el ultimo
numero nombrado es el que indica cuantos objetos hay en la coleccion, el problema
se genera en algunos alumnos, al no tener fortalecida la habilidad del conteo con
irrelevancia de orden, debido a que eso los hace contar nuevamente los objetos que
ya se habian contado. Alma, Austin, Jaden y Jesus son los pequefios que han
requerido de ayuda, tanto de sus compafneros, como mia, para llevar a cabo el

conteo de objetos mayor a 5 elementos.

Tuve la oportunidad de desarrollar y poner en practica las competencias del
perfil de egreso que como docente en formacion estoy fortaleciendo, en donde actuo
con sentido ético ante la diversidad de mis alumnos, dando la oportunidad de que
implementaran sus propias estrategias de trabajo en equipo y de conteo. Traté de
permanecer cerca de ellos para estar al tanto de las dudas que presenten a la hora
del desarrollo de las actividades, ya que todos presentan un ritmo de aprendizaje
diferente, y aunado a ello, promovi un clima de confianza y seguridad en el que los
nifios podrian interactuar y expresar sus dudas a los companeros del equipo con los
que estaban trabajando y asi desarrollar satisfactoriamente sus conocimientos,
habilidades, actitudes y valores como el respeto, la empatia y el trabajo en

colaboracion.

Considero que el tiempo de explicacién en la actividad fue adecuado, ya que
dentro del Modelo de Instruccion Directa la estructuracion y los tiempos que se dan
a cada seccion de la planeacién, es muy importante para el pleno desarrollo de la
misma, en el Modelo se hace mencion de la importancia de dar un tiempo corto a la
instruccion de la actividad y un tiempo extenso al trato del contenido y su practica
independiente, para asi, tener la atencién de todos los alumnos y la mantengan

durante el desarrollo de la actividad.
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Reconstruccion: Los resultados obtenidos fueron satisfactorios, sin embargo,
considero que dentro del trabajo realizado en cada equipo se pudieran retomar
algunas otras formas de intervencién, ya que al buscar trabajo en equipo, algunos
pequefios suelen tomar el liderazgo dejando de lado la participacion de sus

companeros.
Actividad 2: Vamos a cultivar! (Anexo N)

Descripcion: Esta actividad fue aplicada el dia Miércoles 28 de febrero de
2018, con asistencia de nueve nifas y diez nifos, en la cual, participaron diecinueve

alumnos en total. La actividad fue realizada en el salén de clase.
Campo formativo: Pensamiento matematico
Aspecto: Numero.

Competencia: Utiliza los numeros en situaciones variadas que implican poner

en practica los principios del conteo.

Aprendizaje esperado: Utiliza estrategias de conteo, como la organizacion en
fila, el senalamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya contados, afadir
objetos o repartir uno a uno los elementos por contar, y sobreconteo (a partir de un

numero dado en una coleccidn, continua contando: 4, 5, 6).
Estrategia: Juego con base en el Método de Instruccién Directa.

La actividad fue realizada en la primera hora de la manana iniciando asi a las
9:08 am. después de haber realizado una actividad para iniciar bien el dia y escribir

la fecha.

La organizacion fue grupal; pero durante el desarrollo de la actividad se haran
participaciones de algunos alumnos y al final una actividad individual; y organicé las
mesas de los pequenos en forma de herradura viendo hacia el pizarron. El material
que utilicé fueron tres arboles hechos con cartulina y papel lustre, un manzano, un

peral y un bananero, una milpa de papel craf, una canasta, y algunos alimentos de
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hojas iris manzanas, platanos, peras y zanahorias, canastas impresas con un

numero del 1 al 10, doscientas imagenes de frutas y verduras pequefas.

Los pequefios nunca han estado en algun lugar de siembra, en el contexto
en el que trabajamos es dificil encontrar alguna milpa o lugar de siembra, pero
algunos familiares o vecinos de ellos tienen algun arbol frutal, por lo cual puedo

decir que al menos el 71% de los pequenos ha visto o conocido un arbol frutal.

Di inicio a la actividad recordando lo visto un dia anterior, donde dos
pequefios expusieron el trabajo de los agricultores y qué era lo que hacian para
producir los alimentos que consumimos. Recordamos el tema por medio de

cuestionamientos que les realice:

Saber hacer preguntas constituye un instrumento importante para el maestro.
Asi el docente plantea la pregunta pedagdgica que le permite acercare a la zona de
desarrollo proximo que Vigotsky define como: “La distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial desarrollado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas

capaz” Vigotsky (cit. por Barquero, 1997).

Docente en formacién: ; Recuerdan lo que Cirilo y Celeste nos platicaron
ayer sobre los agricultores?

Todos: Si maestra.

Cirilo: Les explique que los agricultores son personas que trabajan con las
plantas para que tengamos comida.

Docente en formacion: jAsi es Cirilo! PlaticAbamos que los agricultores son
personas que cuidan las plantas que producen alimentos. Recuerdan ;Qué
deben de hacer para que las plantas den frutas?

Elian: Si maestra, los deben de regar

Docente en formacién: iMuy bien Elian! Asi es deben de regarlos con agua
para que no se sequen y puedan dar frutas muy ricas. ;De qué mas se

acuerdan?
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Fernanda: Les dan comida para que crezcan.
Docente en formacioén: (Sonrio) Les dan nutrientes Fer, recuerdan que en

el video que vimos (https://www.youtube.com/watch?v=DI-

rK6ow9DA&t=951s) hablaba de que las plantas necesitan nutrientes como el

agua y la luz del sol para crecer y que aparte Celeste en su exposicion nos
dijo que también se necesitaba de fertilizantes o0 compostas para nutrirlos.
Todos: Si.

Docente en formacion: Muy bien! El dia de hoy vamos a ser unos
agricultores ;Recuerdan el sombrero que hicimos ayer? Hoy lo usaremos

para ser agricultores.

Enseguida les mostré el material que coloqué al centro del salon, les dije el
nombre de los arboles que teniamos cuestionandoles ;Qué fruta creen que de este
arbol si se llama peral? A lo que Fernanda contesto: -Peras maestra- y asi realice

el cuestionamiento con el resto de los arboles.

Comencé a explicarles como desarrollariamos la actividad. Les expliqué lo

siguiente:

Chicos, ya identificamos qué frutas da cada uno de los arboles que tenemos
al frente, pero ya viste que al lado de su nombre hay un numero, él nos indicara la
cantidad de frutas que debemos poner en el arbol, pero ¢Ya vieron que ya hay
algunas frutas en él? Entonces lo que vamos a hacer es contar las que ya tenemos

para poder saber cuantas mas hay que agregar para tener el total que necesitamos.

Comenceé con un ejemplo donde coloqué el numero 8 al manzano y ya habia
tres manzanas en él, les pedi ayuda para contar en voz alta las que ya habia
mientras las sefialaba con el dedo, debia buscar las manzanas entre el monton de
frutas revueltas que habia en el suelo para seguir contando hasta el numero 8 y
cuando terminé de colocarlas, las conté para confirmar que era la cantidad que

necesitaba.

Al finalizar con la explicacién elegi al primer alumno a que pasara al frente a

realizar la actividad con el peral, la elegida fue Celeste, la cantidad que debia
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colocar en el arbol eran cuatro peras en total, pero al pasar al frente ya habia dos
peras en su arbol. Comenzé a contar las que ya habia en voz alta y comenzé a
buscar en el montoncito de frutas mas peras para completar, al tomar cada una
seguia con el conteo de la serie numérica correctamente hasta llegar al que
necesitaba (1, 2, 3, 4) y al terminar le pedi que las contara nuevamente para
corroborar si lo habia realizado de forma correcta y en grupo contamos en voz alta

determinando que lo realizé correctamente. (Anexo N1)

El segundo alumno en participar fue Miguel, a él le toco el manzano, en el
cual debia colocar siete manzanas en total, pero su arbol ya tenia cuatro puestas.
Al iniciar le pregunté Miguel observa el numero que esta en tu arbol ;Qué numero
es? A lo que él acertadamente contestdé que era el numero siete, comenzo la
actividad y realizé el mismo procedimiento que Celeste, conté en voz alta las que
ya tenia sefialandolas con su dedito y fue agregando las siguientes contandolas de
forma correcta mencionando la serie numérica de forma correcta hasta llegar al
numero 8 y se detuvo (1, 2, 3, ...) y le pedi que las contara todas nuevamente en
voz alta para corroborar que lo hizo de forma correcta. En grupo lo hicimos vy
Fernanda le dijo -No miguel te equivocaste poque pusiste ocho y solo edan siete las
que tenias que poned- y le pregunte a Miguel: Miguel, Si tu arbol debe de tener siete
y tu pusiste ocho, ¢ Cuantas le tienes que quitar? Y para saber cuantas debia de
quitar las volvio a contar y acertadamente me dijo que le sobraba una y la quité. Las

volvié a contar y Fernanda le dijo -Ahoda si esta bien-. (Anexo N2)

Para la siguiente actividad participé Gerson, a él le toco el bananero y debia
colocar cinco platanos en él, realice la misma dinamica preguntandole qué numero
tenia su arbol y acertadamente me dijo que el numero cinco. Al inicio, su arbol ya
tenia dos platanos y utilizé el mismo procedimiento para realizar la actividad, conto
las que ya tenia en voz alta mientras las sefialaba pero a la hora de agregar los que
le faltaban no los menciond y cuando termind le pedi que los contara nuevamente
para saber si habia colocado los que necesitaba y realizdé el conteo de forma
correcta hasta el numero cuatro, que fue la cantidad que coloco (1, 2, 3, 4), y
Fernanda lo corrigio diciendo lo siguiente: -Maesta, jGedson también se equivocd!
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Solo puso cuato y necesita cinco, le falta uno- a lo que Gerson rapidamente tomé
otro y lo pego, le pedi que los contara todos nuevamente y sonrio diciendome -Ya

esta bien maestra-. (Anexo N3)

Finalmente, Austin realizo el ejercicio en la milpa, donde debia colocar seis
zanahorias y no habia ninguna. Le pregunté cuantas necesitaba y acertadamente
dijo que seis, comenzo a introducirlas en la milpa de una por una contandolas en
voz baja y al terminar de colocarlas le pedi que las contara en voz alta realizando
correctamente el conteo de la serie numérica hasta el numero 6 sefialandola una a
una con su dedito (1, 2, 3, ...). (Anexo N4)

Para concluir la actividad di a los pequefios una canasta en la que venia un
numero del 6 al 10, y diez imagenes de frutas y/o verduras. Dando una explicacion
concisa, les platique que debian observar el numero que tenia su canasta y debian
colocar la cantidad de imagenes que se les pedian. Primero se les dio la canasta
con el numero 6 y les di un momento para que realizaran el conteo, conforme iban
terminando pasaba a sus lugares a corroborar que lo hayan realizado de forma
correcta y cuando todos terminaban colocaba la cantidad correcta en mi canasta,
ubicada en el pizarrén, realizando el conteo en voz alta para que los pequeinos
pudieran corregir en caso de estar en un error. Se realizé el mismo procedimiento

con las demas canastas de los numeros 7, 8, 9 y 10. (Anexo N5)

Inspiracion: Considero que el material fue adecuado, ya que se cumplié con
el aprendizaje esperado, de este modo los pequenos logran reforzar la
correspondencia uno a uno, la irrelevancia del orden, el orden estable, la
cardinalidad y principalmente la abstraccion ya que el conteo era de frutas y
verduras variadas que no presentaban una cualidad especifica que los hiciera

pertenecer a un conjunto determinado.
Segun SEP (2011):

Abstraccion: ElI numero en una serie es independiente de cualquiera de las
cualidades de los objetos que se estan contando; es decir, que las reglas

para contar una serie de objetos iguales son las mismas para contar una serie

77



de objetos de distinta naturaleza: canicas y piedras, zapatos, calcetines y

agujetas. (p. 52)

Confrontacion: Para realizar el analisis de esta actividad utilicé una guia de
observacion con la cual obtuve los siguientes resultados, los porcentajes
presentados son con base en la asistencia del dia registrado. El 31% logra llevar el
conteo hasta el numero 10 aplicando los principios del conteo sin ayuda, mientras
que otro 31% logra hacerlo con el numero 8 y 9. Mientras que el otro 37% aun
presenta complicaciones para aumentar su rango de conteo mayor al numero 7.
(Anexo N6)

Fue una actividad que llamo la atencion de los pequefios, fue ludica y la
mayoria de los educandos participé6 de forma activa cuando se realizaban los
conteos de forma grupal, Fernanda es una pequefia que participa activa en todo
momento y es de gran apoyo para sus compaferos al corroborar cualquier
informacion. Algunos pequeinos aun presentaron confusién al realizar los conteos y
completar las cantidades cuando ya se les tenia proporcionado un numero de frutas

o verduras.

Reconstruccion: Es indispensable continuar con la aplicacion de actividades
relacionadas al desarrollo del pensamiento abstracto, como el seguimiento en juego
de patrones, actividades de clasificacion, la resolucion de problemas y el uso de
materiales concretos con las que los pequenos logren reflexionar acerca del sentido
de pertenencia y lograr que asi tomen en cuenta los objetos que pertenecen a un

conjunto y ya estan dentro de él
Actividad 3: ; Cuanto cuesta? (Anexo N)

Descripcion: Esta actividad fue aplicada el dia Viernes 2 de marzo de 2018,
con asistencia de siete niflas y seis nifios, en la cual, participaron quince alumnos

en total. La actividad fue realizada en el salén de clase.
Campo formativo: Pensamiento matematico

Aspecto: Numero.
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Competencia: Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que

le implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

Aprendizaje esperado: Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en

situaciones de juego.
Estrategia: Juego con base en el Método de Instruccion Directa.

La actividad fue realizada en la primera hora de la mafiana iniciando asi a las

9:15 am. después de haber realizado una actividad para iniciar bien el dia.

La organizacién propuesta para el trabajo de la actividad es grupal, y durante
su desarrollo se solicitaran algunas participaciones individuales y voluntarias de los
educandos. Solamente se organizaron las mesas de los pequefos dando la espalda
al pizarrén sin tener un orden especifico, lo cual considero que fue erréneo debido
a que la atencion de los pequenos fue mas dispersa. Para el desarrollo de la
actividad los materiales que se utilizaron fueron los siguientes: monedas,

manzanas, peras, coliflor, zanahorias, platanos, fresas y cajas de madera.

Iniciamos la actividad recordando lo visto un dia anterior por medio de los

siguientes cuestionamientos:

Docente en formacion: Recuerdan que ayer estuvimos viendo algunas
imagenes de los lugares en donde podemos comprar las frutas y las
verduras, ¢, Se acuerdan qué lugares eran?

Todos: Si.

Ambar: En la tienda, maestra.

Fernanda: Y en las fruterias.

Docente en formacion: jMuy bien chicas! Alguien mas se acuerda ;Dénde
mas podemos comprar frutas y verduras?

Ximena: En el mercado maestra, (voltea a ver a su compafiero de al lado y
le dice) Mi mama va al mercadito y compra la comida y a veces me compra

juguetes.
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Docente en formacion: jMuy bien Ximena! Y nos falta una mas, ¢Quién se
acuerda?

Elian: En walmar maestra, ahi las compra mi mama.

Docente en formacion: Asi es Elian, en los supermercados, ahi podemos
encontrar de todo. ¢Si han ido a un supermercado verdad? A Bodega

Aurrera, a Walmart, a HBE, a Chedraui, a Soriana.

Y escuche los relatos de algunos pequefios que nos platicaron a donde iban
a comprar los alimentos, con quién iban acompafados, etc. Posteriormente

continuamos recordando lo visto un dia anterior.

Docente en formacidén: ;También se acuerdan con qué debemos pagar
cuando vamos a comprar verdad?

Todos: Con monedas.

Docente en formacion: Si, ;Se acuerdan cuales vimos ayer?

Julio: La de 10 y la de 5 pesos maestra.

Docente en formacion: Si, y cuales mas Julio,  Te acuerdas?

Julio: No (riendo avergonzado), después de unos segundos dijo, a si y la de
3 pesos maestra.

Docente en formacion: No, las de 1, 2, 5y 10 pesos.

Todos: Si.

Después de retomar lo que vimos ayer les reparti cuatro monedas a cada
uno, una de cada denominacion ($1.00, $2.00, $5.00 y $10.00) y les pedi que
conforme yo mencionara el valor de una moneda, ellos debian levantar la que valia
eso. Realicé dos ejemplos diciendo la moneda de $5.00 y $10.00, enseguida
comencé diciéndole a ellos los valores en orden, desde la de $1.00, luego la de
$2.00, la de $5.00 y finalmente la de $10.00 (fue el primer momento en el que
comencé a llenar la guia de observacion para evaluar a los pequenos) y luego se
las dije en desorden en diez ocasiones acortando el tiempo en el que podian
levantar las monedas, en su mayoria los pequefos las identificaron sin problema.
(Anexo N1)
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Posteriormente les proporcioné un folleto de supermercado en el que se
observan los precios de algunos productos que venden en ellos, les di la libertad de
que lo hojearan poniendo atencidn en lo que ahi habia. Durante lo observaban les

pregunté:

Docente en formacién: ; Qué hay en ese folleto?

Miguel: Hay pescado, hay platanos, hay un jabon, ...

Adamaris: Hay una sandia, hay manzanas, hay carne, ...

Todos: Hay lechuga, hay jamon, ...

Docente en formacioén: Correcto chicos hay muchos productos verdad, hay
frutas y verduras, hay de varias carnes: de pollo, de pescado, y también hay
otros productos como productos para el bafo, para la limpieza, y muchos
mas verdad. ;De dénde creen que es este folleto?

Elian: De Walmar maestra.

Docente en formacion: Asi es Elian es de un supermercado como Walmart.

Después de platicar con ellos sobre lo que habia en él, les pregunté que, si
habia algo mas, a lo que participativamente contestaron que habia letras y numeros
entonces les platiqué que los productos que venden deben de tener precio para que

las personas sepan cuanto deben de pagar para poderlos comprar.

Enseguida coloqué al frente de ellos los productos que habiamos “cultivado”
y les pregunté que se habia algunos de esos productos en el folleto y lo comenzaron
a hojear nuevamente buscando los productos que teniamos nosotros y cuando los
encontraban rapidamente me gritaban jYa lo encontré! Y yo les decia ;Cuanto
cuesta? Y mencionaban lo nombres de los niumeros correctamente cuando el precio
era de 1 a 10 pesos, cuando era un valor mayor a esto los pequefios inventaban el
nombre de los numeros que no conocian como Dania -vale dos y tes manesta- a lo
que corregia diciendo -esa vale veintitrés Dania- y con la misma dinamica

encontramos los demas.
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Les pedi que guardaramos los folletos porque ahora ibamos a ponerle precio
a nuestros productos, y coloqué en el pizarron seis hojas iris con el nombre de los

productos que teniamos y les preguntaba a los pequefos:

Docente en formacion: Este cartel dice Zanahorias, ¢ A cuanto les gustaria
gue vendiéramos nuestras zanahorias?

Ambar: A un peso maestra.

Docente en formacién: ;Todos estan de acuerdo con que las zanahorias
cuesten un peso?

Todos: Si.

Y asi con los otros cinco productos para vender, platanos, peras, fresas,
manzanas Y coliflor. Después de determinar los precios de los productos jugamos a
venderlos. Yo levantaba un producto y decia -Este platano vale 10 pesos, con qué
moneda me lo compran- y el primero en levantar la moneda o cantidad correcta era

a quien se le vendia. (Anexo N2)

Me pude percatar que los pequefios le pusieron el precio a los alimentos con
las denominaciones de las monedas ($1.00, $2.00, $5.00 y $10.00) y no les fue
complicado pagar rapidamente ya que, al conocer las denominaciones de cada
moneda, al escuchar el precio, enseguida tomaban la moneda que tenia ese valor

y por consecuencia me “compraban” el producto rapidamente. (Anexo N3)

Considero que en ello pude intervenir para poner precios diferentes a los
productos, o pedirles que me pagaran con alguna cantidad diferente de monedas
ya que las actividades matematicas que necesitaron para resolver el problema no
les demandaban mucho razonamiento matematico; que dentro de este campo

formativo es el punto de partida para su desarrollo. (SEP, 2011)

Para finalizar la actividad les vendi un platano de verdad (segundo momento
de la evaluacioén) y les pregunté ;Qué podemos hacer con este platano? A lo que
contestaron -Una chocobanana-, -una banana Split-, -Platanos con crema-, etc. y
enseguida les mostré una receta que tenia preparada para trabajar con ellos y les

lei el nombre “Platanos endulzados”. Recordamos las recomendaciones que
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debemos de seguir antes de preparar alimentos, nos preparamos y comenzamos

con la receta. (Anexo N4)

Al finalizar de prepararla y comerla, le asigné a dos alumnos la tarea de traer
para la siguiente clase una receta para preparar algun platillo o postre con frutas y

yo llevaria la receta de como hacer paletas heladas y bolis.

Confrontacion: Para evaluar esta actividad utilicé una guia de observacion
con la cual obtuve los siguientes resultados expresados en porcentajes, los cuales,
se presentan con base en la cantidad de asistencia del dia evaluado. El 53% de los
estudiantes identifica el valor de las monedas de distintas denominaciones $1.00,
$2.00, $5.00 y $10.00, esto por la percepcion del nimero que tiene la moneda (1,
2,5y 10) y asi determinan el valor que tienen, pero de ellos (el siguiente porcentaje
es entre los nifios que reconocen el valor de las cuatro monedas) solo el 62% logra
formar un valor con monedas de $1.00 sin ayuda, el resto necesita de ayuda para

poder formarlo.

Es importante que los alumnos inicien con el reconocimiento de los usos de
los numeros en la vida cotidiana, no solo como recurso de conteo, sino mas como
un codigo, por ejemplo, en las placas de los autos, en las playeras de los jugadores,
en los numeros de las casas, en los precios de los productos, en los empaques, etc.
(SEP, 2011).

Solo el 12 % de los alumnos reconoce el valor real de las monedas de $1.00,
$2.00 y $5.00 y el 33% logra identificar el valor real de las monedas de $1.00 y
$2.00. y del total de alumnos el 67% no logra formar un valor con monedas de

diferentes denominaciones.

Reconstruccion: Reflexionando sobre la actividad, puedo destacar que los
alumnos se muestran interesados en el tema, tal vez debido a que en su contexto
suelen acompanar a mama a hacer las compras de los alimentos, y al ser un
contexto urbano y muy céntrico podemos encontrar a sus alrededores tienditas,
mercados, supermercados y fruterias y en su gran mayoria, me permito decir, que

en al menos una ocasion los pequefos han visitado alguno de estos
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establecimientos y han visto a mama, o participado personalmente, en la paga de

los productos que adquieren para satisfacer alguna necesidad.

También, durante mi reflexion, me pude percatar de que la actividad pudo ser
de mas provecho, si al momento en que los pequefios me pagaran los productos
que les vendia les solicitara que me pagaran solo con monedas de una
denominacion en especifico, eje. -Chicos, les vendo este platano a $6.00 pero
quiero que me paguen sélo con monedas de $1.00- o bien, -Chicos, les vendo este
platano a $4.00 pero quiero que me paguen sélo con monedas de $1.00- para que

de este modo los pequefios comenzaran a desarrollar su razonamiento matematico.

Asi como también, intervenir en el valor de los productos, ya que al pedirle a
los pequeiios que ellos determinaran los precios, ellos mencionaban valores iguales

a las denominaciones de las monedas y les hizo mas facil el proceso de compra.

Considero que también es indispensable determinar otra organizacion dentro
del aula e intervenir con pequefas pausas 0 con materiales concretos mas
llamativos, ya que al dejar que los pequefos estuvieran dispersos durante la
actividad, esto los hizo perder la concentracion con facilidad, estar platicando entre

ellos y no prestar atencién.
Actividad 4: ; Cuanto voy a pagar? (Anexo O)

Descripcion: Esta actividad fue aplicada el dia Miércoles 7 de marzo de 2018,
con asistencia de cinco nifias y nueve nifios, en la cual, participaron catorce alumnos

en total. La actividad fue realizada en el salén de clase.
Campo formativo: Pensamiento matematico
Aspecto: Numero.

Competencia: Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que

le implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

Aprendizaje esperado: Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en

situaciones de juego.
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Estrategia: Juego con base en el Método de Instruccién Directa.
Iniciamos siendo las 9:10 am. después de la actividad para iniciar bien el dia.

La organizacion propuesta para el desarrollo de la actividad fue de forma
grupal al inicio y de forma individual en su desarrollo. Los materiales propuestos
para el trabajo son monedas, hojas de trabajo, pegamento, tijeras y carteles de

precios de los helados.

Considero favorable el contexto del Jardin de Nifios para el desarrollo de esta
actividad, ya que como se ha mencionado en actividades anteriores, esta en una
zona urbana en la que encontramos diversos locales comerciales en los que
encontramos una gran diversidad de productos y servicios. El tema de este dia es
el precio de algunos helados y su forma de pago con monedas de $1.00, me permito
destacar que, en su totalidad, los alumnos han observado en mas de una ocasion

cuando mama (o ellos directamente) han pagado el precio de un helado.

Inicié la actividad con el grupo acomodado en forma de herradura al centro
del salon, posteriormente dividi el grupo en dos equipos y debian elegir a un
representante que pasaria al frente a acomodar los helados en el orden de la serie

numeérica, dependiendo del numero que tuviera cada uno.

Antes de comenzar con la actividad recordamos lo trabajado un dia anterior

por medio de los siguientes cuestionamientos:

Docente en formacién: Chicos, ¢Recuerdan qué hicimos el dia de ayer?
¢, Construimos un castillo?

Todos: No

Docente en formacion: ;\iajamos a la luna?

Todos: jNo, maestral

Docente en formacion: jA ya me acordé€, hicimos una pizza!

Todos: No maestra...

Fernanda: Hicimos una deceta de futas maesta, nos ayudo la mama de lker

y la mama de Melany, y tu nos hiciste unos bolis.
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Docente en formacion: jCorrecto Fernanda! Hicimos postres con ayuda de
las mamas de lker y Melany, y yo hice unos bolis con ustedes. ;Y qué creen!
El dia de hoy vamos a acomodar algunos helados en orden, ;Me ayudan?
Al haber formado los dos equipos les coloqué al frente una mesa y sobre ella
dos “estantes”, uno para cada representante de equipo, al igual que dieciocho
paletas y bolis con los numeros del 1 al 9 en desorden, de las cuales serian nueve
paletas para cada equipo, les expliqué la actividad haciendo el ejemplo para que los

pequenos observaran la forma en que debian hacerlo.

-Chicos, ¢, Ya observaron lo que tengo aqui en la mesa?- y todos contestaron
acertadamente que tenia algunos helados con numeros y unas “cajitas”, a lo que yo
les conteste -Efectivamente, aqui tengo un estante en donde deben de ir
acomodados los helados que tengo, pero deben de ir en orden ¢ Recuerdan cual es
el primer numero de la serie numérica?- y todos contestaron acertadamente -El 1
maestra- enseguida busqué el helado que tuviera el numero 1 y lo coloqué al inicio
del estante. Enseguida les cuestioné nuevamente -;Y qué numero sigue ahora?- a
lo que acertadamente contestaron -El 2 maestra-, nuevamente lo busqué y lo
acomodé al lado del numero uno. Y asi continué, realizando el mimo ejercicio hasta

el numero 5 para posteriormente permitirle a los equipos que comenzaran a trabajar.

Dentro del Modelo de Instruccién Directa se hace referencia la importancia
de que el docente plantee una practica dirigida e iniciada con ejemplos claros de lo
que los educandos van a realizar en un tiempo corto dedicado a la instruccion
dejando las metas claras del trabajo y asi permitir que los alumnos realicen una

practica independiente con un tiempo mas prolongado. (Eggen y Kauchak, 2006).

Luego de ejemplificar la actividad di la oportunidad a los pequefios de que
comenzaran el trabajo. La intencién del trabajo en equipo era que plantearan una
estrategia de trabajo para que entre todos apoyaran al representante para acomodar
en orden los helados, pero los representantes lo hacian de forma personal sin ayuda
de sus companeros. Algunos de los integrantes de los equipos en ocasiones les

gritaban qué numero seguia del que ya habian colocado pero los representantes
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so6lo los escuchaban. La actividad la realizamos en tres ocasiones siempre

cambiando de representante.

El equipo numero 1 eligié a Dania y el equipo 2 eligié a Gerson. Durante el
desarrollo de la actividad, el equipo 1 mantuvo distancia con Dania que era la
representante del equipo, pero Dania, a pesar de haber realizado la actividad de
forma autdnoma, organizo los helados de forma satisfactoria en orden de la serie
numeérica, solo tuvo confusiéon con el numero 2 y 3 acomodando la serie de la
siguiente manera 1, 3, 2, 4, 5, 6, 7, 8 y 9. En cambio Gerson tuvo apoyo de sus
companeros y mientras acomodaba los helados, los integrantes de su equipo le iban
diciendo cual poner después del que ya habia colocado. Con Gerson, pude
percatarme que en los primeros cinco numeros lo hizo solito, s6lo pidiendo a sus
companferos que corroboraran si el que iba a acomodar era el correcto, pero a partir
del 6 ya solicito la ayuda de su equipo y el resultado del orden que dio a los helados
fue el siguiente: 1, 2, 3,4,5,6, 7,8y 9. (Anexo O1)

En las otras dos participaciones, los pequefios lo realizaron de forma
autébnoma y con poca ayuda de su equipo, por lo cual considero que no se cumplié
el objetivo de la actividad donde se pretendia que en equipo determinaran una

estrategia de trabajo para solucionar la actividad.

Posteriormente les pedi que regresaramos a nuestros lugares cantando la
cancién “Busco un lugarcito chiquitito para mi, sin molestar a nadie voy a quedarme
aqui”, y los pequenos debian dirigirse a su lugar sin correr y dando pasos cortos, al
momento de terminar la canciéon debiamos voltear a ver si alguien habia logrado
llegar a su lugar y si aun seguiamos parados volviamos a cantar la cancidon hasta

que todos estuviéramos en nuestro lugar.

Para continuar con la actividad, comenceé a recordar con los pequefios lo que
habiamos estado trabajando los ultimos dias por medio de cuestionamientos que
comprobaran que han estado atentos y que ha sido de provecho el tema trabajado
para fortalecer los aprendizajes esperados de Pensamiento matematico,

principalmente en el aspecto de numero.
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Docente en formacién: ;Qué les parecio la actividad chicos? ¢ Fue dificil
acomodar los helados en el orden correcto?

Todos: jNo maestra!

Gerson: A mi me ayudaron mis amigos maestra.

Julio: Yo ya puedo solo, porque ya me sé los numeros.

Docente en formacion: Claro, cuando ya conocemos o sabemos algo nos
es muy facil hacerlo, pero cuando aun no lo sabemos bien a veces
necesitamos ayuda de alguien mas. Y esta bien que pidamos ayuda a nuestro
equipo porque siempre debemos apoyarnos entre todos.

¢, Recuerdan cémo hicimos ayer los bolis?

Todos: Si

Docente en formacion: ; Qué utilizamos?

Melany: Usamos guayabas y fresas y también azucar y agua y las bolsitas
donde nos diste la aguita para llegar a la casa y ponerlo en el refrigerador.
Docente en formacion: Asi es Melany, ;Y te acuerdas donde te dije que
habia comprado las frutas?

Todos: En la tienda

Docente en formacion: Si, ;Y se acuerdan de donde traen los alimentos?
Fernanda: De los alboles

Docente en formacion: Si, de los arboles y las milpas donde los cultivan.

Enseguida les mostré el material con el que ibamos a trabajar, una hoja de

trabajo donde los pequefios debian pegar la cantidad de monedas de $1.00 que

necesitarian para pagar por algunos helados.

Comencé colocando en el pizarron algunas hojas donde estaba el nombre

Cono de helado, paleta, esquimal y bolis, luego de forma grupal decidimos los

precios de cada uno y al terminar de elegirlos yo tomé algunas monedas de $1.00

grandes y les cuestionaba a los nifios ¢ Chicos, cuanto vale el bolis? A lo que

respondian acertadamente y yo les preguntaba ;Cuantas monedas de $1.00

necesito para poder pagarlo? Y recibiendo varias opiniones puedo destacar la

participacion de Elian, Cirilo y Fernanda que acertadamente respondieron la
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cantidad que necesitaria para pagar. Realicé el ejercicio en cuatro ocasiones, para

determinar la cantidad que necesitaria para pagar cada helado.

Después de realizarlo, di a cada pequefio una hoja de trabajo en la que
pegarian las monedas y otra hoja de la que deberian de recortar las monedas. Di
un lapso de 5 min. para que los pequefos tuvieran tiempo de recortar mientras
escuchabamos algunas canciones infantiles. Pasados 5 min y al ver que todos
habian terminado de recortar y de recoger la basura que habian generado

proseguimos con la actividad.

Coloqué una hoja igual en el pizarrén y le pregunté a los pequefios 4, Cuanto
cuesta cada uno de los helados que hay en esta lista? A lo que todos contestaron
correctamente $2.00, $3.00, $4.00 y $5.00 pesos maestra. Entonces les di las
indicaciones: Chicos, van a observar cuanto cuesta cada helado y tendran que
colocar la cantidad correcta de monedas de $1.00 con las que logren pagar por los
productos. Les di la libertad de realizar la actividad sin fijar un tiempo determinado

debido a que no todos los pequefios trabajan al mismo ritmo.

Durante el desarrollo de la actividad me pude percatar que en su mayoria
logran colocar la cantidad correcta de monedas necesarias para pagar los
productos, Adamaris fue una de las pequenas que logré hacerlo sin ayuda, incluso
se observo que en algunas ocasiones dio apoyo a sus compaineros para solucionar
la actividad. (Anexo O2)

Otros de los pequenos que solucionaron la actividad sin ayuda fueron Julio y
Cirilo, quienes lograron pegar las monedas correctas en los cuatro ejercicios que se
les presentaron. (Anexo O3) Y finalmente, el unico pequefio que requirié de ayuda
para colocar las cantidades correctas fue Gerson, quien tuvo un error en la hoja de
trabajo, el bolis tenia un valor de $2.00 y él colocé cuatro monedas, teniendo asi en

el ejercicio dos monedas de sobra. (Anexo O4)

Para finalizar la actividad resolvimos los ejercicios de la hoja de trabajo de

manera grupal, preguntando a los pequefios lo siguiente:
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Docente en formacion: Chicos, ¢ Cual es el primer helado en la tabla?

Todos: Un cono de nieve.

Docente en formacioén: Si, ;Y ya vieron cuanto cuesta?

Todos: Cuesta cinco pesos.

Docente en formacion: Si, ; Entonces cuantas monedas de $1.00 necesito

para pagar?

Julo: 5 (Levantando su mano con los 5 dedos arriba)

Docente en formacion: 5 jMuy bien! Entonces vamos a contar cuantas
debemos pegar, 1, 2, 3, 4, 5. (Contando en voz alta moneda por moneda mientras

las pegaba)

Confrontacion: Realicé el mismo procedimiento con los otros tres ejercicios
para solucionarlos y fue una forma satisfactoria para que los pequenos observaran
sus aciertos y errores. Considero que fue una actividad de provecho para fortalecer
los aprendizajes esperados del aspecto trabajado, ya que al mismo tiempo en que
los pequenos trabajan con los principios de conteo, fortalecen el trabajo con el valor

real de las monedas, usando principalmente las monedas de $1.00.

Para evaluar las actividades utilicé una guia de observacion en la que se
evaluaron algunos aspectos trabajados dentro de la actividad, los resultados
obtenidos son con base en la asistencia del dia evaluado. El 57% de los educandos
a logrado satisfactoriamente colocar la cantidad correcta de monedas de $1.00 en
cada uno de los cuatro ejercicios de la hoja de trabajo, no se solicité de mi ayuda
para realizarlos, pero logré percatarme que cuando surgia alguna duda preguntaban
a sus compafneros Yy ellos se apoyaban entre todos. El otro 36% de los alumnos
logra resolver tres de los cuatro ejercicios de la hoja de trabajo y sélo el 7% logra

realizar dos de los cuatro ejercicios de la hoja de trabajo. (Anexo O5)

Reconstruccion: Considero que fue una buena actividad, en la que se
favorecieron los aprendizajes esperados propuestos. Como ya se ha estado
trabajando con los principios de conteo, principalmente con la abstraccién numérica,
me he tratado de enfocar con las habilidades del pensamiento I6gico-matematico,

como lo es el razonamiento numérico. Asi, la habilidad de abstraccién funge como
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principal ayuda para establecer valores y el razonamiento numeérico y a partir de ahi,
esto les permite hacer inferencias acerca de los valores numéricos establecidos y a
operar con ellos. (SEP, 2011 p. 52)

Es indispensable continuar con actividades de conteo para seguir
aumentando el rango de conteo en los educandos, asi como también, es importante
la implementacion de mas actividades que sean ludicas y relacionadas a su contexto
inmediato para que participen de forma activa y por medio de ello, logren la

identificacion y el valor real de las monedas.
Actividad 5: Vamos al supermercado! (Anexo P)

Descripcion: Esta actividad fue aplicada el dia Viernes 9 de marzo de 2018,
con asistencia de ocho nifias y siete nifios, en la cual, participaron quince alumnos

en total. La actividad fue realizada en el salén de musica.
Campo formativo: Pensamiento matematico
Aspecto: Numero.

Competencia: Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que

le implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

Aprendizaje esperado: Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en

situaciones de juego.
Estrategia: Juego con base en el Método de Instruccién Directa.

La actividad se preparo al llegar al jardin de nifios siendo las 8:25 am. con
ayuda de las tres madres de familia que apoyarian en la actividad. Se acomodaron
cuatro mesas al frente de la entrada del salon de musica, dos mesas de lado
derecho donde se ubicarian las frutas y verduras y dos mesas de lado izquierdo
donde se ubicarian las carnes y alimentos de origen animal (aqui se ubicara una
madre de familia), al igual que dos mesas a la entrada, cada una con una caja
registradora, un alumno y una madre de familia cobrando a los demas pequenos.
(Anexo P1)
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Posteriormente en el salon de clase, iniciamos siendo las 9:10 am. después
de la actividad para iniciar bien el dia. Formamos las sillitas en media luna al centro
del salon y platique con los pequefios sobre lo que ya habiamos trabajado

anteriormente.

Docente en formacién: Chicos, ;Saben qué haremos el dia de hoy?
Todos: No maestra, ;Qué vamos a hacer?

Docente en formacion: El dia de hoy vamos a ir al supermercado.
Fernanda: jEnsedio maesta! Pedo, ;En qué nos vamos a id?

Docente en formacion: No Fer, no vamos a salir del Jardin, solo vamos a ir
al salon de musica, ahi esta el supermercado.

Fernanda: jNo es cieto maesta! Ahi esta el maesto de musica ademas ahi
no vamos a encontad cosas pada compad.

Dania: Yo vi cuando mi mama le ayudo a la maesta a acomodad todo en el
salon de musica.

Docente en formacion: Si Dania, y ¢ Quién creen que nos trajo las frutas y
verduras para venderlas?

Cirilo: Un agricultor maestra

Docente en formacion: Si, y ; De donde creen que los trajeron?
Fernanda: De las milpas y de los adboles maesta.

Docente en formacién: Asi es, hoy en la manana, muy tempranito llegue al
Jardin de Nifos y un agricultor me trajo algunas frutas y algunas verduras, y
después llegd un carnicero y me trajo algunas carnes, para poder

vendérselas a ustedes.

Después de dialogar un momento con ellos, les presté nuevamente los
folletos del supermercado, les di la oportunidad de hojearlos y les dije que podian
comprar algunas cosas que quisieran, puse al frente del saléon una mesita en la que
coloqué algunas listas de compras y cada uno pasoé a elegir la que mas le gustaba
y se les dio una bolsita con veinte monedas de $1.00. Posteriormente les expliqué
las reglas que debian seguir para ir de compras: No correr en el “supermercado”,

comprar solo lo que dice la lista, no pelear con sus companeros, si necesitan ayuda
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pedirla a la educadora titular, a la docente en formacion o a alguna de las madres

de familia, no gritar y divertirse.

Pasamos al salén de musica formados y en orden, cada uno ya con su lista
en mano y en grupos de cinco alumnos (se formaron tres grupos en total), cuando
pasaba el primer grupo, los demas permanecian sentados en las sillitas que
acomodamos a la entrada del salon. Y cuando el primer grupo terminaba de comprar
pasaba a las sillitas y permanecia ahi mientras el grupo dos realizaba sus compras,
y al terminar el grupo dos pasaba a las sillitas a esperar mientras pasaba el grupo

tres.

Durante el desarrollo de la actividad me pude percatar que los nifios pasaban
por cada seccion del supermercado y ademas de buscar lo que decia su lista se
ponian a platicar con algun companerito sobre “pensar” en comprar alguna otra

cosa, por ejemplo, la platica que tuvieron Cristopher y Luis:

Cristopher: Amigo, ¢Vas a comprar Chuleta?
Luis: No, yo tengo que comprar un bistec (Estaba dentro de su lista)
Cristopher: Yo si, ya lo compré (Estaba dentro de su lista)

Luis: ; Qué mas vas a comprar?

Y comenzaron a ver sus listas y qué era lo que tenian de diferente cada uno
para comprar, después de un poco de platica cada uno siguié comprando para ir a

pagar a la caja. (Anexo P2)

A estar en el area de “Carnes” si los pequenos presentaban alguna duda la
mama de Cristopher los apoyaba, explicandoles lo que tenian que comprar,

mostrandoles lo que decia su lista. (Anexo P3)

Cuando los pequefios pasaban a pagar, el pequefio que estaba en la caja
registradora, observaba todos los alimentos que habia comprado su compafiero y
hacia la cuenta de lo que debian pagar con ayuda de la madre de familia, para que
posteriormente el pequefio diera el dinero contando las monedas de $1.00 que

necesitaban. (Anexo P4)
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Finalizamos la actividad dando la libertad a los pequefios de que jugaran
libremente sin listas de compra para que se divirtieran un momento sin tener que
seguir la orden de lo que necesitaban comprar, mientras la educadora y yo,
platicabamos sobre el desempefio que vimos en los pequefios. Luego de 10 min.
solicité a los pequefios que en orden dejaramos las cosas en su lugar para pasar al

salon de clase.

Las madres de familia me apoyaron a ordenar el material con el que se
trabajo y a poner en orden el aula de musica, mientras yo regresaba a trabajar al

salon de clase.
Al estar en el aula, pregunté a los pequenos:

Docente en formacion: ;Qué les parecié la actividad chicos? ;Se
divirtieron?

Todos: Si maestra, estuvo muy divertido.

Docente en formacién: Ambar, ;Pudiste comprar todo lo que decia tu lista?
Ambar: Si maestra, compré una pierna de pollo, una manzana y un repollo.
Docente en formacion: jMuy bien Ambar! Y ; Cuanto pagaste?

Ambar: (sonriendo y apenada) No me acuerdo maestra.

Docente en formacioén: ;Pero si pudiste pagar? ;Cuantas moneditas de
$1.00 diste?

Ambar: Mi mama me dijo que eran 8 monedas.

Docente en formacion: A entonces debias pagar 8 pesos en total.

Inspiracion: Cuestioné a algunos otros alumnos sobre su experiencia en el
supermercado y al ver sus reacciones, pude comprobar que durante la actividad se
mantuvieron entusiasmados por realizarla. De igual manera me pude dar cuenta de
que puedo mejorar en algunos aspectos para que la actividad se hubiera

desarrollado de una forma mas satisfactoria.

Segun SEP (2011):

94



Durante la educacion preescolar, las actividades mediante el juego y la
resolucién de problemas contribuyen al uso de los principios de conteo (abstraccion
numeérica) y de las técnicas para contar (inicio del razonamiento numérico), de modo
que las nifas y los nifios logren construir, de manera gradual, el concepto y el

significado de numero. (p. 52)

Confrontacion: Considero que fue una buena actividad, en la que los
pequeios pusieron en juego los principios de conteo y el desarrollo del
razonamiento numérico. De la actividad se puede sacar mas provecho

reestructurandola y planteandola de una forma diferente.

Para evaluar esta actividad se utiliz6 una escala estimativa y una guia de
observacion. Los resultados registrados son con base en la asistencia del dia
evaluado. El principal aspecto a evaluar fue que, si todos los pequefios habian
logrado comprar correctamente los alimentos de su lista de compras, y un 100% del
alumnado lo hizo satisfactoriamente. Enseguida se evaludé si todos lograron
identificar que para pagar el total de lo comprado debian “Sumar” el precio de cada
uno de los productos, a lo cual, s6lo el 67% de los alumnos supo que para pagar el
total de su compra debian “Sumar” los precios de lo que compraron, mientras que
el 33% de los alumnos no sabia, hasta que la madre de familia que apoyaba en la

caja registradora les decia.

Otro aspecto a evaluar era si los nifios habian logrado poner en practica los
principios de conteo al momento de pagar, de lo cual se obtuvieron los siguientes
resultados: el 60% de los educandos es esperado en correspondencia uno a uno y
el 40% es en desarrollo. ElI 53% es esperado en irrelevancia del orden, el 27% en
desarrollo y el 20% es requiere apoyo. El 53% es esperado en orden estable, el
40% es en desarrollo y el 7% es requiere apoyo. El 100% de los pequefios es

esperado en cardinalidad y el 100% es esperado en Abstraccion. (Anexo P7)

Reconstruccion: Al realizar una reflexion sobre la actividad, pude notar

algunos aspectos dentro de su desarrollo que pudieran mejorar al ser aplicada en
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una segunda ocasion. Principalmente el precio que tenian los productos, eran
precios variados que iban de $1.00 hasta $10.00, y considero que, a la hora de
pagar, los pequefios presentaban un gran desafio ya que a los que les toco un
producto de $10.00 debia tener un dominio de la serie numérica mayor al niumero
10. (Anexo P5)

Otro de los aspectos que considero puede mejorar, es la organizacion en la
que los nifos realizaban las compras, tal vez hubiera sido mas facil para ellos
acercarse a pagar si hubieran comprado en parejas, para que de este modo entre

los dos se apoyaran en definir cuantas monedas debian usar para pagar.

Otro aspecto, es con los pequenos de las cajas registradoras, ellos al final
terminaron recibiendo sélo el dinero ya que era mama quien les decia cuanto era el
total que debian de pagar, ellas recibian el dinero y el alumno solo lo guardaba en

la caja registradora. (Anexo P6)

También pude potenciar mas la actividad, al ir de compras al supermercado,
permitiéndoles elegir los productos que desearan comprar debido a sus intereses,
a lo que les gustara, etc. o también, una forma de terminar el proyecto retomando
la primera actividad que fue detonadora del tema a tratar, dando a cada pequefio
una receta diferente sobre la preparacion de una pizza con ingredientes no tan
convencionales, con el proposito de que compraran los ingredientes que
necesitaban y concluyendo la actividad preparando una pizza con cantidades
especificas de cada ingrediente, atendiendo asi, los principios de conteo del Plan

de estudios 2011. Guia para la educadora.
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lll. CONCLUSIONES

Durante el proceso de intervencion docente, me di a la tarea de profundizar
en el tema de estudio. La practica profesional se convirtié en un proceso de acciéon
y reflexion al aspirar a favorecer el pensamiento matematico en alumnos de

segundo grado de preescolar.

Enfatizo que, para la deteccion de la problematica, fue necesario el
conocimiento de los educandos y del contexto, tanto interno como externo de la
institucion, y de esta manera conocer y entender la realidad que viven para partir de
ahiy hacer que la practica educativa fuera precisa, satisfactoria, relevante y util para
fortalecer los aprendizajes esperados, y de este modo, los pequefos puedan

aplicarla en su vida cotidiana.

De esta manera, pude acertar en trabajar con los educandos usando el juego
como estrategia de trabajo con base en el Modelo de Instruccion Directa, para
favorecer los aprendizajes esperados de pensamiento matematico, principalmente

en el aspecto de numero.

Implementar el juego, fue de gran ayuda para potenciar los aprendizajes en
los alumnos puesto que resulté motivador, placentero, satisfactorio y de provecho,
fue adaptado a las caracteristicas e intereses de los pequefios como una forma de
promover experiencias reales y simbdlicas dentro de un ambiente de aprendizaje
de juego, confianza, seguridad y libertad, y de esta forma, transposicionar los
conocimientos del aula a la vida cotidiana sin perder el fin pedagdgico que se

plante6 desde el inicio.

Aunado a ello, trabajarlo con el Modelo de Instruccién Directa como una guia
para el trabajo en el aula con la que pude partir de lo que los pequefios ya conocian
fortaleciendo gradualmente esos conocimientos con ejemplos y practicas
independientes que los instruian correctamente, siempre partiendo de lo trabajado
un dia anterior para continuar aprendiendo constantemente obteniendo mejores
resultados. Y de igual manera, trabajar con el tema que fue favorecido con el

contexto social en el que se desarrollan los nifios.
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En la edad preescolar y el espacio educativo, el juego propicia el desarrollo
de competencias sociales y autorreguladoras por las situaciones de interaccion con
otros nifos y adultos. Mediante éste, las nifias y los niflos exploran y ejercitan sus
competencias fisicas e idean y reconstruyen situaciones de la vida social y familiar

en que actuan e intercambian papeles. (SEP 2011, p.21)

Implementar esta estrategia me ofrecié oportunidades para potenciar las
capacidades de los nifios, sus habilidades cognitivas, el desarrollo armonico de
diversos valores como el respeto, la tolerancia, el compafnerismo y la empatia, su

capacidad de analisis, y las relaciones interpersonales de los pequefos en el aula.

Practicaban el juego como algo habitual, aprendian y afianzaban los
conocimientos sobre los principios de conteo, que fueron: orden estable,
correspondencia uno a uno, irrelevancia del orden, orden estable, cardinalidad y
abstraccion, por medio de la practica. Fortalecer esta tematica en el grupo fue muy
importante porque son acciones muy importantes e indispensables en la vida

cotidiana de cualquier individuo perteneciente a una sociedad.

Al igual que atender otras habilidades transversales al campo formativo
principal del informe de practica, como lo fueron, el favorecimiento del uso del
lenguaje, la atencion, la imaginacién, su curiosidad, la cooperacion entre pares, la
participacion tanto grupal como individual, el trabajo en equipo, la autorregulacion
de relaciones interpersonales y de emociones personales, el fortalecimiento de su
seguridad y la confianza. Fue una estrategia que me ofrecié ventajas tanto en

espacio, materiales y tiempos, resultando muy enriquecedor.

Analizar el contexto del Jardin de Nifos me permitid identificar las
condiciones y problematicas que hay en el entorno que, a su vez, me ayudd a
identificar los intereses de los alumnos, condiciones y necesidades en el aula para

realizar la secuencia didactica y la intervencion durante el ciclo escolar.

Cabe mencionar que, a través del disefio y analisis de las actividades, adquiri
nuevos conocimientos debido a la investigacion tedrica y ello me permitido poseer

una actitud favorable y abierta al cambio, a la busqueda de nuevas estrategias y
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formas de ensenar para orientar y construir los aprendizajes de los educandos de
una forma significativa, principalmente en la forma de favorecer los aprendizajes del
aspecto de numero por medio del juego como estrategia con base en el Modelo de
Instruccion Directa, considerando siempre iniciar con ejemplos, laborar con base e
el trabajo de un dia anterior, presentar el nuevo material de forma concreta y l6gica,
ofreciendo una practica dirigida, con retroalimentacion, practicas independientes de
los pequefios y la revision para consolidar lo aprendido. (Eggen, P. y Kauchak D.,
2006, p. 389)

Un ambiente de este tipo estimula la disposicién a explorar, individualmente
0 en grupo, las soluciones a los retos que les presenta una actividad o un problema;
a optar por una forma de trabajo y valorar su desarrollo para persistir o para
enmendar. Los nifios aprenderan a pedir orientacién y ayuda y a ofrecerla. Se daran
cuenta de que al actuar y tomar decisiones es posible fallar o equivocarse, sin que

eso devalue su trabajo ni afecte su confianza. (SEP 2004, p.40.)

En cuanto al logro de los alumnos, la evaluacion del proceso y las
herramientas que se disefiaron para obtenerla, fueron importantes tanto para
constatar los aprendizajes de los nifios, como para encontrar sus debilidades y partir
de ahi para fortalecerlas y mejorar los aprendizajes. Se logro el propdsito planteado
al inicio del plan de accion, con ello podemos percatarnos del inicio de los
aprendizajes como el avance que se logré en ellos por medio de las graficas y el

analisis de dichos instrumentos de evaluacion.

Como futura docente, al egresar de la Benemérita y Centenaria Escuela
Normal del Estado de San Luis Potosi, durante mi desarrollo como estudiante dentro
de la institucién y como practicante en el Jardin de Nifos “Bertha Von Glumer”,
adquiri conocimientos (tedricos) y competencias (del perfil de egreso de la
Licenciatura en Educacién Preescolar) de gran valor para la vida en el trabajo
docente. Esto se pudo ver reflejado en la organizacién, desarrollo y culminacién de
las actividades, y en brindar las mejores condiciones de trabajo con los parvulos,
participando como una integrante mas de los pequefios, donde alentaba su deseo

por aprender.
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Uno de los mayores retos que presente, fue la comunicacion con padres de
familia, puesto que son una pieza importante en el rompecabezas de la ensefianza
de sus hijos, especialmente en las actividades en las que formaron parte como lo
fue la demostracion de una receta y el apoyo en la actividad de cierre j{Vamos al
supermercado!, la poca comunicacion y entendimiento, causaron complicacion a la
hora del trabajo ya que no se comprendio al cien por ciento lo que se debia apoyar
en el desarrollo de la actividad. Asi como abrir espacios de discusion para escuchar
y atender las dudas y puntos de vista que presentan las madres y los padres de

familia sobre el trabajo que se realiza en el Jardin de Nifios.

Escuchar a los padres de familia sobre los avances que identifican en sus
hijos, como las opiniones que éstos externan en su casa respecto al trabajo que
realizan con su maestra o sus impresiones a partir de lo que observan que sucede
en el Jardin de Nifios, es también fundamental para revisar las formas de

funcionamiento de la escuela y el trabajo educativo en el aula. (SEP 2004, p.136)

La construccién de este informe de practica profesional, se convirtié en el
mayor de los retos dentro de mi etapa formativa como Licenciada en Educacion
Preescolar, ya que demandd poner en juego competencias de sintesis, analisis y
reflexion, asi como plasmar la experiencia que vivi durante todo este proceso
formativo, donde se mezclan vivencias personales, escolares y profesionales, de
compartir con un grupo de alumnos de 2° de Educacién Preescolar, con la
educadora titular, la responsabilidad de convertirme en educadora y asumir la

decision que esto implico.
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En la imagen satelital obtenida de GOOGLE MAPS, podemos observar en la

parte central, la ubicacién exacta del Jardin de Nifios “Bertha Von Glumer” CCT
24DJNO0045M sefalado con el indicador de ubicacién color rojo.

Podemos observar que la institucion se ubica cerca de una calle principal, en una
zona urbana y de facil acceso.

Fuente: GOOGLE MAPS

Anexo B

Aula preescolar de 2° “A” en la que se encuentra material diverso como estante,
muebles de madera, escritorio, pizarrén, material didactico, sillas, mesas, etc.

Fuente: Brenda Isela Martinez Saldana.
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Anexo C

Anexo D

Primera area del patio, ubicada a
mano derecha de la puerta principal
del Jardin de Nifos en la que
encontramos columpios y un castillo
al fondo con resbaladilla y columpios.

Ultima area del patio, ubicada a
espaldas del aula del salén de 1° “A”
y 2° “B” en el que hay una resbaladilla
y un juego de aros.

Anexo E
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Guia de Observacién en la que se evaluan las competencias de los 6 Campos
Formativos, donde se dio registro de una forma global a los saberes que poseen

los alumnos y con la cual fue posible realizar el diagnéstico grupal por Campo
Formativo.
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Anexo F

Lenguaje y comunicacion

60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%
Regula sus emociones, trabaja en colaboracion, resuelve conflictos mediante el didlogo y respeta las reglas
de convivencia en el aula, en la escuela y fuera de ella, actuando con iniciativa, autonomia y disposicién
para aprender. Al igual que presenta inte

m Optimo M Bueno Considerable

Grafica 1. Diagnostico del grupo en aspectos del Lenguaje Oral y Escrito.

Anexo G

Pensamiento matematico

45%

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Usa el razonamiento matematico en situaciones que le demandan establecer relaciones de
correspondencia, cantidad y ubicaciéon entre objetos al contar, estimar, reconocer atributos, comparary
medir; comprende las relaciones entre los datos de un problemay

m Optimo M Bueno Considerable

Grafica 2. Diagndstico del grupo en aspectos de Numero, Forma, espacio y medida.
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Anexo H

Exploracion y conocimiento del mundo

70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Se interesa en la observacién de fendmenos naturales y las caracteristicas de los seres vivos; participa en
situaciones de experimentacion que lo lleven a describir, preguntar, predecir, comparar, registrar,
elaborar explicaciones e intercambiar opiniones

m Optimo M Bueno Considerable

Grafica 3. Diagndstico del grupo en aspectos sobre habilidades de razonamiento,
observacion y la interaccion para discutir caracteristicas del entorno natural.

Anexo |

Desarrollo fisico y salud

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

.
0%

Domina sus habilidades de coordinacion, control, manipulacion y desplazamiento; practica acciones de
salud individual y colectiva para preservar y promover una vida saludable, y comprende qué actividades y
medidas a adoptar ante situaciones que pongan en r

m Optimo M Bueno Considerable

Grafica 4. Diagndstico del grupo en aspectos fisicos, motrices y habitos de salud.
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Anexo J

Desarrollo personal y social

70%

60%

50%

40%

30%

20%

-
0%

Aprecia los valores y principios necesarios para la vida en comunidad, reconoce que las personas tenemos
rasgos culturales distintos, y actian con base en el respeto a las caracteristicas y los derechos de los
demds, el ejercicio de responsabilidades, la j

m Optimo  ® Bueno Considerable

Grafica 5. Diagndstico del grupo en aspectos sobre habilidades de convivencia y
relaciones entre agentes participes del trabajo docente.

Anexo K

Expresion y apreciasion artistica

80%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Usa la imaginacion y la fantasia, la iniciativa y la creatividad para expresarse por medio de los lenguajes
artisticos (musica, artes visuales, danza, teatro) y aprecia manifestaciones artisticas y culturales de su
entorno y de otros contextos. (Expresion

m Optimo  ® Bueno Considerable

Grafica 6. Diagndstico del grupo en aspectos de habilidades de expresién artistica.
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Anexo L

Resultados de valoracion por Campo Formativo
80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%
0

X

Lenguaje y Pensamiento Exploraciony Desarrollo fisicoy  Desarrollo Expresion y
comunicacion matematico  conocimiento del salud personal y social  apreciacién
mundo artistica

m Optimo M Bueno Considerable

Grafica 7. Resultados de la valoracion por campos formativos del desarrollo de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que demanda cada uno de ellos.
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Anexo M

Jardin de Ninos: “Bertha Von Glumer”

Fecha: 26 de febrero de 2018

Educadora: Brenda Isela Martinez Saldana

Grado y grupo: 2° “A”

Actividad 1: ;Donde va la rebanada?

Propésito:

Lograr que el alumno
ponga en practica los
principios de conteo en
situaciones variadas con
el uso de estrategias
propias de conteo.

Campo formativo:
Pensamiento matematico.

Aspecto:
Numero.

Competencia:

Utiliza los numeros en
situaciones variadas que
implican poner en practica
los principios del conteo.

Aprendizaje esperado:
Utiliza estrategias de
conteo, como la
organizacién en fila, el
sefalamiento de cada
elemento, desplazamiento
de los ya contados, afadir
objetos o repartir uno a
uno los elementos por
contar, y sobreconteo (a
partir de un nimero dado
en una coleccion, continta
contando: 4, 5, 6).

Inicio: (5 min.)

e Organizacion del equipo cantando “busco un lugarcito”.

e Recordar lo trabajado un dia anterior por medio de los
siguientes cuestionamientos:

¢, Qué es lo que tengo aqui? (mostrando una pizza)
¢ Ya vieron qué tienen las rebanadas?

¢ La pizza es un alimento saludable o no saludable?
¢, Recuerdan que ayer vimos eso?

e Plantear una situacion ficticia en la que a un repartidor
de pizzas se le caen las pizzas y debe ordenarlas para
entregarlas, pero no puede, asi que debe solicitar ayuda
a los nifos.

e Mostrar el material a los pequefios, cuestionar sobre sus
caracteristicas, explicarselas y realizar de dos a tres
ejemplos, en los que tomaré una rebanada de pizza al
azar, contaré los pepperoni que tiene sefalandolos y en
voz alta, para después, contar los numeros de la base
hasta llegar al numero que necesito dependiendo del
total de pepperoni de mi rebanada.

Desarrollo: (15 a 20 min)

e Plantear nuestra meta: Lograr acomodar en la posicion
correcta las rebanadas de pizza encima de los numeros
segun la cantidad de pepperoni que tenga cada una.

e Dar el material a los pequefios.

e Fijar 15 min. de tiempo para trabajar en equipo como
practica independiente.

e Iniciada la actividad, supervisar constantemente dentro
del equipo para resolver dudas y observar su avance,
asi como para realizar las observaciones en el
instrumento de evaluacion.

Cierre: (5 a 10 min)

e Realizaré la actividad de forma grupal a modo de
retroalimentacion, para que los pequerios consoliden los
aprendizajes del trabajo en equipo.

e Solicitar ayuda a los pequenos para guardar el material.

e Plantear cuestionamientos que los inmersa al trabajo
del dia siguiente:
¢ Saben con qué ingredientes se hacen las pizzas?
¢, Cuales ingredientes necesitamos?
¢ De donde creen que se obtienen?
¢ Saben como se llama la persona que los trae?

Se llama agricultor ¢ Saben qué hace?
Lo investigamos y mafiana platicamos del tema.

Tiempo:

25 a 30 min.

Espacio:

Salén de clase.

Organizacion:

Equipo.

Material:

e 2 bases para
pizza.

e 20 rebanadas
de pizza con
pepperoni de
0ao.

Instrumento de
evaluacion:
Guia de
observacion.
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Anexo M1

Anexo M2

Podemos observar al equipo de Julio en
donde se aprecia a Cirilo acomodar su
rebanada de pizza con 3 pepperoni en
el espacio correcto, en la rebanada con
el numero 3.

Podemos observar al equipo de Fernanda
en donde se le aprecia contar los
pepperoni mientras los sefala con el dedo
y a Cristopher acomodar una rebanada en
el lugar en donde cree que va.

Anexo M4

Anexo M3

Podemos observar al equipo de Elian en
donde se aprecia que se repartieron en
cantidad igual las rebanadas y cada uno
las coloca donde cree que van. Se
aprecia a un integrante extra, es un
pequefio de otro equipo que fue a
observar al trabajo de sus companeros.

Podemos observar al equipo de lker en
donde se aprecia que todos los
integrantes participan al colocar una
rebanada. Cabe mencionar que fue el
equipo que logro acomodar las
rebanadas de forma correcta antes de
que se corrigiera de forma grupal.
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Anexo M5

Guia de observacion

Jardin de Ninos: Bertha Von Glumer

grado/grupo: 2° A

Fecha: 26 febrero 2018 Actividad: ;Donde va la rebanada?

Campo formativo: Pensamiento matematico

Aspecto: Numero

Competencia: Utiliza los numeros en situaciones variadas que implican poner en practica los principios del conteo.

Aprendizaje esperado: Utiliza estrategias de conteo, como la organizacion en fila, el sefalamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya
contados, anadir objetos o repartir uno a uno los elementos por contar, y sobreconteo (a partir de un nimero dado en una coleccién, contintia
contando: 4, 5, 6).

Establecieron Trabajo en Puso en practica los principios de conteo.
una estrategia armonia,
Integrantes de trabajo en compaiierismo, | Correspondencia | Irrelevancia Orden Cardinall .
. . X ardinalidad | Abstraccién .
del equipo equipo y la entusiasmo y uno a uno del orden estable Observaciones.
llevaron a cabo. motivacion.
si | no si | no si | no si | no|si|no| si | no si_ | no

N° de equipo: 1
Julio * * * * * * * Conteo hasta 10
Melany * * * * * * * Conteo hasta 8
Cirilo * * * * * * * Conteo hasta 9
Alma * * * * * * * Conteo hasta 5
N° de equipo: 2
Fernanda * * * * * * * Conteo hasta 10
Cristopher * * * * * * * Conteo hasta 7
Adamaris * * * * * * * Conteo hasta 9
Austin * * * * * * * Conteo hasta 5
N° de equipo: 3
lker * * * * * * * Conteo hasta 8
Jaden * * * * * * * Conteo hasta 5
Luis * * * * * * * Conteo hasta 6
Zamira * * * * * * * Conteo hasta 10
N° de equipo: 4
Elian * * * * * * * Conteo hasta 10
Ximena * * * * * * * Conteo hasta 9
Jesus * * * * * * * Conteo hasta 5
Dania * * * * * * * Conteo hasta 9
N° de equipo: 5
Gerson No asistio
Miguel No asistio
Ambar No asistio
Celeste No asistio
Rebeca No asistio
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Anexo N

Jardin de Nifos: “Bertha Von Glumer” Fecha: 28 de febrero de 2018
Educadora: Brenda Isela Martinez Saldafia Grado y grupo: 2° “A”
Actividad 2: {Vamos a cultivar!
Inicio: (5 min)
e Recordar lo trabajado un dia anterior por medio de los
Campo, siguientes cuestionamientos:
Lograr que el ¢ Recuerdan lo que Aaron y Dayana nos platicaron ayer
alumno ponga en sobre los agricultores?
practica los ¢, Qué hacen los agricultores?
principios de conteo ¢, Como hacen para que las plantas y los arboles den frutos?
en situaciones ¢, Qué recuerdan que vimos en el video?
variadas con el uso El dia de hoy seremos unos agricultores ¢Creen que
de estrategias podamos serlo?
propias de conteo. e Mostrar el material al centro del saldon, cuestionarles sobre
sus caracteristicas, explicarselas y comenzar con un
Campo formativo: ejemplo de la actividad, en el que diré el nombre de los | Tiempo:
Pensamiento arboles (peral, manzano, bananero, milpa) y pediré a los | 35 a 40 min
matematico. nifos que me digan cual es el fruto que da cada uno,
sefalaré el numero que tiene el arbol y les pediré que | Espacio:
Aspecto: imaginen qué es lo que haremos con ese numero para | Salén de clase.
Numero. finalmente explicarles y demostrarles que colocaremos la
cantidad de frutas que se piden, la dificultad esta en que ya | Organizacion:
Competencia: habra algunas frutas en el arbol antes de que realicen el | Grupal e individual.
Utiliza los numeros ejercicio.
en situaciones Desarrollo: (15 min) Material:
variadas que e Plantear nuestra meta: Lograr colocar la cantidad de fruta |e 3 arboles de
implican poner en que se pide en cada uno de los arboles agregando los que | cartulina
practica los se necesiten a partir de los que ya tiene. e Milpa de papel
principios del e Fijar 10 min. de tiempo para trabajar de forma grupal con los | craf
conteo. pequenos que participaran para hacer la actividad al frente | e Frutas de hoja iris
del salon. e Canastas de
Aprendizaje e Al pasar cada participante debera hacerlo de forma | papel
esperado: independiente. Le cuestionaré: e 50 imagenes de
Utiliza estrategias de | ;Cual numero tiene tu arbol? frutas y verduras
conteo, como la ¢ Cuantas frutas tiene?
organizacion en fila, ¢ Cuantas te faltan para llegar al numero que necesitas? Instrumento de
el sefialamiento de Permitiré que lo realice y al terminar el ejercicio, | evaluacion:
cada elemento, realizaremos una retroalimentacion de forma grupal | Guia de
desplazamiento de ayudandolo a saber si lo hizo de forma correcta o si debe | observacion.
los ya contados, corregirlo.
anadir objetos o Cierre: (15 a 20 min)
repartir uno a uno e Finalizaremos, dando a cada pequefio una canasta de papel
los elementos por en la que habra un numero del 6 al 10 y 10 imagenes de
contar, y frutas y/o verduras. Realizaremos el ejercicio en orden,
sobreconteo (a partir | iniciando con la canasta 6, luego la 7 y asi sucesivamente
de un numero dado hasta la canasta 10, conforme los pequefos vayan
en una coleccion, terminando yo iré pasando a sus lugares para corroborar que
continuia contando: lo haya realizado de forma correcta e ir anotando las
4,5, 6). observaciones en el instrumento de evaluacion. Al termino
de cada ejercicio yo lo realizaré al frente para retroalimentar.
e Pediré a los pequefos que me ayuden a guardar el material.
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Anexo N1 Anexo N2

Podemos observar a Miguel realizando el
conteo de las manzanas para corroborar
que haya 7, después de la correccion que
le plante6 una compafierita.

Podemos observar a Celeste buscando
las peras para pegarlas y continuar con
el conteo hasta el nimero 4.

Anexo N3

Ne-;. L B i

Podemos observar a Gerson contando la Podemos observar a Austin colocando
cantidad de platanos que ya colocd para las 6 zanahorias que se le solicitan para
corroborar la cantidad y saber cuantos le faltan posteriormente contarlas y corroborar su
después de la correccidn que le hicieron saber. conteo.
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Anexo N5

Podemos observar el trabajo
realizado por algunos de los
alumnos de forma auténoma,
podemos ver que dos de ellos
(canasta 8 y 9) poseen la
cantidad que se le solicita por
medio del nimero, en cambio,
podemos observar que uno de
ellos (canasta 10) no contiene
la cantidad correcta que se le
pide, solo cuenta con 9
imagenes y se le solicitan 10.
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Anexo N6

Guia de observacion

Jardin de Nifos: Bertha Von Glumer grado/grupo: 2° A Fecha: 28 febrero 2018  Actividad: Vamos a cultivar.
Campo formativo: Pensamiento matematico Aspecto: Numero
Competencia: Utiliza los numeros en situaciones variadas que implican poner en practica los principios del conteo.
Aprendizaje esperado: Utiliza estrategias de conteo, como la organizacién en fila, el sefialamiento de cada elemento, desplazamiento de los ya
contados, afadir objetos o repartir uno a uno los elementos por contar, y sobreconteo (a partir de un niumero dado en una coleccién, continta
contando: 4, 5, 6).
Logra poner en practica los principios de conteo y pone la
Nombre | cantidad que se le solicita de forma correcta en las canastas con
del numeros del 6 al 10. Observaciones
alumno | Canasta6 | Canasta7 | Canasta8 | Canasta9 | Canasta 10
Si No | Si No | Si No | Si No Si No
Fernanda * * * * * Logra poner la cantidad correcta segun se solicita hasta el 10.
Iker " " " X " Logra hacerlo hastaNeI 8, el 9y 10 aun no los aprende y requiere
de apoyo de comparieros o de la maestra.
Elidn * * * * * Logra poner la cantidad correcta segun se solicita hasta el 10.
Gerson * * * * * Logra hacerlo hasta el 6, del 7 en adelante no logra hacerlo solo.
Miguel * * * * * Logra hacerlo hasta el 8, el 9 y 10 aun no los aprende.
Melany * * * * * Logra hacerlo hasta el numero 9, para el 10 aun requiere apoyo.
Ambar * * * * * Logra poner la cantidad correcta segun se solicita hasta el 10.
Luis No asistio.
Alma * * * * * Logra hacerlo hasta el 6, del 7 en adelante no logra hacerlo solo.
Adamaris * * * * * Logra hacerlo hasta el numero 9, para el 10 aun requiere apoyo.
Ximena * * * * * Logra hacerlo hasta el numero 9, para el 10 aun requiere apoyo.
Zamira * * * * * Logra poner la cantidad correcta segun se solicita hasta el 10.
Celeste * * * * * Logra hacerlo hasta el 7, del 8 en adelante no logra hacerlo solo.
Rebeca No asistio.
Austin * * * * * Logra hacerlo hasta el 6, del 7 en adelante no logra hacerlo solo.
Julio * * * * * Logra poner la cantidad correcta segun se solicita hasta el 10.
Dania * * * * * Logra hacerlo hasta el numero 9, para el 10 aun requiere apoyo.
Jesus " " " " " Nece.si’ga ayuda por parte dg compafneros 0 maestra para realizar
la actividad, no logra concluirla de forma personal.

Jaden * * * * * Logra hacerlo hasta el 6, del 7 en adelante no logra hacerlo solo.
Cirilo * * * * * Logra poner la cantidad correcta segun se solicita hasta el 10.
Cristopher | * * * * * Logra hacerlo hasta el 7, del 8 en adelante no logra hacerlo solo.
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Anexo N

Jardin de Ninos: “Bertha Von Glumer”

Fecha: 02 de marzo de 2018

Educadora en formacion: Brenda Isela Martinez Saldaina

Grado y grupo: 2° “A”

Actividad 3: ; Cuanto cuesta?

Propoésito:

Lograr que los alumnos
resuelvan problemas de
agregar e igualar, en
situaciones que le son
familiares y fortalezcan el
conocimiento del valor real
de las monedas en
situaciones de juego.

Campo formativo:
Pensamiento matematico.

Aspecto:
Numero.

Competencia:

Resuelve problemas en
situaciones que le son
familiares y que le implican
agregar, reunir, quitar,
igualar, comparar y repartir
objetos.

Aprendizaje esperado:
Reconoce el valor real de
las monedas; las utiliza en
situaciones de juego.

Inicio: (10 min)

e Recordar lo trabajado un dia anterior por medio de
los siguientes cuestionamientos:
¢,Se acuerdan en qué lugares podemos comprar
frutas o verduras? ¢ En cuales?
¢, Qué necesitamos para comprarlos?
¢, Se acuerdan cuales monedas vimos ayer?

e Dar a cada pequefio un folleto de supermercado y
4 monedas, de $1.00, $2.00 $5.00 y $10.00,
mencionaré en ese orden los valores y pediré a los
pequefos que levanten la moneda que vale eso
mientras registro las observaciones en la guia de
observacion.

e Mostrar el material, cuestionar sobre sus
caracteristicas, explicarlas y realizar un ejemplo, les
explicaré que hojearemos el folleto y observaremos
qué hay y cuanto cuestan algunos de los productos
que parecen ahi, realizando los siguientes
cuestionamientos:
¢ Qué hay en el folleto?
¢ De ddénde creen que es este folleto?
¢ Hay letras?
¢, Hay numeros?
¢, Hay productos como los que cultivamos?
¢, Cuanto cuestan?

e De forma grupal definiremos el costo de los
alimentos que nosotros tenemos para venderlos.

Desarrollo: (15 min)

e Plantear nuestra meta: Lograr identificar el valor
real de las monedas para pagar el producto que
queremos comprar.

e Fijar 15 min de trabajo grupal e individual como
practica independiente.

e Tomaré un alimento al azar y les diré en voz alta
-Vendo este alimento a X pesos, ¢Quién me lo
compra? — y el primero en darme la cantidad
correcta sera el comprador.

e Al finalizar la actividad, dado la oportunidad de que
todos participen, pediré a los pequefos que me
ayuden a guardar el material.

Cierre: (20 min)

e Concluiremos, les venderé un platano de verdad a
$5.00 el cual me deberan pagar con alguna o
algunas de las monedas que les di, para poder
registrar las observaciones en el instrumento de
evaluacion.

e Prepararemos una receta con ese platano y lo
disfrutaremos.

Tiempo:
40 a 45 min.

Espacio:
Saldn de clase.

Organizacion:
Grupal e individual

Material:

Monedas
Manzanas
Zanahorias
Peras

Coliflor

Platanos

Fresas

Cajas de madera

Instrumento de
evaluacion:
Guia de observacion.
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Anexo N1

En la imagen superior izquierda, nos podemos
percatar que el grupo, en su mayoria, muestra
la moneda que se les solicita levantandola para
que la docente tenga oportunidad de verla y
corroborar su asertividad. Y en la imagen
superior derecha podemos ver a Zamira
levantando la moneda de $2.00 cuando se le
ha solicitado esa.

Anexo N2

manzana

$2.00

En laimagen podemos observar los precios que se definieron de forma grupal para
cada uno de los alimentos.

119



Anexo N3

En la imagen de la izquierda, podemos observar a Elian pagar correctamente con una
moneda de $5.00 una coliflor que vale $5.00. y en la imagen de la derecha podemos
observar a Miguel pagar correctamente una zanahoria con una moneda de $1.00,
siendo ese su valor.
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Anexo N4

Guia de observacion

Jardin de Ninos: Bertha Von Glumer grado/grupo: 2° A Fecha: 02 marzo 2018 Actividad: ; Cuanto cuesta?
Campo formativo: Pensamiento matematico Aspecto: Numero
Competencia: Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que le implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir
objetos.
Aprendizaje esperado: Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en situaciones de juego.
Reconoce el valor real de las monedas, poniendo en practica los principios de conteo
Nombre para saber con cuantas y cuales monedas pagar por algun producto con valor de entre
del $1.00 y $10.00
alumno Moneda Moneda Moneda Moneda L_og_ra pagar con monedas de Observaciones
$1.00 $2.00 $5.00 $10.00 distinto valor para hacer el total.
Si No Si No Si No Si No Si No
N N N * * ldentifica el valor de las monedas y hacer un
Femanda total distinto sélo con monedas de $1.00
Iker No asistio.
Elian " " " " " Identiﬂca} el va’lor de las monedas y hacer un
total distinto sélo con monedas de $1.00
G " " " * " Identifica solo el valor de la moneda de 1y 2
erson :
y al hacer un total requiere ayuda.
Mi " " " X " Identifica solo el valor de la monedade 1,2y
iguel .
5, y al hacer un total requiere de ayuda.
Melany No asistio.
Ambar " " " " " Identificq el va’Ior de las monedas y hacer un
total distinto sélo con monedas de $1.00
Luis * * * * * Al hacer un total requiere de apoyo.
Alma No asistio.
Adamaris * * * * * Requiere de apoyo al hacer un total.
Ximena * * * * * Requiere de apoyo al hacer un total.
Zamira * * * * * Hace un total distinto con monedas de $1.00
Celeste * * * * *
Rebeca No asistio.
Austin * * * * *
Julio * * * * * Hace un total distinto con monedas de $1.00
Dania * * * * * Requiere de apoyo al hacer un total.
Jesus No asistio.
Jaden * * * * *
Cirilo No asistio.
Cristopher | * * * * *
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Anexo O

Jardin de Ninos: “Bertha Von Glumer”

Fecha: 07 de marzo de 2018

Educadora en formacion: Brenda Isela Martinez Saldaina

Grado y grupo: 2° “A”

Actividad 4: ; Cuanto voy a pagar?

Propésito:
Lograr que los
alumnos
resuelvan
problemas de
agregar e
igualar, en
situaciones
que le son
familiares y
fortalezcan el
conocimiento
del valor real
de las
monedas en
situaciones de
juego.

Campo
formativo:
Pensamiento
matematico.

Aspecto:
Numero.

Competencia:

Resuelve
problemas en
situaciones
que le son
familiares y
que le
implican
agregar,
reunir, quitar,
igualar,
comparary
repartir
objetos.

Aprendizaje
esperado:
Reconoce el
valor real de
las monedas;
las utiliza en
situaciones de
juego.

Inicio: (5 min)

Organizacion de equipos pedir a los pequefios que se sienten en la sillita
que desean acomodadas en herradura y a partir de ahi simplemente
dividir el grupo en dos.

Recordar lo trabajado un dia anterior por medio de los siguientes
cuestionamientos:

¢ Recuerdan qué hicimos el dia de ayer? ¢ Construimos un castillo?
¢Viajamos a la luna? jHa ya me acordé, hicimos una pizza!

Mostrar el material a los pequenos, cuestionar sobre sus caracteristicas,
explicarlas y realizar un ejemplo de como se realizara la actividad,
donde les cuestionaré lo siguiente: ¢Ya observaron qué tengo en la
mesa? ¢ Qué tienen los helados? Y ; Cémo creen que deben de ir esos
numeros? ;Recuerdan cual es el primer numero de la serie numérica?
¢, Cudl numero sigue?

Y asi sucesivamente hasta llegar al numero 5 para posteriormente pedir
que pase el representante de equipo a acomodar los helados en el orden
de la serie numérica. Realizar el ejercicio en 3 ocasiones.

Desarrollo: (15 min)

Plantear nuestra meta: Lograr ordenar los helados de acuerdo a la serie
numeérica y pagar los helados con la cantidad correcta de monedas.
Fijar 15 min de tiempo para trabajar en equipo y 15 min mas a la practica
independiente en el cierre.

Iniciada la practica, para acomodar los helados, supervisar
constantemente a los pequefos que participan en la actividad y el apoyo
que reciben de sus comparieros para realizar las observaciones en el
instrumento de evaluacion.

Para consolidar los aprendizajes, para recordar lo ya trabajado y para
adentrarlos a la siguiente actividad, al término de las participaciones les
cuestionaré: ;Fue facil acomodar los helados en orden? ;Necesitaron
ayuda para hacerlo correctamente? ; Recuerdan como hicimos los bolis
ayer? ;Qué utilizamos? ;Te acuerdas donde te dije que habia
comprado las frutas? ¢ Te acuerdas de dénde las traen?

Cierre: (20 min)

Pegaré en el pizarron 4 hojas en las que estara escrito el nombre de
algunos helados y de forma grupal definiremos el precio de cada unoy
ejemplificaré como pagar por su precio realizando los siguientes
cuestionamientos:

¢, Cuanto vale x helado?

¢, Cuantas monedas de $1.00 necesito para pagarlo?

Para finalizar se trabajara de forma individual, mostrar una hoja en la
que habra una tabla con 2 columnas (izquierda con los helados, derecha
para pegar las monedas para pagar) y 4 filas (habra 4 helados diferentes
con su precio) en la que pegaran la cantidad de monedas de $1.00 que
necesitan para pagar el precio de los productos que aparecen ahi.
Iniciada la actividad, supervisién constante a cada alumno para resolver
dudas y observar su avance, asi como para realizar las observaciones
en el instrumento de evaluacion.

Realizaré la actividad de forma grupal en el pizarron a modo de
retroalimentacion para consolidar los aprendizajes.

Tiempo:
40 a 45 min.

Espacio:
Salon de clase.

Organizacion:
Equipo e
individual.

Material:

Instrumento
de evaluacion:
Guia de
observacion.

Helados de
unicel
Estante
Hoja de
trabajo
Monedas
Tijeras
Pegamento
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Anexo O1

Podemos observar el trabajo en
la hoja donde los pequefios
debian pegar a cantidad de
monedas de $1.00 con las que
debian pagar los helados que ahi
se presentaban. En las imagenes
podemos observar el trabajo de
Adamaris O2, el trabajo de Julio
O3y el trabajo de Gerson O4.

Podemos observar a Dayana
acomodando los helados de
forma autébnoma y a Gerson
acomodandolos, pero con
ayuda de sus companeros.

Debajo, podemos observar el
orden en que Dania acomodo
los helados 1, 3, 2,4, 5,6, 7,
8y9.

Anexo 04
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Anexo O5 Guia de observacion
Jardin de Ninos: Bertha Von Glumer grado/grupo: 2° A Fecha: 07 marzo 2018 Actividad: ; Cuanto debo pagar?
Campo formativo: Pensamiento matematico Aspecto: Numero
Competencia: Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que le implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir
objetos.
Aprendizaje esperado: Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en situaciones de juego.
Reconoce el valor real de las monedas, poniendo en practica los principios de conteo
Nombre pa}$r$osgger con cuantas monedas pagar por algun producto con valor de entre $1.00
y .00.
all?r(:llno Cono de Mordisco Paleta Bolis Logra acomodar. los heIngs de Observaciones
helado $5 | $4.00 helada $3 | $2.00 acuerdo a la serie numérica.
Si No | Si No | Si No | Si No Si No
Fernanda * * * * No participo Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Iker " " " " No participé Eq el ejercicic_J del mordisco colocé 1 moneda
mas a la cantidad correcta.
Elian * * * * No participd Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Gerson " " " " * Acomodo correctamente la serie de los
helados con ayuda.
Miguel " " " " No participé En el ejergicio del cono de helado coloco 1
moneda mas a la cantidad correcta.
Melany * * * * No participd Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Ambar * * * * * Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Luis No asistio.
Alma No asistio.
Adamaris * * * * No particip6 Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Ximena No asistio.
Zamira No asistio.
C * * * " " En el ejercicio del mordisco colocé 1 moneda
eleste . :
mas a la cantidad correcta.
Rebeca No asistio.
Austin No asistio.
Julio * * * * * Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Dania * * * * * En la serie numérica cambié el 2, 3 de posicion.
Jesus No asistio.
Jaden " " " * No participé Qbservo,que al tener. un conjunto mayor a 3 y
si no esta en orden pierde el conteo.
Cirilo * * * * * Logra hacer el conteo de monedas a pagar.
Cristopher * * * * No participd En el ejercicio del cono de helado coloco 1 mas
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Anexo P

Jardin de Ninos: “Bertha Von Glumer”

Fecha: 09 de marzo de 2018

Educadora en formacion: Brenda Isela Martinez Saldaina

Grado y grupo: 2° “A”

Actividad 5: jVamos al supermercado!

Propoésito:

Lograr que los
alumnos resuelvan
problemas de
agregar e igualar, en
situaciones que le
son familiares y
fortalezcan el
conocimiento del
valor real de las
monedas en
situaciones de
juego.

Campo formativo:
Pensamiento
matematico.

Aspecto:
Numero.

Competencia:
Resuelve problemas
en situaciones que
le son familiares y
que le implican
agregar, reunir,
quitar, igualar,
comparar y repartir
objetos.

Aprendizaje
esperado:
Reconoce el valor
real de las monedas;
las utiliza en
situaciones de
juego.

Inicio: (5 min)

e |niciar adentrando a los pequefios al trabajo de hoy, recordando
lo trabajado anteriormente con los siguientes cuestionamientos:
¢, Saben qué haremos el dia de hoy?

Iremos al supermercado al saléon de musica.

¢, Quién crees que trajo las frutas y las verduras?

¢, De donde crees que las trajeron?

Les prestaré el folleto del supermercado para que lo hojeen y
dialoguen entre ellos sobre lo que les gustaria comprar. Les
pediré que lo devuelvan y que pasen al frente a elegir una lista
de compras que les gustaria adquirir y una bolista con 20
monedas de $1.00.

e Les explicaré las reglas:

v Saldremos formados en orden hacia el salén de musica.

v Los primeros 5 alumnos pasaran al supermercado a comprar
lo que pide su lista. El resto permanecera sentado en las
sillas que se encuentran a la entrada del salon.

v No deberan correr en el supermercado.

v No gritar en el supermercado.

v No pelear con sus compafieros.

v Comprar sélo lo que pide su lista.

v Si necesitan ayuda, solicitarla a la educadora titular, a la
docente en formacion o a las madres de familia.

Desarrollo: (30 min)

e Plantear nuestra meta: Lograr comprar los productos que
solicita nuestra lista y pagar de forma correcta el total con
monedas de $1.00.

e Fijar 10 min de tiempo para trabajar por equipo dentro del
supermercado como practica independiente.

e Ingresar al salon de musica y comenzar con los primeros 5
alumnos de la fila, mientras los demas permanecen sentados
esperando su turno. Habra 2 espacios de compra “frutas y
verduras” y “carnes”, en esta Ultima, estara una mama
apoyando a los pequefos “despachando” lo que desean
comprar y ayudando a solucionar dudas que presenten los
pequefios. Habra 2 cajas registradoras, donde también estara
una mama apoyando a un alumno a “cobrar” por los productos
que compro cada uno.

e |niciada la actividad, supervisar constantemente a los alumnos
dentro del supermercado para aclarar dudas y observar su
avance, asi como realizar las observaciones en el instrumento
de evaluacion.

Cierre: (5 min)

e Regresar al aula y preguntar a los pequefios sus experiencias
vividas dentro del supermercado con los siguientes
cuestionamientos:
¢, Qué les parecio la actividad chicos? ¢ Pudieron comprar todo
lo que pedia su lista? ;Pudieron pagar correctamente con las
monedas de $1.00 por lo que compraron? jLes gusto ir al
supermercado? ¢4 Les gustaria ir nuevamente?

Tiempo:

35 a 40 min.

Espacio:

Aula de musica.

Organizacion:

Equipos con

participacion

individual.

Material:

e 5 cajas de
madera.

e platanos de
fieltro

e zanahorias de
fieltro

e manzanas de
fieltro

e peras de fieltro

e coliflor de
fieltro

e fresas de fieltro

e bistec de unicel

e chuletas de
unicel

e piernas de
pollo de fieltro

e tiras de chorizo
de fieltro

e huevos

e cajas de leche

e rebanadas de
pizza de cartén

e 6 mesas

e 3 carros de
mandado

e 2 cajas
registradoras

e bolsas de
plastico

e 2 canastas

e 20 listas de
compras

e Monedas de
$1.00

e 3 madres de
familia

Instrumento de

evaluacion:

Guia de

observacion.
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Anexo P1

Podemos observar la organizacién del “Supermercado” en el aula de musica, del lado
derecho el area de frutas y verduras y del lado izquierdo el area de carnes, al centro 3
carritos de supermercado y se aprecia una mesa con una caja registradora.

Anexo P2 Anexo P3

Podemos observar a Cristopher (uniforme de
gala) platicar con Luis (pants) en la seccion de
“carnes” sobre los productos que comprara cada
quien.

Podemos observar a la mama de
Cristopher explicarle y aclarar dudas de
los alumnos cuando llegan al area de
“‘carnes”.
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Anexo P4

Podemos observar a Miguel (imagen izquierda) y a lker (imagen derecha)
colocar en orden las monedas en la mesa para contarlas y dar la cantidad
correcta para pagar por sus productos.

Anexo P5

Podemos observar que
el precio de algunos
productos llega a costar
hasta $10.00 lo cual, no
se considera adecuado,
debido a que en la
compra de un producto
de esos y aparte 2 mas,
crea una suma de mas
de 10 y los pequenos
deberian dominar la
serie numérica mayor a
ese numero (10).

hulela R '
Rl Bistec
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Anexo P6

Podemos observar a Elian (imagen izquierda) y a Celeste (imagen derecha) contar con
ayuda de la madre de familia, las monedas que deben darle para pagar sus productos, esto
creo la poca interaccién de los alumnos “cajeros” con los “clientes” para solicitarles el dinero
y contar que lo hubieran entregado correcto. Se aprecia a la madre de familia tomar el dinero.
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Anexo P7

Guia de observacion

Jardin de Ninos: Bertha Von Glumer grado/grupo: 2° A Fecha: 09 marzo 2019 Actividad: Vamos al supermercado.

Campo formativo: Pensamiento matematico Aspecto: Numero

Competencia: Resuelve problemas en situaciones que le son familiares y que le implican agregar, reunir, quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

Aprendizaje esperado: Reconoce el valor real de las monedas; las utiliza en situaciones de juego.

Logro ‘comprar” lldentifico que Indicador del desarrollo de los principios de conteo en el alumno:
-tOdOS los para  pagar el E: Esperado ED: En desarrollo RA: Requiere apoyo
Integrantes allmer]tos que total dgbla sumar : : : '
del equipo aparecian en su el precio de todos Puso en practica los principios de conteo al pagar por sus productos Observaciones
lista de compra. |los productos. )
. : Correspondencial Irrelevancia| Orden o Abstraccion
Si no Si no Cardinalidad
uno a uno del orden | estable

Fernanda * * E E E E E

Iker * * E E E E E

Elian * * E E E E E

Gerson No asistio

Miguel * * ED ED ED E E _Reforzar el conteo sin
importar el orden.

Melany No asistio

Ambar * * E E E

Luis * * ED RA ED E E Reforzar el conteo sin
importar el orden.

Alma * * ED RA RA E E R_efprzar el rango y conteo
sin importar el orden.

Adamaris * * E E E E E

Ximena * * E E E E E

Zamira * * E E E E E

Celeste * * ED ED ED E E _Reforzar el conteo sin
importar el orden.

Rebeca No asistio

Austin * * ED ED ED E E

Julio No asistio

Dania * * E E E E E

Jesus No asistio

Jaden * * ED RA ED E E Refprzar el rango y conteo
sin importar el orden.

Cirilo No asistio

Cristopher * * E ED ED E E Reforzar el rango y conteo
sin importar el orden.
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