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INTRODUCCION

El presente trabajo lleva por titulo "ElI cuento como herramienta didactica para
favorecer la comprension lectora”; se propone como objetivo principal demostrar
como el cuento favorece la comprensién lectora en adolescentes entre once y doce
afios de un grupo de primer grado, grupo "C" de la secundaria General Francisco
Gonzalez Bocanegra, la cual se encuentra ubicada en la colonia Rural Atlas, en el
municipio de San Luis Potosi, S.L.P.

El problema de investigacion se sitia en una habilidad que involucra la
interaccién entre el lector y el texto dentro de un contexto especifico. A pesar de la
relevancia de esta habilidad, muchos estudiantes presentan dificultades
significativas en la lectura, algunas de estas areas de oportunidad son; precision de
la lectura de palabras, velocidad de lectura, fluidez de lectura y la comprension del
texto.

La eleccion de este tema surge de la necesidad de abordar y mejorar las
competencias lectoras en la adolescencia, una etapa crucial para el desarrollo
académico, esto resalta la importancia de encontrar métodos efectivos para su
comprensién. La justificacidon de este estudio se basa en la idea de que la
comprension lectora permite a los estudiantes identificar las ideas clave en un texto
y adquirir nuevos conocimientos. Ademas, es fundamental para entender mensajes
en diferentes contextos sociales, establecer relaciones conceptuales y generar
nuevos conocimientos a partir de lo leido.

En un contexto donde la alfabetizacion y las habilidades lectoras son
esenciales para el éxito personal y profesional, desarrollar la comprension lectora
de los estudiantes no solo mejoran su rendimiento académico en diversas materias,
sino que también estan mejor preparados para enfrentar los desafios del mundo
moderno.

La comprension lectora les permite acceder a informacién compleja,
participar de manera informada en discusiones y tomar decisiones fundamentadas.
Ademas, esta mejora contribuye al desarrollo personal y social, aumentando sus

oportunidades de éxito en el ambito académico y personal.



Esta investigacion se aborda desde la metodologia de la investigacion-
accion, siguiendo la vision de Elliot (2005). Esta metodologia permite una
exploracion profunda y contextualizada del fendémeno, facilitando la implementacion
de estrategias didacticas y su evaluacion en tiempo real.

Actualmente en México uno de los principales problemas en la materia de
espafol (lengua materna) es la comprension lectora, los resultados de las pruebas
nacionales e internacionales de evaluacion de la educacion, como el Plan Nacional
para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA) y el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) realizados en 2022, han sefialado preocupaciones
en torno a la comprension lectora en diferentes niveles educativos ya que los
resultados obtenidos en dichas pruebas han notado una deficiencia en esta
habilidad.

Ademas, la comprension lectora mejora el rendimiento académico al permitir
a los estudiantes asimilar mejor la informacién. Ademas, también se promueve el
pensamiento critico y la capacidad de evaluar informacién de manera imparcial, algo
esencial en un mundo donde abunda la informacion y la desinformacion.

En este contexto, la investigacion se centra en la implementacién de del
cuento como herramienta efectiva para favorecer la comprension lectora ya que los
cuentos, con su narrativa accesible y atractiva, tienen el potencial de involucrar a
los estudiantes y fomentar gusto por la lectura.

La presente investigacion tiene como objetivo principal el estudio del cuento
como estrategia didactica con el fin de potenciar la comprension lectora. El propésito
es explorar, aplicar y analizar la aplicacion del cuento con el fin de fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes. Ademas, de llevar a cabo una evaluacién
del impacto que esta estrategia tiene en el fortalecimiento de esta habilidad.

Las competencias que se pusieron en juego en la realizacién de esta investigacion
son:

Competencias genéricas:

» Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para autorregularse y fortalecer

su desarrollo personal.



» Colabora con diversos actores para generar proyectos innovadores de impacto
social y educativo.

Competencias profesionales

Disefia los procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con los enfoques
vigentes del Espafiol, considerando el contexto y las caracteristicas de los
estudiantes para lograr aprendizajes significativos.

El documento esté organizado en apartados, el primero de ellos denominado
Introduccion en donde se presenta de manera general el tema que se aborda, la
justificacion, los participantes, el interés personal, asi como competencias que se
desarrollaron en la elaboracion de este trabajo.

En el Plan de Accion la contextualizacién social, escolar y del aula; asi como
el diagnaéstico del grupo, la revision tedrica y algunos conceptos como comprensiéon
y la lectura.

En el apartado denominado Desarrollo, reflexion y evaluacion de la propuesta
de mejora, se aborda las diversas actividades practicas como escribir finales
alternativos, explorar los sentimientos de los personajes, crear historietas basadas
en cuentos, y evaluar la comprensién del cuento "Las cualidades de Ish Ha".

En las conclusiones y recomendaciones se presenta lo encontrado con la
finalidad de compartir recomendaciones a partir de la implementacion del cuento
como herramienta para favorecer la comprension lectora de los adolescentes,

El documento también incluye una seccion de Referencias que contiene los
diversos materiales consultados para la estudio del tema y finalmente, los anexos
gue contienen fotografias de la escuela, ubicacién geogréfica de la institucién ,
instrumentos de evaluacion de la comprension lectora y listas de cotejo para
actividades especificas basadas en lecturas adicionales como "El Secreto de

Cristina", "La Grieta", "Los Tres Cochinitos" y "El canto del grillo".
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PLAN DE ACCION

Contextualizacién

La Escuela Secundaria "Francisco Gonzalez Bocanegra" se encuentra
ubicada en la colonia Rural Atlas, en el municipio de San Luis Potosi. En esta
institucion educativa, se imparte la modalidad educativa de caracter General,
brindando un abanico diverso de conocimientos y habilidades a sus estudiantes.
(Ver anexo A)

Esta secundaria de dimensiones moderadas esta conformada por un total de
29 grupos de estos, 18 grupos corresponden al turno matutino, mientras que 11
grupos se congregan en el turno vespertino. Es relevante destacar que, en la
actualidad, la matricula escolar alcanza la cifra de 680 alumnos, un reflejo del
compromiso y la confianza de la comunidad en esta institucion.

La operacion de esta escuela se lleva a cabo con una estructura organizativa
sélida. Se cuenta con un equipo de docentes que ofrecen sus servicios en horas de
clase, asumiendo la responsabilidad de impartir una variedad de asignaturas en
cada uno de los grupos que les corresponde, de acuerdo con su horario académico.
Cada uno de estos educadores atiende las necesidades individuales de sus
alumnos, manteniendo un seguimiento constante y evaluando su progreso mediante
la aplicacion de diversos instrumentos de evaluacion.

Asimismo, en la plantilla docente de esta escuela, se incluye una orientadora
encargada de dos grupos, uno en cada grado. Estas orientadoras, ademas de
impartir una hora de tutoria a la semana en cada grupo, desarrollan y ejecutan
estrategias para brindar apoyo a los alumnos que enfrentan desafios académicos,
riesgo de abandono escolar y otras dificultades. Su labor incluye llevar un
seguimiento detallado de cada alumno, con el propésito de identificar sus
necesidades y proporcionar el apoyo necesario.

La administracion de la escuela se encuentra a cargo de un subdirector y un
director escolar, quienes lideran la organizacion, direccion y ejecucion de diversas
actividades relacionadas con los aspectos académicos, sociales y administrativos

de la institucion educativa.
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En cuanto a las instalaciones fisicas, la escuela dispone de aulas de clase,
un laboratorio de ciencias, una sala destinada a los maestros, un espacio dedicado
a la informatica, la direccion escolar, una biblioteca escolar y una sala de
audiovisuales. Ademas, se encuentran dos &reas de bafios, una para hombres y
otra para mujeres. El espacio libre en el terreno sin construccién se utiliza como
canchas deportivas para fatbol y baloncesto. También, se aprovecha
provisionalmente el mismo espacio como cancha de voleibol. Este entorno
organizado y los recursos disponibles influyen positivamente en el trabajo de los
estudiantes, proporcionando un ambiente propicio para el aprendizaje y el desarrollo
integral. (Ver anexo B)

El aula de primer grado grupo “C” se ubica en el segundo piso en el tercer
edificio de lado izquierdo de la entrada principal. Las dimensiones son iguales al
resto de salones de clase y cuenta con veintiséis pupitres para los estudiantes,
aungue en ocasiones suelen faltar. Cuenta con pizarrén blanco de marcador base
agua. El escritorio para el profesor tiene una silla y se encuentra al costado del
pizarrén, debajo de este hay conexiones para proporcionar luz eléctrica, los cuales
estan deteriorados y no funcionan.

El grupo de primer afo grupo “C” cuenta con la cantidad de 25 alumnos
siendo estos 14 mujeres y 11 hombres entre los 12 y 14 afios. Un 80% del salén
tiene 12 afos,16% tienen los 13 afios otro 4% tiene los 14 afos, segun la secretaria
de salud (2024) estos se encuentran en la adolescencia temprana en la cual se
presentan la adaptacion a los cambios culturales y/o sociales.

En cuanto a los datos de procedencia, y segun lo investigado apoyandose en
un estudio socioeconémico del departamento de trabajo social se registré que un
80% de estudiantes habian preferido esta secundaria por la cercania, otro 8% por
su desempefio académico, otro 8% no contesto la razén y el 4% restante por las
atenciones que se reciben.

Dentro del estudio se encontro que el 60% del total vive con ambos padres,

por otra parte, un 28% vive con un familiar y el 12% restante vive solo con mama o

papa
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Un 92% de los alumnos cuenta con internet en casa, la mayoria cuentan con
teléfono celular a excepcion de una estudiante, ademas, computadora o laptop para
el trabajo escolar.

La opinion de los estudiantes del primer grado, grupo “C” respecto a como
es el ambiente de su aula se obtuvieron los siguientes datos: un 60% respondio
“normal”, un 10% lo describié como negativo y 30% el restante dijo que era bueno.

A partir de lo observado en las jornadas de practica realizadas desde el 2023
se identifica que los alumnos no tienen conductas agresivas hacia otros a menos
gue se sientan atacados fisica o verbalmente por otros. Hay grupos donde se notan
los mismos integrantes en trabajos grupales, pero no hay una oposicion si se les

coloca con otros de sus compaferos.

Diagndstico de grupo

Para elaborar el diagndéstico del grupo, se aplicé la prueba AC6 que consiste
en evaluar diferentes habilidades de comprensién lectora mediante una serie de
preguntas distribuidas de la siguiente manera: 12 preguntas narrativas, 9 preguntas
expositivas, 3 preguntas poéticas, 9 preguntas de interpretacion de gréaficos y 3
preguntas de exposicion de datos (Ver anexo C).

Es esencial comprender que los decatipos no solo son ndameros o
porcentajes, sino que representan niveles especificos de competencia. El hecho de
que casi la mitad de los alumnos esté en el decatipo uno indica un desafio
significativo en la comprension lectora y mejorarlo fue el objetivo de esta

investigacion.
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Figura 1

Nivel de comprensién lectora en los alumnos de primer grado

Nivel de comprensién lectora en el que se ubican los
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Interpretacion

Como se puede observar en esta primera aplicacion del instrumento para
evaluar la comprension lectora aplicado el 29 de noviembre del 2023 a 25 alumnos
(100%) se visualiza que el 60% de los cuales se les aplico esta prueba se
encuentran en un nivel muy bajo de comprension lectora teniendo un total de 0 a 10
aciertos de 36 que componen la prueba, por otra parte se encuentra que el 32% de
alumnos su nivel es bajo los cuales tienen de 11 a 13 aciertos, con un 4% se
encuentra el nivel moderadamente bajo con 14 a 16 respuestas correctas, de igual
manera en este mismo porcentaje del 4% que corresponde a 1 alumno se encuentra
el nivel dentro de la normalidad con una oscilacién de 17 a 21 aciertos segun lo
interpreta Gloria Catala en la transformacion de las puntuaciones de su libro
“Evaluacion de la comprension lectora”. Se nota una ausencia de alumnos en los

niveles moderadamente alto, alto y nivel muy alto
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Metodologia

Esta investigacion se aborda desde la metodologia de investigacion-accion,
siguiendo la visién de Elliot (2005). Esta metodologia permite una exploracion
profunda y contextualizada del fendmeno, facilitando la implementacion de
estrategias did4cticas innovadoras y su evaluacion en tiempo real.

En primer lugar, esta metodologia se caracteriza por su precision y
sistematicidad. El enfoque de Elliot implica un ciclo continuo de accién y reflexion
en el que los profesores disefian, implementan, observan y evalGan intervenciones
educativas basadas en cuentos. Este proceso no solo permite adaptar la
intervencioén a las necesidades emergentes, sino que también proporciona una base
empirica solida para evaluar la eficacia de la estrategia. La sistematicidad garantiza
gue los datos recopilados sean validos y confiables, agregando solidez cientifica a
la investigacion.

Ademas, debido a que la investigacion-accion se lleva a cabo en situaciones
de la vida real en el aula, es posible observar directamente como se implementan y
adaptan las estrategias de los cuentos a las necesidades especificas de los
estudiantes y del entorno educativo. A diferencia de los estudios en entornos
controlados o artificiales, este enfoque proporciona una perspectiva mas realista y
practica sobre la aplicabilidad y eficacia del cuento como herramienta de
ensefianza. Esto es importante para obtener conclusiones que sean apropiadas y
aplicables en situaciones educativas similares.

A través de la observacion y evaluacion continua de las intervenciones, los
docentes tienen la oportunidad de reflexionar sobre sus practicas docentes e
identificar fortalezas y oportunidades de mejora. Este proceso no solo contribuye a
la mejora continua de las practicas docentes, sino que también facilita el desarrollo
profesional de los docentes y permite una ensefianza mas eficaz y centrada en el
estudiante.

Ademas, la investigacion-accion de Elliott reconoce la importancia de la
participacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. La introduccion de

estrategias de cuentos tiene como objetivo fomentar la interaccion, la colaboracion
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y el pensamiento critico de los estudiantes, promoviendo asi un aprendizaje mas
significativo adaptado a las necesidades e intereses de los estudiantes. Este
enfoque centrado en el estudiante es esencial para el desarrollo de la comprension
lectora porque involucra activamente a los estudiantes en su propio proceso de
aprendizaje.

Aunque la investigacidon-accion se realiza en un contexto especifico, los
resultados y conclusiones pueden generalizarse a otros contextos educativos
similares. Las estrategias y lecciones aprendidas pueden servir como guia para
otros docentes interesados en utilizar cuentos para mejorar la comprension lectora.
Esta generalizacién permite que el impacto del estudio se amplie y su utilidad se
extienda mas alla del alcance inmediato del estudio.

La metodologia de investigacion-accion de Elliott proporciona un marco
metodoldgico centrado en el estudiante, ideal para examinar la eficacia del cuento
como herramienta pedagdgica para mejorar la comprension lectora. La eleccion de
esta metodologia garantiza que la investigacion se lleve a cabo en un entorno
auténtico, fomenta la reflexion y el desarrollo profesional de los docentes, y
proporciona conocimientos que pueden ser aplicables en otros contextos
educativos.

Los cuatro momentos que plantea Elliott son planificacién, accién,
observacion y reflexién que a su vez refieren a lo siguiente

1. Planificacion: Una vez identificado el problema, es crucial concretarlo de la
manera mas precisa posible. Para lograr esto, se lleva a cabo un diagndstico
de la situacioén, ya que es necesario comprender el origen y la evolucion de
la problemética, asi como la postura de las personas implicadas en la

investigacion (sus conocimientos, experiencias previas, actitudes e

intereses). En esta fase, es fundamental describir y entender claramente lo

gue se esta haciendo, asi como los valores y objetivos que sustentan dicha
realidad. Dependiendo del objeto de investigacion, se pueden utilizar
diversas técnicas e instrumentos que, en la mayoria de los casos, recogen

datos directos sobre hechos, objetos, conductas, fendmenos, entre otros.
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2. Accion: Una vez comprendida la realidad y delimitado el problema, es
necesario establecer un plan de accion. Este plan no debe ser considerado
como algo completamente cerrado y rigido; una caracteristica clave de la
investigacion-accion es su estructura abierta y flexible.

El plan general debe ser lo suficientemente adaptable para incorporar
aspectos no previstos que puedan surgir durante el curso de la
investigacion y ser integrados en las acciones ya establecidas:

e Describir la situacion problematica.

e Delimitar los objetivos.

e Organizar la secuencia de actuacion.

e Explicar cdomo se relacionara el grupo de investigacion con otras
personas implicadas o interesadas en el tema abordado.

e Detallar como se controlardn las mejoras generadas por la
investigacion.

3. Observacion: Si no llegamos a esta parte, toda la investigacion carece de
sentido La investigacion-accion se realiza para planificar y hacer cosas para cambiar
la situacién que se estudia Poner el plan en accién no es algo sencillo y seguro,
tiene algunas posibilidades de problemas e incégnitas

Cuando actuamos, debemos recordar que la informacion que obtenemos de
diferentes herramientas por si sola no es suficiente para encontrar conexiones,
comprender y obtener detalles importantes sobre el tema que estamos tratando Es
importante explicar su estudio en orden de eventos, porque su investigacion incluye
no solo lo que ve y escucha en las escuelas (como lo que dicen y escriben los
profesores y estudiantes), sino también sus propios pensamientos, sentimientos,
conjeturas, preocupaciones, pensamientos y entendimientos Esto significa que el
estudio de datos y el trabajo deben realizarse al mismo tiempo o alternar en el
estudio

3. Reflexion: El estudio de Elliott sobre su propio trabajo va mas alla de
simplemente observar los resultados. Significa pensar profunda vy

cuidadosamente para comprender mejor, cuestionar lo que creemos saber y
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ver como diferentes situaciones pueden cambiar lo que vemos. Este

pensamiento ayuda a las personas y a los grupos a aprender mejor, realizar

cambios y seguir mejorando en su trabajo o escuela, siguiendo la forma de
investigar de Elliott.
Revision tedrica

En este apartado, se presentan los diferentes conceptos fundamentales del
tema de investigacion, la comprension lectora, dos palabras muy utilizadas en la
materia de espafiol o lenguajes como se le denomina ahora al campo formativo en
la Nueva Escuela Mexicana, sin duda alguna una de las habilidades que se plantea
mejorar en el alumno.

Segun Dubois (1991), existen tres enfoques teéricos que han predominado
en el estudio del proceso de lectura:

La primera concepcién, prevaleciente hasta los afios sesenta, veia la lectura
como una serie de habilidades o simplemente como una transferencia de
informacion. Esta teoria identifica tres niveles en la lectura: 1) conocimiento de
palabras, 2) comprension y 3) extraccion de significado del texto. Ademas,
considera que la comprensiéon lectora implica diferentes subniveles, como la
habilidad para entender lo explicito, hacer inferencias sobre lo implicito y realizar
una lectura critica. Bajo este enfoque, se creia que el sentido del texto reside en las
palabras y oraciones, y el papel del lector consiste en descubrirlo. Esto implica que,
si un lector puede hablar y entender oralmente el idioma, puede decodificar y
comprender el texto. En esta época, la concepcion de los docentes sobre el
aprendizaje de la lectura estaba influenciada por esta teoria y no consideraba
aspectos relacionados con la comprension lectora.

La segunda concepcion surge a finales de los setenta, considerando la
lectura como un proceso interactivo. Los avances en psicolinguistica y psicologia
cognitiva llevaron a ver la lectura como un proceso en el cual el lector interactlia con
el texto, destacando el modelo psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta ultima
sugiere que los lectores utilizan sus conocimientos previos 0 "esquemas” para

interactuar con el texto y construir significado. Por otro lado, el modelo
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psicolinguistico, liderado por Rosenblatt (1982), define la lectura como un proceso
del lenguaje y postula que todo lo que hacen los lectores es el resultado de su
interaccion con el texto. Segun este enfoque, el sentido del texto no solo reside en
las palabras u oraciones, sino que se forma en la mente del autor y del lector durante
la reconstruccion significativa del texto. Aqui se fusionan el modelo psicolingiistico
y la teoria del esquema, combinando el lenguaje y los conocimientos previos del
lector en su proceso de comprension.

La tercera concepcion, desarrollada por Louise Rosenblatt (1978 comprende
la lectura como una transaccion entre el lector y el texto. Asi mismo introduce el
término "transaccion” para describir la relacion reciproca entre el lector y el texto,
enfatizando la interaccion dinamica y fluida entre ambos. Esta teoria resalta la
sintesis Unica que surge de la interaccion entre el lector y el texto, denominada
"poema", que es mas que la suma de sus partes tanto en la mente del lector como

en la pagina escrita.

El Cuento

Partiendo de lo anterior se considerd6 como herramienta didactica el género
literario del cuento basandome en los gustos de los alumnos, a continuacion, se
dara contexto del cuento, que es, las variantes y como es su estructura

Todorov (1970) dice que existen dos categorias principales de narraciones
breves: el cuento popular y el cuento literario.

El cuento popular se caracteriza por ser una narracion tradicional corta,
compuesta por hechos imaginarios, que se presenta en diversas versiones con una
estructura similar, pero detalles diferentes. Generalmente, los autores de estos
cuentos son desconocidos, aunque en algunos casos se puede identificar quién los
recopilo. Este tipo de narrativa se subdivide en cuatro categorias: cuentos de hadas,
cuentos de animales, fabulas y cuentos de costumbres. Aunque el mito y la leyenda
también son narraciones tradicionales, se consideran géneros separados debido a
Su presentacion no ficticia. (Merino 2010)

Por otro lado, el cuento literario es aquel que se concibe y transmite a través

de la escritura. En este caso, el autor suele ser conocido. El texto, fijado por escrito,
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suele presentarse en una unica version, sin las variaciones caracteristicas de los
cuentos populares transmitidos principalmente de forma oral. Se han conservado
importantes colecciones de cuentos del Antiguo Egipto, que son las muestras mas
antiguas conocidas de este género. En el &mbito de la lengua castellana, una de las
primeras obras representativas es "El conde Lucanor”, escrita por el infante don
Juan Manuel en el siglo XIV, que contiene 51 cuentos de diversos origenes. En
tiempos modernos, autores como Edgar Allan Poe, Antdn Chéjov, Leopoldo Alas y
Jorge Luis Borges son considerados clasicos del género.
Algunos de los subgéneros mas populares del cuento son:
e Cuento fantastico
e Cuento de hadas
e Microrrelato
e Cuento de ciencia ficcion
e Cuento tipo fabula
e Cuento de terror
e Cuento de aventura
e Cuento de romance
En este orden de ideas se presenta el cuento como herramienta didactica es
como un proceso que ayudara a mejorar la comprension lectora puesto que desde
temprana edad los estudiantes establecen contacto directo con materiales de
lectura
Ojeda (2016). El uso del cuento como herramienta didactica se presenta
como un proceso que puede contribuir significativamente a mejorar la comprension
lectora de los estudiantes. Al proporcionarles un contacto directo con materiales de
lectura desde temprana edad, se les brinda la oportunidad de interactuar con
diversas narrativas y estructuras de historias, lo que les ayuda a desarrollar
habilidades de andlisis, sintesis y comprensién. Esta practica no solo fomenta el
interés por la lectura, sino que también crea un entorno propicio para el aprendizaje
significativo, permitiendo a los estudiantes involucrarse activamente en la

experiencia de contar y escuchar cuentos. En conjunto, el cuento como estrategia
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didactica se presenta como una herramienta valiosa para cultivar la comprension
lectora desde las etapas iniciales del desarrollo educativo.

Los cuentos son historias de extension variable y temas diversos a través de
los cuales desde el preescolar se va introduciendo a la lectura mediante este tipo
de textos que si bien, no suelen tener mas ilustraciones que textos-

El cuento para favorecer la comprension lectora trae beneficios no solo en
cuanto a la mejora de esta habilidad sino otras como menciona Martinez (2023)

“utilizar el cuento como una herramienta pedagogica para favorecer
la comprension de lectura, se estd dando al estudiante un elemento que
cuenta con aspectos como: la imaginacioén, la creatividad, la diversidad en
temas, la variedad en personajes y contextos y la gran cantidad de

simbologia que cada historia encierra” (p.50)

Creo que las historias son una excelente manera de aumentar la
comprension lectora y estoy de acuerdo contigo en este punto. Las historias
fomentan la imaginacion y la creatividad, permitiendo a los estudiantes visualizar
mundos, personajes Y situaciones que pueden mejorar su capacidad de pensar de
forma abstracta y empatica. Los estudiantes pueden ver el mundo desde diferentes
perspectivas, lo que les ayuda a comprender y conocer el mundo. El simbolismo de
las historias lleva a los estudiantes a preguntarse cémo pueden comprender y
encontrar significado, lo que los lleva a un enfoque mas reflexivo. Las historias
hacen que el aprendizaje sea mas interesante y te dan una buena oportunidad de
leer.

Aunado a lo anterior, Rojas (2001), expone que Los nifios pueden usar su
imaginacion para crear historias, que son historias. Esto forma la base del
pensamiento y el lenguaje, que responde estimulando la creatividad,
proyectandolas hacia el futuro, y permitiendo la posibilidad de revisitar los recuerdos
del pasado. Sus ensefianzas morales son el pensamiento simple y libre, situado en
un mundo fantastico donde todo esta al alcance de la mano.

Por otra parte, Piaget (2012), menciona que El cuento es una herramienta
fundamental en el desarrollo integral de los nifios, no solo como estimulo educativo,

sino también como un medio para fomentar el lenguaje oral, la imaginacién y la
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creatividad. A través de la representacion de personajes y la inmersion en sus vidas,
los niflos experimentan diversas situaciones que les ayudan a integrarse
socialmente, ganar confianza y seguridad en si mismos, y sentirse parte del mundo
que les rodea. Ademas, el cuento introduce a los infantes en un universo de
imaginacion, haciendo de la lectura una actividad placentera y enriqguecedora. Esto,
a su vez, contribuye al desarrollo de habilidades y destrezas cruciales para su
formacion académica y personal.

Como puede observarse, el cuento se presenta como una valiosa
herramienta para practicar y mejorar la comprension lectora. Segun analisis previos,
se ha observado que su utilizacion arroja resultados favorables. Este género no solo
estimula la comprension lectora, sino que también fomenta la creatividad, la
expresion oral y los habitos lectores.

Dada la naturaleza narrativa de los cuentos, que pueden variar en extension,
se pueden adaptar de maneras ludicas, innovadoras y atractivas para los
estudiantes. Esto propicia un acercamiento ameno a los textos narrativos v,
consecuentemente, fortalece el hébito lector, contribuyendo a una mejora
progresiva en la comprension lectora de los estudiantes.

Es importante también destacar que la versatilidad del cuento no solo recae
en la extensidn que este puede tener, si no que, también es importante el mencionar
su gran diversidad de teméticas que puede abordar, esta caracteristica nos permite
adaptar los cuentos a los intereses de los estudiantes y asi hacer las actividades

atractivas para ellos; buscando siempre, un aprendizaje significativo.

Comprension

Para hablar de comprension lectora es importante abordar el concepto de
“‘comprension”, el cual, segun la Enciclopedia de Significados (2023): es la facultad
de la inteligencia por medio de la cual logramos entender o penetrar en las cosas
para entender sus razones o para hacernos una idea clara de estas” (parr. 1).

Para Monroy & Gémez (2009) comprender se expresa como: “la capacidad
de hacer con un tépico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento, como

son explicar, demostrar, ejemplificar, generalizar, volver a presentar el tépico de otra
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manera, entre otras” en palabras propias el comprender se entiende como la
estimulacién que se causa al cerebro para poder contextualizar las ideas de la
lectura presentada y asi darles un orden y para lo que plantea el autor.

Por otro lado, el sitio web “La Lectura” (2024) considera que el lector
comprende un texto cuando le encuentra un significado, puede ponerlo en relacion
con lo que ya sabe y con lo que le interesa. A lo cual se logra entender que se
alcanza el objetivo de comprender cuando se da un significado el cual va en relacién

con ideas previas relacionadas a lo leido.

Solé (2006) en su libro de estrategias de lectura, considera que:

[...] comprender es ante todo un proceso de construccion de significados
acerca del texto que pretendemos comprender. EsS un proceso que implica
activamente al lector, en la medida en que la comprensién que realiza no es un
derivado de la recitacion del contenido de que se trata. (p. 37).

Al respecto, Cairney (2018), sostiene que el término comprender consiste en
la construccion de significados ademas lo relaciona con su concepcion de lectura
como un proceso de busqueda de significados, de lo anterior podemos acercarnos
a un primer significado de la comprension lectora como aquella a través de la cual
el lector de determinado texto adquiere y construye significados a través de esta
practica, considerando al texto como “un esquema que encierra la posibilidad de

generar muchos significados”(p.31).

La Lectura

Otro concepto que se considerd importante abordar es lectura, misma que
ha sido reconocida por varios expertos como un componente fundamental en el
proceso de aprendizaje humano. Cassany, D. Et al. (1998) sugieren que aquellos
gue adquieren la habilidad de leer de manera eficiente y perseverante contribuyen
en gran medida al desarrollo de su pensamiento. De esta manera, la lectura se
convierte en un aspecto esencial no solo para la educacién formal, sino también

para el desarrollo intelectual y personal del individuo.
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Segun Cassany (2001), la lectura constituye uno de los aprendizajes mas
fundamentales y esenciales que se adquieren durante la escolarizacion. La
alfabetizacion actla como la entrada hacia la cultura escrita y todas sus
implicaciones, incluyendo la socializacion, el acceso a diversos conocimientos e
informacion, asi como el desarrollo de capacidades cognitivas superiores en el
individuo. Aprender a leer eficientemente contribuye en gran medida al crecimiento
del conocimiento de una persona. En conclusion, la lectura se posiciona como un
proceso educativo crucial para el desarrollo intelectual y la formacién integral de
cada individuo (Diaz, Recuperado en 2017).

Ruiz (2020) coincide con la idea anterior ya que para él: “leer es saber
comprender, y, sobre todo, saber interpretar, implica que los lectores establezcan
sus propias opiniones, valoraciones y juicios de lo leido”

La Lectura (s.f.) destaca que "Leer es comprender, siempre que se lee se lo
hace para entender sino careceria de sentido". Esta afirmacién sugiere que la
lectura busca la comprension del orden de ideas presentadas por el autor. Esta idea
se complementa con Cassany (2001), quien enfatiza que la lectura es un
aprendizaje fundamental que conduce a la entrada en la cultura escrita, lo que
implica socializacion, acceso a conocimientos e informacion, y el desarrollo de
capacidades cognitivas superiores.

En otras palabras, la lectura se convierte en un proceso educativo crucial
para el desarrollo intelectual y la formacion integral de cada individuo, donde la
comprension y la interpretacion son elementos clave para sacar el maximo provecho

de esta préctica.

Comprension Lectora

Vygotsky (1979) habla sobre la comprension lectora resaltaba la influencia
del entorno social y cultural en el aprendizaje. Vygotsky enfatizaba que la
comprension .lectora era un proceso activo que implicaba la interaccion entre el
lector y el texto, en lugar de ser una habilidad innata. Destacaba la importancia de
la practica y la interaccion social para el desarrollo de esta habilidad. Ademas,

subrayaba que el contexto cultural y social influia en la interpretacion del texto. En

24



resumen, la teoria de Vygotsky proporcionaba una perspectiva integral que
consideraba el papel activo del lector y el contexto en el proceso de comprension
lectora.

Valladares (1998), afirma que la comprension de textos estd presente en
todos los escenarios de todos los niveles educativos y se considera una actividad
crucial para el aprendizaje escolar; todo lo que los alumnos adquieren, discuten y
utilizan en las aulas surge a partir de los textos escritos. Partiendo de la
comprension se nos abre un mundo de posibilidades para adquirir aprendizaje
significativo no solo en lo educativo, sino también en un mundo donde la lectura esta
presente en la vida diaria.

El Diario Oficial de la federacion afirma que México se ha definido desde
organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (OCDE), quienes dan prioridad al desarrollo de saberes,
habilidades, conocimientos y actitudes que las nifias y los nifios deben aprender en
tres campos especificos (p. 42):

1. Comprension lectora.

Pensamiento l6gico-matematico.

3. Habilidades cientificas.

Segun Gonzélez y Romero. (2001) citado por Gonzalez, M.J. Et al. (2010) la
comprensiéon lectora es un proceso complejo donde el lector se involucra
activamente, en la cual se requiere una serie de estructuras, estrategias y
conocimientos los cuales ocasionan que el sujeto interprete el significado del texto;
parte de este proceso implica la construccién y verificacion de una hipoétesis en la
cual el lector pueda deducir acerca del texto

Por otra parte, Diaz-Barriga, F., Hernandez, D. (2002, como se citd en
Mendoza (2023), afirma que “la comprensidn de textos es una actividad constructiva
compleja de caracter estratégico, que implica las interacciones caracteristicas del
lector y del texto, dentro de un contexto determinado.” Esto nos da pauta para
entender qué; segun el lector se puede dar diferente significado a través de las
caracteristicas de quien lo lee, su manera de pensar y la forma en la que interpreta

o da inferencias al texto segun el contexto. En este sentido, podemos interpretar
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gue la comprension lectora es un proceso dinamico, en él, el lector interactta con
el texto para asi poder extraer significados y generar sus propias interpretaciones a
partir de la interaccion con el texto; esto le permite darle un significado acercandose
a la idea que transmite el autor.

La comprension lectora se define como la capacidad de entender, penetrar y
contextualizar las ideas presentadas en un texto, con el fin de hacerse una idea
clara de su significado y razones, implica la facultad de la inteligencia para
comprender las cosas en profundidad. Blythe y Perkins (citados en Monroy &
Gbomez, 2009) complementan esta definicion al expresar que comprender implica la
capacidad de realizar diversas acciones cognitivas, como explicar, demostrar,
ejemplificar y generalizar, entre otras, lo que estimula el pensamiento y ayuda a dar
sentido a las ideas presentadas por el autor. En otras palabras, la comprension
lectora implica mas que simplemente leer palabras; requiere una interaccion activa
con el texto y la capacidad de organizar y contextualizar la informacién para obtener
un significado completo.

Al explorar estos aspectos, el objetivo no sélo es mejorar la comprensién
lectora de los estudiantes de secundaria, sino también crear un ambiente
enriguecedor que aumente su entusiasmo por la lectura y siente una base sélida
para su desarrollo académico y personal.54

La SEP a través del programa sintético (2022) establece lo siguiente:

Resulta fundamental que las y los adolescentes reconozcan, comprendan y
compartan lo que sucede y forma parte de su contexto, a fin de explicar las
relaciones con personas, objetos cotidianos o fendmenos naturales y sociales.
Asimismo, que investiguen, reflexionen, argumenten, interpreten y expresen
informacion, saberes, ideas, sensaciones, emociones y sentimientos, usando
elementos y recursos de los lenguajes en procesos creativos y comunicativos, para
difundirse en el aula, la escuela y la comunidad.

En el contexto de la comprension lectora, es fundamental que los
adolescentes desarrollen la habilidad de reconocer, comprender y comunicar los
sucesos de su entorno, facilitando la explicacion de sus interacciones con personas,

objetos y fendbmenos naturales y sociales. Ademas, el fomento de la investigacion,
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la reflexion, la argumentacion, la interpretacion y la expresion de informacion, ideas
y emociones a través de diversos lenguajes en procesos creativos y comunicativos
enriquece su capacidad de comprension. Este enfoque no solo mejora su
competencia lectora, sino que también permite la difusién de sus aprendizajes en el

aula, la escuela y la comunidad, promoviendo una educacioén integral y significativa.

Niveles de comprensién lectora

Los niveles de comprension lectora, Monroy & Gomez (2009) el examen
PISA evalla la capacidad lectora segun sus estandares no solo en contextos
académicos, sino también en diversas situaciones, determinando si los evaluados
estan listos para integrarse en la poblacion activa y participar como miembros de
sus comunidades respectivas. La aptitud para la lectura segun el PISA (2003) se
evalla mediante su dimension asociada al "tipo de reactivo de lectura”, la cual se
basa en tres escalas distintas.

4. Obtencion de informacion: demuestra la habilidad de los estudiantes para
encontrar datos especificos dentro de un texto.

5. Interpretacion de textos: ejemplifica la capacidad de construir significados y
realizar inferencias a partir del contenido escrito.

6. Reflexion y evaluacién: describe la capacidad del alumno para conectar el
texto con sus conocimientos previos, ideas y experiencias, asi como para
evaluar criticamente su contenido.

Los cinco niveles que considera son:

Nivel I. Personas con muy escasas habilidades.

Nivel Il. Personas capaces de manejar solamente material simple. Ubican
informacion directa, realizan inferencias sencillas, son capaces de usar cierto nivel
de conocimientos externos para comprender la lectura.

Nivel Ill. Personas que cuentan con el nivel requerido para terminar el nivel de
secundaria e ingresar al bachillerato. Son capaces de manipular reactivos de lectura

de complejidad moderada, tales como ubicar fragmentos multiples de informacion,
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vincular diferentes partes del texto y relacionarlo con conocimientos familiares

cotidianos.

Nivel IV. Personas que demuestren el manejo de las habilidades necesarias para

un procesamiento de informaciéon de orden superior. Capaces de responder

reactivos de lectura dificiles, tales como ubicar informacion anidada, interpretar
significados a partir de sutilezas de lenguaje y evaluar criticamente un texto.

Nivel V. Personas que demuestran ser capaces de completar reactivos de lectura

sofisticados, tales como relacionados con el manejo de informacion dificil de

encontrar en textos con los que no estan familiarizados e inferir qué informacion del
texto es relevante para el reactivo; son capaces de evaluar criticamente y establecer
hipotesis, recurrir a conocimiento especializado e incluir conceptos que puedan ser
contrarios a las expectativas.

Por otro lado, la prueba ACL (Actividades de Comprension Lectora) (Catala
et al. 2001) llama a sus niveles tipos de comprension:

e Comprension literal: Se concentra en ideas e informaciones explicitamente
manifestadas en el texto.

e Reorganizacion: Requiere que el alumno analice, sintetice y/o organice las
ideas o la informacion explicitamente manifestada en el texto que debe leer. Ya
qgue se trata de manipular informaciéon explicita, algunos autores la incluyen en
el mismo apartado que la comprension literal.

e Comprensién inferencial o interpretativa: Es manifestada por el alumno
cuando utiliza simultdneamente las ideas y la informacion explicita del texto por
un lado y, por otro, pone en funcionamiento su intuicion y su experiencia personal
como base para hacer conjeturas y elaborar hipotesis. Exige que el raciocinio y
la imaginacion vayan mas alla de la pagina impresa.

e Comprension critica o de juicio: Requiere que el alumno dé respuestas que
indiguen que ha hecho un juicio evaluativo por comparacion de ideas
presentadas en el texto con un criterio externo proporcionado por el profesor,
otras personas competentes u otras fuentes escritas: o bien con un criterio

interno proporcionado por las experiencias, conocimientos o valores del lector.
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DESARROLLO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE MEJORA.

En el campo de la educacion, la comprension lectora es una habilidad
fundamental, cuyo dominio no so6lo proporciona acceso al conocimiento, sino que
también enriquece la experiencia cognitiva y emocional humana. En este contexto,
el cuento aparece como una herramienta pedagodgica, capaz de estimular la
imaginacion, estimular el pensamiento critico y promover una comprension profunda
de los textos literarios. Este capitulo explora como utilizar este cuento como una
estrategia efectiva para mejorar la comprension lectora de estudiantes de diferentes
edades y niveles educativos.

Algunas de las actividades presentadas tienen como objetivo no sélo mejorar
la comprension superficial de los textos sino también profundizar en su significado
y explorar la trama, los personajes, las emociones y los temas presentados. En este
capitulo, se describen cinco intervenciones que se desarrollaron en las jornadas de
practica.

Se describen las siguientes actividades: escribir un final alternativo para el
cuento “El secreto de Christina”, identificar las emociones en el cuento “La Grieta”
de Manu Dembierer, crear un comic basado en el cuento “Los tres cerditos” y hacer
preguntas para leer. y entender el cuento "El Secreto del Grillo". Cada una de estas
actividades se presenta como una estrategia creativa y dinamica para promover la
comprension lectora de una manera positiva y significativa.

Para estas el analisis de actividades se regira bajo la siguiente nomenclatura:

DF: Docente en formacion

Aa: Alumna

Ao: Alumno

Aa(0)1.2,3, etc. dependiendo el numero de alumnos que intervengan en la
conversacion

Para el desarrollo de estas actividades se elabor6 una planeacion (Ver anexo
D)
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Actividad. 1 Escribir Finales Alternativos

SESION ACTIVIDAD DESCRIPCION EVALUACION
1 Escribir final Se les explica a los Lista de cotejo
alternativo alumnos la
actividad,

posteriormente  se
les entrega el
material para
lectura. Los alumnos
realizan el final
alternativo 'y lo
comparten en grupo.

Esta intervencién se desarroll6 el lunes 12 de febrero del 2024 en un horario
de 7:50 a 8:35 hrs en la primera hora de la jornada académica con 24 de 25
alumnos. Considerando que era inicio de semana y una caracteristica del grupo es
ser distraido, propuse una actividad de gimnasia cerebral con la finalidad de que los
alumnos estuvieran mas activos puesto que Camelo y Camargo (2016), consideran
gue la gimnasia cerebral permite fortalecer el aprendizaje a través de la formacion
de redes neuronales que promueven la memoria, la autoestima, la creatividad, entre
otros,

Se comenzd con la recuperacion de conocimientos previos, acerca de los
cuentos donde se cuestiond a los alumnos que recordaban de estos ya que se
trabajo con anterioridad un proyecto donde ellos tenian que elaborar un cuento que
abordase la inclusion.

Se les pregunté cuales eran las partes del cuento con la finalidad de recabar
conocimientos previos y asi prevenir posibles areas de oportunidad que llegasen a
tener ya que (Piaget, 1979) afirma que, si no tenemos en cuenta los conocimientos
previos antes de abordar los nuevos, y estos son pobres, podemos prevenir
facilmente las consecuencias. Los alumnos respondieron lo siguiente;

DF: Bien chicos y chicas, ¢recuerdan cuales eran las partes del cuento? Ya
las habiamos visto en un proyecto anterior.

Aazi: jSi profe, son tres! Inicio, desarrollo y final

DF: ¢ Segura?
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Aaz: jNo profe! Le falto el climax

DF: Muy bien, pero ¢ Qué contienen estas partes?

Aoz El inicio es donde va iniciando la historia y donde aparece el personaje
principal

DF: Excelente, ¢ Qué contiene el desarrollo?

Aaz: El desarrollo es donde va surgiendo el problema y ahi mismo entre el
desarrollo y el final estéa el climax.

DF: Muy bien, ¢ Cual es el climax?

Aos: Es la parte mas emocionante, donde se le da mas sabor a la historia

Aaa: Si, es donde tiene mas accion y se acerca el final

DF: ¢ Qué tiene el final?

Aaz: Profe es donde se le da solucién a los conflictos, donde se arreglan las
cosas, por ejemplo, en la caperucita roja el climax es donde se comen a la abuela
y la caperucita roja y el final es donde el lefiador se las saca de la panza con su
hacha.

DF: Muy bien, el dia de hoy vamos a trabajar la comprension lectora a traves
de cuentos, es decir, que comprenden del cuento y van a hacer un final el cual tenga
coherencia con la historia...

En esta primera secuencia se puede observar, los alumnos estan
familiarizados con la estructura del cuento: inicio, desarrollo y final, tienen una buena
participacion y hasta proporcionan ejemplos como caperucita roja, por lo cual pude
notar que fue buena eleccidn el trabajar con este tipo de textos

Se les indicé a los alumnos que pensaran sobre cudal podria ser el tema del
cuento “el secreto de Cristina” sus respuestas fueron que tenia poderes
sobrenaturales o que se podia convertir en animal como un nahual, con esta
pregunta se buscaba mejorar el nivel inferencial donde ellos dieran ideas o
inferencias de lo que se podia tratar el cuento.

DF: Bien chicos, la actividad del dia de hoy es crear un final alternativo al
cuento que sus companeras les estan repartiendo, se llama “El secreto de Cristina”
(el titulo se escribid en el pizarron). ¢De qué creen que trate?, apunten esta

pregunta en la libreta y ahorita la comentamos.
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Se les dio unos minutos para que los alumnos escribieran de que podia tratar
el cuento y que ellos pensaran en posibles tramas solo con el titulo del cuento que
se podia interpretar de varias formas

DF: Bien, ¢Quién quiere participar?

Aaa: Yo profe

DF: A ver, ¢,Qué escribiste?

Aai: De que Cristina tiene poderes como de volar, convertir cosas o asi profe

Aaz: Yo le puse que ella se podia convertir en animales como perros, gatos
o buhos, asi como los nahuales

Aos: Yo le puse que ella habia hecho algo malo y por eso decidio guardarlo
en secreto, como que rompio el un retrato o asi y era muy importante para su mama.

Como se puede observar, los alumnos infieren que al ocultar algo se refiere
a situaciones fantasticas, como transformarse en animal o volar, por otra parte, hay
alumnos que expresan situaciones mas reales como el romper una foto importante
para su mama por experiencias que pueden haber vivido o escuchado.

En seguida se les indico realizaran su actividad:

DF: Vamos a leer el cuento él silencio para que todos nos concentremos y
hay que ver como es Cristina o por qué realiza las acciones, porque se enojo, porque
se puso triste, luego iniciara con el final alternativo que se relacione con el cuento,

En esta segunda parte de la actividad donde se les explic6 como se
desarrolla el final alternativo la secretaria de educacién de Coahuila (2029) publicé
una compilacién de estrategias para mejorar la comprension lectora donde una
tactica para favorecer la comprension lectora era el crear un final alternativo, se trata
de una propuesta que permite desarrollar la comprension lectora y a la vez la
creatividad, ya que deben conocer muy bien la historia que se presenta para poder
plantear un final diferente al de la historia real.

Los alumnos expresaron sus dudas preguntando qué debe de tener el final
o rectifican lo que se hara, dando ideas de lo que se puede afadir a la actividad,
haciendo asi que ellos a partir del titulo hagan inferencias de lo que puede ocurrir

como ya se vio en la pregunta de inicio “4 de qué creen que trate?” Los alumnos son
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participativos siempre y cuando se les guie con preguntas detonadoras o que los
haga pensar en posibles sucesos.

La lectura en silencio es util para los alumnos que tienden a distraerse
facilmente ya que se observo que en las lecturas suelen estar concentrados como
plantea Esch “llevar a cabo silenciosamente la actividad lectora le permite al lector
concentrarse plenamente en su tarea de entender el contenido, extraer la
informacion que busca y adaptar sus estrategias lectoras al texto y a sus propios
objetivos” (1988) por lo tanto sus trabajos tienden a ser mejores.

Suarez, (2010) el texto corto se convierte substancialmente autdbnomo y
amplia las posibilidades de aceptacidén al que muestre destreza lectora. Mientras
gue Navarro (2005), menciona que “Los estudiantes leen para reunir datos de otras
fuentes de lectura y los aplican a sus propios escritos para analizarlos pulirlos y
asegurarse de que éstos cumplan con los requisitos que demanda la estrategia de
lectura”

Durante el desarrollo de la actividad fueron surgiendo comentarios sobre que
no sabian como podia ser un final ya que ellos no solian escribir finales de cuentos
si no que estaban acostumbrados a contestar preguntas acerca de que se trat6 la
historia, hacer sintesis o resimenes de las lecturas dadas, pero no habian escrito
algo mas alla de las preguntas.

Los alumnos al tener dudas sobre como escribir su final preguntaron las
cosas que ellos querian poner con miedo de que no estén bien, estas se despejan
regresandoles una pregunta para que ellos afirmen lo que quieren escribir de esta
manera se trabaja el pensamiento critico en los alumnos siempre y cuando tenga
una légica con la idea principal de la historia de Cristina, lo siguiente solo es una
parte de la conversacion que se tuvo con los alumnos cuando expresaron sus dudas
acerca de su final

Aal: Profesor, yo no sé como comenzar mi final, no se escribir finales

DF: A ver, ¢en qué termina la historia?, ¢qué entendiste?

Aai: A Cristina le da miedo hablar en ndhuatl con una vela en la noche, pero
ellos no sabian que le estaba dando de comer a su armadillo.

DF: ¢ Qué le podrias cambiar?
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Aaz: Podria ser que el profesor en lugar de preguntarle qué esta haciendo les
ensefie a hablar en sefias.

Ante resolver la duda de este alumno se pudo notar la atencion del grupo ya
que, aunque no expresaran sus dudas por pena ellos tenian cierta similitud en lo
que querian escribir o se dieron una mejor idea de como expresar su final.

Se solicité la participacion voluntaria de los alumnos y los que acabaron
primero compartieron su final alternativo

DF: Bien chicos, se acabo el tiempo para escribir, ¢alguien quiere participar
voluntariamente?

Aos: VEASE ANEXO FINALES ALTERNATIVOS

Este final alternativo muestra la capacidad de la alumna para comprender la
trama y los temas del cuento, sino también su habilidad para aplicar esta
comprension de manera creativa y original ya que su final tiene relacion con la
historia original, pero dandole un giro a la historia.

Al crear finales alternativos coherentes con la historia original, los estudiantes
demuestran una comprension de la narrativa y la capacidad para interpretar y
ampliar los temas.

Al principio se pudo notar que los alumnos no expresaban sus dudas por
como puedan llegar a reaccionar sus compafieros a manera de burla o que les
hagan comentarios negativos hacia su pregunta, pero conforme los alumnos mas
participativos preguntaban los demas se animaron a hacerlo, esto hace que las
burlas sean nulas ya que; incluso los que para ellos son los mas inteligentes tienen
dudas y animo al resto del grupo a externar sus dudas.

Nos podemos dar cuenta que la historia presentada la relacionan con
productos hechos anteriormente por ejemplo en un producto un alumno habia
investigado previamente del ndhuatl es por eso que él aprobé los ejemplos que se
dieron ya que estos ya los habia plasmado en una historieta, es una correlaciéon
entre el cuento y su comprension lectora que le permitio el entender que aunque
sean lenguas que estan en peligro de extincion aun las seguimos usando

adaptandolas al espafiol que usamos actualmente.
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La actividad de escribir finales alternativos para el cuento "El secreto de
Cristina" los alumnos no solo pudieron comprender la historia presentada, sino que
también fueron desafiados a pensar mas all4 de lo establecido y a crear finales
alternativos coherentes con la trama original.

La reflexion de la clase revelo que los estudiantes estaban familiarizados con
la estructura de los cuentos y participaron activamente en rescatar las partes del
cuento. Ademas, se observé que los alumnos mostraron mas interés y participacion
en actividades relacionadas con este género de lectura, se logra observar que este
tipo de textos es atractivo para ellos. Esto ayudé a reforzar la comprension de la
historia y a promover el respeto por las diversas perspectivas y habilidades
linglisticas.

La actividad de escribir finales alternativos no solo fue una forma divertida de
involucrar a los estudiantes en la lectura y la escritura, sino que también les
proporcion6 una oportunidad para desarrollar habilidades de pensamiento critico y

expresion creativa los cuales son habilidades que ayudan a la comprensién lectora.
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Actividad 2. ¢Qué Siente El Personaje?

SESION ACTIVIDAD DESCRIPCION EVALUACION
2 Identificar Se les explica la Lista de cotejo
emociones y actividad a los
sentimientos en el alumnos, se les pide
cuento. sacar el material
para trabajar,
posteriormente
identifican las
emociones y
sentimientos. Se
comparten de

manera grupal.

La actividad de describir un personaje se desarroll6 el viernes 23 de febrero
del 2024 con el proposito de trabajar el nivel literal a través de identificar emociones
y sentimientos en el personaje realizada en un horario de 9:20 a 10:05 hrs en la
tercera hora de la jornada académica con un total de 25 alumnos de 25 que
conforman el grupo. Al ser la clase después de su sesion de educacion fisica se
pudo notar que estaban activos por el ejercicio que habian realizado por lo cual en
esta ocasion no fue necesario el estimular su cerebro ayudandonos con ejercicios
de gimnasia cerebral.

La lectura rescatada de un libro llamado “la grieta: cuentos en otras
dimensiones”, propuesto por la autora mexicana Manu Dornbierer se tomo esta
lectura ya que es una de las propuestas en el libro de texto “Multiples lenguajes”, en
esta lectura, se abordan temas fantasticos como el viajar a otras dimensiones a
través de una grieta del tiempo, el mundo es perfecto, no hay peleas o guerras,
tampoco hay delincuencia pero todos son robots y la Gnica forma de ver al mundo
real es a través de una serie como si esa fuese la ciencia ficcion.

La actividad que se propuso consistid en identificar las diferentes emociones
inmersas que hay en la lectura titulada “la grieta” estd inmersa en el libro de
multiples lenguajes el propoésito de esta actividad fue que los alumnos lograran
trabajar el nivel literal a través de identificar las emociones en esta lectura algunas

estan explicitas tales como la tristeza, la frustracion, el miedo entre otras; también

36



hay otras emociones que no son explicitas pero aun asi se encuentran en el texto
de manera indirecta.

Smith y Lazarus (1993) refieren que en el proceso lector intervienen otros
factores que tienen un componente emocional o afectivo. Se trata de los estados
de animo, emociones, sentimientos y demas fenomenologia afectiva que la lectura
produce en el alumno.

Para el apoyo de esta actividad se les entregdé una hoja donde se veia una
rueda de emociones (tomada de la pagina Team-CBT México, 2024) ya que de
esta forma se les da pauta para poder expresar mas emociones 0 que ho
encuentran la manera de llamarla y puede venir inmersa en el texto. Dentro de
esta rueda de emociones vienen mas de cien emociones desglosadas por:
felicidad, sorpresa, asco, miedo, enojo y tristeza y estas a su vez desglosan mas
para la ayuda del alumno.

Como estrategia de lectura se les pidio a los alumnos que primero leyeran en
silencio subrayando las palabras desconocidas y las buscaran en su diccionario
para que asi tuviesen una mejor comprension del cuento que estaban a punto de
leer.

La finalidad de la primera parte de la secuencia era introducir al alumno a un
tema que estan familiarizados por cdmo contestaron las respuestas, en esta parte
de la sesion, la pregunta inicial sobre como seria vivir en un mundo donde seamos
robots se convierte en el punto de partida para desarrollar la comprension lectora
de los estudiantes ya que deben de analizar esta pregunta y comprenderla para
contestar.

Al responder a estas preguntas, los estudiantes expresan sus pensamientos
y opiniones, y de igual manera activan conocimientos previos y los relacionan con
experiencias divertidas como videojuegos y peliculas, lo cual es factible para
llamar la atencion de los alumnos al relacionarlo con algo cotidiano para ellos o ya
haberlo visto previamente

Las respuestas de los estudiantes reflejaron su capacidad para conectar el
tema de los robots con elementos familiares de la cultura popular, como el vuelo

de Iron-man o la capacidad de personalizar avatares al estilo Fortnite. La relaciéon
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entre el contenido de la historia y sus propias experiencias contribuyo a incentivar
el nivel literal de los estudiantes al hacer las inferencias de lo que podria pasar en
la historia.

Para comenzar la sesién se comenzo6 con la siguiente pregunta: ¢Como
creen que seria vivir en un mundo donde fuéramos robots?, al hacer la pregunta
abierta un alumno dijo emocionado

Al: Muy chido profe, porque asi podriamos volar como Iron-Man

A2: jPodriamos usar diferentes "skins" como si fuéramos personajes de
Fortnite!

DF: ¢Alguien mas piensa algo diferente?

A3: ¢Quién nos controlaria si fuéramos robots? ¢Los humanos? (O
tendriamos nuestra propia inteligencia?

DF: Eso habra que verlo en la lectura

Se pudo observar en esta parte de la sesion que los alumnos relacionaban
los robots de la historia con videojuegos o peliculas que ellos ya habian visto
anteriormente, incluso surgieron dudas sobre si solo eran robots quien controlaba
a los mismos, quien los creo entre otras dudas que fueron surgiendo en esta parte
de la clase.

Al mismo tiempo, la pregunta planteada por el alumno As sobre quién
controlaria a los robots o si tendrian su propia inteligencia estimul6 el pensamiento
critico. Estas dudas y preguntas planteadas por los estudiantes fueron indicativas
de su capacidad para analizar y reflexionar sobre temas complejos, lo cual fue
fundamental para la comprension lectora ya que a través de estos se favorece el
nivel critico donde el nivel implica una evaluacibn mas profunda y reflexiva del
texto, permitiendo al lector formar opiniones fundamentadas y cuestionar la
informacion

El papel del docente fue fundamental para dirigir la discusion hacia temas
pertinentes para la lectura y proporcionar orientacion cuando fue necesario. Al
alentar a los estudiantes a explorar sus ideas y cuestionar conceptos, se promovio

un ambiente de aprendizaje colaborativo y se estimulé el desarrollo de habilidades
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de pensamiento critico y analisis, que son esenciales para la comprension de
textos.

Se les explico a los alumnos que la actividad estaba disefiada para mejorar
la comprension lectora, al analizar las emociones del personaje principal en el
cuento "La Grieta" sirvidé para que ellos vieran mas alla del texto e interpretaran
SuUs acciones y como se sentia cuando pasaba algo que la protagonista no
estuviera acostumbrada.

Uno de los estudiantes, Az, mostré interés en comprender mejor la dinamica
de la actividad y pregunt6 si debian hacer una lista de las emociones del personaje,
se le confirm6 que debian identificar las diferentes emociones que experimenta el
personaje en diversas situaciones del cuento.

Se presentaron ejemplos sobre como las emociones pueden manifestarse en
la historia, sentirse enojado porque el personaje no sabe dénde esta o estar triste
por estar encerrado. Esta explicaciéon ayudo a los estudiantes a comprender mejor
coémo las emociones del personaje influyeron en su comportamiento y en el
desarrollo de la trama. A continuacion, un fragmento de la conversacion en la
explicacion de la actividad:

DF: A ver, vamos a ver qué pasa en este cuento de la grieta, vamos a leer
dos, tres, cuatro, las veces que sean necesarias, pero deben de encontrar las
emociones que siente el personaje principal como esperanza, optimismo,
confianza, entusiasmo, satisfaccion, tristeza, miedo, ira, culpa, verglenza,
desesperacion, etc.

A2: Profe, ¢entonces vamos a hacer una lista de lo que siente el personaje?

DF: Si, si se enojo porque no sabia donde estaba, 0 se puso triste porque
estaba encerrado y otras emociones, a ver, vamos a leer en silencio.

Al momento de leer este cuento se pudo notar que los alumnos estaban mas
tranquilos y entretenidos en la lectura a pesar de que acababan de tener la clase
de educacion fisica y anteriormente no tenian ese comportamiento después de su
sesion de ejercicio. La lectura se notd que era atractiva para ellos ya que al ser un
cuento de ciencia ficcidbn donde su imaginacion se trabaja creando inferencias de

la historia ya que investigando acerca de esta lectura se encontr6é que fue una de
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las preferidas por los adolescentes al tener temas relacionados con la actualidad
como la creacién de robots y realidades alternativas.

Durante esta actividad surgieron varias preguntas sobre posibles emociones
gue ellos interpretaban en el texto, pero no sabian si estaban bien o no. Algunos
alumnos expresaron dudas sobre los sentimientos de los personajes y coOmo estas
emociones influian en sus acciones dentro de la historia. Algunos estudiantes
argumentaron que el personaje principal estaba asustado por lo desconocido y el
peligro que representaba estar en otra dimensidn, mientras que otros sugirieron
gue su curiosidad era mas fuerte y lo impulsaba a investigar que habia pasado
para que ella estuviera en esa dimension.

Se les pregunt6 acerca de que les pareci6 el cuento y las emociones que
esta les transmitia, las emociones que méas sobresalieron fueron de emocién y
suspenso ya que esto era lo que sentia el protagonista de la historia

DF: Bien chicos, ¢ Qué les parecio el cuento, que emociones encontraron
0 que les hizo sentir este cuento?

Al: A mi me gustdo mucho. Me parecié muy misterioso y emocionante.

A2: A mi también. Me dio un poco de miedo, pero no pude dejar de leer.

A3: Yo no lo entendi muy bien. ¢ Qué se supone que significa la grieta?

DF: La grieta puede tener diferentes significados para cada persona. Algunos
la interpretan como una metéafora de la division entre el bien y el mal, otros como
una representacion de los miedos internos del ser humano.

Al: Yo creo que la grieta representa el miedo a lo desconocido. El
protagonista tiene miedo de lo que hay detras de la grieta, y ese miedo lo lleva a
tomar decisiones arriesgadas.

A2: Yo estoy de acuerdo. El miedo es una emociéon muy presente en el
cuento. El protagonista siente miedo desde el principio, y ese miedo aumenta a
medida que avanza la historia.

A3: Yo creo que la grieta también puede representar la soledad. El
protagonista se siente solo y aislado a lo largo del relato. No tiene a nadie con

guien hablar sobre lo que esta viviendo, lo que aumenta su miedo y desconfianza.
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DF: Todas sus interpretaciones son validas. Lo importante es que cada uno
haya encontrado un significado personal en el cuento.

Al: ;Y las emociones de los personajes? ¢ Las interpretamos bien?

DF: En general, si. Identificaron correctamente las emociones principales del
cuento: miedo, curiosidad, desesperacion, confusion, soledad y sorpresa.

A2: Y qué hay del final del cuento? ¢,Qué significa?

DF: El final del cuento es abierto a la interpretacién. Algunos lectores lo
interpretan como un final feliz, mientras que otros lo ven como un final tragico.

A3: Yo creo que el final es triste. El protagonista pierde todo lo que tiene y se
gueda solo.

DF: Puede ser. Pero también se puede interpretar como un final
esperanzador. El protagonista ha superado sus miedos y ha aprendido a afrontar
la realidad, el ya no esta en su realidad, pero puede ver qué pasa en ella ¢ a través
de...?

Al: jLa serie! Como en Los Simpson que a veces ven una serie de ellos
mismos pero convertidos en animales.

En esta conversacion, los estudiantes muestran una variedad de reacciones
emocionales ante el cuento de "La Grieta ". Algunos expresan entusiasmo y
misterio, mientras que otros admiten haber sentido miedo y confusion. Estas
respuestas demuestran una conexiéon con la historia.

Se guio a los estudiantes hacia una comprension mas profunda del texto al
fomentar la reflexion sobre el significado simbdlico de la grieta y las emociones del
personaje o como a través de ellas iba cambiando la historia. Las emociones
identificadas por los estudiantes, como el miedo, la curiosidad y la soledad, son
componentes importantes del cuento que influyen en el desarrollo de la trama y la
evolucion del protagonista. Al comprender y analizar estas emociones, los
estudiantes estan fortaleciendo su habilidad para interpretar textos literarios y
profundizar en su comprension emocional y empatica como sostiene Sandoval (et,
al. 2007) usar las emociones para impulsar y mejorar las actividades cognitivas,

tal como lo expresan en sus estudios
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Esta conversacion ejemplifica como la lectura y el analisis de cuentos de
ciencia ficcion pueden enriquecer la comprension lectora de los estudiantes al
involucrarlos en una exploracion profunda de las emociones, los simbolos y los
temas presentes en el texto.

Esta actividad considero que fue atractiva ya que al aplicarla se pudo notar
gue identificaban las emociones inmersas dentro del cuento La Grieta, lo cual es
una buena sefal de que a pesar de no estar todas las emociones explicitas
directamente (nivel literal) los alumnos lograron dar sus inferencias acerca de las
emociones que sentia el personaje (nivel inferencial) por cdmo se iba
desarrollando la historia e incluso por las acciones que este realizaba a lo largo
del cuento.

Al aplicarla el viernes después de la sesion de educacion fisica los alumnos
no suelen estar tranquilos por la estimulacién que estos traen resultado de las
diferentes actividades de ejercicio que se llevan a cabo en las clases de educacion

fisica. Aunado a esto, el ser un cambio de actividad para ellos
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Actividad 3 Historieta del Cuento

SESION ACTIVIDAD DESCRIPCION EVALUACION

3 Elaborar una Se les explica la Lista de cotejo
historieta  acerca actividad y el
del cuento los tres propdsito de esta, se
cochinitos le entrega el
material a cada uno
de los alumnos para
su lectura,
posteriormente  se
les pide realizar la
historieta.

La actividad se llevo a cabo el lunes 26 de febrero del 2024 en un horario de
7:50 a 8:35 am con un total de 24 de 25 alumnos el lunes, por otra parte, el martes
se llevd a cabo en un horario de 11:50 a 12: 40 con el grupo completo (25 alumnos)

La idea de crear una historieta basada en el cuento de "Los Tres Cochinitos"
no solo les permitiria explorar su imaginacion y habilidades narrativas, sino que
también les proporcionaria una forma diferente y divertida de interactuar con el
texto.

Se comenzé la sesidn con la pregunta “; Alguna vez han leido historietas
0 comics?”, esto con la finalidad de introducir el trabajo que se iba a realizar en
las sesiones de la semana, la cual seria una historieta o comic de los tres
cochinitos, esta introduccion tenia como propaésito introducir al proyecto y como
la historieta seria una herramienta efectiva para expresar sus ideas y emociones
de una manera visual.

Al explicar los objetivos del proyecto, resalté cémo la creacion de la historieta
no solo les daria la oportunidad de practicar la narracién y la creatividad, sino que
también les ayudaria a mejorar su comprension lectora. Al adaptar el cuento a un
nuevo formato, los estudiantes tendrian que analizar y sintetizar la informacion del
texto original para decidir qué elementos incluir en su historieta y cémo
presentarlos de manera efectiva. Esto para fortalecer su nivel critico ya que tenian

gue comprender la trama, los personajes y los temas del cuento, lo que a su vez
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fortaleceria su habilidad para comprender e interpretar textos escritos, asi como
su criterio ayudaria a que agregar y no a la historia.

El dialogo que se desarrollo fue el siguiente:

DF: jHola, chicos! Hoy tenemos un proyecto muy emocionante. ¢Alguna vez
han leido historietas o comics?

Al: iSi, he leido algunos cémics de superhéroes!

A2: iYo también! jSon bien chidos!

DF: Exacto, los cdmics son una forma divertida de contar historias usando
dibujos. ¢ Alguien sabe como se llama esa forma de contar historias?

A3: ¢ Historieta?

DF: jMuy bien, A3! Asi es. Entonces, ¢qué les parece si creamos una
historieta juntos?

A4: iSuena padre profe!

Al: ;Sobre qué sera nuestra historieta?

DF: Bueno, vamos a basar nuestra historieta en el cuento de "Los Tres
Cochinitos". ¢ Alguien recuerda esa historia?

A2: iSi, es la historia de los tres cerditos que construyen casitas!

DF: Exacto, A2. Entonces, ¢ qué les parece si comenzamos con un dibujo del
primer cerdito construyendo su casa de paja?

A3: jPodemos mostrar como el lobo sopla y derriba la casa!

DF: iBuena idea, A3! Mientras trabajamos en nuestra historieta, también
estaremos practicando nuestra comprension lectora. Analizaremos el cuento
original y decidiremos qué partes incluir en nuestra historieta. ¢Listos para
empezar?

A4: iSi, estamos listos, profe! jVamos a comenzar!

La seleccién de personajes y escenarios en la creacion de una historieta es
crucial para la comprensién lectora por varias razones. En primer lugar, esta
actividad permite a los estudiantes profundizar en la comprension de los
personajes del cuento original. Al elegir qué personajes incluir en la historieta y

coémo representarlos visualmente, los alumnos deben analizar sus caracteristicas,
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motivaciones y roles en la historia. Este proceso de seleccidon fomenta una
comprension mas profunda de la tramay de las interacciones entre los personajes.

Ademas, la seleccion de escenarios ayuda a los estudiantes a visualizar el
entorno en el que se desarrolla la historia. Al decidir qué lugares representar en la
historieta, los alumnos deben tener en cuenta la descripcion y la importancia de
cada escenario en el cuento original. Esto no solo fortalece su comprension
espacial, sino que también les ayuda a conectar los eventos de la historia con su
contexto fisico. (MacDonald, 2009) Manifiesta que dibujar es una potente manera
de producir conocimientos en el ser humano de forma oral, escrita y en la forma
de comprender textos escritos. Pues permite que el estudiante ser mas creativo,
desarrolle el pensamiento y maneje los signos y simbolos para comunicarse con
sus pares y/o maestros y establezca relaciones entre lo que lee y lo que piensa y
lo conoce.

Otra razon por la cual la seleccion de personajes y escenarios es importante
para la comprension lectora es que promueve el analisis critico y la sintesis de la
informacion. Los estudiantes deben evaluar qué aspectos del cuento original son
mas relevantes para incluir en la historieta y como representarlos de manera
efectiva. Esto requiere un pensamiento critico y creativo, asi como la capacidad
de resumir y sintetizar la informacién del texto original en un formato visual.

La seleccién de personajes y escenarios en la creacion de una historieta es
importante para la comprension lectora porque profundiza la comprension de los
personajes y la trama, ayuda a visualizar el entorno de la historia y promueve el
analisis critico y la sintesis de la informacién del texto original.

En esta parte de la sesion se busca el guiar a los estudiantes en
primeramente hacer el guion de su historieta

DF: Exacto, Al. Entonces, ¢qué tal si hacemos un comic sobre ello?
Podemos usar nuestra imaginaciéon para dar vida a personajes y escenas.

A2: iMuy bien, Maestro! Quiero ser un cerdito que construya una casa de
paja.

DF: iBien hecho, A2! ;Y quién quiere ser un lobo feroz?

A3: jYo, yo! jQuiero ser un lobo!
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DF: Perfecto, A3. Ahora comencemos pensando en coOmo sera la casa.

¢Alguna idea para el disefio de una caseta para cerdos?

A4: ¢ Qué pasa si hacemos una casa con techo de paja pintada de rayas de

colores?

DF: jBuena idea, A4! Esta serd una casa muy llamativa. ¢Alguien tiene

alguna otra sugerencia?

A2: ¢Podemos hacer una casa de madera con ventanas en forma de

corazon?

DF: jPor supuesto, A2! Este sera un hogar muy comodo. Ahora bien, ¢,como

deberia quedar la casa de ladrillos?

A|: Debe ser grande y fuerte, con chimenea en el techo

DF: jBien hecho, Al! Ahora que tenemos una idea para la casa, comencemos

a dibujarla en nuestro cémic.
A7: ¢, Podemos agregar burbujas para que los personajes puedan hablar?
DF: jPor supuesto, A7! Le dara vida a nuestro comic. Recuerda ser creativo
y divertido con el dilogo.

A8: ¢ Qué pasaria si el lobo dijera "soplaré, soplaré y volaré tu casa"?

DF: jGran frase, A8! Esa parte de la historia es muy interesante. Ahora,

¢,cOmMo hacemos para que nuestro comic luzca ordenado y facil de seguir?

A9: Podemos usar numeros para mostrar el orden de los puntos.

DF: jBuena idea, A9! Esto ayudard a los lectores a seguir la historia sin

perderse.

La actividad de dibujar el cuento de "Los Tres Cochinitos" fue una experiencia
emocionante que permitid a los estudiantes explorar su creatividad y habilidades
narrativas de una manera divertida y visual. Desde el inicio, se busco involucrar a
los alumnos con una pregunta que despertara su interés y los preparara para el
proyecto que tenian por delante: crear una historieta basada en el cuento. La
introduccidn al proyecto fue fundamental para establecer los objetivos y mostrar
como la historieta seria una herramienta efectiva para expresar ideas y emociones

de manera visual.
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El dialogo inicial con los estudiantes reflejo su entusiasmo por el proyecto y
su familiaridad con el formato de las historietas y los comics. A través de preguntas
orientadoras, se guid a los alumnos para recordar la historia de "Los Tres
Cochinitos" y comenzar a visualizar cdmo podrian representarla en forma de
historieta. Esta fase inicial no solo introdujo el proyecto, sino que también fomento
la comprension lectora al analizar el texto original y decidir qué elementos incluir en
la historieta.

La seleccion de personajes y escenarios en la creacion de la historieta fue
crucial para profundizar la comprension de la trama y los personajes del cuento
original. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de analizar las caracteristicas y
motivaciones de cada personaje, asi como la importancia de los escenarios en el
desarrollo de la historia. Esta etapa promovié el pensamiento critico y creativo al
evaluar qué aspectos del cuento incluir en la historieta y como representarlos
visualmente.

Durante el desarrollo de la trama y los dialogos, se alento6 a los estudiantes
a usar su imaginacién y creatividad para dar vida a los personajes y escenas. La
discusion sobre el disefio de las casas de los tres cerditos y las frases iconicas del
lobo feroz les permitio explorar diferentes ideas y expresar sus opiniones de manera
creativa. Ademas, la planificacion del orden de los puntos y el uso de burbujas de
dialogo contribuyeron a la organizacion y coherencia de la historieta.

La actividad de dibujar el cuento de "Los Tres Cochinitos” fue una experiencia
enriguecedora que no solo permitid a los estudiantes practicar la narracion y la
creatividad, sino que también fortaleci6 su comprension lectora al analizar y

sintetizar la informacion del texto original en un formato visualmente atractivo.
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Actividad 4 Preguntale Al Cuento

SESION ACTIVIDAD DESCRIPCION EVALUACION
4 Crear 10 preguntas Se explica el Lista de cotejo
a partir del cuento propésito de la
proporcionado actividad, se les da

instrucciones

La actividad se llevé a cabo el jueves 7 de marzo en un horario de 7:50 a
8:35 hrs., con 24 alumnos de 25 que conforman el grupo en la quinta semana de la
jornada de practica. En la secundaria donde se aplicaron las intervenciones, los
viernes eran destinados a actividades de comprension lectora, ortografia,
gramatica, entre otras. Se opt6 por aplicar la cuarta actividad de intervencion la cual
fue realizar preguntas acerca del cuento leido, en esta ocasion el cuento que se
trabajo fue “El canto del grillo”

La actividad consistiéo en que ahora los alumnos formularan y contestaran
preguntas acerca del cuento leido, al respecto, Hoyos y Gallegos res consideran
que la habilidad para formular preguntas es un componente fundamental para
aprender a comprender un texto (2017) ya que actuan los niveles superficiales como
el procesamiento léxico, el sintactico, asi como la construccion para representar la
informacion explicita ayudando a mejorar la comprension lectora en los alumnos de
primer grado. Aunado a lo anterior, Torre (2010) menciona que formular una buena
pregunta, de forma clara, con un buen control linguistico, contextualizada, implica
gue el estudiante ha desarrollado habilidades que suponen actividad metacognitiva:
la evaluacién adecuada de la propia comprension, la identificacion de la fuente del
problema y la valorizacion de la pregunta como recurso que permite resolver
problemas y profundizar conocimientos,

Se comenzo la sesion cuestionando a los alumnos sobre si antes habian
hecho preguntas de un texto o si usualmente solo contestaban preguntas de los
textos que se les daban
DF: jBuenos dias! Hoy vamos a trabajar en la comprension lectora a través de un
cuento muy interesante titulado 'El canto del grillo'. El objetivo es formular preguntas

gue nos ayuden a entender mejor el texto. ¢Alguien de aqui ha hecho preguntas
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sobre algun texto?
Ao: No profe, casi siempre nos ponen a contestar preguntas de los textos, mas en
historia que nos hacen como mil preguntas de una lectura muy larga y aburrida

En este primer didlogo sobre si habian formulado preguntas acerca de un
texto, el alumno al participar dice que no, que a menudo suelen contestar preguntas
acerca de un texto, y da el ejemplo de que son muchas preguntas las que tienen
gue contestar en la materia de historia.

El objetivo de que formularan las preguntas a partir del cuento que se les
proporciono Yy las preguntas fuesen acorde al texto, que trabajen el nivel critico
mediante la seleccion de informacion relevante en el cuento, que expresen e
identifiqguen elementos clave del cuento, asi como mostrar sus juicios u opiniones
acerca del cuento.

La indicacion que se les dio a los alumnos fue la siguiente: “Ahora vamos a
leer el cuento 'El canto del grillo’. Lean el cuento de la manera que se sientan mas
comodos. Pueden leer en silencio para ustedes mismos, leer en voz alta para sus
compairieros, o incluso formar grupos para leer juntos y discutir el texto a medida
gue avanzan. Lo importante es que todos se sientan a gusto con su forma de leery
gue entiendan el contenido del cuento. Si tienen alguna pregunta o necesitan ayuda
mientras leen, no duden en levantar la mano.”

Durante la explicacién de la actividad se les menciond el objetivo, se les
entreg6 una hoja el cuento a cada alumno y se les pidié que leyeran como mas se
sintiesen cémodos, la lectura fue variada entre todos los alumnos, algunos leian en
voz alta, otros en voz baja, algunos otros subrayaban informacion en el cuento y
otros cuantos realizaban las preguntas a la par de la lectura.

Tomo alrededor de 5 minutos que los alumnos terminaran de leer el cuento
y posteriormente se pusieron a trabajar en las preguntas solicitadas, no se les dio
una estructura como tal de las preguntas, eran libres de formularlas de la extensién
que fuera, la Unica condicion fue que se relacionaran al cuento.

Se noto que los alumnos leian varias veces el cuento y conforme avanzaba
el tiempo de la sesién fueron formulando las preguntas, las dudas de los alumnos

eran sobre si sus preguntas estaban bien formuladas y se les corregia ortografia o
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coherencia con algunas palabras; no se les decia si estaban bien o mal ya que la
intencidn era que ellos se diesen cuenta de que es lo que estaban formulando en
Su pregunta.

Después de aproximadamente 20 minutos post lectura se les pidi6 a dos
alumnas y dos alumnos compartir algunas preguntas para que las contestaran sus
comparfieros de manera oral.

Al compartir sus preguntan se identificé que eran en secuencia de la lectura,
se lograba observar que seguian el orden del cuento lo cual considero favorable ya
gue asi se seguia el orden de la lectura y favorecia la comprension de ideas, una
de las preguntas que compartieron en comun fue acerca de por qué el indio
abandono la reserva en la que se encontraba (véase anexos) esta fue la primera
intervencién acerca de sus preguntas.

DF: Muy bien, ahora que todos han tenido tiempo para leer y formular sus
preguntas, vamos a compartir algunas en voz alta y trataremos de responderlas
juntos. ;Quién quiere empezar?

Aai: Yo, profe. Mi pregunta es: ¢ Por qué el indio decidié abandonar la reserva?

DF: Excelente pregunta, Ana. ;Alguien quiere intentar responder?

Ao2: Yo creo que fue porque se sentia muy solo y queria encontrar a su viejo
amigo. En el cuento dice que le unia una vieja amistad.

DF: Muy bien, Juan. Esa es una interpretacion interesante. ¢Alguien tiene
una opinién diferente o algo que afadir?

Aaz: A mi, me parece que también estaba buscando libertad. En la reserva,
aungue estaba con su gente, sentia que no podia hacer lo que realmente queria.
Tal vez queria explorar el mundo y conocer otras cosas.

DF: Exacto, eso es muy valido. Este tipo de preguntas nos ayuda a
profundizar en el personaje y sus motivaciones. ¢Alguien mas quiere compartir su
pregunta?

Aos: Si, profe. Mi pregunta es: ¢ Qué le dijo el hombre blanco al indio?

DF: Esa es una gran pregunta. ¢ Quién quiere responder?

Aas: Le dijo que los indios tienen el oido més desarrollado

50



Ao1: Si, €l estaba pensando que por ser indio tenia los oidos mas agudos
como los perros.

DF: Excelente observacion. Esto nos lleva a pensar sobre cOmo nuestro
entorno puede afectar nuestra percepcion y atencion. ¢Alguna otra pregunta?

Aaz: Si, profe. Mi pregunta es: ¢Qué creen que el autor quiso decir cuando
el indio dejo caer la moneda?

DF: Esa pregunta muy interesante. ¢ Quién quiere responder?

Aos: Creo que el autor queria mostrar que las personas tienden a escuchar
lo que consideran importante. La gente de la ciudad estd mas acostumbrada a los
sonidos relacionados con el dinero, asi que reconocen el tintineo de una moneda
de inmediato.

AaZ: Si, y también puede ser que el autor queria destacar que nuestras
prioridades y costumbres influyen en lo que notamos a nuestro alrededor.

DF: Muy buenas respuestas. Este pasaje del cuento nos muestra cOmo
nuestras experiencias y valores pueden modificar nuestra percepcion del mundo.
¢Alguien mas tiene una pregunta?

Ao2: Si, profe. ¢ Qué leccion creen que el hombre blanco aprendi6 del indio?

DF: Interesante pregunta, Carlos. ¢ Quién quiere intentarlo?

Aaz: es una .Yo pienso que el hombre blanco aprendié a valorar mas los
pequefios detalles y a prestar atencion a las cosas que normalmente ignoraria en
su vida diaria.

Aoi: Y también podria haber aprendido que hay mucho que podemos
descubrir si cambiamos nuestra perspectiva y escuchamos con mas atencion a
nuestro alrededor.

DF: Muy buenas interpretaciones. El cuento nos ensefia mucho sobre la
percepcion y la importancia de estar atentos a nuestro entorno. ¢Alguna otra
pregunta final?

Aas: Si, profe. Mi pregunta es: ¢ Qué simboliza el canto del grillo en el cuento?

DF: Excelente pregunta, Maria. ¢ Quién quiere responder?
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Aos: Creo que el canto del grillo simboliza las cosas pequefias y significativas
gue a menudo pasamos por alto en la vida. Nos recuerda que hay belleza y
significado en los detalles mas simples.

Aai: Y también puede simbolizar la conexion con la naturaleza y cémo, al
prestar atencion, podemos encontrar paz y claridad incluso en medio del caos.

DF: Muy bien, chicos. Han hecho un buen trabajo analizando el cuento y
formulando preguntas profundas y reflexivas. Esto demuestra su capacidad para
pensar y comprender mejor los textos que leen.

Estas preguntas permiten verificar si los estudiantes pueden identificar y
recordar informacién explicita del texto, como personajes, hechos y eventos. Por
ejemplo, preguntar “;Qué hizo el indio cuando escucho el canto del grillo?" ayuda a
evaluar la comprension literal del contenido.

Ademas, las preguntas fomentan la capacidad de inferencia de los alumnos,
invitandolos a leer entre lineas y hacer deducciones basadas en la informacion
implicita. Inferir es deducir, razonar, llegar a la conclusién de algo sin necesidad de
tener larespuesta de forma explicita, sin buscarla en el texto a través de las palabras
literales. Asi, el proceso de inferencia involucra la interpretacion pragmatica en la
que el oyente trata de encontrar una hipdtesis explicativa razonable para el acto
lingiistico del hablante (DASCAL, 2013). Una pregunta como ";Por qué crees que el
indio pudo oir el grillo y el hombre blanco no?" estimula su habilidad para hacer
inferencias.

El pensamiento critico también es un aspecto importante que se puede
desarrollar con estas preguntas para Montoya (2007), el pensamiento critico es ante
todo “una estrategia cognitiva, que se refiere al intento de los estudiantes de pensar
de un modo mas profundo, reflexivo y cuestionador el material de estudio”. Al
preguntar "; Qué mensaje crees que el autor quiere transmitir con esta historia?", se
fomenta el pensamiento critico y la capacidad de los alumnos para evaluar el texto.

Otra ventaja de este enfoque es que ayuda a los alumnos arelacionar el texto
con sus propias experiencias y conocimientos previos. Preguntas como ";Alguna

vez has tenido una experiencia en la que escuchaste algo que los demas no
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notaron? ;Como te sentiste?" fomentan la reflexion personal y las conexiones con
la vida real.

Las preguntas también permiten evaluar el conocimiento del vocabularioy la
comprension de expresiones y estructuras linglisticas dentro del texto. Por ejemplo,
preguntar ";Qué significa la palabra 'traqueteo’ en el contexto de la historia?" ayuda
a mejorar la comprensién lingtistica.

Promover la participacién y el didlogo en clase es otro beneficio significativo
como menciona Ahmed et al. (S.f.) El didlogo educativo permite a profesores y
alumnos pensar de forma conjunta y desarrollar relaciones que apoyen e
aprendizaje colaborativo. El objetivo de estos recursos educativos es ayudarle a
evaluar y mejorar la calidad del didlogo educativo en clase. Preguntar "; Qué opinan
del comportamiento del hombre blanco? ;Fue justo con su amigo el indio?" invita a
los alumnos a expresar sus ideas y opiniones, fomentando la participacion.

Finalmente, estas preguntas desarrollan la capacidad de los alumnos para
auto reflexionar sobre el proceso de comprensién y aprendizaje. Preguntas como
"¢Qué estrategias usaste para entender mejor el cuento? ;Funcionaron bien?"
fomentan el nivel critico de los estudiantes.

André y Anderson (1979) sostienen que proceso de generar preguntas, sobre
todo las que estimulan los niveles superiores del conocimiento, llevan a niveles mas
profundos del conocimiento del texto y de este modo mejora la comprension y el
aprendizaje preguntas sobre la comprensién lectora permiten evaluar qué tan bien
han entendido los alumnos un texto, desarrollan habilidades cognitivas, criticas y
creativas fundamentales, y promueven una variedad de resultados positivos. Los
alumnos demuestran una mejor comprension del texto, desarrollan habilidades de
pensamiento critico, aumentan su participacién en clase, fomentan su creatividad,
y se vuelven mas auténomos y seguros en su capacidad para formular preguntas y

buscar respuestas.
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Actividad 5 Las cualidades de Ish Ha

SESION ACTIVIDAD DESCRIPCION EVALUACION
5 Contestar Los alumnos leeran
preguntas de "Las cualidades de
comprension Ish ha",
lectora responderan
preguntas de

comprensiony luego
corregirdn en grupo,
reflexionando sobre
la importancia de la
comprension lectora
para responder
adecuadamente.

La actividad se desarroll6 el viernes 15 de marzo de 2024 en un horario de
9:20 a 10:05 hrs en la tercera hora de la jornada académica. Hubo un total de 24
alumnos de 25 de conforman el grupo. Los alumnos se notaban algo cansados ya
que al parecer venian de su clase de educacion fisica. Por ello, no se ocupé
“gimnasia cerebral”, pues no se considero necesaria.

La lectura que se les daria a conocer a los alumnos para que realizaran su
actividad llevaba como titulo “Un hombre muy rico” de la autora Gianni Rodar,
rescatado de “Cuentos para jugar (adaptacion)” En este texto se abordan temas
como: la riqueza y el propoésito de la vida. Ademas, se presentan personajes que
suelen debatir dilemas tanto morales como de las realizaciones de la vida. Llega a
ese punto donde pone a reflexionar al lector.

En esta secuencia didactica, se tiene como propuesta que los alumnos logren
reflexionar acerca de la vida, asi como también que se llegue a identificar lo moral
como lo personal. Asimismo, los alumnos realizaran actividades las cuales permitan
gue el joven pueda recapacitar de lo bueno a lo malo.

Para realizar la actividad se utiliz6 como apoyo una hoja de actividad, la cual
contenia una lectura de una cuartilla, y en la parte posterior venian una serie de
actividades las cuales el alumno debia de contestar. Se utiliz6 como estrategia la
lectura en silencio, asi como también se les solicitdé que subrayaran lo que ellos

consideraban relevante, o lo que pudieran considerar que se cuestionara.
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Se comenzod preguntandoles “ ; Qué sentirias si de la noche a la mafana ya
no tienes nada?” Entonces, muchos alumnos comenzaron a contestar:

Al: Me pondria a buscar todo.

A2: Buscaria a la persona que me lo quito.

A lo cual, volvi a interrogar:

DF: ¢Qué tal si no fue una persona?

A2: Entonces, ¢ Quién seria?

DF: Tu mismo.

A2: Pero ¢ COomo que yo mismo?, si son mis cosas.

DF: Ahi esta el detalle.

En eso, los alumnos comenzaron a mirarse unos con otros, sus caras eran
de duda. A lo cual, rapidamente les comenté que la lectura que en esa ocasion le
llevaba, trataba de una situacién asi. No les queria dar “spoiler” asi que
simplemente les dije que debian de leer para después contestar una serie de
preguntas. Esta vez, algunos alumnos hicieron mencion de que las preguntas en
ocasiones venian muy complicadas. Hicieron comentarios como:

Al: Profe, siempre pone preguntas que son muy dificiles de contestar.

A2: iSi profe!, mejor solo hay que decirle lo que entendimos.

DF: No, ya saben que para que yo sepa que lo entendieron, ustedes deben
de realizar una actividad. En este caso, deberan contestar preguntas abiertas y de
opcién, también corresponderan a escribir otro final diferente, después escribir un
pequefiisimo resumen de la lectura, ya, por ultimo, tendran que escribir algunas
palabras homofonas.

A3:Y, ¢Qué son las palabras homo6fonas?

Réapidamente un alumno contesto:

A4: Son las que se escriben diferente, pero significa lo mismo, ¢no?

A3: No, esos son sinénimos. ¢ Verdad profe?

DF: Si, esos son sindnimos.

A3: Entonces, ¢ qué son palabras homoéfonas?
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DF: Muy bien, las palabras homaofonas, son aquellas que se pronuncias de la
misma forma, pero tiene diferente significado, y suelen escribirse de diferente forma.
Por ejemplo:

DF: Cazar con Z significa matar a algun animal, mientras que casar con S
significa casarse de matrimonio. ¢Alguien podria darme otro ejemplo?

A4: Podria ser botar con B que es de botar algun balén, mientras que votar
con V es de votar por un presidente, ¢no?

DF: Excelente, asi mismo, ese es un ejemplo de palabras homaofonas.

Mientras tanto, se les hizo mencion de que debian de leer en voz baja,
subrayando lo mas importante. Los alumnos comenzaron a leerlo, y al mismo tiempo
iban subrayando. Algunos usaban lapiz, mientras otros usaban marca texto. Otros
solo leian.

Varios iban terminando de leer, a lo cual rapidamente dije en voz alta:

DF: Por favor, si van terminando de leer rapidamente se pasan a contestar
sus preguntas. No quiero que se distraian o me distraigan a sus demas comparfieros.

Los alumnos comenzaban a voltear su hoja y contestar lo solicitado. Unos se
veian seguros de lo que estaban haciendo, ya que sus caras mostraban seguridad
al hacerlo, mientras otros tantos, leian y leian y parecia que tenian mas dudas.
Mientras algunos, seguian leyendo.

Una vez los alumnos iban terminando, les comenté que revisariamos la
actividad. Primeramente, les cuestioné lo que habia sucedido en la historia. Ninguno
se animaba a contestar, hasta que una alumna levanté la mano y contesto:

Al: Trata sobre un millonario que tenia todo el dinero del mundo, a lo cual,
decidié hacerse una casa, pero la queria en el desierto, entonces le llamé a un
arquitecto para que le fuera creando la casa. Creo que le dijo que queria una casa
muy grande, con un cuarto para cada dia del afio y que fuera de 12 pisos,
refiriéndose a los 12 meses del afio.

DF: Excelente, y ¢,qué paso despues?

A2: Pues segun se quedo pobre, ¢no?

DF: ¢ Eso pas6 después de construir la casa?

A2: No.
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DF: ¢ Entonces?, ¢ qué paso después?

A3: Pues dice que el sefior Puk caminaba pasando por todas las monedas y
que las reconocia hasta por como eran. Ademas, dice que el sefior para dormir tenia
que hojear los billetes que tenia, entonces ahi se dio cuenta que tenia billetes falsos,
ya que como era muy rico sabia identificarlos.

A2: No es cierto, eran monedas falsas.

A3: Primero se dio cuenta con los billetes y luego chec6 las monedas.

A2: jHa, si es cierto!

A3: El sefior al darse cuenta de que pues, tenia un billete falso, tuvo que ir
destruyendo su casa, checando cada parte de ella porque de tantos billetes y
monedas que tenia, iba checando que no fueran falsos.

Aaz: Es ahi cuando se queda sin nada, ¢ verdad?

Aos: Si!

DF: Muy bien, al parecer si entendieron de qué tratdé. Ahora pasemos a lo
siguiente.

Les solicité que comentaran ahora el como redactaron un breve resumen,
pero al parecer ninguno leyé esa parte. Por lo tanto, les llamé la atencion, ya que
hasta se los habia mencionado. Se fueron directamente al final, aunque tampoco
pudieron dar en si un final, a pesar de que en el texto se encontraban algunas ideas
de como podian empezarlo.

Mientras tanto, en las palabras homofonas, llegaron a tener duda, ya que no
sabian lo que significaba “hojear” a pesar de que ahi venia una imagen de
referencia. Por otra parte, tampoco leyeron lo de inventar una situacién para cada
verbo, los cuales eran “hojear” y “ojear”.

Y, por ultimo, en la formacion de palabras también hubo complicaciones,
puesto que no entendieron algunas palabras y algunos otros lo tomaron con doble
sentido.

Durante esta secuencia didactica, al inicio se esperaba una buena respuesta
de los alumnos, ya que lograron comprender el texto, lamentablemente al no

entender algunas palabras, no pudieron seguir contestando como se debia, ademas
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de que no leyeron las indicaciones, lo que hace que también se complique el realizar
estas actividades.
Resultados de la aplicacion de las actividades.

La actividad con el cuento favorecio la comprension lectora de los alumnos

esto se evidenciod en la segunda aplicacion del instrumento.

Figura 2
Nivel en el que se encuentran los alumnos en la segunda aplicacion del
instrumento
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Interpretacion

En esta segunda aplicacion del instrumento para evaluar la comprensién
lectora aplicada el 17 de abril del 2024 podemos observar que el porcentaje de
alumnos los cuales se encuentran en el nivel muy bajo de comprension lectora es
del 40%, por parte del nivel bajo se encuentra el 20% del grupo, en el nivel
moderadamente bajo se localiza un 24% de los participantes de esta investigacion,
por su parte complementando con otro 12% se encuentran los que estan en el nivel
dentro de la normalidad y por ultimo una minoria del 4% en el nivel moderadamente

alto, se ve una carencia en los niveles alto y muy alto
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Figura 3
Comparacion de resultados de la primera y segunda aplicacion del

instrumento para evaluar la comprension lectora.

Avance en el nivel de comprensidn lectora en el ciclo escolar 2023-2024

15
10
8
6
5
3
1 1 1
| | ‘m ° ° ° °

. . moderadamen  dentrodela  moderadamen
muy bajo bajo . . alto muy alto
te bajo normalidad te alto

16

14

12

10

Alumnos
o]

M Primera aplicacion 15 8 1 1 0 0 0
M Segunda aplicacion 10 5 6 3 1 0 0

Titulo del eje

En comparacion con la primera aplicacion del instrumento (color azul) para
evaluar la comprension lectora, realizada el 29 de noviembre de 2023 a 25 alumnos
(100%), se observa que el 60% de los estudiantes se encuentran en un nivel muy
bajo de comprensién lectora, con un rango de 0 a 10 aciertos de un total de 36 en
la prueba. Esto representa un incremento del 60% respecto al total de alumnos
evaluados. Ademas, el 32% de los alumnos obtuvieron un nivel bajo, con 11 a 13
aciertos, lo que suma un total del 92% del grupo. Un 4% alcanz6 el nivel
moderadamente bajo, con 14 a 16 respuestas correctas, completando el 96%.
Asimismo, otro 4% de los alumnos (equivalente a 1 alumno) logré ubicarse en el
nivel dentro de la normalidad, con una puntuacién de 17 a 21 aciertos segun la
interpretacion de Gloria Catala en su libro “Evaluacién de la comprension lectora”.
Se observa una ausencia de estudiantes en los niveles moderadamente alto, alto y
muy alto.

En contraste, en la segunda aplicacion del instrumento (serie 2) para evaluar
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la comprension lectora, llevada a cabo el 17 de abril de 2024, se nota que el 40%
de los alumnos se encuentra en el nivel muy bajo de comprensioén lectora, lo que
representa una disminucion del 20% en comparacion con la primera aplicacion. Un
20% del grupo esta en el nivel bajo, manteniéndose constante respecto al primer
estudio, mientras que el 24% se situa en el nivel moderadamente bajo, lo que indica
un aumento del 20%. Un 12% de los participantes alcanza el nivel dentro de la
normalidad, lo que representa un aumento del 8%, y un pequefio porcentaje del 4%
esta en el nivel moderadamente alto, que se mantuvo igual. Sin embargo, se
observa una carencia de alumnos en los niveles alto y muy alto, similar a la primera

aplicacion.
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Conclusiones Y Recomendaciones

El objetivo principal de esta investigacion fue abordar el problema de la
comprension lectora a través de intervenciones docentes apoyandonos en el uso
del cuento como una herramienta didactica y evaluar como favorece a la mejora de
la comprension lectora el cual tuvo un resultado positivo en los alumnos de primer
grado de la secundaria Francisco Gonzalez Bocanegra.

La aportacion principal de este trabajo se baso en la hipétesis de que la
incorporacion de cuentos en las actividades de lectura mejoraria significativamente
su comprension lectora asi como demostrar que el cuento funciona como una
herramienta didactica para mejorar la comprension lectora a través de diferentes
actividades las que se aplicaron en esta investigacion fueron: encontrar
sentimientos y emociones de los personajes, hacer historietas, realizar un final
alternativo y elaborar diez preguntas acerca del cuento. Este tipo de género literario
es un herramienta versatil y flexible, facil de adaptar segun las necesidades de los
alumnos.

El analisis de los resultados obtenidos ha confirmado que el cuento usado en
diferentes actividades como herramienta mejora la comprension lectora de los
alumnos, es un género atractivo para los alumnos gracias a su variedad de temas y
extensiones de estos; las actividades propuestas solo son cuatro de la gran variedad
a las cuales se puede adaptar este tipo de lectura. Los alumnos mostraron un
progreso significativo en areas clave de la comprensién lectora, incluyendo la
identificacion de la estructura del texto, la inferencia de significados implicitos y la
capacidad para resumir y criticar lo leido. En consecuencia, de todo lo mencionado
anteriormente se tuvo una mejora del 62.5% en cuanto a la calificacion global del
grupo teniendo un aumento de 5 aciertos a la media del grupo de estudio.

El tipo de metodologia empleada fue la investigacion cualitativa ya que este
es un enfoque metodoldgico de la investigacion social que busca comprender y
analizar fendmenos desde una perspectiva subjetiva y contextual; se basa se basa
en la recopilacion y analisis de datos no numéricos como textos, imagenes,

observaciones y entrevistas con el objetivo de explorar significados interpretaciones
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y patrones para capturar experiencias humanas e interacciones sociales en
palabras sencillas la investigacion cualitativa en lugar de nimeros y estadisticas se
enfoca en palabras historias y emociones para entender la complejidad de la
educacion

Asimismo, este enfoque, que pretende no sélo comprender un fendmeno sino
también intervenir directamente para lograr un cambio significativo, es coherente
con el objetivo de utilizar cuentos para mejorar la comprension lectora. En los
estudios de caso de Elliott se hacen contribuciones tanto teéricas como practicas,
proporcionando una base para futuras investigaciones y una guia para otros
profesores interesados en mejorar la comprension lectora a través de los cuentos.

Para la evaluacién de estas actividades se optd por usar listas de cotejo ya
que este tipo de evaluacion proporciona criterios de evaluacion especificos y
definidos, asi como el delimitar los elementos a evaluar también nos permite
proporcionar una base clara para dar retroalimentacion especifica a los estudiantes
sobre qué areas necesitan mejorar y cuales estan bien desarrolladas.

A lo largo de esta investigacion se trabajo con un grupo de 25 alumnos de
secundaria, recomiendo de igual forma trabajarlo en otros niveles educativos, como
ya se menciond antes, el cuento como herramienta educativa es versatil y adaptable
para diferentes tipos de actividades. En este orden de ideas las recomendaciones
gue sugiero son:

e identificar el género de cuentos es el preferido por el grupo

e Ofrece una variedad de cuentos que abarquen diferentes géneros
(fantasia, realismo, ciencia ficcion, etc.)

e Realizar actividades de prelectura para activar el conocimiento previo
de los estudiantes sobre el tema del cuento y anticipar lo que podrian
encontrar en la historia.

e Adecuar actividades para los diferentes tipos de aprendizaje (visual,
kinestésico y auditivo)

e HacerusodelaTICs

Aplicar estas recomendaciones ayudara significativamente a mejorar la

comprension lectora mediante el uso del cuento como herramienta educativa. La
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diversificacion de actividades en torno a la lectura de cuentos desempefia un papel
fundamental en este proceso. Al ofrecer una amplia gama de actividades, se crea
un entorno en el que los estudiantes pueden interactuar con el texto de diversas
maneras, lo que enriquece su comprension y les permite desarrollar habilidades
lectoras mas solidas.

Como ultimo orden de ideas esta investigacion sobre el uso del cuento como
herramienta para mejorar la comprension lectora en estudiantes de primer afio de
secundaria contribuye significativamente a la licenciatura en ensefianza vy
aprendizaje del espafiol en nivel secundaria campo de estudio en varios aspectos.
En primer lugar, proporciona nuevas metodologias efectivas para ensefar la
comprension lectora utilizando cuentos, lo cual puede mejorar la practica
pedagdgica en el aula. Ademas, a través de un estudio y analisis, valida la
efectividad de esta practica, ofreciendo evidencia que respalda su implementacion
en el curriculo de espafol.

Se identifican factores clave que influyen en el éxito del uso de cuentos para
mejorar la comprension lectora, lo que permite a los docentes comprender mejor
como adaptar esta estrategia a las necesidades especificas de sus estudiantes.
Ademas, proporciona recomendaciones practicas y aplicables para los docentes,
gue incluyen sugerencias sobre la seleccién de cuentos, el disefio de actividades y
la evaluacién del progreso de los estudiantes.

Por ultimo, esta investigacion tiene el objetivo de contribuir al desarrollo
profesional del docente al proporcionarles nuevas herramientas y recursos para

mejorar su practica pedagodgica.
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El hijo pequefio encontrd a una viejecita que le esperaba a medio camino
-Si quieres entrar en el castillo, haz todo lo que yo te diga:
Cuando aparezca un lobo de pelo negro, arréjale un trozo de carne que habras
preparado, cuando te ataque el gran 0so salvaje, dale miel, y mientras esté entretenido,
quitale al gigante el tesoro que guarda bajo la almohada. da, cuidando de que no se
despierte. Pero debes pensar que el castillo s6lo se abre cuando son las doce de la
noche.

-Si haces todo esto el tesoro sera tuyo.

-Gracias, asi lo haré - le dijo agradecido el chico.

-No te entretengas que pronto anochecera - le dijo la viejecita.

A ¢Qué debe tener en cuenta el chico antes de entrar en el castillo?
a) Tirar un trozo de carne al lobo de pelo negro
b) Coger el tesoro del gigante
c) Dar miel al gran oso salvaje
d) Esperar a que sean las doce de la noche
e) Vigilar que el gigante duerma

B ¢ Como crees que es la viejecita?
a) Desconfiada
b) Egoista
c) Generosa
d) Fisgona
e) Mala

C ¢ Qué hora del dia crees que era cuando sucedia este dialogo?
a) Por la mafana
b) Por latarde
c) C A mediodia
d) Porla noche
e) De madrugada

Un pobre muy necesitado fue a pedir limosna a la casa del hombre mas rico de la ciudad.
Cuando este lo vio le dijo:

- ¢No has comido nada en todo el dia? Pobre hombre, podrias morirte de hambre
iCriados! jtraednos algo para comer

El pobre hombre, no vio criado alguno, ni ningan tipo de manjar, pero su anfitrién hacia
ademan de servirse y de comer con gran apetito.

- jCome, hombre, come, que hoy eres mi huésped!

-Gracias sefior, estoy agradecido de su generosa hospitalidad.

- ¢ Qué te parece este pan? ¢ No lo encuentras de primera?

-Podéis estar seguro de que no he comido en toda mi vida un pan tan

blanco y sabroso.

1. ¢ Qué crees que hace el pobre viendo la conducta del rico?
a) Se pone triste al ver que no le da nada
b) Se enfaday abandona la casa
c) Come porgue tiene mucha hambre
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d)
e)

Coge la comida y se marcha corriendo
Le sigue la corriente, como si comiera

2. ¢ Qué opinas del comportamiento del amo de la casa?

a)
b)
c)
d)
e)

Que es muy generoso y por eso le invita

Que es un cinico y quiere tomarle el pelo

Que es amable y se preocupa por los demas

Que es una buena persona y no quiere que pase hambre
Que es un bromista y por eso le da comida

3. ¢ Por qué piensas que dice: «¢Qué te parece este pan? ¢No lo encuentras de
primera?»?

a)
b)
c)
d)
e)

Porgue era un pan imaginario y queria burlarse
Porque queria disimular que era un pan muy malo
Porque era un pan muy bueno, recién hecho

Porque era un panero y le gustaba mucho el pan
Porque queria que comiera so6lo pan y no otras cosas

4. ¢ Quién crees que es el anfitrion?

a)
b)
c)
d)
e)

El invitado

El huésped

El criado

El duefio de la casa
El mayordomo

Cuando llega el invierno, escasea el alimento y las condiciones son adversas. Entonces

algunos animales emigran, como los pajaros, otros almacenan alimento, como las
ardillas o las hormigas, y otros hibernan consumiendo las reservas de su cuerpo,
como los 0sos o las marmotas.

En las zonas mas secas, donde el agua es muy escasa, cuando llega la lluvia se produce

una verdadera explosion de vida, tanto vegetal como animal. Los insectos que
estaban en estado larvario se convierten rapidamente en adultos y se reproducen.
Las plantas florecen y con la ayuda de los insectos también se reproducen.

5. ¢ Cudl es la idea principal que engloba los dos textos?

a)
b)

c)

d)
e)

El invierno es una época dificil para toda la naturaleza

Las condiciones naturales dificultan o facilitan la vida de los seres
VIVOS

Las zonas secas en determinadas ocasiones pueden tener una gran
vitalidad

Muchos animales emigran ante las dificultades climéticas

Los animales y las plantas necesitan agua para poder reproducirse

6. ¢, Qué es lo que estimula la vida en las zonas secas?

b)

El agua

Las plantas
Las flores
Los insectos
Las larvas
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7. Segun el primer texto, ¢.cudl de estos clasificados es correcto?

Viajan a otros paises Hibernan Guardan alimentos
A) Aves Ardillas Hormigas
B) Ososy Hormigas Pajaros
marmotas
C) Osos Marmotas Hormigas
D) Pajaros Osos y marmotas Ardillas y hormigas
E) Aves Osos Marmotas

Aquella noche Pierrot
se bebié un rayo de luna
y se emborrachd.

Y no pudiendo contar
las estrellas a la bruna
se puso a llorar.

Se puso a llorar Pierrot.
Y aun Aloraba el sin fortuna
cuando amanecio.

...Y pudo contarlas: Una.

M. Machado
8. ¢ En qué momento pudo contar estrellas Pierrot?
a) Durante la noche
b) Después de llorar
c) Al oscurecer
d) Antes de amanecer
e) Al salir el sol

9. ¢ Por qué al final cont6 tan pocas estrellas?
a) Porque estaba borracho
b) Porque lloraba
c) Porque con el sol no se veian
d) Porque estaba triste
e) Porque se bebid la luna

10. ¢ Qué titulo crees mas adecuado para esta poesia?
a) Lunalunera
b) Luna traicionera
c) Silloras no cuentes
d) Borracho de luna
e) Pierrot no se decide

Tenia tres mensajes y se me han mezclado.

si eres capaz de ordenarlos bien - cogiendo un trozo de cada columna-sabras responder a
las preguntas siguientes.

Puedes escribir las frases detras de la hoja de respuestas o unir los fragmentos con lapiz,
muy flojo, y después borrarlo)
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Mi prima y yo Las Proximas Ha cogido la Para pasar En el
vacaciones de furgoneta una semana | riachuelo de
Navidad esquiando Villanueva

Mis vecinos Un buen dia de | Estrenaran su Para darnos | El huerto de
verano coche nuevo un remojon Martin

El tio Javier Esta tarde cogimos las Parair a En los Alpes
después de bicicletas a recoger Suizos
comer escondidas peras

11. ¢ Qué haran mis vecinos?
a) Ir al huerto
b) B Bafarse
c) Recoger peras
d) Ir en bici
e) Esquia
12. ;Do6nde va Javier?
a) A Villanueva
b) Al huerto
c) A los Alpes suizos
d) A bafiarse
e) A esquiar

13. ¢ Quién y cuando coge la bici?
a) Tio Javier esta tarde
b) Mi primay yo esta tarde
c) Mi primay yo un dia de verano
d) Los vecinos un dia de verano
e) Los vecinos por Navidad

14. ¢ Para qué cogen el coche?
a) Parair a Villanueva
b) Para ir al huerto
c) Parair arecoger peras
d) Parair a bafarse
e) Parair alos Alpes

Fragmento del discurso del jefe indio Sealth al hombre blanco, en 1855
No sé, pero nuestro sistema de vida es distinto al de ustedes. La sola vista de sus
ciudades entristece los ojos de la piel roja. Pero eso quizas sea porque la piel roja es un
salvaje y no comprende nada.
No existe un lugar tranquilo en las ciudades del hombre blanco, donde se pueda escuchar
como se abren las hojas de los arboles en primavera, o como vuelan los insectos.
Soy una piel roja y no entiendo nada. Nosotros preferimos el suave murmullo del viento
sobre la superficie del lago, asi como el olor de ese mismo viento purificado por la lluvia.
El aire tiene un valor inestimable para una piel roja, ya que todos los seres comparten un
mismo aliento: el animal, el arbol, el hombre, todos respiran el mismo aire.
El hombre blanco no parece ser consciente del aire que respira, pero el aire comparte su
espiritu con la vida que sostiene.

15. ¢ Por qué crees que el indio dice: «la piel roja es un salvaje y no
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comprende nada»?

a) Porque no tiene cultura y no comprende las cosas

b) Para dejar claro que no sabe explicarse

c) Porque habla un idioma distinto al de los blancos

d) Para que se den cuenta de que comprende mejor que ellos

e) Para rebajarse ante los blancos
16. ¢ Qué quiere decir «todos los seres comparten un mismo alientan?

a) Que las pieles rojas lo comparten todo

b) Que, sitodos compartimos el aire, éste nos faltara

c) Que el aire nos permite vivir a todos los seres de la tierra

d) Que el aire que nos da vida no puede agotarse

e) Que sitodos compartimos el mismo aire sobreviviremos con dificultad
17. Entre estas afirmaciones hay una que es falsa

a) La piel roja ama mucho su tierra

b) La piel roja cree que forma parte de un gran conjunto

c) La piel roja sabe que depende del aire para respirar

d) La piel roja disfruta con lo que le da la tierra

e) E La piel roja cree que los blancos saben interpretar la naturaleza
18. ¢ Qué quiere decir «el aire comparte su espiritu con la vida que sostienes?

a) Que todos los seres vivos dependen del aire que respiran

b) Que es una forma de hablar de los indios poco real

c) Que los indios creen en los espiritus y nosotros no

d) Que el aire es como un espiritu y por eso no se ve

e) Que algunos seres vivos necesitan aire para vivir

Una dama de Bagdad habia comprado un diamante maravilloso. Un dia, el diamante cay¢ al fuego
y no ardid. Era falso. La dama acudié a Chelay, visir famoso por su sabiduria, impidié la muerte
comerciante que le habia vendido la gema
Chelay asinti6. Condend al comerciante hacer comido por los leones en un foso
El dia del suplicio, la dama, desde un mirador, contemplaba al pobre hombre tembloroso y
envejecido por la angustia
"Pero la sonrisa de la dama se desgarré en un grito de ira. El s6tano se habia abierto y,
en vez de leones, habian salido dos gatos ridiculos. Avanza han calmadamente,
olfateaban con indiferencia al miserable desmayado y terminaron por saltar, agilmente,
fuera del foso.

La dama fue a vomitar su rabia a los pies de Chelay:

- ,De qué te quejas? - le dijo el visir-. La ley manda exigir ojo por ojo, diente por diente. El
comerciante te engafio; nosotros le hemos engafado a él. Su diamante era falso,
nuestros leones también: estamos en paz.

Marius Torres

19. ¢ Por qué sonreia la dama?

a) Porque queria vengarse del vendedor

b) Porque le gustaba el espectaculo de los leones
c) Porque asi recuperaria el diamante

d) Porque queria justicia

e) Porque todo el mundo la veia desde el mirador

20. ¢Qué queria conseguir Chelay dejando salir a los gatos?
a) Castigar bien al comerciante
b) Hacer pensar a la dama
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21.

22.

c)
d)
e)

@Buscar una compensacion para la dama
Que la dama sacara su rabia
Contentar al comerciante

¢Encuentras que el visir actud bien con el comerciante?

a)
b)
c)
d)
e)

Si, porgue con el miedo que pasé el comerciante ya escarmenté

Si, porque asi el comerciante podia volver a engafiar a la gente

No, porque el comerciante se quedo tan tranquilo y volveria a engafiar
No, porque debia castigarse mucho a un comerciante que engafia

Ni si ni no, no se puede saber

¢,Crees que el visir piensa igual que la dama?

a)
b)
c)
d)
e)

No, porque quiere engafiarla

No, porque considera insuficiente el castigo que ella pide

No, porque quiere que se dé cuenta de que es demasiado cruel
Si, porque es un hombre muy justo y sabio

Si, porque hace todo lo que ella le pide

Mi familia y yo queremos ir a la playa. Desde Blanes cogeremos un barco hasta El
Arenal, nos bafiaremos y después volveremos a Blanes a comer una buena paella.
Nos han dado este folleto de horarios y precios:

EXCURSIONES NAUTICAS COSTA BRAVA

HORARIOS
IDA
Blanes 10:30 11:40 12:55 13:50 16
San 10:40 11:50 13:05 14 16:10
Antonio
Sta. 10:45 11:55 13:10 14:05 16:15
Cristina
El arenal 10:55 12:05 13:20 14:15 16:25
lloret 11:10 12:20 13.35 14:30 16.40
VUELTA
Lloret 10:15 11:40 12:25 14:05 15:25
El Arenal 10:30 11:55 12:40 14:20 15:40
Sta. 10:40 12:05 12:50 14:30 15:50
Cristina
San 10:45 12:10 12:55 14:35 15:55
Antonio
Blanes 10:55 12:20 13.05 14:45 16:05
TARIFA DE IDA Y VUELTA
Lloret Lloret
El Arenal 3 El Arenal
Sta. 3 2 Sta.
Cristina Cristina
San 4 2,8 2,5 San
Antonio Antonio
Blanes 5,3 3 3 2,5 Blanes |
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23. ¢ Cudl es el viaje més barato?
a) De San Antonio al Arenal
b) Del Arenal a Blanes
c) De Blanes a San Antonio
d) De Blanes a Santa Cristina
e) De Santa Cristina al Arenal

24. ¢ Cuanto tarda el barco en ir de Blanes a Lloret?
a) Veinticinco minutos
b) Treinta minutos
c) Treinta y cinco minutos
d) Cuarenta minutos
e) Cuarentay cinco minutos

25. ¢ Cuanto vale un billete de ida y vuelta de Blanes al Arenal?
a) 2euros
b) 2.8 euros
c) 3euros
d) 4 euros
e) 5,3 euros

26. Por el mismo precio, ¢a qué otro lugar podriamos ir desde Blanes?
a) A Santa Cristina
b) A San Antonio
c) A Blanes
d) A Lloret
e) Ala Costa Brava

27. Como hemos encargado la paella para las tres de la tarde, ¢,a qué hora tenemaos que
salir del Arenal para llegar a tiempo?

a) 11.55

b) 12.40

c) 14.20

d) 15.25

e) 15.40

Las empresas industriales y agricolas necesitan oficinas a las cuales acudan los
compradores de productos manufacturados y los vendedores de maquinaria y materias
primas, y donde se centralice la administracion informatizada.

A su vez las empresas necesitan otras empresas que fabriquen maquinaria o realicen
parte de su proceso industrial.

También deben estar cerca de los bancos y de las compafiias asegurado-ras, requieren
buenas comunicaciones, acceso a la informacion, servicios de propaganda y otros
servicios como los que les pueden proporcionar las universidades o las escuelas
profesionales que preparan a especialistas y técnicos. Por eso las empresas mas
importantes tienen sus oficinas centrales en las ciudades.

Por ese motivo se dice que las ciudades son centros de decision en los que se toman
resoluciones importantes tales como abrir, ampliar o cerrar empresas.
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28. ¢ Cual de estas frases resume mejor el sentido completo del texto?

1.

2.
3.
4
5

Las empresas agricolas compran la materia prima

Las empresas industriales venden los productos manufacturados
Las grandes empresas abren oficinas en las grandes ciudades
Las empresas necesitan buena informacién

Las grandes empresas toman decisiones importantes

29. Una gran empresa quiere establecerse en una de estas ciudades.

¢,Cual de ellas crees que tiene mas oportunidades?

UNIVERSIDAD
HOSPITAL
PUERTO

CONSERVATORIO DE MUSICA
BANCOS

AUTOPISTA
TREN
AEROPUERTO
CINES

Ciudad a) tiene X X X X XN A XA
Ciudad b) tiene X X X X X X X
Ciudad c) tiene X X X X XN AN X
Ciudad d) tiene X X X X X X XA
Ciudad e) tiene X X X A XA A X

30. Segun el texto, ¢,para qué crees que a las empresas puede interesarles estar en
contacto con escuelas técnicas o universidades?

a)
b)
c)
d)
e)

Porque asi tienen mas posibilidades de vender productos
Porque asi estan mas bien informadas

Porque los empresarios pueden tener mas preparacion
Porque pueden obtener nuevos profesionales preparados
Porque las universidades estan bien administradas
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Hoy es el cumpleafios de mi padre, y como que ha llegado a casa de buen humor, nos ha

dicho a mama y a mi que nos invita a cenar a un restaurante Hemos consultado la guia:

El Churrasco Udaberria A Pousada Marinada Mesén Real
Horario de Especialidades Horario: de Especialidades Horario: de 13
13:30 a 15,30 : cocina vasca. 13:30a 15:30 : cocina aléyde2la
yde2la Txangurro con yde2la catalanayde 23:30 h.
23:30 h. cierra almejasy 23:30 h. mercado, Los Cerrado los
domingos por langostinos Especialidades platos lunes.
la nochey 18,63; : Choqui- tos sugeridos son: Vacaciones en
lunes, escalopines de en su tinta, Arroz a banda, agosto.
vacaciones: ciervo rellenos pulpo a Feira, par la de Especialidades
semana santa de foie 17,28; fabes con marisco, xato, ajoarriero, 9;
y 20 dias en cocochas de almejas, lacén pan con judias con
agosto. bacalao 20,43; con grelos, tomatey chorizoy
Especialidades cuajada a las filca rellena jamédn, conejo oreja, 14,75;
: Cocido tres mieles 6. con crema con cigalas Los cochinillo
andaluz, 9,50; pastelera, postres de la cochifrito,
perdiz Precio medio: tarta de casayla 20,50; torrijas,
escabechada, 55 euros. Santiago. crema 5,5.
13.75; leche Precio medio: catalana muy Precio medio:
frita, 5 entre 18,5 el recomendable 25-30 euros.
Precio medio; menuy 30 30 .
27 euros euros el bufet Precio medio:
de los 25 euros
domingos.
AT AVPC AC AVPT APC
PARKING
VIGILANCIA DE COCHES — ~nAZAS

AIRE ACONDICIONADO ___| f=SWiEDOR
VPTC

31. Papé quiere aparcar sin problemas y cenar al aire libre, ahora que ya hace calor.
¢, Qué restaurante crees que preferira?
a) El Churrasco

b) Udaberria
c) A Posada
d) Marinada

e) Mesén Real
32. ¢,Cudl de estas afirmaciones es falsa?

a) Todos estos restaurantes tienen abierto a las 13.30 h

b) Todos hacen vacaciones en agosto

c) Todos tienen aire acondicionado

d) El precio medio de todos ellos supera los 18 euros

e) Todos tienen horario de mediodia y noche
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33. Si decidimos ir al restaurante El Churrasco, y aproximadamente gastamos lo que
indica el precio medio, ¢ cuénto calculas que le costara a mi padre la cena familiar?

a) Entre 25y 40 euros

b) Entre 41 y 55 euros

c) Entre 56y 70 euros

d) Entre 71y 85 euros

e) Entre 86y 110 euros
En Australia y en las islas vecinas existen grupos de animales de los mas antiguos y
extrafios del planeta.
En Australia hay mamiferos, que como ya sabéis son los que amamantan a sus crias.
Entre éstos, los marsupiales ponen a sus hijos, cuando nacen, dentro de un pliegue de la
piel situado en el vientre y que tiene forma de bolsa: es el caso del canguro y del coala.
Los monotremas son mamiferos muy raros que viven en los rios y ponen huevos, como el
ornitorrinco y el equidna.
El em0 y el kiwi son pajaros corredores propios de esta region.

34. ¢ Qué pone en evidencia este texto sobre los animales de Australia?
a) Que son especies comunes en otras regiones
b) Que son especies distintas a las nuestras porgue son muy antiguas
c) Que son especies raras porque estdn muy lejos de nosotros
d) Que son especies muy dificiles de encontrar hoy en dia
e) Que son especies poco conocidas porque se han estudiado poco

35. ¢ De qué grupos de animales nos habla el texto?
a) Marsupiales, mamiferos, monotremas, pajaros
b) Canguros, ornitorrincos y equidnas, emus y kiwis
c) Monotremas, ornitorrincos, marsupiales, pajaros corredores
d) Marsupiales, monotremas, corredores, pajaros
e) Mamiferos monotremas, mamiferos marsupiales, pajaros corredores

36. ¢,De qué supones que debe alimentarse una cria de equidna recién nacida?
a) De leche
b) De pequefios pececillos
c) De gusanitos
d) De plancton del rio
e) Un poco de todo
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BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO ..
LICENCIATURA EN ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL ESPANOL EN NIVEL SECUNDARIA 0.@'. BECENE
CICLO ESCOLAR 2023-2024 [ @ Espanol
VIIl SEMESTRE
APRENDIZAJE EN EL SERVICIO

Anexo D Planeacioén

TITULO DEL PROYECTO: el cuento como herramienta para favorecer la comprension lectora

Fase: 6
Grado: 1°

Fecha de inicio: 12 de febrero del 2024
Fecha de cierre: 15 de marzo del 2024

Propdsito: Que los alumnos mejoren y favorezcan su comprension lectora a través de diversas actividades utilizando el cuento como
herramienta didactica para que puedan interpretar el discurso escrito.

Campo Formativo
Lenguajes

Procesos de Desarrollo de Aprendizaje
Reconoce el valor estético de diversos géneros literarios en textos

de su eleccidn, para elaborar comentarios y promover su lectura.
Problema del contexto:

Bajo aprovechamiento escolar por falta de comprension lectora.

Ejes articuladores:
Inclusion Pensamiento Interculturalidad Igualdad de Vida Apropiacion de las | Artesy
critico critica género saludable culturas a través experiencias
de la lecturay la estéticas
escritura
X -

12 de febrero del 1 "El secreto de Cristina" - Creacién de un Lista de e Cuento
2024 final alternativo cotejo el
secreto
Inicio:




Bienvenida y presentacion del objetivo
del dia: Explicaré que los alumnos leeran un
cuento titulado "El secreto de Cristina" y crearan
un final alternativo para la historia.

Activacion de conocimientos previos:
Preguntaré a los estudiantes si alguna vez han
imaginado un final diferente para un cuento o
pelicula que les gusta.

Desarrollo:

Lectura: Los alumnos leeran el cuento
"El secreto de Cristina" individualmente.

Discusion en grupos: Organizaré a los
alumnos en pequefios grupos para que discutan
el final del cuento y compartan sus ideas sobre
posibles finales alternativos.

Creacion del final alternativo: Cada
alumno escribird un final alternativo para el
cuento.

Cierre:

Compartir y reflexionar: Los alumnos
compartirdn sus finales alternativos con el grupo
y reflexionaran sobre como cambiar el final altera
la percepcion de la historia.

de
Cristina
libreta

23 de febrero del
2024

"La grietaz cuentos en otras
dimensiones" - ldentificacién de sentimientos y
emociones

Inicio: Bienvenida y presentacion del
objetivo del dia: Explicaré que los alumnos
leerdn un cuento de Manu Dornbierer y se

cotejo

Lista

de

libro
multiple
s
lenguaj
es
libreta




centraran en identificar los sentimientos y
emociones de los personajes.

Activacion de conocimientos previos:
Preguntaré a los alumnos si han leido algo de la
autora y qué sentimientos suelen experimentar al
leer cuentos.

Desarrollo:

Lectura en voz alta: Los alumnos leeran
el cuento "La grieta: cuentos en otras
dimensiones" individualmente.

Andlisis en grupos: Organizaré a los
alumnos en pequefios grupos para que
identifiquen y discutan los sentimientos y
emociones de los personajes a lo largo del
cuento.

Mapa de sentimientos: Cada grupo
creard un mapa de sentimientos, destacando las
emociones principales y las razones detras de
ellas.

Cierre:

Presentacion de mapas: Cada grupo
presentara los sentimientos y emociones que
encontraron en el texto.

Reflexion: Reflexionaran sobre como la
identificacion de emociones en los personajes
puede ayudar a comprender mejor las historias.

26 de febrero del
2024

"Los tres cochinitos" - Creacién
de una historieta

Inicio:

cotejo

Lista

de

lectura
de los
tres
cochinit
0s




Bienvenida y presentacion del
objetivo del dia: Explicaré que los
alumnos leerdn el cuento "Los tres
cochinitos” y crearan una historieta
basada en la historia.

Activacibn de  conocimientos
previos: Preguntaré a los alumnos si
alguna vez han creado una historieta o
comic y qué elementos creen que son
importantes en una historieta.

Desarrollo:

Lectura en voz alta: Los alumnos
leerdn el cuento "Los tres cochinitos”
individualmente.

Planeacibn de la historieta:
Organizaré a los alumnos para que
planifiquen su historieta, decidiendo qué
partes del cuento incluiran y como las

representaran visualmente.

hojas
blancas
colores




Creacion de la historieta: Los
alumnos dibujardn y escribirdn su
historieta en papel.

Cierre:

Exposicion de historietas: Los
alumnos presentaran sus historietas al
grupo y explicaran sus decisiones
creativas.

Retroalimentacion: Realizaré una
sesion de retroalimentacion positiva para
mejorar las habilidades de narracion

gréfica de los alumnos.

7 de marzo del
2024

"El canto del grillo" - Elaboracion de
preguntas de comprension
Inicio:

Bienvenida y presentacion del objetivo
del dia: Explicaré que los alumnos leeran el
cuento "El canto del grillo" y crearan preguntas
de comprension sobre la historia.

Activacion de conocimientos previos:
Preguntaré a los alumnos qué tipos de preguntas
suelen encontrar después de leer un cuento y
cdémo pueden ayudar a entender mejor la
historia.

Desatrrollo:

cotejo

Lista

de

cuento
el canto
del
grillo
libreta




Lectura en voz alta: Los alumnos leeran
el cuento "El canto del grillo" individualmente.

Creacion de preguntas: Organizaré a los
alumnos en pequefios grupos para que elaboren
10 preguntas de comprension sobre el cuento,
abarcando diferentes niveles de dificultad (literal,
inferencial, critica).

Intercambio de preguntas: Los grupos
intercambiaran sus preguntas y las responderan,
evaluando la claridad y pertinencia de estas.

Cierre:

Revision de respuestas: Los grupos
revisaran y discutiran las respuestas a las
preguntas intercambiadas.

Reflexion: Reflexionardn sobre la
importancia de formular buenas preguntas para
una comprension profunda de los textos.

15 de marzo del
2024

"Las cualidades de Ish ha" - Responder
preguntas de comprension

Inicio:

Bienvenida y presentacion del objetivo
del dia: Explicaré que los alumnos leeran el
cuento "Las cualidades de Ish ha" y responderan
preguntas de comprension.

Activacion de conocimientos previos:
Preguntaré a los alumnos qué estrategias utilizan
para responder preguntas de lectura y cuéles les
han sido mas utiles.

Desarrollo:

Lectura en voz alta: Los alumnos leeran
el cuento "Las cualidades de Ish ha"
individualmente.

cotejo

Lista

de

hoja de
trabajo
“las

cualida
des de
ish ha”




Responder preguntas: Los alumnos
responderan las preguntas de comprensién que
acompafian al cuento.

Cierre:

Correccion conjunta: Corregiremos las
respuestas en grupo, con mi ayuda para aclarar
las dudas.

Reflexion: Reflexionardn sobre la
importancia de comprender los textos para
responder adecuadamente a las preguntas.




Anexo E El Secreto De Cristina.

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN ESPANOL

PRACTICA PROFESIONAL Y VIDA ESCOLAR
CICLO ESCOLAR: 2023 - 2024
ESCUELA SECUNDARIA: GENERAL “FRANCISCO GONZALEZ BOCANEGRA”

GRUPO: 1“C" TURNO: MATUTINO
DOCENTE EN FORMACION: KEVIN CHRISTOPHER GARCIA PEREZ
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¢ Espariol

ristina, una nifa de doce anos, vivia has-
ta hace poco en Tihuizilén con su abuela, porque
sus papés estaban trabajando del otro lado, en
Estados Unidos. Cuando la abuela de Cristina
murid, la mama regresé y le dijo que tendria que
mudarse a Kipatla con su tio Aldo. Cristina habia
ido a Kipatla con su abuela; en alguna ocasién
la habia acompanado a vender un cerdo y ile
habian dado muchos billetes!

Cristina no queria irse de su pueblo, le gus-
taba mucho su escuela y jugar con sus ami-
gos; resignada, empacd sus cosas y se fue a
casa de su tio Aldo, quien era maestro de la
escuela y le caia bien. Al dia siguiente de su
llegada a Kipatla, el tio la llevé a la escuela.
Al llegar a su salén, Cristina observé que los
ninos y las ninas eran diferentes a ella, se ves-
tian diferente, y tuvo la sospecha de que tal vez
no hablaban su lengua.

Cuando Cristina se habia acomodado en
una banca, se dio cuenta de que habia olvida-
do su libro de texto en Tihuiztldn. En el recreo,
le pidi6 al profesor un libro y, sorprendida, se
dio cuenta de que el libro sélo estaba en espa-
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@ipuﬂc
para tratarmos igual

e
KIPATLA

365,000 hab.

Te imaginas lo que sera vivir
lejos de tu papa o mama?

Conoces a alguien que viva con
sus tios, tias, abuelo, abuela o
alguien mas?

nol. La anterior escuela de Cristina era bilingie
y ahi aprendian todo en espanol y en ndhuatl,
ademds, su abuela le ponia tareas en ndhuatl
porque ésa era la lengua y las palabras e his-
torias de su familia y de su pueblo; su abuela
decia que era muy importante que la aprendiera
bien para que no se perdiera la lengua de sus



Como es tu grupo?, ;son todas y
todos iguales?

® Te gusta que tus compaiieros y
compaiieras sean diferentes a ti?,
ipor qué?

antepasados. Al ver su libro nuevo, Cristina pen-
s6 que su abuela tenia razén, en el libro que el
profe le habia dado, las palabras en ndhuatl ya
se habian perdido.

Cristina empezé a conocer a sus compaie-
ros y companeras de clase, la primera que se
hizo su amiga fue Nadia; un dia, la invité a su
casa y jugaron con el perro de Nadia, llamado
iConejo! En la tarde, la maméa de Nadia les dio
dinero para comprar paletas. Cuando llegaron
a la tienda, se asomaron al refrigerador para
escoger la paleta. En eso andaban cuando en-
tré la tia de Nadia, la sefora Balbina, y se quedé
mirando muy feo a Cristina; le pregunté a Nadia
que si ella era su nueva amiga, luego escribié
algo en un papel y lo pegé en la pared. Cristina
alcanzé a leer “El que con indios se junta”, pero
Frisco, que también estaba en la tienda, se subié
a una caja y lo arrancé, arrugé y tiré a la basu-
ra. La tia Balbina se rié y dijo que seguramente
Cristina ni siquiera sabia leer y que se fijaran
bien con quién se juntaban.

gﬁﬂpoﬂa
paro tratarnos igual

A Cristina le gustaba salir a caminar por las
tardes; un dia, encontré una casita, se asomé
y descubrié que habia un armadillo atrapado
en una jaula. Ella habia oido en su salén que
unas personas malas capturaban a los arma-
dillos para hacerlos charangos (instrumento
musical); de inmediato se apresuré a liberar al
pobre armadillo, lo abrazé y se fue corriendo
a su casa. Le hizo un nido y le dio de comer;
le daba miedo soltarlo porque temia que las
personas malas lo volvieran a atrapar para ha-
cerlo charango.

Cuando por fin llegé el libro de Cristina en
espanol y ndhuatl, el profe Jacinto le pidi6 a
la nifa que leyera en ndhuatl a todo el grupo;
al principio, a Cristina le dio pena, pero luego
sus compaferos y companeras le empezaron
a preguntar cémo se decian algunas palabras

Alguno de ustedes habla otra lengua?,
¢les gustaria hablar dos idiomas?

Por qué era importante para la
abuela de Cristina que su nieta
hablara bien nahuatl?
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—~2Cuénto le debo, seior Esteban? $Mm
Pagé y se fue. Todos nos quedamos en silencio.
Yo me senti fria,congelada como la paleta de yogurt.
Nadia me miré y se volteé para otro lado. Juan Luis
cerré la tapa del refrigerador. Pero eso que dijo la
sefiora, como un aire frio, ya se nos habia metido al
cuerpo. Hasta el corazén se nos habia metido.

El secreto de Cristing, p. 16.

S i tuvieras una companera que
viniera de un lugar lejano y
hablara otra lengua, ;qué te
gustaria preguntarle?

Conoces a alguien que hable
nahuatl o algin otro idioma?

= Sabias que utilizamos palabras
nahuas en nuestra lengua?, por
ejemplo: pozole (pozolli), chicle
(tzictli) elote (elotl).
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Kipatla

para fratarnes igual

Qué opinas de lo que hizo la tia
Balbina?

Si tu fueras Cristina, ;como te habrias
sentido?, ;qué habrias hecho?

Qué te parece lo que hizo Frisco?

Cristina les conté que ella se despertaba so-
lita, bien temprano, para ir por agua. Sus ami-
gos y amigas no podian creer que en el pueblo
de Cristina sélo hubiera una llave y que todos
y todas tuvieran que llenar cubetas y llevarlas
a sus casas. Tampoco imaginaron que Cristina
sabia cémo quitarle el aguijén a los alacranes,
trepar a los drboles més altos y hacer juguetes
con hojas secas.

Algunos amigos y amigas estaban tan exira-
nados con Cristina que a veces la espiaban. Ella
se daba cuenta, pero no decia nada. Un dia,
cuando se fue la luz en Kipatla, Cristina salié
al patio con una vela para dar de comer a su
armadillo. Le gustaba hacer eso y hablarle en
ndhuatl; en esas andaba, cuando empezé a
escuchar voces bajitas, luego, vio como salian
corriendo Frisco, Nadia y Juan Luis con todo y
silla de ruedas. Al dia siguiente, en la escuela,
todos estaban muy serios y la veian raro; a la
hora del recreo, el profe Jacinto y su tio Aldo la
llamaron para preguntarle qué hacia la noche
anterior con una vela, hablando en su lengua
y sacando cosas de una bolsa para ponerlas
en un montecito de lodo. Le dijeron que los ni-
nos y las ninas estaban muy intrigados con esas




cosas que hacia. A Cristina le dieron ganas
de soltar una carcajada en ese instante, tuvo
que confesarle a su tio que tenia en el patio
un armadillo y que sélo habia salido a darle
de comer.

Cuando el profe Jacinto le platicé al gru-
po que Cristina habia salvado al armadillo y
que lo tenia en su casa, todos se pusieron muy
contentos, y llevaron al armadillo a un érea
protegida de la universidad.

Nadia, Frisco y Juan Luis, le habian prepara-
do una sorpresa a Cristina; hicieron un letrero

d%‘ipoﬂc
pora tratarnos igual

que decia: “Aqui, como es natural, a todos se
trata igual”. Fueron con el tio de Cristina para
preguntarle cémo se escribia eso en nédhuatl
y lo escribieron en el letrero; luego, le pidie-
ron permiso a don Esteban para ponerlo en su
tienda. De regreso de dejar al armadillo, pa-
saron a la tienda y Cristina se quedé muy con-
tenta cuando vio el letrero escrito en su lengua.

Al dia siguiente, Cristina llevé su balén de
basquet para jugar con sus amigos y amigas
en el recreo. Se divirti6 muchisimo y imetié
dos canastas!

Quf,como
£S NATURAL
TODOS
251'”:& \Qual
ika) NOCHI
HT.& NITA), 8
LUikAL KAY /

TOJUANTY

—

Estas de acuerdo en que Cristina
aprenda en dos idiomas lo que
ensefian en la escuela?

® Crees que Cristina sé6lo deberia
hablar espafiol?
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Anexo F. Lista De Cotejo Para Evaluar Final Alternativo

Aspecto Para Evaluar

No

Observaciones

El final es creativo y original.

El final es coherente con el cuento original.

La escritura es clara y fluida.

La gramatica es adecuada.

El trabajo esta libre de errores ortograficos.

La presentacion es ordenada y limpia.

Anexo G Evidencias Finales Alternativos




Anexo H




Anexo J La Grieta.

Rescatado del libro Multiples Lenguajes Primer afio

Saa @ Multiples
PRIMER GRADO lengua]es
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La grieta

Fue un dia como cualquier otro. Nos habla-
mos desvelado la vispera tontamente. Por eso,
cuando los nifos vinieron a darme un beso an-
tes de ir a la escuela, apenas pude abrir un ojo.
iEse beso! De haberlo sabido...

Tardé en desperezarme. Lo mismo de siem-
pre, la aburrida y agridulce rutina del ama
de casa. Queria cambios, en lo pequerio y
en lo grande. La idea de que la vida, mi vida,
era siempre igual, me zumbaba en la cabeza
como moscardon desde hacla unos meses.
Ese dia quise cambiar aunque fuese un poco.
Se me ocurrid ir a un nuevoy lejano supermer-
cado. ;Por qué, Dios mio, por qué?

Lo ultimo que recuerdo es esa oscura tol-
vanera que me envolvié de repente al termi-
nar las compras. Apreté los paguetes contra el
pecho y cerré los ojos esperando que pasara
pronto, pero cuando sentl que el suelo se mo-
via bajo mis pies, cuando vi la grieta, los solté
para buscar apoyo en la pared. Me extrafiié que
no hicieran ruido al caer. En realidad ya no ha-
bia ruido alguno salvo un estridente silbido que
me engullla. Ya no habla pared.

Y ahora, aqul estoy en este frio lugar que lla-
man clinica. Me parece que hace horas que
me estan haciendo preguntas.

—¢Qué es lo ultimo que recuerda?

—La grieta en el piso, el viento. Me he can-
sado de repetirlo.

—Tuvo una alucinacion, trate de comprender.

No hubo tal grieta, no hubo tal viento. Usted
sufrié sencillamente un desmayo en la ofici-
na. Demasiado trabajo quiza. No se golped,
de manera que ni siquiera podemos pensar en
amnesia momentanea provocada por golpe
en el cerebro.

Las paredes metalicas de este aposento me
deslumbran. Nunca he visto un metal de este
color. Nunca he estado en un sitio como éste.
No conozco a las personas que me rodean.
Son amables, pero me dan miedo. Tienen algo
extrano, ;qué es? El que mas terror me infun-
de es éste a mi lado cuya mano helada sostie-
ne la mia, que arde.

Vivian Lissette Esquivel Martinez, cxrane oc wiies

—Haz un esfuerzo, querida, soy yo, Arno,
tu compariero. Comprende que todo esto es
muy doloroso para mi. ;Coémo es posible que
no me reconozcas?

—No te conozco, no conozco a nadie aqul.
iCréanme, por favor, créanme! Hay una con-
fusion. No sé lo que me ha sucedido, no sé en
donde estoy, pero sé quién soy. Me llamo Ma-
risa Val, mi esposo es Gerardo Val, ingeniero,
tenemos tres hijos, vivo en...

—ijCalla! Estas muy cansada, querida, no sa-
bes lo que dices. Es necesario que duerma.
Apliquele la luz, compariero, no hay otro re-
medio.

—No quiero dormir, no estoy cansada. Por
favor, necesito que me expliquen, necesito
aclarar la situacion. Debo avisar a mi familia.
Apague esa luz, apaguela.

ek

Por fin se fue Arno. Desde que regresamos
de la clinica no me ha dejado sola un momen-
to. Me atiende, me mima, no me pierde de vis-
ta. jHe deseado tanto estar sola y pensar! ;Y
ahora? jRazono todavia?

Lo que sucede es increible. He perdido mi
identidad, me he vuelto loca. Los primeros dias
me tuvieron casi constantemente bajo la luz
tranquilizante. Dejé de llorar, dejé de gritar. La
vuelve a una de corcho. Paraliza emociones,
borra memoria. La apagaron al finy la angustia



punzante volvio. Opté por mentir, por calmar-
me. Cualquier cosa antes que permitir que la
luz me aniquile de nuevo. Vivo con Arno en un
apartamento que él llama célula. Todo o casi,
todo es metalico. Todo es automatico. Me ha
ensefiado a manejar los mecanismos de esta
maquina casa, mi hogar. Se ha ido y quiere que
me recupere, que sea feliz.

El primer dia de calma, cuando se llevaron
los aparatos, le relaté mi vida. Ahora que esta-
bamos solos era imposible seguir callando, fin-
giendo. Solo pedfa que me escuchara. Yo no
estaba loca. Cuando empecé fruncié el cefio.
No queria escuchar mas tonterfas. Después re-
flexiond, comprendié que no podria detener-
me. Le conté todo. De mi murieca negra, de la
escuela de monjas del accidente en bicicleta,
de mis padres, de nuestros viajes al mar, de los
bailes en el club los domingos, de Gerardo, de
nuestro primer encuentro, de cdmo refilamos
y como nos queriamos, de nuestros hijos, de
sus juegos, de aquellos suaves besos por la
mariana.

Escuché haciendo un esfuerzo evidente por
seguirme. Senti confianza, todo se aclararia.
Sus ojos acerados se llenaban ahora de asom-
bro, ahora de tristeza, pero escuchaban. Una
idea me cruzé la mente como rayo de luz: es-
taba en otra vida, o en otro tiempo o en otro
cuerpo. jEso era! jEso debia ser!

Permanecio largo rato en silencio. Me afe-
Iré a sus manos y lo miré esperanzada. Por un
momento crel que entendia. Ri6 secamente y,
un poco vacilante, se dirigié al armario y me
tendid un espejo. Me vi tal cual soy, Marisa, la
misma.

—SI, soy yo —y un instante después, triun-
falmente, crel encontrar mi prueba definitiva-
Ves, Ao, no soy como ustedes. Aqui todos
tienen los ojos redondos y color del acero. Los
mios son alargados y negros. Definitivamente
negros.

Ri6 de nuevo y tuve ganas de matarlo o de
morir.

—SI, querida, eres una excepcién. Hay muy
pocos ojos distintos. Un caso en millones. A
muchos les parece monstruoso, pero yo por
tus ojos te quise, jrecuerdas?

No me crela, no me escuchaba. Compren-
di que toda prueba l6gica de mi extranjerismo
serfa inutil. Estaba exhausta. jDe acuerdo! Pa-
dezco un mal extrafio que me enajena.

A su vez él me conté mi vida: me llamo
Glana, soy una oficinista especializada en cla-
sificar los resultados que se obtienen en el La-
boratorio de Alimentacion. En mi trabajo soy
eficiente y las relaciones con mis companeros
son correctas. Entre él y yo nunca hubo pro-
blemas. Nos queremos. Nos conocimos de
una manera un tanto musitada es cierto... Me
encontré vagando cerca de los restos de un
aparato aéreo accidentado. No podia hablar,
no recordaba nada. Al mirarme a los ojos se
enamord. Asl, nada mas. Los peritos supusie-
ron que era la Unica sobreviviente del desastre.
Me tomo a su cargo. jSuerte que es neurdlo-
go! Nunca pude recordar lo que habla sucedi-
do antes, pero él me hizo recuperar la razon,
me ensend todo, como se ensena a un nifo.
iY ahora esto!

Las circunstancias actuales eran induda-
blemente consecuencias lejanas de aquel
accidente. Habla un misterio en mi vida, pero
€s0 no significaba que yo perteneciera a otro
mundo. jQué nifia era! El misterio le tenia sin
cuidado. Nos querfamos jverdad? Eso era lo
importante. Pronto nos darfan permiso de te-
ner un hijo. ;Cémo serfan sus 0jos? Mi esta-
do actual no era de gravedad. Sus colegas y
él estaban de acuerdo. Trastorno mental mo-
mentaneo. Las facultades no estaban dafadas.

Vivian Lissette Esquivel Martinez, esuaon o6 wénco
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Que mi temperatura era superior a la normal
2y qué? Siempre habia sido asl. Su Glana era un
poco extrafia. En unos cuantos dfas reanuda-
rla mi Vida normal, veria a mis comparieros, a
nuestros amigos.

De ser necesario se me proporcionaria nue-
vo entrenamiento en el trabajo. Se lo hablan
prometido. jPara algo tenia que servir su hoja
de servicios! ;Qué mas se podia pedir? Perte-
neciamos a una clase privilegiada, pero lo mas
importante era que nos quisiéramos como
hasta entonces. Acercé su rostro helado al
mio. Quise pensar que él estaba en lo cierto y
que lo mio sélo era pesadilla.

Ahora se ha ido. Por primera vez desde la grie-
ta estoy sola, totalmente sola, como nadie
lo ha estado jamas, sola en un universo aje-
no. (Cuanto tiempo ha transcurrido? ;Como
se sale de aqui? De ellos no se puede esperar
ayuda. Si insisto en no reconocerme me en-
cerraran definitivamente en la clinica, bajo la
luz. Perderé cualquier oportunidad de escapar.
Perderé a Arno, ese desconocido que es lo
unico que tengo.

Es posible que haya otros como yo aqui. Ese
caso en millones con ojos distintos que no son
canicas de acero. Bellos ojos marrones, ver-
des, negros, azules. iSi pudiera encontrarlos!
Dentro de poco saldré y veré gente. Si alguien
pudiera explicarme. Este mundo se parece al
mio. Pero ;como?, jcuando?, ;donde? ;Para-
lelo? ;Mas alla? El panorama que miro desde
mi ventana me tranquiliza. Son montanas, leja-
nas, pero montanas. Es cielo azul y limpio; de
vez en cuando un pajaro. jPero cuando miro
hacia abajo, hacia las casas metalicas y los ex-
trafios vehiculos! Cuando miro a mi alrededor,
esta célula aislada de ruidos, de microbios, de
olores, maquina perfecta, inhumana. Dema-
siada paz, soledad. ;Y si estuviera muerta? No,
es0 no. La sensacién de vivir es inconfundible.
Y yo estoy viva, terriblemente viva.

*dkk

Mis comparieros de oficina me hicieron
toda clase de fiestas. “Glana ha vuelto, Glana
se ha curado. jViva Glana!® Arno esta encan-
tado; sus ojos brillan y hasta parecen huma-
nos. No he vuelto a mencionar a Marisa. "Pasd

la crisis™ dice. Actuo bien, me he dejado guiar
con una docilidad y una atencién de las que
no me crefa capaz. Nadie se percata de la ver-
dad, de que sigo sin entender, de que la de-
sesperacion me abruma. Los odio a todos. No.
A Arno, no. Es mejor que los otros, no es un
autémata. Casi todos son iguales. Muy pocos
parecen tener vida. Maquinas. jQué sienten?
{Qué piensan?

Arno dice que el funcionamiento de nues-
tra sociedad es perfecto. Desde la mas tierna
infancia las computadoras clasifican a cada
individuo. Si posee facultades superiores se le
abren todas las puertas, si no, se le condiciona
para que pueda llevar una vida util, feliz pero
estatica. Ya no hay amarguras, ni frustraciones,
ni envidias, ni ambiciones vanas como en el
pasado. El viejo mito del destino trazado de
antemano es aqul realidad. No hay inconfor-
mes, no hay infelices. No hay mas.

Glana, |a oficinista, yo, es también una auto-
mata. Pensé encontrar un trabajo interesante,
un verdadero contacto con este asombroso
mundo. No. Mi misién consiste en insertar
las tarjetas que expulsa una maquina principal
dentro de otras. Las azules aqui, las amarillas
alla. Seis horas de trabajo ininterrumpido. Si
me canso tomo una pildora.

—iQué significan esas tarjetas? —pregunté.
Todos me miraron sorprendidos. El supervisor
me llamo a su privado.

—Glana, por esta vez pasa. Ha estado en-
ferma, pero de hoy en adelante se controlara.
Arno tiene influencias, pero.... Nada de pregun-
tas. Es peligroso pensar en horas de oficina. El
trabajo, recuerde, debe ser automatico. Usted
no tiene derecho a equivocarse. Un error, una
distraccion podrian ser criminales. Satisfaré su
extrafia curiosidad, contraviniendo las reglas.

Vivian Lissette Esquivel Martinez, exrase oc wixics
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Una tarjeta equivocada y algun sector de la
poblacion recibirfa alimentacion inadecuada.
Imagine lo que sucederia. jRecuérdelo! Traba-
je sin pensar.

Terminé el dia con un nudo en la garganta.
Arno me consold por la noche. Mi trabajo era
importante, una gran responsabilidad. No de-
bla hacer preguntas. Solo los cientificos sablan
el significado de mis tarjetas. Cada quien debla
limitarse a su trabajo. El mio era en cierta for-
ma una terapia. Disciplina mental, control de la
imaginacion, eso era lo que necesitaba. Claro
que ahora, mas que nunca, tendria que hacer
un esfuerzo.

Ya no pregunto. Tengo que combatir cual-
quier idea que me distraiga. Tengo que resistir
a la tentacion de mirar los ojos de las perso-
nas que entran en la oficina. Tarjetas amarillas,
maquina 1; tarjetas azules, maquina 2; tarjetas
magquina, tarjetas, maquina.

¢(No se terminara nunca esta pesadilla? Si
por lo menos los dias fueran distintos unos de
otros. La “terapia” esta surtiendo efecto, cada
hora que pasa me siento mas derrotada. Sélo
por la tarde después del trabajo, mientras es-
pero a Arno, puedo recordar. Gerardo, mis
hijos, mi familia, mis amigos. Horrible separa-
cién. ;Qué hacen? ;En donde estan? ;Me re-
cuerdan? ;Sufren? Me esfuerzo por no pensar
en el pasado. Es imposible vivir en tal desga-
rramiento. Pero jy si termino por olvidar? Ya
no habra esperanza de volver. Miro 0jos y mas
ojos. jNada! Todos son de acero. ;Quién po-
dria entender?
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Me encontré llorando de nuevo. Pensé que
las lagrimas se hablian agotado, pero esa tarde
los recuerdos se agolparon vividos en mi ce-
rebro, en mi corazén. Debe haber alguna ma-
nera de escapar, si no, prefiero morir. Quiza la
muerte disipe las tinieblas... Me calmo al fin.
Arno es bueno, me quiere, me consuela con
argumentos falsos y plldoras eficaces.

—Lo que necesitas es distraerte. Nuestros
amigos te esperan. No han tomado a mal tu
frialdad. Iremos a verlos, charlaremos, iremos
de paseo. No permitiré qué sigas en esta re-
clusion.

Hablan venido algunos a verme. Al principio,
cada vez que se me anunciaba una visita, algo
me saltaba dentro del pecho. Ahora sl, éste
serfa el par de ojos esperado. Nunca llego.
La desilusion se convirtié en misantropfa. "No
me interesan, Arno, no quiero ver a nadie.” Asf
se fueron muchos dias. Marianas de tarjetas,
tardes solitarias, agridulces de recuerdo y nos-
talgia. Noches de Arno. Agradezco su amor
y quiza empiece a quererlo también, pero el
vacio persiste, el desfile de ojos de acero es
interminable.

—Tienes razon, Arno, necesito distraerme.

—Asl me gusta. Iremos hoy mismo a casa de
Zea. La pobre no se cansa de invitarnos.

No quiero herirlo. No hablaré mas de alla.
Nuestra intimidad es apacible y es necesario
aceptar la realidad, buscar entretenimiento,
volver a ser curiosa e interesarse por los de-
mas.

No sabla que tenian television. Es idiota, pero
no se me habla ocurrido. En nuestra célula no
hay. iDios los bendiga!l Moro y Zea tienen un
enorme televisor. Cuando comprendi lo que
estaba mirando en la pantalla me desmayé.
Parece que tardé un buen rato en recobrar el
conocimiento. Afortunadamente al despertar,
el televisor seguia funcionando. Continuaba el
mismo programa. “Me siento bien, sigamos mi-
rando, por favor, solo fue un ligero malestar.”
Y no me perdi un gesto, una palabra de la na-
rraciéon. Mediante un tremendo esfuerzo pude
controlarme, me tragué las lagrimas, paré en
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seco el temblor que me sacudia. Era impor-
tantisimo que ellos no sospecharan nada. Ter-
mind: “Este ha sido un capitulo mas de nuestra
emision estelar: La dimension desconocida.
Libreto, produccién y narracion de Yar. Vea y
escuche cada ocho dias, a la misma hora y en
el mismo canal, este prodigioso programa de
ciencia ficcion”,

¢Por qué estaba tan alterada? Era solo fic-
cién, repetian. Sus miradas inquisidoras me hi-
cieron reaccionar de nuevo. Habla que evitar
un paso en falso. No podia decirles que lo que
hablamos visto era mi mundo, el mundo de los
seres humanos. Casl pude percibir los olores.
iEra inaudito! jEra indudable! La “dimension
desconocida® era la mia. No. Me tomarfan por
loca, me acusarfan de hacer mia esa ficcion y
volveria a empezar la batalla. Calma. Ya habria
tiempo para reflexionar. Hablé de otra cosa y al
cabo de un momento:

—Arno, ;por qué no tenemos television?

—:Como que por qué? A ti nunca te ha inte-
resado y a mi me lastima los ojos. Mira como
los tengo ahora.

—Arno... quiero un televisor. Tu no lo mira-
ras, sl no quieres.

—jQué extraria eres! Cambias de un mo-
mento al otro. Ademas, si te vas a poner en
ese estado...

—La television no tiene que ver con mi ma-
lestar. Fue solo un dolor agudo. Nada. Ya me
revisaras en casa. jDios te bendiga, Zea!

Vivian Lissette Esquivel Martinez. exmase o wins

—Comprendo que te haya gustado el nuevo
programa, Glana. Esas historias absurdas son
fascinantes. Anda, Arno, dale un televisor. Eso
la distraera.

—¢Cuanto hace que se transmite ese pro-
grama? —pregunto con un hilo de voz.

—Hace poco. Yar nunca habla hecho algo
tan especial. Ha sorprendido a todos. La ilu-
sion de realidad es perfecta, jverdad?

—¢(Quién es Yar?

—jCoémol ;No recuerdas?

—Lo conocf el otro dia —interviene Moro—.
Un hombrecillo muy peculiar. Una mente ex-
traordinaria. No sé exactamente de donde es.
Se rodea de cierto misterio. Supongo que esta
en su papel. Habla poco y parece distraldo. El
Comité le da todo lo que pide. |Se los ha echa-
do a la bolsa!

Arno nunca me habla visto tan contenta.
Moro y Zea se sorprendieron de mi subita lo-
cuacidad.

—Ahora sl creemos en tu recuperacion -di-
jeron.

Los sentl mis amigos, mis mejores amigos.

Alregresar a casa tuve que morderme los la-
bios. Por nada del mundo debla revelar a Arno
la razén de mi alegria. jUna esperanza al fin!
Me tomé en sus brazos, me apreté contra su
pecho, muy fuerte, sin hablar.

deokk

El aparato llegd un poco antes de que em-
pezara el programa. Durante estos dias no he
vivido de la impaciencia. Los técnicos que lo
instalaron se sorprendieron de mi infantil en-
tusiasmo. Armo tuvo una emergencia en la
clinica y no llegé a tiempo. jQué suerte! Pude
disfrutar -qué digo- vivir el milagro sin testigos.
Me parece despertar de un suefio. jQué extra-
fio programal No hay argumento, no hay prin-
cipio ni fin. Una hora de la vida de una familia
humana. Debié suceder en algun pequerio
puerto del Mediterraneo. Yar es en efecto un
genio, un iluminado. ;Qué diria si supiera que
ese mundo fantastico que imagina, crea, des-
cribe con precisiéon en su charla, existe de ver-
dad? El corazén me palpita demasiado rapido,
la sangre me quiere saltar de las venas, quisiera
gritar, pero hay que conservar la calma, investi-
gar. Yar puede ser la clave.
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Arno me volvié a la realidad. Inauguramos
alegremente nuestra adquisicion. Se rie de mi
euforia sin compartirla, con los ojos verdade-
ramente lastimados. El resto de la programa-
cion fue "'normal”. Pasmosos reflejos de este
universo, de este mundo técnico y frio al que
ahora pertenezco, al que —es inutil negarlo—
empiezo a acostumbrarme. Maravillosa, paté-
tica capacidad adaptacion de los que amamos
la vida, sea donde sea, sea como sea. A Arno
también me he acostumbrado. Nunca ha ha-
bido problemas entre nosotros, me decia. Es
cierto. ¢A qué se debe esta absoluta paz en la
que aqui nos hundimos todos como en una
inmensa madeja de algodén? jLa alimenta-
cion? ;La medicacién obligatoria? jLa disci-
plina inexorable a la que estamos sometidos?
¢La total solucion de los problemas basicos de
la existencia? ;La prevision del destino? Soy es-
céptica. No hay dolor, pero tampoco hay una
verdadera vida individual. Civilizacion de auté-
matas. Necesito comunicarme con Yar cuanto
antes, antes de que mi memoria desaparezca.

*dok

Llegd el dia. He esperado mucho tiempo.
Dentro de unos minutos lo voy a conocer. Ha
sido dificil el tipo de comunicacién que he in-
tentado es algo insolito aqul.

—¢Para qué deseas conocer a Yar?

—Es sélo un capricho, Arno, por favor. Arre-
gla una entrevista —una vez mas manejo su
carifio.

—Glana querida, siempre inquieta. Algo debe
maquinar tu extrana cabeza.

Ten cuidado, por favor, no debemos poner-
nos en evidencia.

—Sigame.

Me guian hasta su oficina. Esta sentado de-
tras de una gran mesa cubierta de papeles. Lo
rodean aparatos complicados. jQué raro! Muy
pocos usan lentes. Seguramente, tiene algun
defecto, como Arno. No me ha visto. Da ins-
trucciones a sus ayudantes en voz baja, pero
clara. Es pequerio, insignificante casi. Se va el
ultimo que queda. Lentamente, se vuelve hacia
mi, me mira y respinga. S, respinga! Se acer-
ca y me hace sefias de callar. En el fondo del
estudio se cierra una puerta. Sonrfe con las ga-
fas en la mano y no lo puedo creer. jSus 0jos

son verdes! jVerdes! Brinco, corro hacia él, me
tiende su mano calida, lo abrazo. Me deja so-
llozar.

—Calma, por favor, calmese.

—Yar, usted... yo... Somos...

—Si, amiga mia, calmese. Yo también estoy
impresionado —y después de un momento—:
Vamos a ver. ;Quién es usted? ;Como fue?
¢Cuando?

—No sé cémo, ni cuando. He perdido la no-
cion de nuestro tiempo. Fue una grieta, un
viento, finalmente la clinica —le cuento todo.
Todo mezclo: Arno, Gerardo, las tarjetas, hay
montafas, parecen humanos, quiero volver—.
¢/Qué pasa, estamos muertos, quiénes son, en
donde estamos? Hay que irnos.

Sonrle suave, triste, maravillosamente. Por
fin callo, lo amo, somos hermanos.

Pausadamente, a su vez, me cuenta: paseaba
por el campo en pos de un extrafio insecto
—eran su pasion— y aquél era desconocido.
Estaba seguro. Se metié en una cueva hume-
da, oscura, hacla frio. Buscaba una linterna en
el bolsillo cuando de repente sintié que caia.
Habfa sucedido hacia mas o menos diez afios.
Era joveny tenfa un gran porvenir. Sabia, literal-
mente sabla, que estaba predestinado a hacer
un gran descubrimiento. Estudiaba fisica y su
nombre empezaba a sonar. Lo recogieron en
una calle, aparentemente victima de un shock.
No hablaba, no recordaba nada. Paso en la cli-
nica algunos meses. Poco a poco, renacio en
este mundo y supo de qué se trataba: esto era
en efecto un paralelo. Afortunadamente, un
mundo bastante similar al nuestro. Estdbamos
a solo unos segundos de nuestro tiempo. SI,
la grieta era de tiempo. Se necesitaban cier-
tos conocimientos para captar el fendmeno.
Ya me irfa explicando. ;Habla oido hablar de la
relatividad y esas cosas?

—Yar, ese programa suyo, ;como es que re-
sulta tan real?

—No resulta, es real. Las imagenes que us-
ted vio son imagenes directas de nuestro
mundo. Ellos no lo saben y por el momento
no deben saberlo. Fue una casualidad, una de
esas milagrosas casualidades con las que se
topan de vez en cuando los cientificos. Pero
déjeme contarle como sucedié. Cuando me
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recupere, cuando aprendi a comportarme aqul,
un “cerebro® es decir una de sus complejas
computadoras, decidié mi destino y me man-
daron a la television. En un principio no me
intereso; sin embargo, me familiaricé bastante
pronto con sus aparatos. Me dediqué de lleno
a mi trabajo. Un dia, experimentando en cierta
combinacion de frecuencias, capté una extra-
fia y muy familiar imagen. una imagen de alla.
Duré unos segundos. Volvi a ensayar una 'y mil
veces. Yahora, después de calculosymas calcu-
los, experimentos y mas experimentos, puedo
enfocar |0 que quiero mas 0 menos exacta-
mente, conociendo desde luego el tiempo
y la localizacion de las escenas. Ellos creen
que realizo un programa a base de montajes
filmicos y de imaginacion. Piensan que creo
personajes a mi imagen fisica. Los ojos desde
luego. Que monto geniales escenografias. SI,
dicen que soy un genio —rie amargamente—.
iY puede que |o seal Lo que mas trabajo me ha
costado, después de las dificultades técnicas,
ha sido aislarme para evitar que mis ayudantes
descubran la verdad.

—Pero Yar, ;por qué? Su descubrimiento es la
prueba palpable de que existe un universo del
que provenimos. Asl ellos nos podrian ayudar a
Nosotros.

—¢(Nosotros? ;Sabe cuantos somos? Cua-
tro. Cuatro pobres naufragos en este inmen-
so mundo. Hasta el momento, contandola a
usted, solo tres personas se han comunicado
conmigo al reconocer su mundo. Quiza haya
mas, quiza haya animales o cosas que han res-
balado por otras grietas. No lo sé. Hay que es-
perar todavia. Los otros dos no viven en esta
ciudad. Uno de ellos no se resignd, no me
quiso hacer caso y mantener por el momento
el secreto. Supe hace poco que lo encerraron
en una clinica. No obstante sus adelantos téc-
nicos, no estan preparados para aceptar este
increible fendbmeno. /Lo estabamos nosotros
alla? Recuerde las suspicacias, las burlas, la
desconfianza hacia cualquier tipo de aconte-
cimientos incomprensibles... Créame, hay que
tener calma. Vea su televisor. Con sus datos
trataré de encontrar a su familia. Puede venir
a verme, pero no con demasiada frecuencia.
Recuerde, hay que trabajar en silencio.

Arno esta en la estancia vecina. jMaravillosa
pared aislante que ha ocultado mis gritos, mi
dolor, mi alegria! Arno aqui junto y ellos tras el
cristal. Pude tocarlos, besarlos. Los vi. Estuve
con ellos después de tanto tiempo. ¢En reali-
dad cuanto? El mayor ya usa pantalon largo y
el pequerio ya va a la escuela. La nifia redonda
se ha vuelto larguirucha. Pronto sera mujer y
yo aqul, tras esta maldita, bendita pantalla. Ge-
rardo tiene canas. Crei ver mi retrato en la me-
sita, bajo la lampara. Adiés, Marisa. Nifios sean
buenos que mama los estad mirando...

No sé coémo pude resistir la tentacion de
llamar a Arno, de arrastrarlo a presenciar la te-
rrible prueba de mi verdad. Habria dudado to-
davia. Me hubiera creido definitivamente loca.
Eso fue lo que me dijo Yar cuando me avisd
que hoy lo intentaria. Prometi callar. No entor-
pecer sus investigaciones. Se vefan tranquilos.
Cambiaron la decoracion...

Yar sigue trabajando. El esta seguro de no
tener pasado en este universo. Le intriga mi
estancia anterior aqui, esa Glana del acciden-
te. Esa Glana desaparecida cuyo lugar ocupo.
Yo usurpadora, impostora. ;En donde esta la
verdadera Glana? Quiza cay6 también en una
trampa, quiza vive una vida prestada en mi
mundo o en otro. Quiza los seres son dobles,
triples, multiples como los universos. Quiza
hay pasadizos entre unos y otros. Quiza Yar
pueda algun dia encontrar la grieta. #9

Vivian Lissette Esquivel Martinez, cstaoe o¢ wince
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Anexo K Lista de cotejo para evaluar la identificacion de sentimientos y emociones

Criterios

Si
(v)

No
(X)

Observaciones

Identifica los sentimientos del
protagonista al inicio del cuento.

Identifica los sentimientos del
protagonista durante el desarrollo del
cuento.

Identifica los sentimientos del
protagonista al final del cuento.

Interpreta correctamente el significado
de los sentimientos y emociones en el
contexto del cuento.

Analiza cémo los sentimientos y
emociones contribuyen al tema
general del cuento.

Anexo L Evidencia de los trabajos

Sentimientos y emociones encontrados
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Anexo M Los Tres Cochinitos.

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO
LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN ESPANOL

PRACTICA PROFESIONAL Y VIDA ESCOLAR [
CICLO ESCOLAR: 2023 - 2024
ESCUELA SECUNDARIA: GENERAL “FRANCISCO GONZALEZ BOCANEGRA” .@ BECENE
GRUPO: 1“C” TURNO: MATUTINO .

, Espanol
DOCENTE EN FORMACION: KEVIN CHRISTOPHER GARCIA PEREZ P

Habia una vez tres cerditos que eran hermanos y se fueron por el
mundo a conseguir fortuna. EI mas grande les dijo a sus hermanos
gue seria bueno que se pusieran a construir sus propias casas para
estar protegidos. A los otros dos les parecié una buena idea, y se
pusieron manos a la obra, cada uno construyo su casita.

- La mia sera de paja - dijo el mas pequefio-, la paja es blanda y se
puede sujetar con facilidad. Terminaré muy pronto y podré ir a jugar.
El hermano mediano decidié que su casa seria de madera:

- Puedo encontrar un montén de madera por los alrededores - explicé
a sus hermanos, - Construiré mi casa en un santiamén con todos estos
troncos y me iré también a jugar. El mayor decidié construir su casa
con ladrillos. - Aungue me cueste mucho esfuerzo, sera muy fuerte y
resistente, y dentro estaré a salvo del lobo. Le pondré una chimenea
para asar las bellotas y hacer caldo de zanahorias. Cuando las tres
casitas estuvieron terminadas, los cerditos cantaban y bailaban en la
puerta, felices por haber acabado con el problema:

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo, al Lobo!

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo Feroz! Detras de un arbol grande
aparecio el lobo, rugiendo de hambre y gritando:

- Cerditos, jme los voy a comer! Cada uno se escondio en su casa,
pensando que estaban a salvo, pero el Lobo Feroz se encamind a la
casita de paja del hermano pequefio y en la puerta aullo:

- jCerdito, &breme la puerta!
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- No, no, no, no te voy a abrir. - Pues si no me abres... Soplaré y
soplaré y la casita derribaré! Y soplé con todas sus fuerzas, soplé y
sopld y la casita de paja se vino abajo. El cerdito pequefio corrié lo
mas rdpido que pudo y entr6 en la casa de madera del hermano
mediano. - jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo, al Lobo!

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo Feroz! - cantaban desde dentro
los cerditos. De nuevo el Lobo, més enfurecido que antes al sentirse
engafado, se coloco delante de la puerta y comenzé a soplar y soplar
gruiiendo: - jCerditos, abridme la puerta! - No, no, no, no te vamos a
abrir. - Pues si no me abris... {Soplaré y soplaré y la casita derribaré!
La madera crujid, y las paredes cayeron y los dos cerditos corrieron a
refugiarse en la casa de ladrillo de su hermano mayor.

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo, al Lobo!

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo Feroz! - cantaban desde dentro
los cerditos. El lobo estaba realmente enfadado y hambriento, y ahora
deseaba comerse a los Tres Cerditos mas que nunca, y frente a la
puerta dijo:

- jCerditos, abridme la puerta!

- No, no, no, no te vamos a abrir.

- Pues si no me abris... jSoplaré y soplaré y la casita derribaré!

Y se puso a soplar tan fuerte como el viento de invierno. Sopl6 y soplo,
pero la casita de ladrillos era muy resistente y no conseguia derribarla.
Decidio trepar por la pared y entrar por la chimenea. Se deslizé hacia
abajo... Y cayo en el caldero donde el cerdito mayor estaba hirviendo
sopa de nabos. Escaldado y con el estbmago vacio salié huyendo hacia
el lago. Los cerditos no lo volvieron a ver. El mayor de ellos regafi6 a
los otros dos por haber sido tan perezosos y poner en peligro sus
propias vidas, y si algun dia vais por el bosque y veis tres cerdos,
sabréis que son los Tres Cerditos porque les gusta cantar:

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo, al Lobo!

- jQuién teme al Lobo Feroz, al Lobo Feroz!
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Anexo N Rubrica Para Evaluar La Historieta De Los Tres Cochinitos

Criterio Excelente (2.5 puntos) Bueno (2 puntos) Aceptable (1.5 Necesita Mejorar (1
puntos) punto)
Comprension La historieta refleja La historieta refleja la La historieta refleja La historieta no
del Texto completamente el mayoria del algunos aspectos refleja
Original contenido y la contenido y la del cuento original, adecuadamente el
secuencia del cuento secuencia del cuento pero omite varios contenido nila
original, capturando original, con solo eventos o detalles secuencia del
todos los eventos algunas omisiones importantes. cuento original,
clave y los detalles menores. omitiendo muchos
importantes. eventos clave y
detalles
importantes.
Creatividad y La historieta muestra La historieta muestra La historieta La historieta no
Originalidad una gran creatividad y creatividad y muestra poca muestra
originalidad en la originalidad en creatividad y creatividad ni
representacion de los algunos aspectos, originalidad, originalidad,
personajes y eventos, pero sigue repitiendo repitiendo
anadiendo elementos mayoritariamente los mayoritariamente exactamente los
visuales y narrativos elementos los elementos elementos
dnicos y atractivos. tradicionales del tradicionales del tradicionales del
cuento sin muchas cuento sin cuento sin anadir
variaciones. variaciones nada nuevo o
significativas. interesante.
Claridad y La historieta es clara'y La historieta es La historieta tiene La historieta es
Coherencia coherente, con un flujo mayoritariamente problemas de confusay carece
I6gico de eventos y un claray coherente, claridad y de coherencia, con
uso efectivo del aunque puede tener coherencia que un flujo de eventos
lenguaje y los dialogos algunos pequefos dificultan el ilégico y un uso del
para avanzar la trama problemas de flujo o seguimiento de la lenguaje y los
y desarrollar los uso del lenguaje que tramay el desarrollo didlogos que
personajes. no afectan de los personajes, impiden la
significativamente la pero no la hacen comprensién de la
comprension. incomprensible. tramay el
desarrollo de los
personajes.
Uso de Las imagenes y Las imagenes y Las imagenes y Las imagenes y
Imégenes y didlogos estan didlogos estan bien dialogos no siempre didlogos estéan mal
Dialogos perfectamente integrados, aunque se complementan integrados, no se
integrados, podria haber una adecuadamente, lo complementan y

complementandose
mutuamente para
mejorar la
comprensiony
disfrute de la historia.

mejor
complementacién en
algunos casos para
mejorar la
comprension y
disfrute de la historia.

que a veces dificulta
la comprension y
disfrute de la
historia.

dificultan la
comprensiény
disfrute de la
historia.

Presentacion y
Formato

La historieta esta
impecablemente
presentada, con un
formato profesional,
uso adecuado de
colores y texto legible
que atraey retiene la
atencion del lector.

La historieta esta
bien presentada, con
un formato
adecuado, uso
correcto de coloresy
texto legible, aunque
podria mejorar en
algunos aspectos de
detalle.

La historieta tiene
una presentacion y
formato aceptables,
pero con varios
aspectos que
podrian mejorar en
términos de uso de
colores, texto y
atractivo general.

La historieta tiene
una presentacion
pobre, con
problemas
significativos en el
formato, uso de
colores y texto que
afectan
negativamente la
atenciony
comprension del
lector.

Puntuacioén Total:

/10
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Anexo O Evidencia De La Historietas
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Anexo P Lectura Actividad 4.4 El canto del grillo.

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

LICENCIATURA EN EDUCACION SECUNDARIA CON ESPECIALIDAD EN
ESPANOL
PRACTICA PROFESIONAL Y VIDA ESCOLAR
CICLO ESCOLAR: 2023 - 2024
ESCUELA SECUNDARIA: GENERAL “FRANCISCO GONZALEZ BOCANEGRA”

GRUPO: 1“C” TURNO: MATUTINO
DOCENTE EN FORMACION: KEVIN CHRISTOPHER GARCIA PEREZ

El canto del grillo

Erase una vez un indio que abandond la reserva y
fue a visitar a un hombre blanco al que le unia una
vieja amistad. Una ciudad grande, con todo ese rui-
do, esos coches y tantas personas que tienen todas
tanta prisa, era algo nuevo y desconcertante para el
indio.

El piel roja y el rostro pélido paseaban por la calle
cuando, de repente, el indio le dio un ligero toque a
su amigo en el hombro y le dijo:

—jPdrate un momento! ;Oyes lo que yo estoy oyendo?
El hombre blanco contesto:

—Lo Unico que oigo es el claxon de los coches y el tra-
queteo de los autobuses. Y también las voces y el rui-
do de los pasos de los hombres. ;Qué es lo que te ha
llamado la atencion?

—~Ninguna de esas cosas. 0igo que en los alrededo-
res hay un grillo cantando.

Siguieron andando, y después de un rato dijo el hom-
bre blanco:

—Esta claro que eras tu quien podia oir el grillo. Tu
ofdo esta mucho mejor entrenado que el mio. Ade-
mas, los indios tienen el oido mas desarrollado que
los blancos.

El indio sonrio, nego con la cabeza y respondio:

—Te equivocas, amigo. El oido de un indio no es me-
Jor ni peor que el de un blanco. Atiende, que te lo
voy a demostrar.

0mm arSsS

-

£l hombre blanco aguzo el oido. Después sacudié la
cabeza.

~Te estas equivocando, amigo —dijo-. Aqui no hay
grillos. Ademés, aunque hubijese un grillo por aqui,
en alguna parte, serfa imposible oir su canto con to-
do este ruido de fondo.

El indio dio unos cuantos pasos. Se quedé parado
ante la pared de una casa. Por esa pared crecia una
vid silvestre. Corrié unas hojas hacia un lado, y jvaya
asombro para el hombre blanco! Alli habia, en efec-
to, un grillo, que cantaba con todas sus fuerzas. Y,
cuando el hombre blanco vio el grillo, también pudo
percibir el sonido que emitia.
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Metié la mano en el bolsillo, sacé una moneda de
50 céntimos y la dejo caer sobre la acera.

La moneda tintined al chocar con el asfalto, y las
personas que se encontraban a varios metros de los
dos amigos se apercibieron del sonido y miraron ha-
cia todos los lados. Finalmente, uno la encontro, la
recogio y se la guardé. Después siguié andando.

—Vees? —djjo el indio—. El tintineo de la moneda no
era un sonido mas fuerte que el canto del grillo, y a
pesar de ello lo han oido muchas mujeres y hombres
blancos y se han dado la vuelta al instante, mientras
que el canto del grillo nadie lo oy6 mas que yo. No es
clerto que el oido de los indios sea mejor que el de
los blancos. Es simplemente que cada uno oye bien
solo aquello a lo que esté acostumbrado a atender.

FREDERIK HETMANN
Historia de pieles rojas



Anexo Q Lista de Cotejo Para Evaluar las preguntas

criterio

Si
v)

No
(X)

Las preguntas estan redactadas de manera clara 'y comprensible.

Incluye tanto preguntas abiertas como cerradas.

Las preguntas estan relacionadas con el contenido del cuento.

Las preguntas demuestran originalidad y creatividad.

Las preguntas son relevantes para el desarrollo de la comprension
lectora.

El estudiante ha elaborado un total de 10 preguntas.




Anexo R Evidencias de las Preguntas Realizadas







Anexo S Lectura Actividad 5

Lectura

1

Las cualidades de Ish-ha

Ish-ha era un fonto. Era @l hombre més fonfo de fo-
da la historia.

Era tan tonto gue, un dia, mienfras estaba sentado
en 3 rama de un drbol, se puso & serarla por &
tronco. Al poce, pasd wun hombre y le difo gue se iba
a caer. Congue Ish-ha acabd de serrar la rama y se
cayd al suelo con ella. Luego salld cormiendo detrds
del hombre gue le habia dicho que se [ba a caer,
gritando que debia de tratarse de un gran profeta,
wn vidente sin parangdn en adivinar el fuluro, por
haber profefizado tan infaliblemente gue & estaba a
punte de caerse, solo por haberlo wisto serrando
sentado en la rama.

Era un fonfo de tal calibre gue e Sultdn se lo lewd &
wikir a su Corte, y le ofrecia grandes sumas de dinero
en recompensa de sus muchas tonierias.

Era tan tonto que, cuando mund, S8 puso su Hom-
bre a un barmrlo entero de la ciudad, para que una
esfupidez como la suya jamas fuese olvidada.

En los tempos de Ish-ha el Tanto, wivian en la ciu-
dad de Fez quince hermanos qgue eran ladrones.
Una de eflos se metid una noche en la casa de
Ish-ha el Tonfo ¥, como al duefo de la casa se le
tildaba de ser el mayor fanto del reino, no le impor-
td hacer ruido. Despuds de farzar a2 puerta de en-
trada, anduvo por alli tropezando y dando golpes
sin ningn culdado, como sl estuviese en su0 propia
casa.

Perg, en una habitacidn inferiar, estaba leh-ha en la
cama con su mujer y, &l oir como fovzaban ls puarta,
alls lo despertd:

—Levantate! Hay un ladrdn en casa.

Pero Ish-ha solo gruild, v fe difo que no lo molestara.
Al poco, ella oyd cdmo &l ladrdn wolcaba una pila de
platos en la cocina, armands mucho jakes, asi que
despertd a Ish-ha ofra waz:

—Levantate! Hay un ladrdn  se estd levando fodo lo
U fEnemos.

—MNo me molestes, mujer! —diio Ish-ha muy afto, pa-
ra que el ladrdn e ovese— jQué mas da que haya un
ladrdn! He metido fodo mi dinere en una bolsa de
cuero gue he escandido en el fondo del pozo de la
cocing. Nunca se le ocurrird buscar il

El ladrdn, al escuchar eso, se quitd foda la ropa y
bajd al pozo. Entonces, lsh-ha salid sin hacer ruido,
cogid 13 ropa dal ladrdn y se volvid 3 [3 cama.

No habia ninguna bolsa de cuero en & fonda del po-
20, y el agua estaba fria. ¥ cuando ef ladndn salid de
aili, su ropa habla desaparecido. Sabia de sobra que
Ish-ha se ia habia llievado, cangue esperd tiritando &
que lsh-ha se volviese a dormir, para poder deslizar-
se en la habilacidn de denfro ¥ recuperaria. Pero
Ish-ha estaba ahora muy despgjado y, cada vez que
o [adrdn ponia la mano sobre & pomo de la puerta,
empezaba a toser, que era tanto como decirle: «Es-
foy desplerfo. Te oigos.

Asi confinud la cosa hasta el amanecer, y & ladron
perdld a3 esperanza de racuperar su ropa. S no gue-
ria que se lo enconirasan de dia paseando desnudo
por las calles de Fez, fenia que irse inmediatamente:
¥ eso fue lo que decidid hacer. Pero, mieniras esta-
ba sallenda, lsh-ha lo opd ¥ ke Namd en voz aita:

—Far favor, clerme la puerta al salir.

-5 consigues un traje nuevo por cada wno que in-

tenta rabar fu casa e confestd of ladrdn-, creo que
serla mefor que la dejaras abierta.

RicHarD HuGHES

En &l regazo del Aflas (Adaptacidn)




Anexo T Respuestas de la Lectura Las Cualidades de Ish Ha
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