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Resumen

La presente contribucidon es un estudio de caso que tiene el propdsito de
reflexionar en torno a un momento de construccién importante que realizan
los estudiantes de la Licenciatura en Educacién Primaria sobre la concepcion
y el significado que le otorgan a la practica docente. El problema se centra
en la forma en que los alumnos del tercer semestre estructuran sus diarios,
en los que recuperan el primer periodo de practicas profesionales, desde
una perspectiva simplista y genérica del quehacer docente, por lo tanto, es
necesario orientarlos hacia el desarrollo de una vision mas profunday holistica
de la practica, para ello, se retoman las aportaciones de Edgar Morin (1996)
sobre el paradigma epistemoldgico de la complejidad, el modelo de reflexion
sobre la accion propuesto por Elliot (2000) y las contribuciones de Porlan
(2000) en relacion a la elaboracion del diario del profesor.

La metodologia de investigacion utilizada fue un estudio de casos de tipo
intrinseco, en el que se seleccionaron dos estudiantes de la Licenciatura,
guienes demostraron un mayor avance en el desarrollo de la habilidad
descriptiva y en la profundizacion sobre el quehacer educativo. Los resultados
obtenidos reflejan que los alumnos reconocen la necesidad de mejorar



sus habilidades para describir la practica, agregar comentarios a partir de
sus interpretaciones, sentimientos e impresiones y algunos de ellos, logran
relacionar la teorfa y la practica para darle significado a la realidad y construir
una concepcion mucho mas compleja del quehacer educativo y la funcién
social del docente.

Palabras clave: Diario, concepcién compleja, practica docente, complejidad y
reflexion sobre la accion.

Introduccion

La presente contribucion tiene el propdsito de reflexionar respecto a
un momento de construccidn intelectual importante que realizan los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Primaria sobre la concepcion y
el significado que le otorgan a la practica docente, a partir de la elaboracion
de diarios en los que recuperan su experiencia vivida en los acercamientos
graduales que se tienen a las escuelas de educacion basica.

En el curso de “Iniciacién al trabajo docente”, correspondiente al tercer
semestre de la Licenciatura en Educacion Primaria, se proponen tres
periodos de practica profesional; en el primero y segundo se sugieren tres
dias de ayudantia, mientras que, en el tercero se aumenta la cantidad y
complejidad de la tarea, al plantear cinco dias de practica de intervencion
(SEP, 2018).

En cada uno de los periodos se definen propositos muy claros que el
estudiante debe lograr a partir de relacionar dialécticamente la teoria y la
realidad. El primer momento de practicas profesionales responde a los
requerimientos curriculares de la unidad de aprendizaje ndmero uno, en
la que se plantea la necesidad de que el estudiante profundice en dos
aspectos: el primero es el reconocimiento de la escuela como espacio que
favorece la apropiacion de la cultura escolar y la identificacion de los fines y
funciones que cumple en la formacién de ciudadanos; el segundo aspecto
se refiera a la importancia de reflexionar sobre la influencia de los contextos
en la practica de los maestros y la forma en la que se conjugan diferentes
elementos sociales, econdmicos, ideoldgicos, culturales y linglisticos en la
construccion de ambientes de aprendizaje inclusivos (SEP, 2018).

En el segundo periodo de practicas profesionales responde a los
requerimientos de la unidad de aprendizaje numero dos, orientada a que
los estudiantes caractericen los “tipos de saber/conocimientos que los
docentes utilizan para planificar y desarrollar su docencia, profundizaran
en los enfoques de ensefianza-aprendizaje y evaluacién en los campos de
formacion académica” (SEP, 2018, p. 27). Por lo tanto, se intenta que los



alumnos reflexionen sobre los saberes que demanda la profesion docente,
tanto en el momento de la accion, como en el disefio y evaluacion de la
planeacion.

Los propositos de estas dos unidades de aprendizaje contribuyen al logro
de las finalidades formativas del trayecto de practica profesional, al cual
pertenece el curso de Iniciacion al trabajo docente. Algunas de éstas son:

- Utilizar las herramientas de la investigacién para documentar,
analizar, explicar la practica docente para su mejora permanente.

- Profundizar en lacomprensién de situaciones y problemas educativos
situados en contextos especificos.

- Favorecer la comprension de las caracteristicas, significado y funcién
social del rol del maestro. (SEP, 2018, p. 1)

Lo anterior demuestra la necesidad de que el profesor conozca diversos
instrumentos de investigacion para recuperar, analizar, explicar y reflexionar
la practica docente a fin de que se convierta en un objeto de estudio que
mejora constantemente, ademas de que se abona a su capacidad para
profundizar en la comprension de diferentes problemas, situaciones y
momentos que ocurren en su quehacer educativo y que se sitan en una
realidad especifica. Esto favorece la construccion de una miraday concepcion
mucho mas compleja de la practica docente, en la que el alumno normalista
comprende cual sera su funcion social como educador y las implicaciones
de su actuar en la formacion de los ciudadanos.

A partir de los diversos acercamientos que se proponen en los cursos
que integran el trayecto formativo de practica profesional, se atiende
uno de sus principios basicos, relacionado con la gradualidad, el cual se
define como: “la creciente amplitud y complejidad con la que se entiende
y desarrolla la docencia; asociada al aprendizaje de los estudiantes” (SEP,
2018, p. 1), en este sentido, los alumnos de la Licenciatura en Educacion
Primaria desarrollan paulatinamente una concepcion mucho mas profunda,
detallada y sistematica del quehacer docente, la cual se refleja en diferentes
producciones y sobre todo, en la manera en que recuperan lo que ocurre
durante sus experiencias en las escuelas primarias.

Uno de los instrumentos que se proponen para la recuperacion de la practica
desde el curso de “Iniciacion al trabajo docente” es el diario del profesor,
“en donde plasma sus impresiones, angustias, conflictos, dilemas, etcétera”
(SEP, 2018, p. 29), es decir, es una herramienta que permite la reflexion del
estudiante, ayuda a detectar problemas y a reconocer sus opiniones sobre
distintos hechos.



Durante el primer periodo de practica profesional que vivieron

los

estudiantes del tercer semestre grupo “B” de la Licenciatura en Educacion
Primaria, ofertada por la Escuela Normal Rural “Gral. Matias Ramos Santos”
se les propuso la elaboracién de un diario de campo, con el objetivo de que
recuperaran lo vivido durante este acercamiento a la escuela de educacion
basica, por ello, los estudiantes entregaron producciones que contenfan
descripciones generales de los hechos, demostrando una mirada simple
sobre la practica docente, sin comprender laimportancia de esta herramienta
como un medio para reflexionar sobre la realidad que experimentaron en
los primeros tres dias de practica, algunos ejemplos se muestran en las

imagenes uno y dos.

MARTES 26 DE OCTUBRE DE 2021.

Al iniciar la clase a las 9:05 am la maestra pidié que llevaran a revisar una tarea
de matematicas. 7 alumnos asistieron a clase, la maestra menciono que eran los
alumnos que les tocaba ir ese dia. La maestra me pido que le ayudar a repartir
una nota pericdistica a cada uno de los alumnes, enseguida pido la maestra que
leyeran todos al mismo tiempo en voz alta la nota periodistica para después
responder unos cueslionamientos, en ese momento yo ayude a la maeslra a
resolver dudas que tenian los alumnos, después de terminar los cuestionamientos
se socializaron las respuestas.

Despues la maestra explico una larea sobre una nola pericdistica que la deberia
llevar en la proxima clase.

Después la maestra explico lo que era una piramide invertida para asi pedirles a

los alumnos se les hacia facil la actividad a lo que yo no tuve intervencion y solo
observaba como la elaboraban.

La maestra pidié a 2 de los alumnos a que pasaran a resolver 2 divislones que
puso en el pizarron, a lo que yo me quede observando de que manera lo hacian,
tuvieron unas dificullades y en ese momenlo fue en el que intervine y ayude a
alumnos con dudas.

Para finalizar la maestra me pido que entregara una hoja de trabajo que contenia
un crucigrama, el cual dejo de larea para la proxima clase.

La clase se terming y yo pedi a la maestra que si me dejaba hacerle las
entrevistas a lo que me respondid que si y prosegui a realizarla, a lo que termine
en punto de la 1.40 pm para después irme de la escuela

Imagen 1

Fragmento de diario del dia 26 de

octubre del primer momento de prdcticas
profesionales elaborado por la estudiante uno

28 de octubre 2021

Este dia llego directamente al aula y me doy cuenta que solo acudieron solo dos nifios @
clase, por lo manto ¢l maestro habia decidido regresarlos a easa, pero yo le pidoe que no que
st me los puede dejar para realizar o terminar mis actividades que vo tema previstas que
eran las dnicas que me faltaban que serian el anexo 4 v 5 me dispongo hacer estas
actividades, al término de ellas el maestro decide no regresar a los nifios y pide que se hacer
para trabajar junto cntre los dos nifos v ¢l que realizarian un repaso sobre lo que va habiam
visto, posterionmente después de que trabajaron con algunas actividades el macstro opta por
dejarlos que ballan a el salon de otro maestro que estaban viendo una pelicula los nifos

plancadas al darme cuenta que tenia tedo listo me quedo dentro del aula v ¢l maestro salic
decido recorrer la escuela para observar de mejor manera al ermine de recorrer la escucla
regreso al salon y ahi me quedo esperando a que los mifios regresen cuando los mifios
regresan que tue al final de el dia el maestro les pide que anoten su tarca y que seria algo de
lo cual ya habian trabajado no seria nada nuevo los nifios anotan su tarea y salen del salom
de clases de igual manera yo me retiro y informo al docente en que fechas regresaria y darle
mi agradecimiento.

Imagen 2

Fragmento del diario del tercer dia del
momento de prdcticas profesionales elaborado
por la estudiante dos

En los fragmentos de diario se observa que las docentes en formacion
presentan dificultades para rescatar a detalle lo que vivieron en su préactica
profesional, ambas tienen una visién general de lo que ocurre, por ejemplo,
en laimagen 1, la estudiante hace una descripcion general de las actividades,
prueba de ello es que en el inicio de la clase comenta que la maestra
repartié una nota periodistica, pidi¢ a los alumnos que la leyeran en voz
alta y que respondieran algunas preguntas, sin embargo, no considera qué
tipo de interrogantes fueron, coémo las comunico a los educandos, qué
dificultades tuvieron los nifios y la forma en la que ella los apoyd para que
las resolvieron, simplemente describe de manera general hechos, dejando
de lado una posible interpretacion o reflexion sobre la clase, debido a que
carece de los elementos suficientes para entender: ;qué esta sucediendo

en ese momento de la clase?



En laimagen dos, ademas de hacer evidentes sus dificultades para redactar,
se observa que el estudiante tiene una vision simple y genérica de la practica
docente, pues solamente describe hechos, por ejemplo, comenta que
al llegar al aula se dio cuenta que acudieron dos alumnos, sin embargo,
al observar que el maestro decidid regresarlos a casa, él le pidid que le
permitiera aplicar algunas actividades encomendadas por sus maestros de
la Escuela Normal, después de ello, el docente optd porque se quedaran en
el aula para que repasaran algunos contenidos por medio de actividades;
sin embargo, no explica qué tipo de tareas realizaron, de qué manera las
hicieron, cuales fueron los saberes que retomaron o de qué trataron las
acciones que él realizé con los nifios, simplemente menciona los hechos que
ocurrieron, por lo que, esto limita su capacidad de reflexionar y comprender
la complejidad de la practica docente.

Ambas imagenes demuestran las dificultades que los estudiantes de este
grupo tuvieron para elaborar su diario de campo, debido a que solamente
mencionan los acontecimientos mas importantes del dia, sin embargo, no
describen a profundidad la realidad que observan, ni recuperan aquellos
detalles que les ayuden a comprender lo que ocurre en diferentes momentos
de la clase, esto lo explica Porlan (2000):

Al comenzar el diario se suele tener una vision simplificada y poco
diferenciada de la realidad. Las situaciones y acontecimientos de la
clase se perciben como aislados, sin que la mayoria de las veces se
establezcan relaciones entre sus diferentes elementos (p. 25).

Lo que significa que en los primeros momentos de elaboracion del diario, el
futuro profesor tendra una visién muy general y simplista de lo que ocurre,
tal como se mostrd en la imagen uno y dos, limitando la capacidad para
reflexionar sobre la practica, definir problematicas y gradualmente generar
una perspectiva mucho mas compleja y profunda de la practica docente.

Miradas teodricas que orientan la concepcion compleja
de la practic

Uno de los propodsitos de la presente ponencia es evidenciar un momento
importante en el que se abona al desarrollo de una concepcién profunda 'y
compleja sobre la practica docente. Para lograrlo un referente de consulta
obligado es el paradigma epistemoldgico planteado por Edgar Morin (1996),
quien al definirlo, considera necesario que antes se revise y conceptualice el
paradigma opuesto, es decir, el de la simplicidad:

El paradigma de simplicidad es un paradigma que pone orden en el
universo, y persigue al desorden. El orden se reduce a una ley, a un
principio. La simplicidad ve a lo uno y ve a lo multiple, pero no puede
ver gue lo uno puede, al mismo tiempo, ser multiple. El principio de
simplicidad o bien separa lo que esta ligado (disyuncion), o bien unifica
lo que es diverso (reduccion). (Morin, 1996, p. 56).



Este paradigma reduce y ordena la realidad en leyes y principios, por
ejemplo, en el caso de la practica docente buscaria regularidades vy trataria
de limitar este fendmeno educativo a un conjunto de regla que describas
su funcionamiento y resultan ser aplicables para todos los casos, como si
se tratara de un hecho homogéneo y replicable en cualquier lugar. De igual
forma, tiene una vision rigida sobre la constitucion de la realidad, es decir,
para ella un hecho puede ser unico o multiple, pero no ambas al mismo
tiempo; por lo tanto, al momento de comprender y estudiar la practica la
podria entenderse como multiple y desglosarla en unidades, sin comprender
que, al mismo tiempo, representa una unidad.

Después de conceptualizar lasimplicidad, se puede comprender el paradigma
de la complejidad, el cual implica adoptar diferentes posicionamientos como
aceptar que la contradiccion es parte de lo que se vive y estudia, es decir,
en la practica docente nos encontraremos con diferentes contradicciones,
que no necesariamente implican un error. Otros de los aspectos que se
recuperan son los siguientes:

Podemos decir que aquello que es complejo recupera, por una parte, al
mundo empirico, la incertidumbre, la incapacidad de lograr la certeza,
de formular una ley, de concebir un orden absoluto. Y recupera, por
otra parte, algo relacionado con la légica, es decir, con la incapacidad
de evitar contradicciones.

La complejidad es diferente de la completud. Creemos, a menudo, que
los que enarbolan la complejidad pretenden tener visiones completas
de las cosas. ¢Por qué lo pensarian asi? Es verdad que pensamos
gue no podemos aislar los objetos unos de otros. En ultima instancia,
todo es solidario. Si tenemos sentido de la complejidad, tenemos
sentido de la solidaridad. Mas aun, tenemos sentido del caracter
multidimensional de toda realidad. (Morin, 1996, p. 63)

La complejidad implica la incertidumbre y la incapacidad de lograr la certeza
o el orden absoluto, por ello, al momento de comprender la practica docente
desde esta perspectiva, los estudiantes normalistas entenderan que no
existe un orden absoluto y perfecto, sino que el actuar docente siempre
estara sometido al mejoramiento y transformacion constante. Ademas de
gue no racionalizara el quehacer del profesor en pequefias subunidades, sino
gue respetara el caracter multidimensional, donde todo se complementa y
se solidariza, de esta forma, el futuro profesor construira una perspectiva
de la docencia en la que identifica las diversas relaciones que existen en
el fendmeno educativo, donde influyen el papel y apoyo de los padres de
familia, la gestion del director, lo que acontece en el entorno, etc.



Edgar Morin (1996) reconoce tres principios de la complejidad: el primero
es el dialdgico, el cual nos permite mantener la dualidad en el seno de la
unidad, por ejemplo, “el orden y desorden son dos enemigos: uno suprime
al otro pero, al mismo tiempo, en ciertos casos, colaboran y producen
la organizacion y la complejidad” (Morin, 1996, p. 67). De esta forma, los
estudiantes deben comprender que en la docencia encontraran aspectos
que se contradicen y a la vez se complementan.

El segundo principio es la recursividad organizacional en la que los productos
y los efectos son, al mismo tiempo, causas y productores de aquello que los
provoca, en este sentido, encontramos que no existe un orden unidireccional
que hable de causay efecto, sino relaciones complejas entre los fendmenos,
por ejemplo, el estudiante normalista debe comprender que las dificultades
en el aprendizaje del nifio son la causa de que el profesor recurra a ciertas
practicas, pero a su vez, esas mismas acciones docentes conducen a que el
nifilo mejore sus resultados de aprendizaje, por lo tanto, estos fendmenos se
convierten en causa y al mismo tiempo en producto.

El tercer principio es el hologramatico, en el que no se puede concebir
al todo sin pensar a las partes y no se pueden entender las partes sin el
todo. Por lo tanto, el estudiante normalista construira una visién completa
de la practica sabiendo que representa una unidad, la cual se compone
por diferentes subunidades que ayudan a estudiarla, pero que éstas no se
pueden separarse o aislarse.

El paradigma epistemologico de la complejidad contiene una vision
relacionada con el modelo de la reflexion sobre la préactica, en el que
los profesores pueden repensar su actuar desde sus propias creencias y
esquemas, siendo conscientes de sus dificultades, describiendo a detalle los
hechos vy las teorfas implicitas en su accion (Elliot, 2000). Esta perspectiva
entiende que:

Las situaciones practicas son inestables en potencia, el conocimiento-
en-acciéon profesional (adquirido a través de la experiencia pasada
de las uniformidades encontradas en los problemas, en sus
explicaciones y en sus soluciones) nunca puede proporcionar una guia
infalible para la conducta futura. Ayuda al profesional a plantear de
antemano las posibilidades futuras, pero no a predecirlas, y siempre
ha de mantenerse abierto a la sorpresa, a la necesidad de plantearse
y reflexionar sobre la adecuacién de su conocimiento a la situacion
presente. A través de esa reflexion se amplia y enriquece el bagaje
individual de conocimientos profesionales. (Elliot, 2000, p. 14)

La reflexidn sobre la accidon permite al docente reconocer que la realidad en
la que vive es cambiante, expuesta a la incertidumbre, donde el futuro es
inestable, por lo tanto, debe mantenerse abierto al cambio, para reflexionar
y encontrar soluciones novedosas ante los problemas que aparecen dia a



dia en el quehacer docente, ademas este ejercicio se enriquecera a partir de
los conocimientos profesionales que gradualmente vaya adquiriendo y que
le permitiran construir un concepcion mucho mas compleja y profunda de
su practica.

El modelo de reflexion sobre la accion corresponde al paradigma de la
complejidad, en este sentido, también el paradigma simplista genera una
perspectiva de racionalidad técnica, en la que se reconoce que los problemas
practicos son técnicos por naturaleza, por lo tanto, basta con descubrir
los medios mas eficientes y eficaces de acceder a estados predefinidos
(objetivos), es decir, a soluciones que se han preparado con antelacién, a
partir de principios y leyes. Por lo tanto, para resolver las dificultades so6lo
se requiere:

1. Conocimiento de los principios tedricos que especifican las
condiciones causales que facilitan al maximo la produccién de los
estados buscados.

2. Conocimiento de las técnicas especificas (tecnologia) para manejar
la situacién problematica de manera que se ajuste a las condiciones
especificadas en los principios y

3. Las destrezas requeridas para aplicar estos principios y técnicas a
la situacion problematica. (Elliot, 2000, p. 11)

De acuerdo al modelo de racionalidad técnica, el docente sera competente
en la medida en que adquiera los principios de la docencia, las técnicas
para resolver conflictos y las destrezas para ponerlas en practica, es decir,
su papel se limita a ser un operario que debe implementar con maestria
los principios y leyes de la docencia, desde esta perspectiva, la realidad se
concibe como estatica, controlable y predecible.

El modelo de racionalidad técnica limita el papel del profesor a un operario de
soluciones generalizables a cualquiera de las situaciones que se presentan
en los diferentes entornos educativos, por lo tanto, este modelo deja de
lado la capacidad del profesor para reflexionar sobre su realidad y encontrar
nuevas alternativas para mejorar su quehacer docente.

En el modelo de reflexién sobre la accion se resalta la necesidad de que el
docente recupere su practica profesional a partir de diferentes herramientas,
una de ellas es el diario del profesor, definido por Porlan (2000) como:

La utilizacion periddica del diario permite reflejar el punto de vista
del autor sobre los procesos mas significativos de la dinamica en
la que esta inmerso. Es una guia para la reflexion sobre la practica,
favoreciendo la toma de conciencia del profesor sobre su proceso
de evolucion y sobre sus modelos de referencia. Favorece, también



el establecimiento de conexiones significativas entre conocimiento
practico y conocimiento disciplinar, lo que permite una toma de
decisiones mas fundamentada. A traveés del diario se pueden realizar
focalizaciones sucesivas en la probleméatica que se aborda, sin perder
las referencias al contexto. Por ultimo, propicia también el desarrollo
de los niveles descriptivos, analitico-explicativos y valorativos del
proceso de investigacion y reflexion del profesor (p. 23).

Como se expresa en la cita anterior, el diario del profesor es un recurso
metodolodgico que permite articular diferentes elementos, uno de ellos es la
recuperacion de la practica a partir de la descripcion detallada de los hechos,
otro es que permite al docente relacionar la realidad con el conocimiento
que posee, tanto a nivel practico, como disciplinar, favorece la valoracion
personal sobre los efectos positivos y/o negativos que trae su actuar en el
aprendizaje de los alumnos y en los propositos planteados.

El diario del profesor favorece la autoconsciencia del docente sobre su
actuar, le ayuda a que identifique diversas situaciones problematicas, prevea
ciertas soluciones y tome decisiones acertadas de acuerdo al analisis e
interpretacion del contexto. En los primeros semestres de la Licenciatura en
Educacion Primaria el uso de esta herramienta contribuye a que el estudiante
desarrolle habilidades para describir y explicar lo que ocurre en el aulay en
la realidad observada dentro de las escuelas de educacion basica, a partir de
relacionar los conocimientos disciplinares que adquiere desde los diferentes
cursos que integran la malla curricular.

Porlan (2000) reconoce que en las primeras etapas de elaboracion del
diario, se observara una vision simplista y genérica de la practica educativa,
sin embargo, poco a poco ird desarrollando habilidades para describir la
dinamica del aula a través del relato detallado y pormenorizado de los
acontecimientos y situaciones que vive, es decir, paulatinamente mejorara
su capacidad para observary categorizar la realidad, de tal forma que supere
la vision reducida e intuitiva del quehacer docente.

Después de que el profesor desarrolle habilidades para describir los hechos
que observa sera capaz de agregar sus preocupaciones, pensamientos,
preguntas problematizadoras, relaciones entre los diversos elementos
tedricos y empiricos, ademés de otros aspectos que reflejaran las reflexiones
generadas en torno a lo observado, para ello, es importante que estos
comentarios los distinga de lo que ocurre y observa en la realidad (Porlan,
2000), es decir, se trata de agregar todos aquellos elementos que ayuden al
profesor a construir una concepcion mucho mas complejay pormenorizada
de la practica docente.



Metodologia

Este trabajo se realizd bajo un enfoque cualitativo sustentado en un
paradigma de investigacion interpretativo. La metodologia empleada
fue el estudio de casos, definido por Albert (2006) como un “proceso de
indagacion que implica un examen detallado, comprensivo, sistematico y
en profundidad del caso objeto de interés” (p. 216), es decir, es una revision
puntual del asunto que se desea indagar.

En este caso, el interés consiste en mostrar uno de los procesos que abonan
a la construccion de una perspectiva compleja sobre la practica docente,
evidenciado en dos estudiantes del tercer semestre de la Licenciatura
en Educacion Primaria, quienes plasman sus concepciones a partir de la
elaboracién de diarios en torno a los dias que vivieron en las escuelas de
educacion basica durante los primeros dos periodos de practica profesional,
sugeridos desde el programa del curso.

Este estudio de casos, congruente con la clasificacion propuesta por Stake,
citado en Albert (2006), es de tipo intrinseco, pues analiza un caso especifico
por la importancia que tiene para el investigador, no tanto porque represente
a otros o constituya un precedente para la construccion de una teorfa. Por lo
gue, en esta investigacion se seleccionaron a dos estudiantes que reflejaron
un mayor avance en la construccion de una perspectiva compleja en torno
a la practica docente a partir de la elaboracion de diarios.

Las técnicas empleadas fueron: la observacion participante durante
el proceso de construccion del diario del profesor que las estudiantes
hicieron de su practica durante los dos periodos de practica profesional,
entrevistas semiestructuradas para conocer sus opiniones y concepciones
sobre la necesidad de recuperar la practica a fin de analizarla y en torno
a los cambios que han percibido en su perspectiva sobre lo que significa
el quehacer docente, asi como el analisis de las produccion escritas que
elaboraron para construir el diario del profesor.

Resultados

El proceso didactico que se planted desde el curso de Iniciacion al trabajo
docente a fin de que los estudiantes identificaran la necesidad de desarrollar
la habilidad para recuperar su practica profesional de forma mas detallada,
comenzo con la organizacion de sesiones de clase, en las que se revisaron
de forma colectiva los diarios elaborados a partir del primer periodo e
observacién en las escuelas primarias, tal como se muestra a continuacién:



(Los 35 estudiantes del tercer semestre grupo “B” se encuentran
conectados en una videollamada via Google Meet, todos ellos con
las camaras y micréfonos desactivados, solo el de la maestra esta
encendido)

Ma: El dia de hoy vamos a revisar los diarios que hicieron en su primer
periodo de practica, esto con el propdsito de que identifiqguemos ¢qué
nos falté?, ¢qué elementos podemos considerar? Y icomo hacerle
para mejorar nuestro trabajo en el segundo periodo de practicas?

Ma: Para ello, vamos a revisar el caso de (se menciona el nombre del
alumno 1, en este caso se omite por cuestiones de privacidad).

(La maestra proyecta el diario del alumno 1)

Ma: Vamos a darle lectura, ¢me ayudas a leer X (se menciona el nombre
de uno de los estudiantes)? (El alumno comienza a dar lectura al texto
mostrado en la imagen 1)

Ma: ¢Qué piensan?, ;qué le faltd agregar?

Ao 3: Yo pienso que si esta bien porque nos esta diciendo qué fue lo
que paso.

Ma: Okay, pero observen bien, ¢si nos dice con detalle lo que esta
sucediendo?, ¢la informacion que aporta nos permite imaginar lo que
estaba ocurriendo en ese momento?

Aa 2: Yo creo que no, maestra, porgue solo nos dice que inicio la clase
0 gque la maestra explicod sobre las piramides, pero no nos dice ¢qué
recursos utilizé la maestra? O scémo le hizo para explicar?
Ma:Exacto,lefaltédetallarloshechosyexplicarnospormenorizadamente
lo ocurrido, oigan y ¢por qué es importante que en su diario describan
a detalle los hechos observados?

Aa 2: Yo creo que nos ayuda a definir y describir qué es lo que pasa,
para luego tratar de darle significado

(Tercer semestre grupo “B” Licenciatura en Educacion Primaria,
Escuela Normal “Gral. Matias Ramos Santos”, 8 de noviembre del 2021)

En el fragmento de registro anterior se observa que los estudiantes
identificaron la necesidad de desarrollar habilidades para recuperar
detalladamente la practica, lo cual se mostré cuando una de las alumnas
comentd que a su compafiera le faltd detallar lo ocurrido, explicando como
se inici¢ la clase o de qué manera la maestra explico el tema relacionado
con las piramides, lo que refleja una mirada mucho mas compleja de la
practica, pues se parte de una realidad dinamica (Morin, 1996) que debe ser
descrita de manera precisa y pormenorizada para después reflexionar sobre
ella (Elliot, 2000).

La concepcién compleja que la alumna dos va construyendo sobre la
practica también se demuestra cuando se le pregunta sobre la importancia
o necesidad de que en el diario se recupere detalladamente lo ocurrido, para



lo cual, ella lo relacionan con la posibilidad de darle significado e interpretar
lo que sucede, es decir, reconoce que su compafiera debe trabajar en el
mejoramiento de sus descripciones para que sean mucho mas puntuales
y ayuden a interpretar lo que ocurre, tal como lo reconoce Porlan (2000)
cuando explica que el trabajo continlo con el diario fortalecerda un nivel
mas profundo de descripcion en el que se promueven “capacidades de
observacién y categorizacion de la realidad, que permiten ir mas alla de la
simple percepcion intuitiva”. (p. 26).

Después de hacer esta reflexién colectiva sobre las carencias en las
producciones de los estudiantes, se les solicitd que leyeran algunos
referentes teoricos en torno al significado y el proceso de elaboracion del
diario del profesor, entre ellos se revisaron las aportaciones de Porlan (2000)
y las sugerencias que desde el programa de estudios de “Aprendizajes Clave”
se proponen para elaborar esta herramienta metodolédgica y promover la
reflexion sobre el quehacer docente (SEP, 2017). A partir de esta lectura,
se solicitd a los alumnos normalistas que elaboraran un texto en el que
explicaran: ¢qué les habia faltado hacer en la construccion de su diario
anterior? y ¢qué aspectos considerarian para elaborar el diario del siguiente
periodo de practicas profesionales?, las respuestas de las dos alumnas
estudiadas fueron las siguientes:

Imagen 3

Texto producido por la alumna 1 sobre
los aspectos que le falté considerar en lo
elaboracion de su diario

Imagen 4

Texto elaborado por la alumna 2 sobre los
elementos que le faltd trabajar en la elaboracidn
de su diario.

En cuanto a los aspectos que me faltaron por incluir en el diario de la
primera practica profesional de observacion yayudantia fue el detallar
de forma minuciosa cada hecho observado, omiti algunas cosas que
ocurrieron, no describi los ambientes ni 1a ubicacion espacial de cada
hecho; por ello, al ser leida no se comprendida con gran claridad. Por
ofra parte hizo falta incluir algunos fragmentos tomados con la
grabacion de audio, fotografias y descripciones de ellas, exglicar las
personas involucradas ast como sus funciones y acciones.
Algo muy importants que me hizo falta de incluir fueron algunos
analigs, explicaciones yreflexiones donde relacionara los elementos
observados yalgunos de los problemas, fortalezas, oportunidades y
amenazas; por ello obtuve como resultado un diario muy raquitico.
Para elaborar el diario de esta segunda jornada de observacion
consideraré describir con gran claridad yde forma minuciosa cada
hecho importante, dentro de ellos incluiré algunos didlogos o
fotograficas, después de laexplicacion de cada aconte cimiento tratare
de hacer un breve analisis segun mi perspectiva. Al terminar de hacer
todas estas explicaciones intentaré hacer un anilisis final donde
relacions porqué ocurrieron lascosasde tal manera. Buscaré lamanera
de hacer un formato que me permita dar buena estructura a mi diario
v permita que la lectura de é] sea buena ypuedan diferenciarse las
descripciones de los analisis o explicaciones.
También buscare 1a manera de e star indicando constantemente la hora
en que ocurrio cada aconfecimiento y dando una breve descripeion
sobre cada personaje involucrado, sus acciones, interacciones o
funciones dentro de la actividad Incluiré aquellas fotografias que
fueron tomadas a lo largo de esta segunda visita y que son muy
1 tes analizar.

Ecian e Fuente: (Medellin, 2020)

. Qué aspectos te falto considerar en la
elaboracion de tu diario de la primera
practica profesional? M falto ser un poco
mas descriptiva en la dinamica que se estaba
llevando dentro del aula, que pasa en el aula,
cuales pueden ser posibles distractores y de
que manera puede llegar afectar al desarrollo
de los alumnos. Ser un poco mas exacta en la
hora y fecha precisa, hechos tal y como
pasaron. Yaque esto me puede ayudar a tener
una secuencia cronologica vy coherente de lo
que pasa en el ambiente institucional. Anotar
exgicitaments quien parficipo, que dijo,
como lo dijo, en que orden, si los alumnos
respetan o no la sana distancia ycomo puede
llegar afectar esto; Otra cosa a describir es
cuantos alumnos son los que asisheron ala
escuela, que llevaban que ocurrio, como iban
vestidos, etc.

Qué elementos consideraras para la
elaboracion de dicho diario en este
segundo periodo? Tomar en cuenta todo lo
que lei en los dos documentos ymds que nada
tener muy claro la manera en la que fue
elaborado el diario de campo de la primera
jornada ya asi identificar lo que me hizo falta
yde que manera puedo mejorarlo.

Fuente: (Calvillo, 2020)



En las imagenes anteriores se observa que las alumnas reconocen que
les faltd considerar diversos elementos en la construccion de su diario,
en el caso numero uno, la estudiante identifica que no describid a detalle
los hechos ocurridos, omitid informacion como la ubicacion o el lugar
en el que sucedieron algunas acciones y le faltd incluir fragmentos de
registro, fotografias y otros elemento, esto corresponde al primer nivel
de construccién del diario, relacionado con la capacidad de describir y
observar detalladamente (Porlan, 2000). En el segundo nivel de construccion
reconoce que le faltd considerar algunos analisis, explicaciones y reflexiones
donde relacionara los elementos observados y algunos de los problemas,
fortalezas, oportunidades y amenazas, es decir, en su primera produccion
solamente se quedd en el plano de la descripcion de los hechos.

Al final de la imagen tres, la alumna en cuestion comenta que las razones
anteriores la llevaron a obtener como resultado un diario muy raquitico, es
decir, reconoce que la concepcién que reflejo en su produccion sobre lo
observado en los dias de practica es simplista y genérica, ademas identifica
qué aspectos agregara en su siguiente diario para que responda a una vision
mucho méas compleja y pormenorizada de la practica, por ejemplo, en la
siguiente ocasion incluira la descripcion detallada de los hechos, definiendo
la hora y lugar en que sucedieron o las funciones que cumple cada actor,
ademas de agregar explicaciones sobre lo observado, en el que manifieste sus
pensamientos y opiniones, tratando de encontrar relaciones de causalidad
entre los diferentes sucesos, es decir, identifica que debe fortalece una de
las caracteristicas centrales del paradigma de la complejidad, referente a la
completud (Morin, 1996), donde todo se encuentra relacionado y es solidario
entre si.

En la imagen cuatro se observa que la alumna dos reconoce la necesidad
de ser mas explicita al momento de recuperar la practica, por ello, comenta:
Me faltd ser un poco mas descriptiva en la dindmica que se estaba llevando
dentro del aula, es decir, reconoce que la forma de redactar el diario no
constituyd un texto sistematico y pormenorizado de lo ocurrido (Porlan,
2000), de igual forma, menciona los elementos que estuvieron ausentes
para que su produccién fuera mas detallada, como sefialar la hora, el lugar,
la cantidad de alumnos y/o el nombre de cada nifio, reconoce que estos
aspectos le ayudaran a tener una secuencia cronoldgica y coherente de lo
que pasa en el ambiente institucional.

Es importante reconocer que esta estudiante, a diferencia de la numero
uno, solo identifica que le falta ser mas descriptiva, sin embargo, no avizora
que estos elementos la llevaran a explicar a detalle lo ocurrido y a darle
significado, por lo tanto, presenta una vision mucho mas simple y general de
la practica, tal como se reafirma cuando da respuesta a la segunda pregunta,
referente a lo que considerara para la siguiente practica, pues brinda una
respuesta sencilla, genéricay poco reflexionada: Tomar en cuenta todo lo que
lei en los dos documentos y mas que nada tener muy claro la manera en la



que fue elaborado el diario de campo de la primera jornada ya asi identificar
lo que me hizo falta y de qué manera puedo mejorarlo, mostrando que lo
unico que desea es salir del paso, sin embargo, no identifica con precision
qué elementos son necesarios para mejorar la recuperacion de su practica,
demostrando una vision mucho mas simple del quehacer docente.

A partir de estas reflexiones, los alumnos elaboraron un nuevo diario del
profesor, producto del segundo periodo de préactica profesional, en el que
realizaron las siguientes descripciones, cabe decir que sélo se mostrara un
peqguefio fragmento, pues las producciones originales fueron extensas:

Imagen 5

Fragmento de diario elaborado por la alumna
uno, en el segundo periodo de prdcticas
profesionaleselaboracién de su diario

Imagen 6

Fragmento de diario elaborado por la alumna
dos en su primer dia del segundo periodo de
prdcticas profesionales

24DE NOVIEMBRE DE 2021:

Todos los alumnos son ouy puntsales a la hora de entnda
2 b oescuela, 3:10am

La masestra micia sus clases pasando Bsta, para elio s2 nota
qu2 1as mesas estin unidas de 2 en 2 formando en total 3
*quipos. i

La maestra s2 parcato de que una de sus alumnas estaba
llorando por lo que se acerca paraapovarla v sugensle que
phtique loque l2 pasa y siente.

Alradador de s 8:15 a maestra pide 2 los alumnos que
paan 25U ma:3 2 rvisar la @rea que consistia en hacer 5
operacionss bisicas.

Después la massra pidio a sus alumnos que sacaran su
librode 13 materia de sspafiol para que continvaren con b
que 32 habia hacho en &l dia anterior, para aflo 1a masswa
recapitula un poco sobre esa acividad donde fos nifics
tenian que ayudar a Juan con su escrio en ol cual vienen
las indicaciones pam joger 2 las escondidas, para ello la
maestra pide 3 sus alumnos que participen &n lacomeccion
de tal texto donde los alumnos Genen que cambixr letras,
incluir sgnos d2 punroacidn, entre otros, con un color fojo
v azul; la masstra s quisn slips quisn partcipar.

Comsidero que ¢s lo hizo de esta manera con el fin de
que partic ipan aque loz alimmos que permanecen callados
durante clase, o gue le pueden grudar a que los alumnos
hagan r¢flexiones sobre tales corrccionss.

Después, la masstra pide que saquen su libreta vanotenla
facha del dia ademds de copaar del pizamon el texio que
comigieron juntos, algunos nHios puaden ver cliraments &l
pizamon v alrededor d2 6 aluomos no pusden hacerlo ¥
optan por copeario directamente del libro.

Deespuss de describir todos los diss la alumna agrego 2ste
taxto:

Durants los dos dias en que s2 ww la oportunidad de
observar la prictica del docents 32 reCUpere que 23
fnecesario tenar CONOC imiento sobre: mantenarel orden dal
propo, saber orzanizaren las disintas sctividades saber g
contanidos sspscificos como oftografia ¥ escrinya, sobre
los vsos que s2 ke pueden dar al Ebro de extos, los
enfoques de la masstna de espatiol v matematicas, saber
apovara los alumnos que presentan mis dificultades, saber
sobre actividades que lamen la stencion d2 los alumnos
(pausas activas), saber sobre como hacer que los alumnos
52 incorporen con la actividad, saber promovar sl avance
de b alumnos 3 la par, sabsres sobme sstnegiss &
revision y evaluacion, saber sobre los contenidos de
sspafiol ¥ matemiticas.

Mercado, R (1991} nos dice que dmmo de la practica
docente mrtervienen una seria de soberes sobre la
actividad grupal y la acrividad individual con los nifios.
Por otm pare dice que los saberes docenres de los
maesros inghyen byformacion relava alaenzoianza que
lez ha sido sgnfficativa durante suformacion acadimica
Ezoz saberes e conforman tamte por referencios de
comparieros o familiares maestros, cuya influencia les
resulté importants, como por laz practicaz que han
obrervado realizar por otroz magstros en lac escuelas por
iaz que han pasado. come alutmne:s ¥ comeo docentes.
Todo: estoos caberes generalmente se  encuenman
implicitos en la practica docente ¥ e2oz taberez han
provenido en diferentes momentor historices ¥ dmbitos
Tocinle:

Fuente: (Medellin, 2021)
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Miércoles 24 de noviembre de 2021

Liegos 3 ls escuels 3 1as 740 d2 la mafians

A bs §:03 am Ia docents entro 3l sula y comenzé con la clase del dia,
125 ordena 3 los alsmnos silencio, 123 solicito s tares para 250 me pidio
que foera yoquien la realizard, asi que lo hice ¥ con esto pude identificar
1 vaabmno famado Jusn no ralizo é 13 mrea sine goe mis bisnun
familiar da &l le ;vudoa realizarda

Después escribe la facha dal dia 24/1172021 ¥ pide 2 los alumnos que
saquen su cuaderno deespaftiol v i escriban en sucusdemo; en seguida
anota en &l pizamrdn I latra D ya que axe dis estariin viendo esta lewra
explica bravements como &3 23U pronunciacidn con cada una de las
vocalas, ¥ les empezd a pragontar palabras qua iniciardn con la e '™
por ejemplo.

(¥

da e & o
furwsn Aramauiis Liveys dira duin
dode Devany P Fr— duden
Iwasls s dearar oo dunnln
Auninmars A e e b Aeer
Adaaan e dureonin Ay Ao
darw e Dnaeme darnie .
ducvds dr danea drom dia

Misntras les dictaba las palabras hubo interrupcionss vo comantarios
de los alumnos como los siguientes:
= Magstrs 331 25td bien (2 levanta v me ensefa 2l cuadema).
= Maestra vo he #scrito mesa, mole, sal ysol
» Los alumnos constantemente me tban a enseniar el listado de palsbras
que llevan
Después d2 haber llenado ¢l pizarron con estas palabras les pidio las
copisran en su cusdemo ¥ luego de esto, les solicita que, 2 modo de
conourso, busquen en & diccionario una palabrade s escritas y copien
o significado ademas tambisn que realicen un ditujo de las palabras
Qe encontraron.
Logue me parec b miy interesante flue que promox iaba la letray como
sonaba ¢ oncada ina de lasvocalk: ¥ como pedia alos estudiantes que
larepitieran y enjiarizaba en la promunt iacion de lasvocaies y..
Después de 250, enFeza 3 5us esidisntes und Zuia en la que deben
colorear v encontrar las palabras respacto 3 las letras visto en la Gltima
semana que eran L, M v D en una sopa de letras.
Al estar realizando esta actividad pude dentificar que los aliomnos
tignen la iniciativa por aprenderyaque cualqu kr duda por mas minima
que fuera esnivieron ¢ on fe pre gL amiala
rinclar o alguno de sus ¢ ompanieros.
Como 52 ha analizado_ cualquisr profesor dabs podar dominar tres tipos
de sabares ‘2l de la disciplina, ol padagogico ¥ ol acadimico”, esis
sabers s 32 irinformando v enriqueciendo con el tismpo v la experiencia
escolar, estos s ssberes han de responder a tres simples preguntas
“c Qué 587, ;como comunico lo que 387 ¥ ;como transformo con lo que
$57" (Zambrano Leal, 2006).
En ¢l saber disciplinar del profesor encontramos la prictica dal gesto,
21 indicio v1a competencia. . . (ZambranoLaal, 2006).

zde lo gue obzervamos en muwsira primera jornada de obzervacion
pudimo: dentifear que en tode momente que &l docente eshovo dando
sz clazes y respondendo lar dudac y preguntas de los nities él ze
mostraba s guro de lo que exmba diciendo, mozmando a los n¥ios que
lo que lez decia eracompletanente verdad, zolo en aguello gue no podia
contestar no daba wna respuesta, s¢ initaba a contesmr con 1 “no e
maiiana imestigo ¥ re digo ¥ es mds ol wmbién bwesiga a ver que
ecuenmraz ” ine iando al niio ague brestigara y companardio que &
encontré con la explicacion brindada por el docente v de esta manera
enrigicecer determinado conocim knro.

Puente: (Calville, 2021)



En la imagen cinco se observa que la alumna uno realiza la descripcion
detallada de los hechos, tratando de explicar todo lo ocurrido y sefialando la
hora de cada acontecimiento; de esta forma, se demuestra que al describir
la primera actividad referente al libro de texto, la estudiante precisa la
asignatura (espafiol), los materiales que se utilizaron (el libro de texto), en qué
consistia (corregir un escrito para ayudar a Juan a redactar las indicaciones
del juego de las escondidas) y el procedimiento utilizado (la participacion de
los nifios a partir de la indicacion de la maestra). En este proceso se advierte
una mejora respecto a su primera produccién, en la que soélo enunciaba
lo ocurrido, sin embargo, ahora trata de pormenorizar lo observado y de
recuperar la mayor cantidad de detalles.

A partir de la descripcion, la alumna uno hace un comentario en el que trata
de explicar el propodsito que percibid de la actividad realizada por la docente
titular, para eso, comenta que ella considera que esto lo hizo de esta manera
con el fin de que participan aquellos alumnos que permanecen callados
durante clase, o que le pueden ayudar a que los alumnos hagan reflexiones
sobre tales correcciones. Es decir, la estudiante comienza a realizar las
primeras interpretaciones sobre lo que ella percibe, fortaleciendo uno de
los aspectos del modelo de reflexion sobre la accion (Elliot, 2000), en el que
se reconoce que dicha reflexion comienza desde las propias creencias y
opiniones del profesor.

En el primer caso, la estudiante elabora un texto argumentativo al final de su
diario, donde recupera algunos elementos tedricos, sin embargo, sélo hace una
recapitulacion genérica del tema, sin relacionarlo con un aspecto especifico
de la realidad, por lo que, se observa una vision segmentada de la teoria y la
practica en la docencia, lo que refleja un modelo de racionalidad técnica en
el gue se encuentran los conocimientos tedricos que deben ser aplicados a
una situacion, sin embargo, se enfrenta a la incapacidad de relacionarlos y
reconocer ambos aspectos como parte de un todo (Morin, 1996).

En la imagen seis se observa que la estudiante describe detalladamente
los hechos, al mostrar fotografias de lo ocurrido o enlistar las principales
interrupciones durante la actividad, ademas de comentar lo que interpreto,
un elemento muy interesante es que logré relacionar lo observado con las
ideas teoricas revisados durante la unidad de aprendizaje, referentes a los
saberes que pone en juego el profesor al momento de desarrollar el proceso
de ensefianza- aprendizaje. Es importante resaltar que la interpretacion de
la cita textual aun es limitada y poco acertada, sin embargo, se observa
el esfuerzo que realizdé por articular ambos aspectos en el quehacer
docente, generando una reflexién sobre la practica (Elliot, 2000) mucho mas
informada y pertinente, a fin de comprender su realidad y darle significado
a las acciones.



Conclusiones

A partir de lo anterior, se concluye que el diario de campo es una
herramienta metodoldgica de recuperacion de la practica que permite
evidenciar la concepcion que los estudiantes tienen sobre la misma. En un
primer momento los alumnos normalistas construyeron diarios generales y
simplistas que reflejaban una vision limitada del quehacer docente, dejando
de lado construcciones complejas basadas en el paradigma epistemoldgico
de Edgar Morin (1996), el cual se contrapone a la simplicidad, pues acepta
qgue la incertidumbre, la contradiccién y el desorden son parte de la tarea
educativa, esta perspectiva se relaciona con el modelo de reflexion sobre la
accion, propuesto por Elliot (2000), quien reconoce que el profesor puede
reflexionar sobre su quehacer desde sus propias opiniones y creencias, para
ello, debe recuperar con el mayor detalle posible su practica a partir de
recursos metodoldgicos como el diario del profesor, el cual es estudiado por
Porlan (2000).

A partir de la revision de los primeros diarios elaborados por las alumnas
normalistas y de los acercamientos que tuvieron a la teoria, los dos casos
expuestos en este estudio reflejaron un avance en la construccion de una
concepcion mas compleja sobre el significado de la practica docente,
favoreciendo asi al principio de gradualidad que constituye este trayecto
formativo, y abona al logro de una de sus finalidades formativas: “Favorecer
la comprension de las caracteristicas, significado y funcion social del rol del
maestro” (SEP, 2018, p. 1).

Se reconoce que el proceso para construir una vision compleja de la practica
no es sencillo y se constituye a partir de pequefios pasos que abonan a que
el futuro profesor se apropie y comprenda la complejidad de la practica
docente, como un fendmeno dinamico que se constituye en una realidad
especifica, tiene caracteristicas particulares y demanda de una reflexion
constante por parte del profesor a fin de entenderlo, problematizarlo y
construir soluciones pertinentes que respondan ante los nuevos retos y
dificultades que se presentan dia a dia.
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