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INTRODUCCION

El presente informe de practicas tiene como objetivo abordar la problematica de la
baja comprension lectora en el contexto de la escuela primaria matutina Ignacio
Zaragoza, ubicada en el municipio de la capital del estado de San Luis Potosi. En
el marco de las practicas docentes durante el ciclo escolar 2022-2023, se ha llevado
a cabo un analisis e intervencion para proponer soluciones a esta problematica,
utilizando las estrategias para favorecer la comprension lectora propuestas por

Isabel Solé, las cuales se implementaran con los alumnos del grupo de 5° C".

La baja comprension lectora ha sido una de las problematicas que tiene un
mayor impacto en la educacion en México, generando un rezago educativo, que se
ha visualizado a lo largo de los afios. En los ultimos tres afios con la llegada del
confinamiento ocasionado por la pandemia de Covid-19 y consigo la
implementacion de clases a distancia, se ha reflejado un mayor incremento de este
fendmeno que representa mayores repercusiones en la obtencion de aprendizajes

significativos de los alumnos.

Por consiguiente, resulta evidente la necesidad de llevar a cabo un analisis
exhaustivo e intervenir en esta problematica. El enfoque se centra en fortalecer mis
competencias como docente mediante la creacién e implementacion de un plan de
accion que busque mejorar las estrategias de comprension lectora de los alumnos.
A través de un proceso reflexivo constante y la adaptacion de la metodologia al
contexto de los estudiantes, se pretende lograr un impacto significativo en su
desarrollo educativo.

El informe de précticas se estructura de la siguiente manera:

En el primer capitulo se analizan y exponen diferentes situaciones que
destacan la problematica a considerar. Ademas, se plantean los objetivos que
buscan abordar esta problematica y fortalecer mis competencias como docente.
Estos aspectos se abordan a través de preguntas generales y preguntas guia, las

cuales ayudan a dar orden y enfoque al documento.



En el segundo capitulo se realiza un diagndstico detallado que muestra de
manera focalizada las areas de oportunidad identificadas en relacion con la
comprension lectora. También se lleva a cabo una investigacion tedrica utilizando
diversas fuentes de informacion que respaldan las actividades propuestas en el plan

de accion.

Por ultimo, en el tercer capitulo se reflexiona sobre las actividades llevadas
a cabo en el plan de accién. Se describen las situaciones que se desarrollaron
durante este proceso, destacando como fortalecieron mi practica como docente y
como implementé estrategias para mejorar la comprension lectora, lo cual
contribuy6 al desarrollo y fortalecimiento de mis capacidades como docente.
Ademas, se presentan las conclusiones obtenidas a través de la elaboracion de este

documento, asi como los anexos que proporcionan evidencia de mi trabajo.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Contextualizacion del problema

Durante el periodo de jornadas de practicas del ciclo escolar 2021-2022 y
2022-2023, tuve la oportunidad de conocer y trabajar con un grupo de la escuela
primaria Ignacio Zaragoza. En ese tiempo, pude identificar las caracteristicas de la
institucion que a su vez me permiti6 determinar las cualidades y é&reas de
oportunidad del grupo de 5 C. Con base en esa experiencia recabada me permitio
tener un mejor panorama de las condiciones de la probleméatica, logrando
percatarme de que los alumnos de dicho grupo presentaban problemas en la

comprension lectora de manera muy significativa.

De esta manera la observacién y el analisis realizados durante el periodo de
practicas anterior, me permitieron dar cuenta del rezago ocasionado, que en mayor
parte fue por la modalidad de las clases a distancia por el confinamiento de la
pandemia del virus Covid-19 que tuvieron desde segundo grado. Debido a esto los
alumnos padecieron una baja significativa del seguimiento de su aprendizaje, que
va acompafiado con el desinterés y falta de compromiso observado en padres de
familia y tutores, en cuanto al seguimiento académico de los nifios. Esto dltimo,
derivé en problemas no solo de caracter académico, sino que también impactd en
el desarrollo de héabitos, emocional, habilidades y competencias necesarias para
una formacion verdaderamente integral, asi como lo menciona Gervacio (2021) el
confinamiento causado por la pandemia cre6 una baja significativa en el desempefio
escolar, causado por multiples factores, que iban desde no contar con internet para
las clases, solo tener uno o dos dispositivos cuando se tenia una familia de mas de
3 integrantes, falta de comprension y seguimiento sobre trabajo académico
solicitado por parte de los maestros, desequilibrio emocional y duelo por la pérdida

de familiares cercanos.

Dentro de lo mencionado también destacé una disminucién en el habito de la
lectura, puesto que durante el periodo de trabajo virtual, se implementaron muy

pocas, o casi nulas, actividades que fomentaran la lectura en la escuela-hogar. Ello,



aunado a la baja motivacién por la lectura por parte de los alumnos, debido a que
en el hogar no contaban con libros o lecturas que fueran particularmente de su

interés.

Sin duda esta situacién se considera de gran riesgo, ya que engloba una
cadena de nuevos problemas en el aprendizaje de los nifios que no solo se estanca
en el campo del lenguaje y comunicacion, sino que va mas alla, y afecta otros
ambitos que repercuten en su formacion académica vulnerando o comprometiendo
la concepcion de nuevos conocimientos por parte de los alumnos. Llorens (2015)
afirma que cuando un lector lee comprensivamente no solo se informa, sino que le
da un sentido al texto que lo puede vincular para aprender, teniendo un proceso de

construccion personal.

Por esta razén, resulta crucial abordar este problema y poner en marcha un
plan de accion que se enfoque en implementar estrategias pertinentes para mejorar
la comprension lectora de los alumnos. En este sentido, se propone utilizar el
enfoque de las estrategias de lectura en tres tiempos (antes, durante y después)
propuesto por la autora Isabel Solé. El objetivo es fomentar la comprensién lectora
de los estudiantes del 5° C mediante la implementacion de diversas actividades que

promuevan el desarrollo de nuevas competencias.

Focalizacion del problema

Para Gadotti (citado en Fernandez, 2013) el aprender a leer no significa que
por si solo se de el desarrollo de la capacidad de la comprensién en la lectura. Asi
mismo Carrasco (2003) menciona que la escuela ha sabido formar personas que
sepan leer, pero no ha sabido formar lectores de manera eficiente que sepan
comprender los textos, evidenciando que gran parte de los buenos lectores

desarrollan la comprensién lectora por méritos propios, fuera de la escuela.

La baja comprension lectora en los educandos sin duda suele ser una

cuestion que comunmente es recurrente como una de las principales problematicas



gue han afectado a las escuelas. Pues esto no es excepcion con los alumnos del 5°
C de la escuela primaria Ignacio Zaragoza, los cuales muestran un atraso

significativo con lo ya mencionado.

Asi como la baja comprension lectora se identific6 como un problema
prioritario, otras cuestiones inherentes se encontraban presentes, tales como la
dificultad para leer al ritmo promedio de los demas compafieros en voz alta, la poca
legibilidad de la escritura, la segmentacién de las palabras de forma incorrecta,
tiempos prolongados para escribir un dictado de frases cortas, faltas de ortografia,

entre otros.

Objetivos:
General

e Fortalecer mis competencias como docente a través del empleo de
estrategias para mejora de la comprensién lectora propuestas por la autora

Isabel Solé, en el grupo de 5° C.
Especificos

e Identificar y evaluar las areas de oportunidad especificas en el campo de la
comprension lectora que tienen los alumnos a través de un diagndstico,
utilizando los niveles de desempefio.

e Disefar un plan de intervencion que contribuya a mejorar la comprensiéon
lectora de los alumnos de 5° C de acuerdo con sus necesidades especificas.

e Aplicar el plan de intervencién para la mejora de la comprension lectora de
los alumnos de 5°.

e Evaluar los resultados obtenidos del plan de intervencion propuesto para la
mejora de la comprension lectora de los alumnos.

e Valorar mis competencias como docente durante todo el proceso,
vinculandolo con los resultados obtenidos durante la practica.

e Fortalecer mis competencias como docente durante el desarrollo de un plan

de accién para la mejora de la comprension lectora



Pregunta de investigaciéon

El presente informe se desarrolla a partir de los siguientes cuestionamientos:

Pregunta general

¢, De qué manera se puede favorecer la comprensién lectora de los alumnos

de 5° C mediante el empleo de las estrategias de Isabel Solé, que a la vez me

permita desarrollar mis competencias como docente?

Preguntas guia

¢, Cual es el nivel actual de comprension lectora de los alumnos de 5°?

¢ Qué &reas de oportunidad se identifican en las estrategias que se estan
llevando a cabo actualmente para trabajar la comprension lectora?
Actualmente ¢como se evalla el nivel de comprension lectora en alumnos
de 5° de primaria?

¢, Cudles son las areas de oportunidad especificas que tienen los alumnos de
5° en la comprension lectora?

¢, Qué estrategias para la mejora de la comprensién lectora, se ajustan a las
necesidades identificadas en el diagnostico?

¢, Qué cambios hubo en el campo de la comprensién lectora en los alumnos
de 5° después de aplicar estas estrategias?

¢,Como a través del desarrollo del plan de accion, se fortalecieron mis

competencias docentes?

Justificacion

Una de las razones por las cuales decidi abordar este tema se basa en mis

experiencias previas al trabajar con el mismo grupo en cuarto grado durante el ciclo

escolar pasado (2021-2022). Durante un periodo de aproximadamente dos meses,

llevé a cabo cuatro jornadas de préacticas con el grupo en cuestion. Estas

experiencias me brindaron una comprensiéon mas profunda de las necesidades y



desafios especificos que enfrentan los estudiantes en relacion a la comprension

lectora.

En el transcurso de mi estancia en aquellas jornadas de practica, tuve la
oportunidad de involucrarme en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
alumnos. Eventualmente con base en las experiencias de las actividades y
evaluaciones realizadas en los trabajos de clase, pude percatarme que su
rendimiento escolar en torno al campo del lenguaje y comunicacion era
significativamente bajo debido a que los alumnos mostraban un insuficiente
desempefio en la comprension de textos escritos, ya sea en textos simples y

complejos.

Lo que evidencia que el grupo de 5° C presenta una vulnerabilidad en la
adquisiciéon de conocimientos en su educacion, donde la comprension lectora es
clave en el entendimiento de nuevos temas y resolucién de problemas, llevando
esta problematica a una necesidad de un plan de accion que contribuya en favorecer
las habilidades de comprension lectora. Considerando también la importancia de
fomentar el habito por la lectura habitual no solo en la escuela, sino también en el
hogar. Con esta propuesta se tiene la expectativa de que los nifios no solo
favorezcan sus habilidades de lectoescritura, sino que con esto también contribuya
a que ellos puedan lograr un mejor desempefio en las demas asignaturas escolares,
donde la lectura esta presente y para ello se requiere de tener buenas bases en la
comprension lectora. “La comprensién lectora se constituye como una de las
capacidades cognitivas de mayor importancia en el desarrollo de los nifios ya que
ésta supone la base para el aprendizaje de diversas areas del conocimiento”
(Romero y Garcia, 2019, p. 119).

Por consiguiente, el interés de abordar este tema es resaltar la importancia
que tiene la comprension lectora para poder lograr una mejor adquisicién de
conocimientos, en donde se desarrolla la capacidad de descifrar textos para darles
sentido y significado, logrando en los alumnos aprendizajes significativos y nuevas

competencias que se manifiesten a lo largo de su vida cotidiana. Trujillo (2014)



define la gran relevancia que tiene adquirir habilidades en la lectoescritura, como
sinbnimo de que los alumnos sean capaces de desempefiarse como adultos

funcionales en el mundo que los rodea.

Debido a este entendimiento del lugar tan importante que tiene la
comprension lectora en los alumnos de educacion basica, y lo fundamental que es
este tema dentro de su vida diaria, también es sustancial tener en cuenta sus
posibles repercusiones si no se da un seguimiento debido. Una de las circunstancias
a las que estan expuestos los alumnos es al bajo aprovechamiento académico, ya
que en situaciones académicas o extraescolares donde se involucre la comprension
lectora es posible que los alumnos dificilmente lleguen a tener resultados
satisfactorios si no se les da la suficiente atencion, tomando en cuenta sus

caracteristicas actuales.

Por ultimo, también es necesario sefialar la gran relevancia que tuvo para mi
realizar este informe de practicas, puesto que a través de él considero que me
permitié desarrollar mis capacidades y competencias como docente a travées de la
investigacion, el diagndéstico, y el planteamiento de estrategias durante mis
intervenciones. De tal forma que pueda darme cuenta de mis habilidades, asi
también como mi areas de oportunidad que puedan llegar a surgir, manifestandose
mediante un repertorio de reflexiones que logre llegar a valorar cada una de las

experiencias que se vayan presentando.

Uno de los motivos por los cuales decidi dar seguimiento a este tema surge
en retrospectiva desde mi educacién basica. Particularmente en los primeros grados
de mi educacién primaria la lectura dentro de las clases existia, pero de tal forma
que solo se le daba importancia a que aprendiéramos a leer. Seguidamente en
grados mas avanzados de mi escolaridad, la habilidad lectora se tornaba en otro
enfoque, focalizandose en adquirir competencias que nos permitieran leer con una
mayor fluidez y mejor entonacién, priorizando la memorizacion de la lectura y

dejando de lado la comprension y reflexion del texto.



Del mismo modo en la secundaria y preparatoria fue parte de la misma
modalidad, donde solamente se leian textos para memorizar algunos datos a corto
plazo, como en las evaluaciones o actividades escolares, de tal manera que esto
repercutio de cierta forma en mi llegada a la educacion superior. Por esta razon tuve
qgue llevar un proceso de preparacién previo para el examen de admisién a la
escuela normal del estado, lo cual consisti6 en empezar a leer textos cortos y
simples a un ritmo lento, tratando de comprender y analizar la lectura
paulatinamente. Este proceso se fue dando por pasos hasta poder llegar a
comprender textos complejos, donde el nivel de dificultad aumentaba y con ello
otras circunstancias como la velocidad para comprender palabras de forma mas

rapida.

Recuerdo que durante mi etapa escolar anterior, aprender a leer y mejorar la
velocidad y fluidez de lectura eran prioridades importantes. Sin embargo, durante
mi quinto semestre de licenciatura en la Normal del Estado, mientras realizaba una
jornada de observacién en el mismo grupo de estudio, noté similitudes en la forma
en que se ensefaban los temas relacionados con la lectoescritura en comparacion
con mi educacion previa. Me di cuenta de que los métodos de ensefianza utilizados
todavia eran los mismos. A través de estas observaciones, pude notar que los
alumnos presentaban ciertas dificultades en sus habilidades de lectoescritura. Sin
embargo, los intereses educativos se centraban mas en abarcar la mayor cantidad
posible de contenido en poco tiempo, sin prestar suficiente atencion al problema

principal: asegurarse de que los alumnos comprendieran los temas que leian.

Debido a esto, como docente en formacion me preocupa la situacion
educativa en la que se encuentran los nifios del 5° C, y por esta razén, es mi deber
darle énfasis a esta problemética, contribuyendo con la formacion integral de los
alumnos, de tal forma que pueda aportar un estilo de aprendizaje que se adapte a
sus necesidades y formas de trabajo, donde se fomente la mejora de la comprension

lectora y consigo la construccion de nuevos aprendizajes.



Competencias del perfil de egreso
Competencias genéricas

e Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos
e Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para auto-regularse y

fortalecer su desarrollo personal

Competencias profesionales

e Realiza adecuaciones curriculares pertinentes en su planeacion a partir de
los resultados de la evaluacion.

e Ultiliza estrategias didacticas para promover un ambiente propicio para el

aprendizaje.
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CAPITULO II: PLAN DE ACCION
Intencién

Uno de los motivos por los cuales elegi realizar un informe de practicas como
documento recepcional, es con la intencién de plasmar y dar a conocer como ha
sido el proceso en el cual mi practica profesional como docente ha ido cambiando.
Considero que de esta manera puedo informar de una mejor forma las acciones que
llevaré a cabo para dar cuenta de la transformacion que ha surgido, tomando en
cuenta las nuevas habilidades y competencias que pueda desarrollar en el ambito

personal como profesional.

Esta intencion conlleva una serie de compromisos que van acompafados
dentro de mi préctica profesional, las cuales se focalizan en la problematica de
comprension lectora detectada con los alumnos de 5° C de la escuela Ignacio
Zaragoza, en donde se tiene el objetivo de promover una serie de cambios que

favorezcan las competencias de comprension lectora de los alumnos.

A través de los mencionados, se tiene el objetivo de tomar acciones reflexivas
dentro de las actuaciones llevadas a la practica, tomando en cuenta distintos puntos
de vista que me ayuden a formar una autocritica de mi proceso de formaciéon como

docente.

Ademas, la reflexion sobre mi formacion docente desempefia un papel crucial
en las acciones que se intentaron implementar en el aula. A través de este gjercicio,
puedo abordar de manera mas efectiva los obstaculos que puedan surgir,
aprendiendo de ellos y considerando las responsivas generadas a partir de los
resultados obtenidos durante la practica. Todas estas acciones involucran un
proceso de autoaprendizaje que est4 constantemente acompafiado de una reflexion
sincera, que revela tanto mis fortalezas como mis areas de oportunidad. Como
menciona Dewey (citado en Ramos, 2013), "la reflexion en la accion no debe verse
como una serie de pasos 0 procedimientos que se ensefien (en este caso, a los
profesores), sino mas bien como una forma de enfrentar y responder a los

problemas, una forma de ser (como maestro)".
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La escuela primaria matutina Ignacio Zaragoza, clave C.T. 24DPR0978 zona
escolar 053, sector 01. Se encuentra localizada a 3 cuadras al sureste del parque
Tangamanga Il y a 4 cuadras de la avenida Hernan Cortés, famosa avenida por
albergar el mercado mas grande del estado los dias domingos, mejor conocido
como el mercado de “Las vias”.
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Figura 1. Ubicacién geografica de la Escuela Primaria “Ignacio Zaragoza”.

Fuente: Google Maps.

La escuela primaria comparte manzana con varias edificaciones, entre ellas
se encuentra la parroquia de la Santa Cruz, que cuenta con una plaza que tiene
areas verdes, bancas y un amplio lugar para el esparcimiento y recreacién de los
habitantes cercanos de la colonia. En este mismo lugar también se comparte
ubicacion con el jardin de nifios Manuel M. Ponce, que su puerta principal esta
situada en la calle 11. A espaldas del jardin de nifios en la calle 3, se encuentra el
acceso a la biblioteca publica estatal Lic. Primo Feliciano Velazquez, que también
es una edificacion colindante a la escuela primaria. Por ultimo, dentro de esta misma
manzana a un costado de la entrada principal de la escuela primaria, se encuentra
la concha acustica Juan Pablo Il, este espacio dispone de varias bancas de concreto

gue estan al aire libre.

12



En cuanto a la fachada de la escuela primaria se encuentra totalmente
bardeada, la tonalidad que prevalece es azul rey, en algunas partes por encima de
la barda es posible observar alambre de puas. Al ser una edificacion que abarca
una gran extension territorial, es notable observar que su condicién puede variar, ya
gue en algunos lugares esta se encuentra en buenas condiciones y en otras no
tanto. En los lugares donde se observa un mayor grado de deterioro es posible
observar que en las bardas que se encuentran en mal estado debido al salitre en

las partes bajas y a algunos puntos vandalizados con pintura. (Anexo 1)

Tomando referencias de los lugares colindantes a la escuela primaria, es
visible que algunos de ellos se encuentran en condiciones de cierto deterioro y falta
de mantenimiento, un ejemplo de ello es en las jardineras, banquetas y

edificaciones. (Anexo 2)

Respecto a la vialidad que hay en torno a las calles que rodean la manzana
en donde se encuentra la escuela primaria se podria decir que es regular-mala, ya
que hay una notable falta de sefaléticas y apoyo de transito vial al momento de la
hora de entrada y salida de los nifios. Afiadiendo a esto la circunstancia de que los
dias lunes se establece un mercado ambulante en la calle 4 a un costado de la
escuela primaria, mismo que entorpece notablemente el trafico y los accesos de la
escuela primaria, debido a los puestos comerciales y camiones de carga de
mercancia que en ocasiones se encuentran situados por arriba de las banquetas

obstruyendo el paso de los peatones.

Por otro lado, las calles que rodean la escuela primaria son relativamente
amplias a la mayoria, todas ellas con circulacion de doble sentido y espacio para
estacionamiento a los costados con sus respectivas banquetas para la circulacion
de los peatones. Es facil identificar que esta es una de las zonas mas transitadas
de la colonia, ya que en todo horario hay un tréfico fluido de automdéviles que van
desde transporte privado, hasta transporte publico, tales como taxis y camiones

urbanos.
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Respecto a la observacion y al didlogo con los maestros de la institucion, las
referencias en torno a la seguridad que se percibe dentro de la zona que se
encuentra la escuela primaria, es relativamente buena, ya que varios maestros
tienen la confianza de dejar sus automoviles en las afueras de la institucion, esto se
debe a que los vecinos de la zona estan en constante vigilancia al ser una zona muy

concurrida.

Contexto interno

La escuela primaria es perteneciente a la Secretaria de Educaciéon del
Gobierno del Estado (SEGE), por lo tanto es del sector publico. La institucion tiene
como clave del centro de trabajo 24DPR0978L, correspondiente a la zona escolar
053, sector 01 del turno matutino, con instalaciones propias ya que no comparte con
alguna escuela del turno vespertino. Se encuentra en una zona urbana, siendo una

escuela de organizacion completa.

La institucién esta encabezada por la directora cuyo ultimo grado de estudios
es de Licenciatura en Educacion Primaria y en lo administrativo se cuenta con dos
secretarias. Los maestros titulares a cargo de los grupos son dieciocho (catorce
mujeres y cuatro hombres) y tres docentes (mujeres) a cargo del servicio USAER.

Ademas, se identifican dos docentes (mujeres) a cargo del curso de
educacion fisica y una maestra en el curso de inglés. Del personal de limpieza y
mantenimiento, se cuenta Unicamente con dos trabajadores. El personal aqui
descrito, es el encargado de atender y dirigir a una poblacién aproximada de 500

alumnos.

En cuanto a la edificacion de la escuela es una de las mas amplias a nivel
sector, ya que cuenta con dieciocho salones para los seis grados repartidos en
nueve edificios de una planta. La poblacion estudiantil se distribuye en tres salones
por cada grado (grupos A, B y C). La escuela cuenta ademas con una oficina de
direccion y secretaria, una oficina de educacion fisica, un aula de usos multiples, un

aula de medios, cuatro bafios para alumnos (dos de niflas y dos de nifios), dos
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bafios para docentes y una bodega de intendencia, integrados en los mismos nueve

edificios.
Caracteristicas de los alumnos

La poblacion de alumnos del 5°C de la escuela primaria Ignacio Zaragoza es
de un total de 24 alumnos (11 nifias y 13 nifios), los cuales rondan una edad entre
9 a 10 afos. Durante el ciclo escolar anterior al actual la poblacion disminuyé, ya
gue 6 alumnos fueron dados de baja y fueron cambiados a otros planteles escolares.

Caracteristicas fisicas:

Dentro de las caracteristicas fisicas de los alumnos se puede destacar que
ningun nifio destaca por tener algun tipo de discapacidad o condicion diferente. La
mayoria de los nifios son mas altos en estatura que las nifias, a lo que quiere decir
segun Bejarano (2018) aun no entran a la etapa del “estirdn puberal”, que es cuando
las nifias de entre 8.2 a 10.3 afios de edad obtienen primero su crecimiento que los
nifos.

Caracteristicas psicoldgicas:

Dentro de las caracteristicas psicoldgicas se ha observado que los nifios
hacen amigos y se juntan con compafieros de su mismo sexo, sin embargo se han
detectado casos de que algunos alumnos empiezan a mostrar atraccion por otros
alumnos del mismo salon o de la escuela. Ademas de que en algunos casos los
alumnos empiezan a mostrar actitudes de apatia o verglenza por realizar

actividades como bailar o cantar.
Caracteristicas cognitivas:

Segun a la teoria implementada por el psicélogo constructivista Jean Piaget
(citado por Valdez, 2014) los alumnos se encuentran en “La etapa de las
operaciones concretas” que va desde los 7 a los 11 afos, en la cual los alumnos
muestran actitudes de desarrollo social en donde se desenvuelven con mayor

facilidad, y la etapa del egocentrismo va desapareciendo.
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Diagnéstico
Importancia del diagnéstico

Segun Buisan y Marin citado por Arriaga (2015) un diagnéstico educativo es
un proceso que conlleva describir, clasificar, predecir y explicar el comportamiento
de un sujeto (o sujetos) dentro del marco escolar. En este se incorporan actividades

de medicién o evaluacion aplicadas al sujeto con el fin de dar una orientacion.

Apegandose a lo que mencionan los autores, el diagndstico es una
herramienta que funciona para catalogar las circunstancias (problemas) que ocurren
con los sujetos, mediante el empleo de ciertos instrumentos que den como finalidad
tener una idea clara de lo que se ha investigado. Siendo asi, la importancia de
desarrollar un diagnéstico que determine la situacion actual de los sujetos de
estudio, es de gran relevancia, puesto que en base a los datos que se lleguen a
arrojar se puede determinar un rumbo de soluciones mas acercadas a la realidad

tomando en cuenta las caracteristicas de los sujetos.

Del mismo modo, segun lo citado por Mari (2007) “diagnosticar en educacion
no pretende demostrar o falsar hipdtesis o conjeturas, sino encontrar soluciones
correctivas o proactivas, para prevenir o mejorar determinadas situaciones de los
sujetos en orden a su desarrollo personal en situaciones de aprendizaje”. Teniendo
en cuenta que la finalidad de un diagndstico puede llegar a ser la prevencioén o la
mejora de ciertas situaciones de aprendizaje, su implementacion previa a la
propuesta de un plan de accién seria lo ideal para buscar favorecer las situaciones

gue afligen al grupo de 5 C.
Informacion de resultados o pruebas ya hechas alos alumnos

Es importante destacar que al grupo 5C se le han aplicado previamente
diversos instrumentos de evaluacién, especificamente disefiados para recopilar
informacion sobre los logros en distintos aspectos académicos. Entre estos

instrumentos, se incluye una evaluacion enfocada en la comprension lectora.
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Uno de estos instrumentos que se ha tomado en cuenta son las pruebas
aplicadas por la Comision Nacional Para la Mejora Continua de la Educacion, a
través de la evaluacion diagnodstica llamada (MEJOREDU), la cual es una
evaluacion realizada por la Secretaria de Educacién publica (SEP), que tiene el
proposito de diagnosticar las habilidades de los alumnos de quinto grado de primaria
en el area de la lectura. Tal prueba se les realiz6 a comienzos de ciclo, en la cual la
mayoria de los alumnos fueron participantes a excepcion de uno, con una total de

24 alumnos, siendo 11 nifias y 12 nifos.

El examen consistié en una prueba de preguntas de opcion multiple, con un
total de 40 reactivos, los cuales estan divididos mediante tres unidades de andlisis.
La primera de ellas se denomina “Integrar informacién y hacer referencias”, que
cuenta con un total de 14 reactivos, la segunda se denomina “Analizar la estructura
de los textos”, que conlleva un total de 16 reactivos y la ultima de ellas corresponde
al nombre de “Localizar y extraer informacion”, la cual se conforma por los ultimos

10 reactivos que conforman el total de los 40 de la prueba.

Dentro de los resultados obtenidos mediante un informe emitido por la
Comision nacional para la mejora continua de la educacion, los cuales fueron
proporcionados a la mesa directiva de la Escuela Primaria Ignacio Zaragoza. Se
destaca con la ayuda de gréficas y tablas de datos los resultados que se obtuvieron

tanto a nivel grupal como a nivel individual por cada alumno.

Dentro del nivel grupal se encuentra que de acuerdo con las tres unidades
de andlisis en las que fue dividida la prueba, se toma en cuenta a los 24 alumnos
participantes que reflejan un porcentaje del 100%. Por lo tanto, de acuerdo a los
resultados de la primera unidad de analisis, “Integrar informacién y hacer
referencias”, se destaca que solamente un 35.7% de los alumnos obtuvo una
respuesta correcta, en la unidad “Analizar la estructura de los textos”, el 37% de los
alumnos acertaron sus respuestas de manera correcta y en la unidad de “Localizar

y extraer informacion”, el 33.8% de los alumnos contestaron correctamente.
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Gréfica 1 Resultados prueba MEJOREDU Fuente: Comisién nacional parala mejora continua de la
educacion

Respecto a los resultados a nivel individual por cada uno de los alumnos, se
encuentra que del total de los 24 que aplicaron la prueba solamente 3 de ellos
obtuvieron una calificacion aprobatoria que es considerada arriba del 60% de
aciertos. Mientras los otros 21 restantes obtuvieron una calificaciéon por debajo de

esta medida estandar.

Es relevante sefialar que se obtuvieron diversas calificaciones en la
evaluacion de comprension lectora realizada en el grupo. La calificacion mas alta
registré un 80% de aciertos, mientras que la més baja alcanz6 un 15%. En cuanto
a la calificacién promedio, se situé en un 34.4%. Es importante destacar que la moda
correspondio a un 30% de aciertos, lo cual indica que es la calificacion mas
frecuente en el grupo. Estos resultados revelan una tendencia baja en la
comprension lectora a nivel grupal, evidenciando un rezago significativo en la

mayoria de los alumnos.

Plan diagnéstico
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Con la finalidad de dar un diagndstico veraz y oportuno de la comprensién
lectora, se requiere tener en cuenta criterios que se consideraran a evaluar, los
cuales tienen la finalidad de dar un sentido practico a las pruebas aplicadas. Para
ello, se realiz6 una investigacion de los criterios y aspectos que se utilizan para
evaluar en la comprension lectora por parte de algunas pruebas especializadas en

este campo.

Siendo asi, los campos a evaluar en esta prueba diagndstica que se plantea
estan inspirados en la prueba Programme for International Student Assessment
(PISA), la cual es un proyecto propuesto por la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE) que tiene como finalidad de recopilar y publicar
informacion del desempefio académico de los estudiantes, la cual permita a los
gobiernos de 30 naciones miembros de la OCDE tomar nuevas estrategias

encaminadas a la mejora educativa de cada pais.

Dicha prueba estd encaminada a realizar evaluaciones de campos
académicos como matematicas, lectura y competencia cientifica, solo que en este
caso se tomaran en cuenta los aspectos que se utilizan para evaluar el area de la

lectura.

De acuerdo con OCDE (2006) son tres las competencias cognitivas que se
evalGan respecto al campo de la lectura, recuperar la informacion, interpretar un
texto y la reflexion y evaluacion del contenido. Dichas competencias corresponden
a un nivel de dificultad, siendo la competencia de recuperacion de la informacién la
gue un menor desafio implica, mientras que la de reflexién y evaluacion la mas alta

de las mencionadas.

Debido a ello, se llegd a la conclusion de que este procedimiento diagndstico
incluiria la evaluacion de estos tres factores especificos, con el objetivo de obtener
una comprension mas completa y precisa de la situacion. Estos tres aspectos han
sido considerados criticos y relevantes para lograr los objetivos de la prueba y se

espera que la evaluacién de estos permita obtener resultados concisos y confiables.
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Se ha asignado a cada uno de estos factores la denominacion de
"dimensiones”, y se ha investigado en cada una de las tres, criterios de evaluacion
relevantes. Con el objetivo de enfocarse en distintos aspectos y obtener resultados
mas significativos, esta estrategia permitirA una comprension mas profunda y
completa de la situacion en cuestion. Por lo tanto, las dimensiones se establecieron

de la siguiente manera:

1. Acceso y recuperacion de la informacién
Integracion e interpretacion

3. Reflexion y valoracion

De acuerdo a la primera dimension (Garate 1994, como se citd en Gonzalez
2009) la recuperacion de la informacion se refiere a una comprension simple del
texto, en donde se retienen diversos elementos que se encuentran disponibles
dentro de un texto, los cuales se han leido previamente. De acuerdo con esto, la
recuperacion de la informacion es aquella parte de la informacion que se puede
obtener de manera detallada, que se encuentra de manera explicita y en sentido

literal dentro de un texto.

La primera dimension considera la identificacion o ubicacion de la
informacion en el texto como uno de sus criterios de evaluacion. Esta evaluacion es
fundamental para determinar si los estudiantes son capaces de encontrar
informacion necesaria 0 partes especificas del texto. Segun Sanz (2005), la
identificacion de informacion explicita en un texto es un tipo complementario de
lectura, y la evaluacion de este criterio busca verificar si la persona es capaz de
encontrar dicha informacién en un texto. En resumen, la evaluacién de este criterio
es importante para medir la habilidad de los estudiantes para encontrar informacion

explicita en un texto.

Ademas, se investigo la retencion de la informacion como parte del criterio
de evaluacion dentro de la primera dimension. La retencion efectiva de la
informacion es clave para lograr una mejor comprension lectora, tal y como lo

menciona Ramos (2006). Una adecuada retencién de la informacién puede ser
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utilizada en situaciones de resolucion de problemas y fomenta una comprension
mas profunda del material leido. En sintesis, la evaluacion de la retencién de la
informacion es crucial para determinar la capacidad del lector para retener y

comprender la informacién presentada en el texto..

En la dimension perteneciente a la evaluacion de la integracion e
interpretacion, se llevé a cabo una investigacién exhaustiva para determinar criterios
gue pudieran responder a las necesidades de los estudiantes. En este proceso, se

identificé la capacidad de sintesis como un criterio fundamental en la evaluacion.

La capacidad de sintesis es una habilidad valiosa para los estudiantes, ya
que les permite demostrar su comprension de una lectura a través de la creacion de
un enfoque nuevo. Esto les brinda la oportunidad de aplicar lo aprendido y generar

nuevos conocimientos y percepciones.

“La Capacidad de sintesis es la construccién de algo nuevo a partir de
distintos elementos. Esta construccién se puede realizar uniendo las partes,

fusionandolas u organizandolas de diversas maneras” (Alba, 2009, p. 9).

Asi mismo se continud con la indagacion sobre nuevos criterios en los que
puedan dar un mejor enfoque a la evaluacién de esta dimension, y se determiné
que la capacidad de redaccion es una parte fundamental en la que el alumno puede
expresar las ideas que entendio.

Por su parte se encontré que las investigaciones enfocadas en este criterio
se enfocan mayormente en grados de educacion superior, donde la redaccién
supone un grado de mayor importancia debido a las demandas académicas que se

imponen en este mencionado.

Aun asi, no seria adecuado dejar de lado este criterio de evaluacion, debido
a que la capacidad de redaccion es una competencia que se puede ir adquiriendo y
desarrollando desde la educacion basica, el cual mantiene una estrecha relacion
con la capacidad de sintesis, en donde se involucra el procesamiento de las

percepciones y el ordenamiento de las ideas conceptos y reflexiones. La redaccion
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es crucial, como lo menciona Camps (1990), ya que permite establecer nuevas
relaciones, profundizar en el conocimiento y transformar lo aprendido en un nuevo

concepto.

Respecto a la Reflexion y Valoracion, se han determinado dos criterios que
pretenden evaluar de mejor forma la capacidad critica y reflexiva de los estudiantes.
La capacidad de andlisis y reflexion es un elemento de gran relevancia tomar en
cuenta dentro de la evaluacion de esta dimension, segun en las investigaciones
realizadas por Vazquez y Campana (2021) se dictaminé que la comprension lectora
y la capacidad de analisis esta estrechamente relacionada, ya que al no tener
buenas habilidades lectoras, sus habilidades de busqueda de informacién en temas
més complejos se ven limitados. Del mismo modo Sanz menciona que la capacidad
de reflexion actualmente es una exigencia que se incluye hasta en los trabajos mas
mecanizados, la cual es vitalicia para obtener un mejor desarrollo tanto personal
como profesional. Por lo tanto, la capacidad de reflexion estd estrechamente
relacionada con la comprension lectora, donde los lectores reflexionan sobre lo leido
de manera critica emitiendo un juicio sobre la lectura, paso que da a descubrir el

sentido del texto.

Por otra parte, el otro criterio para evaluar que corresponde a esta dimension
son las habilidades comunicativas, las cuales se refiere a la capacidad de una
persona para comunicar sus ideas, sentimientos, necesidades, suefos y deseos a
través del lenguaje oral y escrito, asi como también comprender los mensajes
recibidos a través de estos codigos. La ensefianza esta enfocada especificamente
en el desarrollo de habilidades como hablar, escuchar, leer y escribir. (Monsalve-
Upegui, Franco-Velasquez, Monsalve-Rios, Betancur-Trujillo y Ramirez-Salazar,
2009, p. 230).

De tal manera con el objetivo de evaluar la comprension lectora mediante un
procedimiento efectivo y completo, se proponen 6 criterios que abarcan las 3
dimensiones anteriormente mencionadas. Cada una de estas dimensiones sera

evaluada por medio de 2 criterios especificos, resultando en una evaluacion
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completa y balanceada. Estos criterios estan disefiados para evaluar de manera
objetiva y precisa la comprension lectora, y garantizar que se obtenga una vision
completa del nivel de comprension de los lectores. Dicha evaluacion quedara

organizada de la siguiente forma:

Tabla 1 Dimensiones y criterios de evaluacién

Dimensiones Criterios

1.- Acceso Yy recuperacion de la|-ldentificacion o ubicaciébn de Ila

informacion informacioén en el texto

-Retencion de la informacion

2.- Integracion e interpretacion -Capacidad de sintesis

-Capacidad de redaccion

3.- Reflexion y valoracion -Capacidad de andlisis y reflexion

-Habilidades comunicativas

Después de establecer las tres dimensiones y sus respectivos criterios de
evaluacion, se procedi6 a disefiar un plan de estrategias con el objetivo de obtener
resultados mas precisos y enfocados en relacién a la falta de comprension lectora
que presentan los alumnos del 5° C. El propésito de este plan es identificar las
causas subyacentes del problema y comprender qué factores desencadenan la

dificultad en la comprension lectora.
Para ello, el plan consistio en un diagnostico mediante tres fases:
la fase: entrevista a docente titular

2a fase: disefio e implementacion de prueba escrita a los alumnos

23



3a fase: prueba compuesta.

Fase 1

La fase inicial del diagnéstico incluye una entrevista con la maestra titular del
grupo 5° C. Este instrumento consiste en una serie de preguntas abiertas disefiadas
para obtener una comprension mas clara desde la perspectiva de la docente sobre
el nivel actual de los alumnos en cuanto a su comprension lectora. Se han elaborado
cuestiones cuidadosamente seleccionadas con el fin de recopilar informacion
relevante sobre las actividades que se han implementado para abordar este tema,
el tipo de evaluacion utilizada y los resultados obtenidos a lo largo de los procesos
de ensefianza. La informacién recopilada durante esta entrevista ayudara a tener
un panorama mas completo y a focalizar las areas especificas que requieren mejora

para abordar eficazmente la falta de comprensién lectora de los estudiantes.
Resultados

La primera fase tuvo como objetivo recabar informacién de aspectos
relevantes por parte de los alumnos sobre el area de la comprensién lectora. Dentro
de estos aspectos se requirié recabar informacion que ayudara a tener un mejor
panorama del tipo de actividades y estrategias que implementa la maestra, la
temporalidad de cada una de estas, el tipo de evaluacién que realizaba y los
resultados que se obtuvieron. Toda esta informacion se pretende relacionarla en

base a las tres dimensiones de evaluacion ya propuestas.

Segun lo mencionado por la maestra titular, las actividades que suele
implementar para trabajar la comprension lectora se centran principalmente en el
uso de juegos o dinamicas. Estas dinamicas incluyen actividades como "la papa
caliente”, "la telarafia", "el dado pregunton”, "ruleta o caja misteriosa", "juego de las
sillas", "adivinanzas", entre otras. El propdsito principal de estas dinamicas es
fomentar una mayor participacion de los alumnos, permitiéndoles responder

preguntas relacionadas con los textos que han leido.
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Ademas, menciona que procura hacer que las actividades también involucren
aspectos socioemocionales de los alumnos, en donde su objetivo es lograr que los
alumnos vinculen los textos con las emociones de los alumnos, esto para que ellos

puedan crear un aprendizaje significativo.

También hace la mencion de realizar actividades sobre mapas mentales, y
cuestionarios con la finalidad de que los alumnos plasmen una evidencia sobre la
lectura realizada que en ocasiones da la libertad de representar lo que entendieron
mediante un dibujo, ya que a algunos alumnos se les dificulta redactar bien sus

ideas por medio de palabras.

Respecto temporalidad en las que aplica actividades relacionadas con la
comprension lectora, menciona que la aplica diariamente, ya que la comprension
lectora es un aspecto que procura trabajar todos los dias, en donde lo vincula en su
mayoria con la materia de espafiol, pero aun asi logra tocarlo con las demas

materias, en donde demanda su trabajo continuo.

Dentro del marco de la evaluacion la maestra titular comenta que las
actividades relacionadas con la comprension lectora en su mayoria la aplican
mediante la observacion, en donde ella determina un “semaforo de la lectura” donde
coloca al nivel correspondiente de los alumnos segun sus dominios. Un ejemplo que
ella menciona es que los alumnos que suelen tener una buena capacidad de
comprension lectora suelen responder bien las preguntas o resolver de manera
adecuada problemas mateméticos, en donde se incentive la reflexion y comprension
del texto por parte de los alumnos. Por otra parte también menciona que evalla las

actividades que realizan mediante una lista de cotejo (Anexo 1).

La maestra titular considera que ha obtenido resultados positivos al abordar
la comprension lectora, gracias a las actividades propuestas que han motivado a los
alumnos y contribuido a mejorar su comprension lectora. En relacion a la evaluacion
realizada utilizando el "semaforo de lectura", se observa que 10 alumnos se
encuentran en el nivel "rojo", el cual representa el nivel mas bajo, donde los alumnos

comprenden Unicamente lo mas basico y explicito del texto. Otros 10 alumnos se
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encuentran en el nivel "amarillo", donde logran establecer relaciones e interpretar lo
que leen. Por ultimo, se menciona que 5 alumnos se ubican en el nivel "verde", el
mas alto de los tres, donde los alumnos pueden leer de manera critica, extraer

conclusiones y relacionar sus puntos de vista con los del autor.

Ahora bien, durante esta primera fase diagndstica fue importante saber si las
actividades implementadas por la maestra titular se relacionaban con las
dimensiones de evaluacion que se han propuesto, por lo tanto la serie de
cuestionamientos que se le realizé también tuvo un enfoque para lograr obtener

informacion de este tipo que pudiera ser de utilidad.

Por lo que respecto a la dimensién de “Acceso y recuperacién de la
informacion” se determinaron preguntas que ayudaran a saber cémo era el nivel
actual de los alumnos desde la perspectiva de la maestra titular, de acuerdo con la
extraccion de la informacién de un texto. Por lo que menciond que de los 25 alumnos
que hay, solo 7 son capaces de extraer fragmentos de la lectura de manera
adecuada, mientras que los otros 17 restantes lo realizan, pero con ciertos

obstaculos que presentan.

Por otra parte, también se obtuvieron datos sobre si los alumnos identifican
la estructura de un texto, en donde se manifiesta que solo lo logran hacer de manera
muy breve, sabiendo identificar cual es el inicio desarrollo y cierre y el titulo de la

lectura.

Ahora dentro de la dimension de “Integracion e interpretacion” la informacion
obtenida menciona que en el caso de los organizadores graficos algunos nifios solo
anotan lo necesario y son muy breves, en donde maximo utilizan oraciones de 3 a
7 palabras y dividen la informacién en 3 cuadros, por lo tanto no suelen ser muy

extensos sintetizando la informacién que se requiere.

Asi también la redaccién que ellos suelen realizar es muy breve, donde la
extension que demuestran es demasiado corta, ademas en la mayoria de las
ocasiones solo suelen copiar el texto de la lectura para poder realizar los mapas

mentales.
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Ahora en la dimension de “Reflexion y valoracion”, menciona que la mayoria
de los alumnos no logra reflexionar sobre cual es el propdsito de la lectura, puesto
que a muchos les cuesta extraer el objetivo o lo mas importante del texto. Por lo
tanto las reflexiones que ellos suelen realizar en su mayoria son demasiado breves
y sin muchos detalles a mencionar. Aun asi, por otro lado los pocos alumnos que
suelen lograr una reflexion del texto de manera mas profunda sefialan lo que les
agrado de la lectura, y en ocasiones relacionan los elementos de la lectura con

aspectos de su vida cotidiana.

Al analizar la informacion proporcionada por la maestra titular y contrastarla
con los resultados de la prueba MEJOREDU, se observaron discrepancias en la
evaluacion de la comprension lectora. Mientras la maestra considera que la
comprension lectora de los alumnos es buena y que la metodologia implementada
ha sido funcional, los resultados de la prueba MEJOREDU muestran un panorama

diferente y menos alentador.

Esto indica que los resultados obtenidos en la mencionada prueba no
respaldan la vision optimista de la maestra titular. Existe una discrepancia evidente
entre la percepcion de la maestra y los resultados objetivos de la evaluacidn externa,
lo que sugiere la necesidad de realizar un analisis mas profundo de los métodos de
ensefianzay la efectividad de las estrategias utilizadas para abordar la comprension

lectora en el aula.

Fase 2

La segunda fase del plan de estrategia para abordar la falta de comprensién
lectora en los alumnos del 5° C consistié en una prueba escrita disefiada y aplicada
con el fin de obtener informacion mas precisa sobre el nivel de comprension lectora
de los estudiantes. Se llevaron a cabo dos pruebas escritas, cada una con su

enfoque especifico.

La primera prueba consistié en un texto narrativo largo, una leyenda (Anexo

2), en la que los estudiantes tenian que responder dos preguntas abiertas de forma
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redactada, estas las responderian teniendo en cuenta que podian acceder
nuevamente al texto si no se acordaban de alguna parte de este. Se les dieron
especificaciones claras, como la necesidad de sentarse mediante nimero de lista y
tener el mesabanco despejado, y se les pidid6 mantener el absoluto silencio durante
la prueba. Los estudiantes no tenian un limite de tiempo para realizarla y podian

entregar la prueba cuando la terminaran.

La segunda consistié en un texto expositivo corto, uno sobre las ballenas
(Anexo 3) . Los alumnos recibieron las mismas especificaciones en plenaria para
poder realizarlas, después de leer los textos tenian que redactar un resumen sobre
lo que habian entendido de la lectura, solo que en esta ocasién ellos no tendrian
acceso al texto leido, ya que al terminar de leerlo se les intercambiaria la hoja que
contenia la lectura por una en blanco. Tampoco se les dio una extension especifica
para el resumen, simplemente se les pidi6 que anotaran todo lo que hubieran
entendido de la lectura. Al igual que en la prueba anterior, no se asigné un tiempo

especifico para su realizacion.

Asi mismo la evaluacion de esta fase se realiz6 mediante dos rabricas de
evaluacion en las cuales evallan las tres dimensiones propuestas, y a cada una de
estas se les asigna un valor de 0 a 3 puntos, siendo 3 el grado de mayor calificacion,

mientras que 0 puntos corresponden a la menor calificacion.

La implementacion de estas pruebas escritas permitira tener una idea mas
clara del nivel de comprensién lectora de los alumnos y ayudara a detectar posibles

factores que puedan estar contribuyendo a la falta de comprension en ellos.
Resultados

De acuerdo con los resultados obtenidos en la primera prueba, se valoraron
las respuestas de dos preguntas abiertas, en las cuales los alumnos expresarian
una opinion propia acerca de la lectura, las cuales fueron evaluadas mediante una
rabrica (Anexo 4) que consideraria a evaluar las tres dimensiones. Cabe destacar
que de las dos preguntas que se sometieron a evaluacion estaban relacionadas con

las 3 dimensiones propuestas.
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Se evaluaron las respuestas obtenidas por 25 estudiantes en la primera
dimensién de "Acceso y recuperacion de la informacion”. De ellos, el 16% obtuvo la
respuesta mas alta, lo que corresponde a un puntaje de 3 créditos. El 12% de los
estudiantes obtuvo un puntaje de 2 créditos, mientras que el 32% obtuvo un puntaje
de 1 crédito. El 40% restante de los estudiantes obtuvo un puntaje de 0 créditos.

PREGUNTAS DE ACCESO Y RECUPERACION DE LA
INFORMACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON O 40.00%
DE CALIFICACION POR DIMENSION d S

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 1
DE CALIFICACION POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2 12.00%
DE CALIFICACION POR DIMENSION .

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 3
DE CALIFICACION POR DIMENSION

32.00% |

Gréfica 2 Preguntas de texto narrativo largo (La leyenda) Acceso y recuperacion de la informacion.
Fuente: Elaboracion propia.

En relacidn a la dimension de "Integracion e interpretacion”, se evaluaron las
respuestas de los mismos 25 estudiantes. En esta dimension, el 16% de los
estudiantes obtuvo el puntaje mas alto, que corresponde a 3 créditos. Un 20% de
los estudiantes obtuvo 2 créditos, el 26% obtuvo 1 crédito. Mientras que el restante

38% de los estudiantes obtuvo 0O créditos en esta dimension.

PREGUNTAS DE INTEGRACION E
INTERPRETACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 0 .
DE CALIFICACION POR DIMENSION 38.00%

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 1 26.0%
DE CALIFICACION PORDIMENSION Bl
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2
DE CALIFICACION PORDIMENSION 20.00%

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 3
DE CALIFICACION PORDIMENSION
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Grafica 3 Preguntas de texto narrativo largo (La leyenda) Integracion e interpretacion. Fuente:
Elaboracién propia.

Ahora en cuestion a la tercera dimension “Reflexion y valoracion”, también
se tomd en cuenta el mismo nimero de estudiantes. Por lo tanto, el 10% de ellos
obtuvo el puntaje mas alto de 3 créditos, el 26% obtuvieron 2 créditos. Otro 26%

obtuvo un crédito de 1, y el 38% restante de los alumnos obtuvo un crédito de O.
PREGUNTAS DE REFLEXION Y VALORACION

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON O o
DE CALIFICACION POR DIMENSION 38.00%

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 1 26.00%
DE CALIFICACION POR DIMENSION 5 O

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2 26.00%
DE CALIFICACION POR DIMENSION E

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIEROMN 3
DE CALIFICACION POR DIMENSION

Gréfica 4 Preguntas de texto narrativo largo (La leyenda) Reflexion y valoracién. Fuente: Elaboracién

propia.

Respecto con la segunda prueba, la cual corresponde a un resumen de la
lectura sobre el texto expositivo corto denominado “Las ballenas”, a diferencia de la
anterior no se evaluaron reactivos, sino el contenido del resumen. El cual de la
misma forma se tomaron en cuenta las tres dimensiones, solo que en esta ocasion
en cada dimension se valoraron los dos criterios propuestos en cada una de ellas

mediante una rubrica (Anexo 5).

Para esta prueba de igual forma fue aplicada a 25 alumnos, en la cual
respecto a la primera dimension de evaluacién denominada “Acceso y recuperacion
de la informacion” el 10% de los alumnos obtuvo la calificacibn mas alta con crédito

de 3, el 22% de los estudiantes obtuvo un crédito de 2. Por otro lado, el 52% de
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ellos obtuvieron una calificacion de 1 crédito, mientras que el 16% restante obtuvo

una sumatoria de O créditos.

PREGUNTAS DE ACCESO Y RECUPERACION DE LA
INFORMACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON O 16.00%
DE CALIFICACION PORDIMENSION £ c

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 1 52.00%
DE CALIFICACION PORDIMENSION c ©

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2 22.00%
DE CALIFICACION PORDIMENSION c

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 3
DE CALIFICACION PORDIMENSION

Grafica 5 Preguntas de texto expositivo corto (Las ballenas) Acceso y recuperacion de la informacién.
Fuente: Elaboracion propia

En la segunda dimensién denominada “Integracion e interpretacion”, el 18%
de los alumnos obtuvo la sumatoria mas alta con crédito de 3, 22% de ellos con un
crédito de 2. Con un puntaje de 1 crédito lo obtuvo el 30% de los estudiantes y el
otro 36% restante obtuvo crédito de O.

PREGUNTAS DE INTEGRACION E
INTERPRETACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON O 36.00%
DE CALIFICACION PORDIMENSION o €

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 1 30.0%
DE CALIFICACION PORDIMENSION e

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2 22.00%
DE CALIFICACION PORDIMENSION d

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2
DE CALIFICACION PORDIMENSION

Gréafica 6 Preguntas de texto expositivo corto (Las ballenas) Integracion e interpretacion. Fuente:
Elaboracion propia
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Dentro de la tercera dimension “Reflexion y valoracion”, con el puntaje mas
alto de 3 créditos lo obtuvo el 24% de los alumnos, con el siguiente puntaje de 2
créditos lo obtuvo el 22%. Por otro lado, el 34% de ellos obtuvo un puntaje de 1

crédito y el 18% restante de O créditos.

PREGUNTAS DE REFLEXION Y VALORACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON D o
DE CALIFICACION POR DIMENSION 18.00%

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 1 34.00%
DE CALIFICACION POR DIMENSION C C
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 2
DE CALIFICACION POR DIMENSION 22.00%

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE OBTUVIERON 3
DE CALIFICACION POR DIMENSION

Gréafica 7 Preguntas de texto expositivo corto (Las ballenas) Reflexién y valoraciéon. Fuente:
Elaboracion propia

Fase 3

En la tercera fase del plan de accion, se llevé a cabo una prueba compuesta
gue se baso en el Test de Comprension Lectora para Intervenir en Primaria (CLIP).
Este test fue desarrollado por la Facultad de Psicologia y Educacion de la
Universidad de Deusto y analizado en la Facultad de Educacién de la Pontificia
Universidad Catdlica de Chile, con el objetivo de evaluar la comprension lectora de

estudiantes de 3° a 6° de primaria.

La prueba constd de dos partes: textos cortos y textos largos (Anexo 6y 7).
Cada una incluyé textos narrativos y expositivos, con preguntas de opcién multiple
sobre las lecturas presentes. La prueba de textos largos consistio en 30 preguntas
y 2 lecturas, mientras que la de textos cortos incluy6 36 preguntas y 6 lecturas, pero

solo se consideraron 24 preguntas y 4 lecturas.
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Al igual que en las pruebas aplicadas en la segunda fase, se les dieron las
mismas especificaciones a los estudiantes para llevar a cabo esta prueba, pero esta
vez habia un limite de tiempo, que iba desde las 8:00 a.m. hasta la 1:00 p.m. durante
el dia escolar, incluyendo un receso para el desayuno que fue de 10:30 a.m. a 11:00

a.m.
Resultados

En ambos test se implementaron las mismas consideraciones y rubrica de
evaluacion, las cuales se encuentran el (Anexo 8). La evaluacion se llevo a cabo
utilizando una escala de 4 puntos, donde 3 créditos correspondieron a la calificacion
mas alta y se consideré como correcta. Los créditos 2, 1 y 0 se consideraron como
respuestas incorrectas, pero se ordenaron en funcién de su cercania o similitud con
la respuesta correcta, hasta llegar a la respuesta que no tiene nada que ver con la

correcta.

De igual forma que en las dos fases anteriores del diagnéstico, la evaluacion
realizada se hizo en base a lo propuesto desde un principio, considerando las 3

dimensiones propuestas con cada uno de sus criterios asignados.

De acuerdo con la primera prueba realizada, la cual pertenece a la de textos
cortos se realiz6 una clasificacién sobre las preguntas que eran pertenecientes para
cada dimension de evaluacion. En donde en la primera dimension se evaltan 12
preguntas, en la segunda dimensién 4 preguntas y en la tercera dimension 10
preguntas. Es importante sefialar que algunas de las 30 preguntas pertenecientes
a la primera prueba pertenecen a mas de una dimensién, un ejemplo de ello es el
caso de la pregunta nimero 16, la cual pertenece a la primera y tercera dimension.
Esto se debe a que dentro de la clasificacion propuesta se dictaminé que algunas

preguntas podrian empatar y ser evaluadas con dos dimensiones a la vez.

Dando continuacién con esta misma prueba, dentro de la primera dimension
“Acceso y recuperacion de la informacion”, el 54.6% de los estudiantes obtuvo la

respuesta correcta con un crédito de 3 puntos. Mientras que en las respuestas
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incorrectas el 19% de ellos tuvo calificacién con crédito de 2, el 12% obtuvo un

crédito asignado de 1y el 14.3% restante obtuvo O créditos.

PREGUNTAS DE ACCESO Y RECUPERACION DE LA
INFORMACION

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE NADATIENE QUE VER CON EL
TEXTO POR DIMENSION
PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE

CONTESTARONLA RESPUESTAQUE POCO TIENE QUE |12.00%
VER CON EL TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE MAS SE ACERCA A LA CORRECTA 19.00%
PORDIMENSION

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
CORRECTAMENTE POR DIMENSION

Gréfica 8 Resultados prueba textos cortos. Acceso y recuperacion de la informacion. Fuente:
Elaboracion propia

De acuerdo con la segunda dimension denominada “Integracion e
interpretaciéon”, el 41% obtuvo una respuesta correcta correspondiente a 3 créditos.
Mientras que en las no correctas el 22% de los estudiantes obtuvieron crédito de 2,
siendo el mismo porcentaje para el crédito de 1y el otro 15% restante con O créditos.

PREGUNTAS DE INTEGRACION E
INTERPRETACION

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE NADATIENE QUE VER CON EL 15.00%
TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE
CONTESTARONLA RESPUESTAQUEPOCOTIENE QUE 22.00%
VER CON EL TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTA QUE MAS SE ACERCA A LA CORRECTA 22.00%
PORDIMENSION

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
CORRECTAMENTE PORDIMENSION

Grafica 9 Resultados prueba textos cortos. Integracion e interpretacion. Fuente: Elaboracion propia
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Dentro de la dimension “Reflexion y valoracion” siendo las respuesta
correctas con un crédito de 3, el 35.2% de los estudiantes obtuvieron este puntaje.
Por otro lado, con las respuestas incorrectas, el 25.6% obtuvo 2 créditos, el 22%

obtuvo 1 crédito y el 17.2% restante obtuvo O créditos.

PREGUNTAS DE REFLEXION Y VALORACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE NADATIENEQUE VER CON EL
TEXTO PORDIMENSION

PORCENTAJEDE ESTUDIANTES QUE
CONTESTARONLA RESPUESTAQUEPOCO TIENEQUE 22.0%
VERCON EL TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTA QUE MAS SE ACERCA A LA CORRECTA 25.6%
PORDIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
CORRECTAMENTE PORDIMENSION

Gréfica 10 Resultados prueba textos cortos. Reflexion y valoracion. Fuente: Elaboracién propia

Por otra parte, con la segunda prueba realizada perteneciente a textos largos,
se realiz6 la misma clasificacion de preguntas por dimension. En donde en la
primera dimension se evallan 18 preguntas, en la segunda dimension 2 preguntas
y en la tercera dimension 16 preguntas. Teniendo el mismo caso que en la prueba
anterior, algunas de las preguntas pertenecen a mas de una dimensién de

evaluacion.

Con la primera dimensién “Acceso y recuperacion de la informacion”, el 41%
de los estudiantes obtuvo la respuesta correcta con un crédito de 3 puntos. Mientras
gue en las respuestas incorrectas el 22.6% de ellos tuvo calificacién con crédito de

2, el 15.3% obtuvo un crédito asignado de 1y el 21.1% restante obtuvo O créditos.
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PREGUNTAS DE ACCESO Y RECUPERACION DE LA
INFORMACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE NADATIENE QUE VER CON EL
TEXTO POR DIMENSION
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE :l

CONTESTARONLA RESPUESTAQUE POCOTIENE QUE 15.3%
VER CON EL TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTA QUE MAS SE ACERCA A LA CORRECTA 22.6% |
PORDIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
CORRECTAMENTE POR DIMENSION

Grafica 11 Resultados prueba textos largos. Acceso y recuperacion de la informacion. Fuente:
Elaboracion propia

En la dimension de “Integracion e interpretacion”, el 34% obtuvo una
respuesta correcta correspondiente a 3 créditos. Mientras que en las no correctas
el 28% de los estudiantes obtuvieron crédito de 2, el 22% para el crédito de 1y el

otro 16% restante con O créditos.

PREGUNTAS DE INTEGRACION E
INTERPRETACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTA QUE NADA TIENE QUE VER CON EL 16.00%
TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE
CONTESTARONLARESPUESTAQUEPOCOTIENEQUE 22.00% |
VERCON EL TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE MAS SE ACERCA A LA CORRECTA 28.00% |
PORDIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
CORRECTAMENTE POR DIMENSION

Grafica 12 Resultados prueba textos largos. Integracion e interpretacion. Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a la dimensién “Reflexion y valoracion”, siendo la respuesta
correctas con un crédito de 3, el 29.7% de los estudiantes obtuvieron este puntaje.
Por otro lado, con las respuestas incorrectas, el 29% obtuvo 2 créditos, el 15.7%

obtuvo 1 crédito y el 24.5% restante obtuvo O créditos.
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PREGUNTAS DE REFLEXION Y VALORACION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE NADATIENE QUE VER CON EL
TEXTO PORDIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE
CONTESTARONLA RESPUESTAQUE POCO TIENE QUE 15.75%
VER CON EL TEXTO POR DIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
LA RESPUESTAQUE MAS SE ACERCA A LA CORRECTA 29.00%
PORDIMENSION

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE CONTESTARON
CORRECTAMENTE PORDIMENSION

Grafica 13 Resultados prueba textos largos. Reflexion y valoracion. Fuente: Elaboracién propia

Conclusién general diagnostica

Durante el proceso diagnéstico, se aplicaron tres fases que permitieron
identificar los puntos criticos a considerar en la capacidad de comprension lectora
de los estudiantes del 5° C. La implementacién de estas fases, permitio analizar de
manera detallada el desempefio de los alumnos en diferentes dimensiones de la
comprension lectora, como el acceso y recuperacion de la informacion, la

integracion e interpretacion y la evaluacion critica.

Los resultados obtenidos a través de las pruebas diagnésticas
implementadas han permitido tener una visibn mas clara de los desafios que
enfrentan los alumnos del 5° C en cuanto a su comprension lectora. Al tener
informacion detallada sobre las areas en las que los estudiantes presentan mayores
dificultades, se puede establecer un plan de accion mas efectivo y enfocado en las
necesidades especificas de los alumnos. Gracias a las tres fases del diagndstico,
se puede contar con un enfoque mas estructurado y organizado para abordar las
areas de oportunidad especificas de los estudiantes, lo que pretende resultar en

una mejora significativa en su rendimiento académico.

Respecto a la primera fase del diagndstico, la informacion obtenida por parte

de la maestra titular logré demostrar una perspectiva mas amplia sobre las posibles
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complicaciones en el grupo. Con base a esta informacion, se pudo tener en cuenta
las actividades que venian trabajando para abordar la comprension lectora y los

métodos de evaluacion que se implementan.

Este informe sirvio de gran ayuda para contrastar los testimonios de los
resultados obtenidos por la maestra titular con las pruebas realizadas en la segunda
y tercera fase. Esto con la intencidon determinar qué aspectos falta cubrir en la
enseflanza de los alumnos para lograr que los alumnos favorezcan de manera

significativa sus habilidades de comprension lectora.

En primera instancia, se encontré que la evaluacion realizada por la maestra
titular no es suficiente para abarcar los aspectos criticos de la comprension lectora,
los cuales se estan considerando dentro de las tres dimensiones de evaluacion.
Ademas, las metodologias de evaluacion observadas, incluyendo el uso de rubricas,
no parecen proporcionar resultados precisos para identificar las areas especificas
en las que los estudiantes presentan deficiencias en su comprension lectora,
impidiendo que se puedan llegar a implementar una estrategia adecuada para

minimizar estos resultados negativos.

Con base en ello, considero que el primer paso es establecer los objetivos
gue se quieren lograr para mejorar ciertas areas especificas de la comprension
lectora, esto con la ayuda de instrumentos de evaluacién que pongan a prueba
areas en las que la capacidad de los alumnos se ve seriamente comprometida. Por
lo tanto, un instrumento de evaluacion que se implemente de forma adecuada a la
necesidad y al alcance de los alumnos es ideal para lograr metas y objetivos claros,
asi como lo menciona Diaz y Leyva (2013) contar con un analisis de calidad en los
analisis evaluativos permite definir las areas de oportunidad de los estudiantes,
ademas de que con el instrumento de evaluacion se pueden tomar medidas para

las planeaciones a futuro que retroalimentan los procesos de aprendizaje.

Otro aspecto importante en el cual hacer énfasis sobre los resultados
expuestos dentro de la primera fase del diagndstico, es sobre la importancia de

mencionar la ausencia de estrategias de comprension lectora mediante tres

38



tiempos, la cual radica en que, aunque la maestra titular menciona que enfatiza en
estrategias dinamicas, estas pueden no ser suficientes para atender las
necesidades especificas de los alumnos en cuanto a la comprension lectora. Las
estrategias de tres tiempos, también conocidas como estrategias de ensefanza
explicita, se enfocan en guiar al estudiante en la comprensién profunda del texto a
través de la identificacion de objetivos de lectura, la activacion de conocimientos
previos, la lectura detallada y la elaboracion de resiumenes y conclusiones. Segun
Solé (2012) estas estrategias han demostrado ser efectivas en el desarrollo de
habilidades de comprension lectora en los estudiantes, lo que justifica la importancia
de mencionar su ausencia en la practica docente de la maestra titular y su relevancia
en la realizacion de este informe de practicas para proponer estrategias adecuadas

que atiendan las necesidades especificas de los alumnos.

En la segunda fase del diagndstico, se evaluo la comprension lectora a través
de la lectura de un texto narrativo titulado "La leyenda del Sol y la Luna", en el cual
debian responder preguntas abiertas relacionadas con el texto, los datos arrojados
por la evaluacion demuestran que hay una baja significativa en cuanto a la

capacidad de comprension de los alumnos.

Los resultados demuestran ser muy similares en cuanto a las tres
dimensiones que se estan evaluando ya que solo un maximo del 16% de los
alumnos alcanz6 una calificacién que fue considerada como correcta, en cambio el
otro 84% restante tuvo deficiencias significativas. Aun asi, la dimension que mas
destaca en que los alumnos tengan una calificacion mas baja, es en la de “Reflexién
y valoracion” ya que solo el 10% de los alumnos lograron una calificacion de 3

créditos.

En cambio, en la segunda prueba restante que también pertenecen a esta
segunda fase del diagnéstico, la cual consistié en que los alumnos tendrian que
hacer un resumen sobre la lectura, solo el 24% de los alumnos alcanzé la

calificacion mas alta. Mientras que el 76% restante tuvo deficiencias significativas.
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Es importante mencionar que en esta prueba, la dimension de “Acceso y

recuperacion de la informacién” fue la que obtuvo resultados mas bajos.

Los resultados obtenidos en las dos pruebas diagndsticas de la segunda fase
son preocupantes, ya que muestran que menos del 30% de los alumnos logré una
calificacion aprobatoria. Es necesario destacar que, aunque una de las pruebas
parece arrojar mejores resultados que la otra, ambas presentan diferencias
significativas en cuanto a los aspectos evaluados. Esto indica que hay ciertos puntos
que deben ser tomados en cuenta para disefiar estrategias de ensefianza

adecuadas que permitan mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que la primera prueba arrojé los resultados mas bajos,
se puede suponer que esto se debe a que el texto era mas extenso. A pesar de que
los alumnos tenian acceso al texto y podian releerlo, es posible que no estén
acostumbrados a leer textos con una cantidad de informaciéon tan grande. Esto
puede llevar a la aparicion de errores y lagunas de comprension durante el proceso
de lectura, como bien sefala Solé (1992). Segun la autora, los problemas de
lagunas de comprension pueden tener distintas causas, y una de ellas es la
dificultad para establecer el tema central del texto. En ocasiones, resulta complicado
identificar el nudcleo del significado del tema debido a la incapacidad para

comprender los sucesos que se encuentran a nivel global del texto (p. 113).

Un segundo punto relevante a considerar es que el texto utilizado en la
primera prueba es de caracter narrativo, especificamente una leyenda. De acuerdo
con Orozco (2003), citado por Duque, Vera y Hernandez (2010), la comprension de
textos narrativos ocurre a través de dos procesos: el primero implica la repeticidon
literal del texto, es decir, que el texto tenga sentido por si mismo; mientras que el
segundo proceso se enfoca en la busqueda del sentido del texto, en donde el lector
juega un papel activo mediante la interaccion con el texto y la realizacién de

inferencias.

En este sentido, es importante mencionar que esta primera prueba se enfocé

principalmente en preguntas que buscaban que los alumnos hicieran uso de
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inferencias para poder contestarlas. Se esperaba que los estudiantes dieran una
respuesta que fuera mas alla de la comprension literal del texto. Sin embargo, los
resultados obtenidos no fueron tan favorables como se esperaba, lo que sugiere
que los alumnos necesitan reforzar la comprension de textos mediante el uso de

inferencias como una herramienta clave en la comprension lectora.

En cuanto a la segunda prueba de la segunda fase, ésta consistid en un
resumen de un texto expositivo corto, que se realiz6 sin acceso al texto original. El
proposito de esta prueba era que los alumnos demostraran su comprension global
del texto. Segun Saenz (2014), este tipo de lectura tiene como objetivo obtener una
idea general del texto, aunque implica que se puedan perder detalles especificos de

la lectura.

Esta situacion esta relacionada con la dimensién de "Acceso y recuperacion
de la informacién”, la cual abarca dos criterios. El primero de ellos se enfoca en la
identificacién o ubicacion de la informacion dentro del texto, incluyendo detalles
especificos presentes en el inicio, desarrollo y cierre del mismo. Es precisamente
en este criterio donde se reflejaron las calificaciones bajas obtenidas, lo cual sugiere

una falta de comprension en este aspecto y concuerda con lo que el autor plantea.

En cuanto al segundo criterio de la dimension de "Acceso y recuperacion de
la informacion”, que se refiere a la retencion de la informacién, se buscé evaluar una
comprension mas profunda del texto, en donde los alumnos puedan identificar la
idea principal del texto y plasmarla en un resumen. Sin embargo, los resultados
obtenidos en esta prueba fueron desfavorables, lo que coincide con lo que menciona
Van Dijk (1983) citado por Solé (1992) acerca de que los problemas de comprension
en actividades como los resimenes suelen atribuirse a que en la ensefianza de los
mismos, los docentes no suelen ensefar diferentes reglas de escritura, como el
acceso a las macrorreglas o macroestructuras, lo que influye negativamente en la
identificacién de las ideas principales y en la capacidad de formular resimenes
precisos y efectivos. En este sentido, se evidencia la necesidad de reforzar la

ensefianza de habilidades de resumen y de estrategias de comprension lectora que
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permitan a los alumnos identificar las ideas principales y secundarias de un texto de
manera mas eficiente y, asi, mejorar su capacidad para retener y recuperar

informacion de manera efectiva.

Es importante destacar que en esta prueba diagnéstica no se implemento
ninguna estrategia especifica de comprension lectora, ya que los alumnos
recibieron las mismas pautas que habian trabajado anteriormente con su maestra
titular. Esta decision se tomd con el propésito de obtener resultados mas realistas
sobre el posible impacto que podria tener la aplicacion de estrategias de
comprension lectora en el desempefio académico de los alumnos.

En relacion a la tercera fase de la evaluacién diagnéstica, se llevaron a cabo
dos pruebas: una de textos cortos y otra de textos largos. Al igual que en la fase
anterior, los resultados obtenidos fueron desfavorables, ya que solo el 16% de los
25 alumnos evaluados logré obtener una calificacion superior al 60% de aciertos en
alguna de las dos pruebas. En la prueba de textos largos, los resultados fueron ain
mas preocupantes, ya que solo el 8% de los alumnos logré superar dicho porcentaje

de aciertos.

Calificacion del test diagndstico

Alumnos con calificacién superior al 60%
= Alumnos con calificacion inferior al 60%

100%

75%

50%

25%

0%
Test de textos cortos Test de textos largos

Gréfica 14 Comparacion de resultados de
textos cortos y textos largos. Fuente: Elaboracién
propia
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Si bien es importante destacar que los resultados obtenidos en ambas
pruebas diagndsticas no fueron favorables para las tres dimensiones de evaluacion
propuestas, es relevante sefialar un aspecto en comun que se presentdé en ambos

test.

Calificaciones de test diagndstico por
dimensiones

Test textos cortos B Test textos largos

60%

40% ‘\’\'

20%

0%

Graéfica 15 Calificaciones de test de diagndéstico por dimensiones. Fuente: Elaboracion
propia

Los resultados mostrados en la grafica anterior indican que la dimensién de
evaluacion con menor rendimiento fue la correspondiente a "Reflexién y valoracion®,
a pesar de que ambas pruebas contenian textos narrativos y expositivos. Esto
sugiere la necesidad de implementar una lectura reflexiva para los alumnos, tal
como mencionan Diaz, Bar y Ortiz (2015) citados en Callohuanca (2020), quienes
destacan la importancia de fomentar no solo la reflexion, sino también la reflexion
critica en la cual se ponen a prueba habilidades como el analisis, la evaluacion y la

critica de las ideas presentadas en los textos.
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Considero importante mencionar algunos aspectos encontrados durante las
pruebas diagnosticas. Uno de los nifios evaluados solo logré responder
parcialmente en el test de textos cortos, lo que ha generado preocupacion ya que
su nivel cognitivo se encuentra por debajo del resto de sus compafieros. Ademas,
se ha observado que pierde interés en actividades que suponen un mayor desafio.
En base a practicas previas y entrevistas con la maestra, se ha identificado la
necesidad de un apoyo especializado para este alumno, el cual esta siendo
brindado por docentes de las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), quienes ofrecen educacion especializada a alumnos con
discapacidades, dificultades severas de aprendizaje, de conducta y aptitudes

sobresalientes.

En resumen, el diagnodstico ha sido fundamental para identificar los
problemas en la comprension lectora de los alumnos de 5 C. Gracias a las
dimensiones de evaluacién, hemos podido enfocarnos en las areas donde se
necesitan tomar medidas para mejorar la comprensién lectora de los alumnos. Los
resultados muestran que las tres dimensiones de evaluacidn requieren
intervenciones especificas para promover la mejora en la comprension lectora. Es
importante destacar que la dimension de "Reflexion y valoracion" ha sido la més

afectada y, por lo tanto, es esencial que se le dedique mayor atencion.

También es necesario hacer énfasis en la importancia de poner en marcha
un plan de intervencién para la mejora de la comprensién lectora, ya que de no ser
asi, la baja comprension lectora en los alumnos puede traer consigo repercusiones
a futuro, en donde el aprendizaje en diferentes contextos es el mayor afectado, lo

que conlleva a tener implicaciones en su vida escolar. (Ibarra, 2020)

Marco tedrico
1.- ;Qué es lalectura?

La lectura es un proceso cognitivo complejo que implica la identificacion,

decodificacion y comprension de los simbolos escritos que representan palabras,

44



frases y oraciones. De manera muy sencilla leer es para algunos como Ramirez
(2009) “el acto de pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo el

significado de los caracteres que alli se emplean”. (p.11)

Pero no es tan simple el concepto, segun Chall (1983), la lectura es "la
habilidad para obtener informacion de textos escritos" (p. 2), pero mas
recientemente se confluye en cuanto a la necesidad de “abordar el proceso de
alfabetizacion requiere detenerse en la especificidad del lenguaje escrito respecto
del lenguaje oral y de otras formas de comunicacién grafica” (Tiscornia, Chimenti &
Abusamra, 2021, p.9)

Por lo tanto, surgen enfoques para tratar de mejorar el proceso lector, como,
por ejemplo, la teoria de procesamiento de la informacién donde se sugieren
algunos autores como Gough & Tunmer (1986) como un inicio hacia la reflexividad
de que la lectura implica una serie de procesos cognitivos, como la atencién
selectiva, la percepciéon visual, la memoria a corto y largo plazo, y la toma de
decisiones en cuanto a la identificacion de palabras y el uso del contexto para la
comprension del texto. Al respecto también es importante que se entienda la lectura
como algo mucho mas alla de lo mecanico, pues implica segun Acosta (2020) “la

comprension desde el desarrollo de criterios basicos: I1éxico, sintactico y semantico”.
(p.97)

Desde otro orden de ideas, surgen posturas que tratan de analizarla como
se desarrolla la lectura a nivel cerebral como por ejemplo la Teoria del
Procesamiento Dual de Rayner & Polatsek (1989) quienes proponen que la lectura
implica dos procesos diferentes: el procesamiento fonolégico (decodificacion de las
palabras) y el procesamiento léxico (identificacion de palabras conocidas y
almacenadas en la memoria). Los avances actuales explican como el uso de la
Teoria del Proceso Dual puede explicar “cdmo pensamos tanto de manera
consciente como inconscientes en funcién del tipo de codificaciéon”. (Costa, 2022, p.
2)
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En sintesis, la lectura es conocimiento, percepcion, memoria, decodificacion,
pensamiento, procesamiento léxico, en fin, un proceso que al convertirse en algo
cotidiano puede llegar a visualizarse como algo poco complejo, sin embargo, existen
muchas variables que pueden incidir en el desarrollo de la misma, como por ejemplo
la cultura y la sociedad, que segun Vigotsky (1978) en el proceso de lectura, la
comprension del texto se ve influida por el conocimiento previo del lector y la
interaccion social que tiene con el texto y otros lectores. Por otro lado, la teoria del
procesamiento profundo de la informacién Craik & Lockhart (1972) argumentan que
la comprension de la lectura se ve favorecida cuando se procesa la informacion a
un nivel semantico mas profundo, en lugar de simplemente identificar palabras y

frases.

2.- Lectura en el aula

Desde sus inicios, la escuela se fundamentd en el aprendizaje a través de
los textos, dado que era uno de los principales medios para obtener el conocimiento
ademas de la observacion directa. En ese orden de ideas, la lectura se conforma
como una habilidad fundamental que se ensefia y se practica en el aula, pero

también puede adoptar diversas formas.

La lectura en el aula se refiere al proceso de ensefiar y practicar habilidades
de lectura dentro del contexto educativo (Martinez, 2021). Esto puede incluir la
lectura individual, la lectura en voz alta, y la lectura compartida. La lectura en el aula
también puede implicar actividades como la discusion de textos y la conexion de la

lectura con otros temas y areas de estudio (Garcia, 2019).

Cada método tiene sus propias ventajas y aplicaciones, y a menudo se
utilizan en conjunto para mejorar la comprension lectora y la fluidez (Madrid &
Pascual, 2021). Ademas, el autor antes sefialado invita a explorar esas

“‘modalidades” o enfoques generales de la lectura.

¢Qué es lalectura en el aula?

La lectura en el aula se refiere al proceso de enseifiar y practicar habilidades
de lectura dentro del contexto educativo (Martinez, 2021). Esto puede incluir la
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lectura individual, la lectura en voz alta, y la lectura compartida. La lectura en el aula
también puede implicar actividades como la discusién de textos y la conexion de la

lectura con otros temas y areas de estudio (Garcia, 2019).

¢Qué es lalecturaindividual o silenciosa?

La lectura individual o silenciosa es cuando los estudiantes leen de forma
independiente y en silencio (Navarro, 2020). Este enfoque permite a los alumnos
concentrarse en su propia comprension y velocidad de lectura, asi como reflexionar
sobre el contenido y hacer conexiones personales (Madrid & Pascual, 2021) La
lectura individual también puede mejorar el vocabulario y la fluidez lectora,
especialmente cuando se combina con otras estrategias de lectura (Madrid &
Pascual, 2021).

¢ Qué es lalectura en voz alta?

La lectura en voz alta es cuando alguien, ya sea el profesor o un estudiante,
lee un texto en voz alta para que otros lo escuchen (Garcia, 2019). Este enfoque
puede ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades de escucha y a mejorar su
fluidez en la lectura. Ademas, la lectura en voz alta puede ser util para presentar

nuevos conceptos, vocabulario, y estructuras gramaticales (Navarro, 2020).

¢, Qué es lalectura compartida?

La lectura compartida es una actividad en la que los estudiantes y el profesor
leen un texto juntos, a menudo alternando entre la lectura en voz alta y la discusion
sobre el contenido (Martinez, 2021). Este enfoque promueve la comprension y la
participacion activa de los estudiantes, alentandolos a hacer preguntas, compartir
ideas y conectar el texto con sus propias experiencias (Madrid & Pascual, 2021). La
lectura compartida también puede fomentar el trabajo en equipo y las habilidades

de comunicacién (Garcia, 2019).

La lectura en el aula puede adoptar diversas formas, incluyendo la lectura

individual o silenciosa, la lectura en voz alta, y la lectura compartida. Cada enfoque
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tiene sus propias ventajas y aplicaciones, y a menudo se utilizan en conjunto para

mejorar la comprension lectora y la fluidez de los estudiantes.

3.- Comprension lectora

La comprension lectora es la capacidad de entender, interpretar y extraer
significado de los textos escritos (Pérez, 2005). Es un proceso cognitivo que
involucra la interaccion entre el lector, el texto y el contexto en el que se encuentra
el lector (Gonzalez & Santiago, 2019). La comprensién lectora es fundamental para
el aprendizaje y el desarrollo académico, ya que permite a los estudiantes acceder
a informacion, resolver problemas y comunicarse de manera efectiva (Ortega,
2015). La comprensién lectora involucra una serie de habilidades y procesos
cognitivos, entre los que se incluyen (Pérez, 2005):

e Decaodificacion: la habilidad de reconocer y traducir las palabras
escritas en sonidos y significados.

e Fluidez lectora: la capacidad de leer textos de manera rapida y
precisa.

e Vocabulario: el conocimiento de las palabras y sus significados.

e Conocimientos previos: la informacion y experiencias que el lector
aporta al texto.

e Estrategias de lectura: las técnicas que los lectores utilizan para

facilitar la comprension.

¢,Como se da la comprensién lectora?

La comprension lectora se desarrolla a través de la practica y la instruccion
explicita en habilidades y estrategias de lectura (Gonzalez & Santiago, 2019).

Algunas estrategias que pueden fomentar la comprension lectora incluyen:

e Activar los conocimientos previos: conectar el texto con experiencias,
conocimientos y temas previos.
e Hacer predicciones: anticipar lo que sucedera en el texto basandose

en pistas y patrones.
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e Hacer preguntas: generar interrogantes sobre el contenido, la
estructura y el propdsito del texto.

e Resumir: identificar y expresar las ideas principales de un texto de
manera concisa.

e Monitorear la comprensién: evaluar la comprensién del texto y aplicar

estrategias para mejorarla (Ortega, 2015).

Las estrategias que se resumen se conforman como parte de los procesos
mentales basicos, por ejemplo, la prediccion implica que se decodifique

previamente la informacion, luego sea interpretada por el alumno en el aula.

¢Qué son las inferencias en la comprensién lectora?

Las inferencias son conclusiones que los lectores sacan a partir de la
informacion disponible en el texto y sus propios conocimientos previos (Pérez,
2005). La habilidad de hacer inferencias es esencial para la comprensién lectora,
ya que permite a los lectores deducir informacién no explicita en el texto y

enriquecer su interpretacion (Gonzéalez & Santiago, 2019).

La comprension lectora es un proceso cognitivo crucial que involucra una
serie de habilidades y estrategias. La practica y la instruccién explicita en estas
habilidades y estrategias pueden mejorar la comprension lectora y permitir a los
estudiantes acceder a informacion y comunicarse de manera efectiva. Las
inferencias son un componente clave en la comprension lectora, ya que permiten a
los lectores deducir informacion no explicita en el texto y enriquecer su

interpretacion.

En el ambito educativo, es fundamental fomentar la comprensién lectora en
los estudiantes, ya que esto les permitira tener éxito en sus estudios y en su vida
diaria. Los docentes pueden utilizar una variedad de estrategias y actividades para
promover la comprension lectora y desarrollar habilidades de inferencia en sus
alumnos, adaptandolas segun las necesidades y caracteristicas de cada estudiante
(Ortega, 2015).
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4.- Niveles de comprension lectora

La comprension lectora es un proceso complejo que se desarrolla en
diferentes niveles. Para facilitar la ensefianza y la evaluacion de esta habilidad, los
investigadores han identificado tres niveles principales de comprensién lectora:
literal, inferencial y critico (Ramirez, 2019). En este capitulo, describiremos cada

uno de estos niveles y explicaremos en qué consisten.

Niveles de comprensién lectora

Como todo proceso del ser humano, la comprension de la lectura también se
da a través de varias fases o etapas, Los tres niveles de comprension lectora son
(Ramirez, 2019):

1. Comprension literal
2. Comprension inferencial

3. Comprension critica

Cada nivel se basa en las habilidades y el conocimiento adquiridos en los
niveles anteriores, lo que permite a los lectores extraer diferentes grados de
significado y profundidad de los textos (Menacho, 2021).

Comprensién literal

La comprension literal es el nivel mas basico de comprension lectora. En este
nivel, los lectores se centran en la informacion explicita y directa presente en el texto
(Ramirez, 2019). Esto incluye la identificacion de hechos, detalles, personajes,
lugares, secuencia de eventos y la comprensién del vocabulario. La comprension
literal es fundamental para desarrollar habilidades mas avanzadas de lecturay es

el punto de partida para la comprension de los niveles superiores (Menacho, 2021).

Comprensién inferencial

La comprensién inferencial se refiere a la capacidad de los lectores para
deducir informaciéon no explicita en el texto, utilizando pistas contextuales y
conocimientos previos (Ramirez, 2019). En este nivel, los lectores hacen

inferencias, establecen relaciones entre ideas, identifican la causa y el efecto, y
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realizan predicciones sobre lo que sucedera en el texto. La comprensién inferencial
es crucial para la interpretacion y el andlisis de textos, ya que permite a los lectores

comprender el significado implicito y las intenciones del autor (Menacho, 2021).

Comprension critica

La comprension critica es el nivel mas avanzado de comprension lectora. En
este nivel, los lectores evallan, analizan y sintetizan informacién, y formulan juicios
y opiniones sobre el contenido del texto (Ramirez, 2019). Esto implica reflexionar
sobre el propoésito y la relevancia del texto, examinar la efectividad de los
argumentos y la evidencia presentada, y considerar multiples perspectivas y
contextos. La comprension critica permite a los lectores desarrollar un pensamiento
critico y habilidades de comunicacion efectivas, y es esencial para el éxito

académico y la vida cotidiana (Menacho, 2021).
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De manera mas detallada se construye el siguiente cuadro con la finalidad
de visualizar de que habilidades y procesos estan involucrados en el desarrollo de

cada nivel de comprension de la lectura:

Niwvel de | Descripcion Habilidades y procesos
comprension involucrados
Literal En este nivel, los lectores se | -ldentificacién de hechos, detalles,

centran en la informacion | personajes, lugares y eventos.

explicita y directa presente
-Comprension del vocabulario

en el texto.
- Reconocimiento de la secuencia
de eventos
Inferencial La comprension inferencial | - Hacer inferencias

implica deducir informacién

i - Establecer relaciones entre ideas
no explicita en el texto,

utilizando PIStas | _|jentificar causa y efecto
contextuales y
conocimientos previos. - Realizar predicciones

Critico En este nivel, los lectores | - Reflexionar sobre el propdsito
evaldan, analizan v ! la relevancia del texto

sintetizan informacion, vy

- - Examinar la efectividad de
formulan juicios y opiniones

sobre el contenido del texto. argumentos y evidencia

-Considerar miltiples perspectivas

y contextos

Grafica 16 Niveles de Comprension, habilidades y procesos involucrados. Fuente elaboracion
propia

Como se puede observar, en cada fase o nivel se han logrado adquirir y
desarrollar habilidades previas que permiten avanzar hacia niveles mas complejos
en la comprension lectora. A medida que los alumnos progresan, se vuelven

capaces de identificar informacion explicita, inferir significados implicitos vy

reflexionar sobre lo leido.
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5.- ¢Como se evalla la comprension lectora?

La evaluacion de la comprensién lectora es esencial para determinar si los
estudiantes estan desarrollando habilidades de lectura adecuadas y para identificar
areas de mejora. Existen diversas técnicas y enfoques para evaluar la comprensién
lectora, y algunos autores han propuesto diferentes estrategias, como resumenes,
preguntas abiertas, identificacion de ideas principales, evaluacion de ideas previas

y analisis de inferencias (Garcia, 2018; Madrid & Pascual, 2021).

También es necesario ubicarse contextualmente porque dependera del
periodo donde se encuentran los alumnos y su grado de madurez adquirido. Al
respecto, Garcia (2018) sugiere que los resumenes son una herramienta efectiva
para evaluar la comprensién lectora, ya que requieren que los estudiantes
identifiquen y expresen las ideas principales de un texto de manera concisa. Esto
implica que el estudiante ha comprendido el texto a nivel literal e inferencial y puede

sintetizar la informacion.

Las preguntas abiertas, por otro lado, permiten a los estudiantes explorar y
expresar su comprension de manera mas profunda y personalizada (Madrid &
Pascual, 2021). Estas preguntas pueden abordar diferentes niveles de comprension
lectora, desde preguntas sobre detalles especificos hasta cuestiones relacionadas

con la interpretacion y evaluacion del contenido.

La identificacion de ideas principales es otra estrategia para evaluar la
comprension lectora, ya que requiere que los estudiantes comprendan el propdsito
y la estructura del texto (Garcia, 2018). Al identificar las ideas principales, los
estudiantes demuestran su capacidad para extraer informacion relevante y

organizarla de manera coherente.

La evaluacién de ideas previas puede ayudar a los docentes a determinar
qué conocimientos y experiencias previas tienen los estudiantes antes de abordar
un texto (Madrid & Pascual, 2021). Esto es util para comprender cOmo estos
conocimientos influyen en la comprension lectora y para adaptar las estrategias de

ensefianza segun las necesidades de los estudiantes.
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Por ultimo, la capacidad de hacer inferencias es un aspecto importante de la
comprension lectora y se puede evaluar a través de actividades orales o escritas
(Garcia, 2018). Por ejemplo, los estudiantes pueden ser incentivados a hacer
inferencias sobre un texto y explicar su razonamiento en discusiones grupales o

respuestas escritas.

Hasta este punto se observa como la evaluacion de la comprension lectora
puede llevarse a cabo utilizando diferentes estrategias, como resumenes, preguntas
abiertas, identificacion de ideas principales, evaluacion de ideas previas y analisis
de inferencias. Estas estrategias pueden aplicarse de forma oral o escrita,
dependiendo de las necesidades y objetivos de la evaluacion (Garcia, 2018; Madrid
& Pascual, 2021).

Por supuesto, dependiendo de la teoria de aprendizaje sobre la cual se
sustente la actividad formativa, también se perfilara la estrategia evaluativa mas
conveniente, es asi importante reconocer que la evaluacion de la comprension
lectora es un proceso que requiere una atencién cuidadosa a las diferentes

habilidades y procesos cognitivos involucrados en la lectura.

Existen diversas técnicas y enfoques adicionales que pueden emplearse
para evaluar la comprension lectora, y algunos autores han propuesto estrategias
complementarias a las mencionadas previamente, como pruebas de seleccién
multiple, evaluacion de la capacidad de parafrasear y analisis de la capacidad para

hacer conexiones entre textos (Martinez, 2019; Torres, 2021).

Las pruebas de seleccién multiple son una herramienta comudn para evaluar
la comprension lectora, ya que permiten medir la capacidad del estudiante para
reconocer y recordar informacién especifica del texto, asi como hacer inferencias y
deducciones (Martinez, 2019). Sin embargo, estas pruebas pueden ser limitadas en
términos de evaluar habilidades de lectura mas avanzadas, como la capacidad de
analizar y sintetizar informacioén o reflexionar sobre el propésito y la relevancia del

texto.
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La capacidad de parafrasear es otra habilidad importante en la comprension
lectora que se puede evaluar. Parafrasear implica expresar las ideas de un texto
utiizando diferentes palabras o estructuras gramaticales, lo que requiere una
comprension profunda y precisa del contenido (Torres, 2021). La evaluacion de la
capacidad de parafrasear puede llevarse a cabo a través de actividades escritas u
orales, en las que los estudiantes reescriben o explican partes del texto con sus

propias palabras.

Ademas, la capacidad para hacer conexiones entre textos es un aspecto
clave de la comprension lectora avanzada (Martinez, 2019). Los estudiantes pueden
ser evaluados en esta habilidad al analizar y comparar diferentes textos o fuentes
de informacién, identificando similitudes y diferencias, y estableciendo relaciones
entre los contenidos. Esta habilidad es particularmente importante en contextos
académicos y de investigacion, donde los estudiantes deben sintetizar informacion

de multiples fuentes para formular argumentos y conclusiones.

Finalmente, es importante considerar que la evaluacion de la comprension
lectora debe ser un proceso formativo y adaptativo, en el cual los docentes utilicen
una variedad de estrategias y enfoques para abordar las necesidades y
caracteristicas individuales de cada estudiante (Torres, 2021). Esto implica
monitorear el progreso de los estudiantes a lo largo del tiempo, proporcionar
retroalimentacion constructiva y ajustar las estrategias de ensefianza segun sea
necesario para apoyar el desarrollo de habilidades de lectura efectivas y

significativas.
6.- Dificultades en la comprension lectora en el aula

Como en todo proceso de adquisicién de algan conocimiento, es posible que
se presenten algunas limitaciones para su rapida asimilacion. Al respecto se han
establecido dificultades para la comprension de la lectura dentro del aula como parte
del proceso orientador de cada docente facilitador. De esta manera se presentan
algunas visiones desde las cuales se han formulado estudios que permiten

determinar porque surgen dichas dificultades.
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Dificultades en la comprension lectora en el aula

La comprension lectora es una habilidad fundamental para el éxito
académico y el aprendizaje a lo largo de la vida. Sin embargo, en el aula, muchos
estudiantes enfrentan dificultades en la comprension lectora, lo que puede afectar
negativamente su desempefo académico y la obtencion de conocimientos (Pérez,
2005). En este capitulo, analizaremos las causas y repercusiones de una mala
comprension lectora en el aula y discutiremos los factores que contribuyen a estas

dificultades.
¢, Qué hace una mala comprension lectora en el aula?

Una mala comprension lectora en el aula puede manifestarse de diversas
maneras, como dificultades para seguir instrucciones escritas, problemas para
extraer informacién relevante de los textos, falta de participacion en discusiones
basadas en la lectura y dificultades para expresar ideas y opiniones sobre lo leido
(Gonzalez, 2018). Estas dificultades pueden generar frustracion y desmotivacion en
los estudiantes, lo que a su vez puede afectar su autoestima y su disposicion para

participar en actividades de aprendizaje (Pérez, 2005).

Factores que contribuyen a las dificultades en la comprensién lectora

Existen mdltiples factores que pueden contribuir a las dificultades en la
comprension lectora en el aula, incluyendo lo sefialado por Gonzéalez (2018) como
habilidades linguisticas y vocabulario limitado, en estos casos tal como indica el
autor se presenta un vocabulario insuficiente y dificultades en el manejo del lenguaje

pueden dificultar la comprension de los textos.

También se puede asociar la dificultad en la comprension lectora por la falta
de estrategias de lectura efectivas. En ese sentido, Pérez (2005) describe como los
estudiantes que no han desarrollado estrategias de lectura adecuadas pueden tener
problemas para procesar y analizar la informacion en los textos, pero también
Gonzalez (2018) ha explicado que los conocimientos previos insuficientes derivan
en que los estudiantes que carecen de conocimientos previos sobre un tema pueden

tener dificultades para comprender y relacionar la informacion en un texto.
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Repercusiones en la obtencion de conocimientos y desempefio académico

Las dificultades en la comprension lectora pueden tener importantes
repercusiones en la obtencion de conocimientos y el desempefio académico de los
estudiantes. La comprension lectora es fundamental para el aprendizaje en todas
las &reas del curriculo, ya que gran parte de la informacion y las actividades en el
aula se basan en la lectura (Gonzalez, 2018). Cuando los estudiantes tienen
dificultades para comprender los textos, pueden enfrentar problemas para acceder
y procesar informacion, lo que a su vez puede afectar su capacidad para adquirir
nuevos conocimientos y habilidades (Pérez, 2005).

La comprension lectora es una habilidad fundamental en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Una mala comprension lectora en el aula puede
tener consecuencias negativas en el desempefio académico de los estudiantes, asi

como en su desarrollo personal y social.

En primer lugar, una mala comprension lectora dificulta la adquisicion de
conocimientos y el aprendizaje de nuevas habilidades. Si los estudiantes no pueden
comprender lo que leen, tendran dificultades para aprender nuevos conceptos y
retener informacién. Ademas, una mala comprension lectora puede afectar su

capacidad para resolver problemas y analizar informacion.

En segundo lugar, una mala comprension lectora puede afectar la autoestima
de los estudiantes. Si se sienten incapaces de comprender lo que leen, pueden
perder la confianza en sus habilidades y en su capacidad para aprender. Esto puede

llevar a la apatia y la falta de interés en el proceso de aprendizaje.

7.- Estrategias de comprension lectora

Para abordar las dificultades en la comprension lectora en el aula, los
educadores pueden adoptar diversas estrategias y enfoques, como los propuestos
por Gonzélez (2018). A continuacién, se resumen algunas de estas estrategias:
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Ensefianza explicita de estrategias de lectura: Los docentes pueden
proporcionar instruccion directa y modelado de estrategias de lectura
efectivas, como hacer predicciones, formular preguntas y resumir
informacion.

Activacion y construccion de conocimientos previos: Antes de abordar
un texto, los docentes pueden ayudar a los estudiantes a conectar el
contenido con sus conocimientos previos y experiencias, lo que

facilitara la comprension lectora

El enfoque de Gonzéalez (2018) esta fundamentado en instrucciones,

modelado, prediccion, para activar los conocimientos que de forma previa maneja

el lector. Después surgen las ideas de Pérez (2005) que busca mejorar la situacion:

Desarrollo del vocabulario: Los educadores pueden implementar
actividades y técnicas especificas para ampliar el vocabulario de los
estudiantes, como la ensefianza de palabras clave y la promocién de
la lectura independiente.

Adaptacion de materiales y enfoques: Los educadores pueden
adaptar los materiales de lectura y las actividades en el aula para
satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes, como
ofrecer textos en diferentes niveles de dificultad y proporcionar apoyo

adicional segun sea necesario.

Las estrategias de comprension lectora son habilidades y técnicas que los

lectores emplean de manera activa y consciente para mejorar su comprension de

los textos y facilitar el proceso de lectura (Ruiz, 2017). Estas estrategias se basan

en el conocimiento previo, las habilidades linguisticas y el pensamiento critico, y

permiten a los lectores construir significado a partir de los textos y conectarse con

el contenido de manera mas profunda y efectiva (Garcia, 2019).

Existen diversas estrategias de comprension lectora que pueden clasificarse

en funcion de las habilidades y procesos cognitivos que implican. Algunas de las

estrategias mas comunes incluyen (Ruiz, 2017; Garcia, 2019):
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e Prediccién: Consiste en anticipar lo que ocurrird o se presentara en un
texto a partir de pistas contextuales, como el titulo, las imagenes o el
conocimiento previo del tema. La prediccion ayuda a los lectores a
establecer objetivos y expectativas para la lectura, lo que facilita el
enfoque y la atencion.

e Formulacion de preguntas: Los lectores generan preguntas sobre el
contenido del texto a medida que avanzan en la lectura, lo que les
permite reflexionar y evaluar su comprension y mantenerse activos en
el proceso de lectura.

e Visualizacion: Los lectores crean imagenes mentales de los eventos,
personajes y escenarios descritos en el texto, lo que les ayuda a
conectarse emocionalmente con el contenido y mejorar su
comprension.

e Resumen: Los lectores identifican y sintetizan las ideas principales y
detalles importantes del texto, lo que les permite organizar y
estructurar la informacion en su mente y facilita la retencion y el
recuerdo.

e Inferencia: Los lectores utilizan el contexto, las pistas textuales y su
conocimiento previo para deducir informacibn que no esta
explicitamente presente en el texto, lo que les permite profundizar en
la comprensién y conectar ideas y conceptos.

e Monitoreo y autorregulacion: Los lectores evallan constantemente su
comprension y ajustan sus estrategias y enfoques segun sea
necesario. Por ejemplo, pueden releer una seccion si no la han
comprendido bien o cambiar su enfoque si se dan cuenta de que estan

perdiendo el interés.

La ensefianza y practica de estas estrategias de comprension lectora en el
aula pueden mejorar significativamente el desempefio de los estudiantes en la
lectura y promover un enfoque mas activo y consciente hacia el aprendizaje (Garcia,

2019). Los docentes pueden emplear actividades y ejercicios especificos para
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modelar y ensefiar estas estrategias, y fomentar su uso regular en la lectura

individual y grupal (Ruiz, 2017).
8.- Estrategias en tres fases de comprension lectora por Isabel Solé

Estrategias en tres fases de comprension lectora por Isabel Solé

La comprensidn lectora es una habilidad fundamental para el aprendizaje y
el desarrollo de los estudiantes. Isabel Solé, una destacada educadora y experta en
comprension lectora, propone un enfoque estructurado en tres fases para
desarrollar y mejorar la comprensiéon lectora en el aula (Solé, 2011). En este
capitulo, exploraremos el modelo de Solé y discutiremos cémo aplicar sus
estrategias en el contexto educativo. Las tres fases de la comprension lectora segun

Isabel Solé

Solé (2011) sugiere que la comprension lectora puede mejorarse a traves de
un enfoque sistematico y estructurado en tres fases: antes de la lectura, durante la
lectura y después de la lectura. Cada fase involucra diferentes estrategias y
actividades que ayudan a los estudiantes a abordar el texto de manera efectiva y

mejorar su comprension.

Fase previa a la lectura

e El objetivo principal es preparar a los estudiantes para la lectura y activar sus
conocimientos previos sobre el tema (Solé, 2011). Algunas estrategias clave
en esta fase incluyen:

e Establecer propoésitos de lectura: Los docentes pueden ayudar a los
estudiantes a establecer objetivos y propdsitos claros para la lectura, como
obtener informacion especifica o analizar la estructura del texto.

e Activar conocimientos previos: Los docentes pueden utilizar actividades
como lluvias de ideas o discusiones en grupo para ayudar a los estudiantes
a conectar el texto con sus experiencias y conocimientos previos.

e Introducir vocabulario clave: Los docentes pueden presentar palabras y
conceptos clave relacionados con el texto para ayudar a los estudiantes a

familiarizarse con el lenguaje y el contenido.
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Fase durante la lectura

Durante la fase de lectura, los estudiantes se centran en el proceso de leer y

comprender el texto (Solé, 2011). Las estrategias y actividades en esta fase

incluyen:

Monitoreo de la comprension: Los docentes pueden ensefiar a los
estudiantes a monitorear su comprension mientras leen, identificando areas
de dificultad y ajustando sus estrategias segun sea necesario.

Formulacion de preguntas: Los estudiantes pueden generar preguntas sobre
el contenido del texto a medida que leen, lo que les ayuda a mantenerse
activos y comprometidos en el proceso de lectura.

Inferencia y prediccion: Los docentes pueden ensefiar a los estudiantes a
utilizar el contexto y las pistas textuales para realizar inferencias y

predicciones sobre el contenido del texto.

Fase después de la lectura

En la fase posterior a la lectura, los estudiantes reflexionan sobre lo que han

leido y consolidan su comprension (Sole, 2011). Las estrategias y actividades en

esta fase incluyen:

Resumir y sintetizar: Los docentes pueden ensefiar a los estudiantes a
identificar y resumir las ideas principales y los detalles importantes del texto.
Evaluar y reflexionar: Los estudiantes pueden evaluar su comprension del
texto y reflexionar sobre cdmo se relaciona con sus conocimientos previos y
experiencias personales.

Aplicar y transferir: Los docentes pueden guiar a los estudiantes a aplicar lo
gue han aprendido a situaciones nuevas o diferentes, promoviendo la
transferencia de conocimientos y habilidades de comprension lectora a otros

contextos y disciplinas.
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Implementacidn de las estrategias de comprension lectora de Solé en el aula

Para implementar las estrategias de comprension lectora de Solé en el aula,

los docentes pueden seguir estos pasos:

e Planificar y preparar actividades y materiales de lectura que aborden
las tres fases del enfoque de Solé, teniendo en cuenta las necesidades
y habilidades individuales de los estudiantes.

e Presentar y modelar las estrategias y técnicas de comprensioén lectora
para los estudiantes, proporcionando ejemplos claros y explicaciones
detalladas.

e Proporcionar oportunidades regulares para que los estudiantes
practiquen y apliquen las estrategias de comprension lectora en
diferentes contextos de lectura y en diferentes tipos de textos.

e Evaluar y monitorear el progreso de los estudiantes en la comprension
lectora, proporcionando retroalimentacion y apoyo especifico para
mejorar las areas de dificultad.

En conclusiéon, el enfoque de las tres fases de Isabel Solé para la
comprension lectora ofrece un marco valioso para los docentes que buscan mejorar
las habilidades de lectura de sus estudiantes. Al aplicar estas estrategias y
actividades de manera sistematica y estructurada, los educadores pueden ayudar a
los estudiantes a desarrollar habilidades de comprension lectora mas efectivas y

promover un aprendizaje méas profundo y significativo.

9.- Teorias del aprendizaje y constructivismo

Las teorias del aprendizaje y el constructivismo son dos enfoques
fundamentales en la educacion que tienen como objetivo comprender cémo
aprenden los estudiantes y como se puede mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

El constructivismo es una teoria del aprendizaje que sostiene que el
conocimiento no es algo que se pueda transmitir directamente a los estudiantes,

sino que debe ser construido activamente por ellos a través de la experiencia y la
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interaccion con el entorno. Segun el constructivismo, los estudiantes aprenden
mejor cuando participan activamente en su propio proceso de aprendizaje y se les
proporciona un ambiente de aprendizaje en el que puedan experimentar, reflexionar

y construir su propio conocimiento.

Algunos de los autores mas destacados en la teoria del constructivismo
incluyen a Jean Piaget, Lev Vygotsky y Jerome Bruner. Estos autores han realizado
importantes contribuciones al campo de la educacion al demostrar que el
aprendizaje no es un proceso pasivo de adquisicion de conocimientos, sino que
implica la construccion activa de nuevos conocimientos a partir de la experiencia y

la interacciodn social.

En el aula, se pueden aplicar las teorias del aprendizaje y el constructivismo
mediante el disefio de actividades y estrategias que fomenten la participacion activa
de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. Algunas de las estrategias

que pueden ser Utiles incluyen:

e EIl uso de preguntas abiertas y reflexivas que fomenten la reflexion y el
analisis critico.

e La realizacion de actividades practicas que permitan a los estudiantes
experimentar y construir su propio conocimiento.

e La utilizacibn de métodos de ensefianza colaborativos que fomenten la
interaccion social y la discusion de ideas entre los estudiantes.

e La utilizaciéon de tecnologias educativas que permitan a los estudiantes
interactuar con la informacién y construir su propio conocimiento. Propdsitos

del plan de accién

Propésitos del plan de accién

Es importante destacar la relevancia de establecer un plan de accion para
abordar la problematica identificada, lo cual requiere seguir un procedimiento bien
definido. Segun Pérez Serrano (1998), citado por Colmenares (2012), la
metodologia de investigacidén-accion implica una serie de pasos que comienzan con

la identificacién de un problema o preocupacién tematica, seguida por la creacion
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de un plan de accion, la ejecucion del plan y su posterior observacion, la reflexion y
analisis de los resultados obtenidos y, si es necesario, la modificacion del plan

original.

Una vez concluido el proceso de diagnéstico, el cual puso de manifiesto la
existencia de una problematica en cuanto a la baja comprension lectora por parte
de los estudiantes, resulta fundamental establecer un propésito claro y definido que

le dé sentido al plan de accion que se quiere implementar.

Este propésito debe ser especifico y coherente con los resultados del
diagndstico, de manera que oriente y justifique cada una de las acciones que se
lleven a cabo en el proceso de intervencion. Al establecer un propdsito concreto, se
evita caer en acciones que no contribuyen a la solucién de la problematica

diagnosticada.

Para ello, con el fin de mejorar la comprension lectora en un contexto escolar,
se pretende implementar un plan de accién basado en las estrategias propuestas
por Isabel Solé en su obra "Estrategias de lectura”, publicada en 1992. En esta obra,
la autora recopila diversas estrategias y teorias para mejorar la comprension lectora,
proponiendo una serie de estrategias a través de tres fases: antes de la lectura,
durante la lectura 'y después de la lectura. Estas estrategias se basan en un proceso
metacognitivo en el que el alumno adopta el papel de un "lector activo", siendo
responsable de su propio aprendizaje y capaz de reconocer si estd comprendiendo
0 no un texto (Solé, 1992).

Con el fin de alcanzar este objetivo, se ha planificado la implementacion de
intervenciones didacticas que se basardn en una seleccion de estrategias
propuestas por Isabel Solé, especificamente aquellas que se enfocan en las fases
de antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Se espera que, a
través de estas intervenciones, los estudiantes puedan adquirir los conocimientos y
herramientas necesarias para mejorar significativamente su capacidad de

comprension lectora. Incluso, se podria ser mas optimista y esperar que, mediante
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la practica constante de estas estrategias, los alumnos puedan aplicarlas de forma

autonoma, fomentando asi un aprendizaje autorregulado.

Ademas de lograr una mejora significativa en la capacidad de comprension
lectora de los estudiantes, otro de los propdsitos importantes de la implementacion
de este plan de accion es el fortalecimiento de mis competencias y habilidades como
docente. A través de la reflexion constante y la evaluacion del proceso, podré
identificar tanto mis fortalezas como mis areas de oportunidad, lo que me permitira

continuar mi propio proceso de aprendizaje y desarrollo profesional.

Metodologia

La investigacion-accién educativa es un conjunto de actividades llevadas a
cabo por docentes en sus propias aulas, con la finalidad de desarrollar el curriculo,
mejorar los programas educativos, planificar el desarrollo y la politica educativa, y
fomentar su propio desarrollo profesional. Estas actividades involucran la
identificacién de estrategias de accién, su implementacion y posterior observacion,

reflexion y modificacion. (Elliot, 1990).

En este sentido, la investigacion-accidon educativa implica la implementacion
de estrategias de accion especificas para generar un cambio en el aula, asi como
también el desarrollo profesional del docente. Por lo tanto, la eleccion y aplicacion
de una metodologia adecuada para llevar a cabo intervenciones practicas que
tengan un impacto significativo en los estudiantes es fundamental. A través de la
observacion y la reflexion constante, se pueden promover diferentes aspectos que

contribuyan al mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por esta razon, se tomd en cuenta la aplicacion de la metodologia de
reflexiébn de la practica propuesta por Smyth (1991), en su obra “Una pedagogia
critica de la practica en el aula”. Metodologia en donde el autor propone una serie
de pasos para llevar a cabo una reflexién de la practica en el aula, la cual conlleva

por cuatro etapas y lo distribuye de la siguiente manera:
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Ciclo reflexivo de Smyth

Descripcion Inspiracion
¢ Cudles son mis practicas? ¢ Qué teorias expresan mis
Sefiala ejemplos de practicas que practicas?

se reflejen: Se analizan las descripciones

vista pedagdgico?

¢ Qué es lo gue tendria que
hacer para introducir esos
cambios?

« regularidades _’ para determinar las relaciones
« contradicciones existentes entre los distintos
+ hechos relevantes elementos
« elementos de ¢qué?, ¢quién?

y ¢cuando?

Recosntruccion Confrontacion

¢ Como podria cambiar? ¢ Cuales son las causas?

« ¢Qué podria hacer diferente? + ¢Supuestos valores y
« ¢Queé es lo que considero creencias?

importante desde un punto de {— ¢De donde proceden?

+ ¢Qué practicas sociales

expresan?
¢Qué intereses estan siendo
servidos?

llustracion 1 Ciclo de Reflexion. Fuente: Smyth J. (1991).

1.- Descripcion

En esta seccién, Smyth aborda la descripcion con la pregunta fundamental:
¢Qué es lo que hago? Segun el autor, la descripcidon consiste en narrar las
experiencias obtenidas durante la practica, lo que permite identificar las acciones

realizadas durante todo el proceso.

Para llevar a cabo esta tarea, Smyth destaca la importancia del uso de
diarios, ya que permiten registrar situaciones relevantes, incluyendo detalles sobre
el qué, quién, donde y cuando de cada experiencia. Asimismo, sefiala que la

redaccion detallada de estos hechos permite identificar elementos de confusion en
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los “Incidentes criticos”, donde se narra también aquellos aspectos que nos

preocupan dentro de la préactica.
2.- Inspiracion

Este apartado parte de la pregunta fundamental: ¢ Cual es el sentido de mi
ensefianza? Este apartado hace énfasis en hacer una reflexion sobre la ensefianza
sucedida en la practica, en donde se sefiala un punto de cémo los profesores a
menudo se centran en sus propias "teorias locales" para justificar sus acciones en
el aula, en lugar de seguir las leyes universales de la ensefianza y los principios
aceptados por los expertos. Sin embargo, al descubrir lo que realmente esta detras
de estas teorias locales, se puede obtener un mayor control y propiedad sobre el
conocimiento y la practica educativa. El autor sugiere que puede haber dificultades
para diferenciar entre teoria y practica, pero es importante hacerlo para obtener una

comprension mas profunda de la ensefianza y sus fundamentos.
3.- Confrontacion

Ahora la idea de esta etapa parte de la siguiente pregunta: ¢ Como llegué a
ser de esta forma? La idea que se expresa en el texto es que hay una diferencia
entre reflexionar sobre la ensefianza que se imparte y adoptar una posicion critica
que cuestione el mundo cémodo en el que vivimos. Este segundo enfoque supone
situar la ensefianza en un contexto mas amplio, cultural, social y politico, y
reflexionar criticamente sobre los supuestos subyacentes en los métodos y
practicas utilizados en el aula. Este punto destaca la importancia de este enfoque

critico y sugiere que puede ser una tarea dificil y desafiante.
4.- Reconstruccion

La dltima etapa de este proceso metodoldgico surge a partir de la pregunta:
¢, Como podria hacer las cosas de otra manera? En el texto se cita a Freire (1972),
quien afirmo que "Reflexion sin accién es verbalismo y accion sin reflexion es
activismo". Se sugiere que esta cita se refiere a la importancia de tomar medidas

concretas y no solo hablar sobre teorias. Ademas, se defiende la idea de que los
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profesores deben comenzar con la realidad concreta de sus vidas para poder
avanzar en su trabajo. En conclusion, se argumenta que la cita de Freire respalda
la idea de que es necesario tomar medidas concretas y trabajar con la realidad para

avanzar en cualquier materia.

Claramente, la implementacion del ciclo reflexivo de Smyth dentro del marco
de intervenciones en el aula puede ofrecer una serie de beneficios importantes. En
primer lugar, a través de la descripcion de las acciones realizadas en el aula, se
pueden identificar las acciones realizadas y como estas han impactado en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. En segundo lugar, la elaboracién de una
interpretacion de lo que se ha descrito, permitiria una reflexion mas profunda sobre
las practicas educativas, detectando fortalezas y debilidades, lo que facilitaria la

identificacién de mejoras que pudieran ser aplicadas en la siguiente intervencion.

Es importante sefialar que, mediante la identificacion de estas fortalezas y
debilidades, se logra un aprendizaje y crecimiento profesional, permitiendo el
desarrollo de un proceso de mejora continua. De esta forma, se fomenta una cultura
de reflexion y aprendizaje, en la que la toma de decisiones se basa en evidencias y
experiencias propias, asi como en la busqueda de soluciones mas efectivas para

mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, cabe destacar que el ciclo reflexivo de Smyth no solo ofrece la
oportunidad de identificar fortalezas y debilidades en las practicas educativas, sino
también de analizar y evaluar el impacto de las intervenciones en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Por lo tanto, se puede evaluar la efectividad de las
intervenciones y ajustarlas en consecuencia para asegurar un proceso de

aprendizaje mas eficaz.

Disefio y organizacion del plan de accidn

Luego de analizar los datos obtenidos en el plan diagndstico, se llegé a la

conclusion de que los estudiantes del 5° C presentan un significativo retraso en
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cuanto a su comprension lectora. Es por esto por lo que se disefié un plan de accion,

el cual incluye cuatro actividades enfocadas en intervenir en la problematica

planteada. Estas actividades conllevan estrategias que estan disefiadas para

abordar la comprensién lectora en tres fases, se utilizaran lecturas individuales y

compartidas, material didactico y actividades especificas de lectura para ayudar a

los estudiantes a desarrollar sus habilidades en comprension lectora. Ademas, este

plan también incluirda medidas para mejorar mi perfil docente y poder ofrecer una

enseflanza mas efectiva.

Tabla 2 Plan de accién actividades a desarrollar. Fuente: Elaboracion propia

Plan de accion actividades a desarrollar

Actividad 1: Leamos entre todos

Descripcion de la
actividad

Propdésito de la actividad

Dimensiones y criterios a

desarrollar

Se

actividad

implementara
de

compartida con el texto

una

lectura

“Una batalla entre dos

dimensiones”.

Sera una UuUnica sesion
con tiempo estimado de

una hora.

Esta actividad tiene
primero objetivo instruir a
los alumnos de realizar
una lectura compartida
utilizando las estrategias
de lectura en tres fases
(Antes, durante y

después).

Las dimensiones y los
criterios correspondientes
a desarrollar en esta
actividad se organizaran

de la siguiente manera:

Dimensiones Criterios

Accesoy -Retencién
recuperacion | de la

de la informacion
informacion
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Integracion e | -Capacidad
interpretacion | de sintesis
Reflexion y -Capacidad
valoracion de analisis
y reflexion

Recursos didacticos o materiales

utilizados

Productos entregados y evaluacion

-Cuadernillo de lecturas “Comprendo lo

que leo”

-Preguntas abiertas sobre el texto
-Resumen de la lectura

-Rubrica evaluar

abiertas

para preguntas

-Rubrica para evaluar resumenes

Actividad 2: Leo en silencio

Descripcion de la

actividad

Propdésito de la actividad

Dimensiones y criterios a

desarrollar
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Se implementara una
de

individual con el texto “El

actividad lectura

porfiriato”.

Sera una UuUnica sesion
con tiempo estimado de

una hora.

Esta actividad tiene como
objetivos que los alumnos
empleen las estrategias
que aprendieron en la
sesion anterior utilizando
las estrategias de lectura
en tres fases (Antes,

durante y después).

Las dimensiones y los
criterios correspondientes
a desarrollar en esta
actividad se organizaran

de la siguiente manera:

Dimensiones Criterios
Accesoy Identificaci
recuperacion | 6n o
de la ubicacién
informacion de la
informacion
en el texto
Integracion e | -Capacidad

interpretacion | de
redaccion

Reflexion  y | -Capacidad

valoracion de anélisis

y reflexion

Recursos didacticos o materiales

utilizados

Productos entregados y evaluacion

-Cuadernillo de lecturas “Comprendo lo

que leo”

-Rubrica
abiertas

-Preguntas abiertas sobre el texto
-Resumen de la lectura

para

-Rubrica para evaluar resimenes

evaluar preguntas
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Actividad 3: Leyendo cuentos gigantes

Descripcion de la

actividad

Propésito de la actividad

Dimensiones y criterios a

desarrollar

Se

actividad

implementara
de
compartida en

una

lectura
equipos,
alumnos

en donde los

leerdn cuentos de gran

tamano.

Serd una Uunica sesion
con tiempo estimado de

una hora.

Esta actividad tiene como
objetivos que empiecen a
tomar control de la lectura
por si mismos mediante el
trabajo colaborativo, se
emplearan estrategias de
fases

lectura en tres

(Antes, durante y

después).

Las dimensiones y los
criterios correspondientes
a desarrollar en esta
actividad se organizaran

de la siguiente manera:

Dimensiones Criterios

Integracion e | -Capacidad

interpretacién | de sintesis
-Capacidad
de redaccién

Reflexion y | -Capacidad

valoracién de analisis y
reflexion
-Habilidades
comunicativa
S

Recursos didacticos o materiales

utilizados

Productos entregados y evaluacion

-Cuadernillo de lecturas “Comprendo lo

que leo”

-Rubrica
abiertas

para

-Preguntas abiertas sobre el texto

-Resumen de la lectura

evaluar  preguntas
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-Rubrica para evaluar resuimenes

Actividad 4: Hagamos un noticiero

Descripcion de la

actividad

Propésito de la actividad

Dimensiones y criterios a

desarrollar

Se implementara una
actividad en donde los
alumnos tengan que

realizar un noticiero por
equipos con base a un
tema de los contenidos de

la asignatura de historia.

Esta actividad tiene como
objetivos que los alumnos
empleen estrategias de
comprension lectora

mediante tres fases en las

lecturas que a cada
equipo le corresponde
(Antes, durante y
después) para la
elaboracion de su
noticiero.

Las dimensiones y los
criterios correspondientes
a desarrollar en esta
actividad se organizara

de la siguiente manera:

Dimensiones Criterios

Acceso y | Retencién de

recuperacion de | 12

la informacion | nformacion

Reflexion y | Habilidades

valoracion comunicativa

S

Recursos didacticos o materiales

utilizados

Productos entregados y evaluacion

-Proyector

-Material didactico (micréfonos)

-Rubrica
abiertas

para

-Preguntas abiertas sobre el texto

evaluar preguntas
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-Recapitulacion o resumen de la lectura
de forma oral

-Rubrica para evaluar recapitulacién o
resumen de la lectura de forma oral

Después de haber planteado las intervenciones didacticas con el objetivo de
mejorar la capacidad de comprension lectora de los alumnos y fortalecer mis
habilidades como docente, a continuacion se describen las estrategias a

implementar de la siguiente manera:
Actividad 1: Leamos entre todos

Esta estrategia consistié en la enseflanza a los alumnos de realizar una
lectura compartida mediante la aplicacion de la comprension lectora en tres fases,
en donde los alumnos tenian que leer dos lecturas, la primera llamada “El mamifero
terrestre mas grande” y “Una batalla entre dos dimensiones”, en donde los alumnos

tenian que plasmar sus evidencias de trabajo en un cuadernillo que se les aporto.
Actividad 2: Leo en silencio

En esta actividad, se ensefio a los alumnos a realizar una lectura individual,
donde aplicaron las estrategias de comprension lectora de manera autbnoma. Para
ello, se utilizé el enfoque de tres fases de la comprension lectora. Ademas, se
trabajé con dos lecturas relacionadas con los contenidos de "El Porfiriato" y "Ciudad
y campo", y las evidencias de trabajo se registraron en el mismo cuadernillo. Esta
estrategia de ensefianza permitid6 a los estudiantes aplicar los conocimientos

adquiridos y desarrollar habilidades de lectura critica de manera independiente.
Actividad 3: Contando cuentos

En esta actividad, al igual que la anterior, se realizé un trabajo en equipo
entre los alumnos. Se les repartié un cuento gigante a cada equipo y se dio una
lectura de cuentos diferentes a cada grupo. La finalidad de esta actividad fue que

los alumnos aplicaran las tres fases de comprension lectora, pero ahora de manera
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colaborativa, trabajando y reflexionando juntos sobre la lectura. Las evidencias de
trabajo se obtuvieron a través de preguntas abiertas, ideas principales y resumenes.
Esta actividad permitio fomentar la participacion activa de los alumnos y el trabajo

colaborativo para lograr una mejor comprension de los textos.
Actividad 4: Hagamos un noticiero

En esta actividad, los alumnos aplicaron los contenidos relacionados con la
materia de historia a través de la realizacion de un noticiero sobre el tema "Del
Porfiriato a la Revolucion Mexicana". Para ello, se dividieron en seis equipos, cada
uno con un tema especifico a exponer. Al igual que en las estrategias anteriores, se
aplicaron las tres fases de comprension lectora para que los alumnos pudieran
comprender y comunicar adecuadamente la informacién en sus exposiciones.
Ademas, las evidencias de trabajo se registraron mediante preguntas abiertas que

permitieron evaluar su comprension y aplicacion de los contenidos.

Evaluacion

Para la evaluacion de estas estrategias didacticas se utilizé un tipo de
evaluacion de acuerdo con las dimensiones y criterios propuestos en el diagndstico,
en donde los resultados llevados a cabo en el proceso evaluativo del diagndstico
sirvieron para apegarse a los aspectos criticos a evaluar que arrojaron las pruebas

anteriores, dandose asi un mejor enfoque y mas fundamentado a este proceso.

“la evaluacion se asume como una valoracion y regulacion del proceso de

aprendizaje, que posibilita el progreso y alcance de las metas” (Lopez, 2017. p. 3).

En este sentido la evaluacion se considera como el proceso de valorar y
regular el aprendizaje, lo que permite el avance y la consecucion de los objetivos.
Es decir, la evaluacion es un proceso que nos permite medir el nivel de conocimiento
adquirido por el estudiante y determinar si se han cumplido los objetivos de

aprendizaje establecidos. Ademas, la evaluacibn también se utiliza para
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proporcionar retroalimentacion al estudiante, identificar fortalezas y debilidades y

mejorar el proceso de ensefianza.

En otra parte, Martinez Rizo (2017) destaca la importancia de la evaluacion
formativa en el ambito educativo. El autor sefiala que para que la evaluacion pueda
ser una herramienta efectiva de mejora, es necesario que se adopte un enfoque

formativo en su implementacion, ya sea en el aula o a nivel institucional.

CAPITULO IIl: DESARROLLO, REFLEXION Y EVALUACION
Andlisis de la aplicacion del plan de accién

A continuacién, se describiran las actividades implementadas con base en
un plan de accién disefiado previamente, se consideran los resultados obtenidos y
las situaciones enfrentadas durante el proceso. A continuacion, se reflexiona sobre
la practica, el desarrollo de las actividades y los productos de trabajo, evaluando
como las teorias y conceptos estudiados influyeron en el desempefio y los

resultados obtenidos.

Asimismo, se realiza una evaluacion del desempefio en la accién docente,
considerando las estrategias y habilidades empleadas ademas del impacto en el
desarrollo de las competencias docentes. Esta evaluacion permite identificar
fortalezas y areas de mejora en la practica docente y continuar avanzando en el

proceso de mejora continua.
Actividad 1: Leamos entre todos
Descripcién
Fecha de aplicaciéon: 7 de marzo de 2023

Alumnos que participaron: veintidos

La primera actividad que se llevd a cabo con los alumnos consistié en
instruirlos sobre como realizar una lectura compartida de un texto incluido en un
cuadernillo que les entregué ese dia de clase, titulada “Una batalla entre dos

dimensiones” (Anexo 9). Al finalizar se evalu6 la comprension lectora mediante
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preguntas previas al texto, preguntas abiertas durante el texto y un resumen al final

de la lectura. (Anexo 10)

Se llevo a cabo una actividad con el objetivo de implementar las estrategias
de comprension lectora propuestas por Solé en tres fases, con el fin de mejorar las
tres dimensiones mencionadas anteriormente. En la primera dimensién,
denominada Acceso y recuperacion de la informacién, se evalu6 la capacidad de
retener informacion. En la segunda dimension, llamada Integracién e interpretacion,
se evaluo la capacidad de sintetizar informacién. Finalmente, en la tercera
dimension, Reflexion y valoracion, se evalud la capacidad de analizar y reflexionar
sobre la informacion. El proposito de esta actividad fue poner en practica las
habilidades de evaluacién que se habian planteado previamente, y preparar a los
alumnos para familiarizarse con este tipo de lectura mediante las tres fases
mencionadas. Cabe mencionar que esta actividad se llevé a cabo de manera

colaborativa entre los alumnos.

La clase dio inicio puntualmente a las 8:30 A.M. y se les entregé un
cuadernillo de trabajo a cada uno de los veinte alumnos que asistieron a la sesion.
Se les dio instrucciones para que llenaran sus datos correspondientes y se les
explico como se llevaria a cabo la actividad. Mientras los estudiantes completaron
sus datos, algunos hacian preguntas acerca de si la actividad estaba relacionada
con la materia de espafol, lo que supongo fue porque esta materia esta

especialmente enfocada en la lectura.

Una vez que todos los alumnos habian terminado de llenar sus datos en sus
cuadernillos, les expliqué que las lecturas con las que trabajariamos no pertenecian
a la materia de espafol. En lugar de eso, el propodsito de la clase seria ver un nuevo
método de lectura que se dividiria en etapas o pasos. Antes de comenzar con la
lectura, hice una pregunta general: "¢ Creen que es importante tener un propdésito al
leer?" A lo cual la mayoria de los alumnos respondid afirmativamente. Después,

pregunté: "¢Para qué nos sirve tener un proposito u objetivo al leer?" En esta

ocasion, una alumna levant6 la mano para participar y dijo: "Para que podamos
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entenderlo mejor". Esta respuesta me llevé a enfatizar ain mas el tema, por lo que
hice la siguiente pregunta: "De las lecturas que vamos a leer hoy, ¢ cual creen que
puede ser su objetivo?" Otra alumna respondio: "Comprender de qué se trata”. Ante
ello, identifiqué la necesidad de dar una breve explicacion de la existencia de
distintos propdésitos u objetivos para leer y que los nifios lo tuvieran claro, antes de

iniciar con la estrategia.

Posteriormente le pedi a un alumno que leyera en voz alta la primera parte
de la primera pagina de la primera lectura. Sin embargo, el alumno soélo leyo el titulo
y la parte inicial del texto, lo que generé algunos comentarios de los otros alumnos
como "Ahi no es" o "Te saltaste algo". Ante esto, intervine para subrayar la
importancia de leer todos los apartados de un texto, ya que para comprenderlo es
necesario tener en cuenta todo lo que se nos presenta. Ademas, recordé a los
alumnos gque nuestro objetivo con esta lectura era comprenderla, y que si omitimos
partes pequefias del texto como la que se habia pasado por alto, probablemente
tendriamos dificultades para lograrlo.

Después de esta situacion, el mismo estudiante leyo las instrucciones previas
a la lectura, lo que me llevo a enfatizar las siguientes instrucciones, en donde los
alumnos que solo tenian que leer el titulo de la lectura. Luego les pregunté de qué
pensaban que se trataria la lectura, y algunos estudiantes respondieron que se
trataba de una batalla espacial para derrotar a un villano. Sefialé que deberian
escribir sus respuestas en la seccién designada. En seguida, les pregunté donde
pensaban que podria tener lugar la historia, y algunos estudiantes respondieron que
podria suceder en otro mundo o universo. Del mismo modo, se les pidié que
escribieran sus respuestas en la seccion designada. Cabe recalcar que al hacer
esta actividad algunos alumnos tuvieron la curiosidad de observar un poco mas del
texto que solamente el titulo, en donde a algunos les llama la atencion las palabras
“Sonic” y “Mario” a lo cual sus predicciones de lectura fueron de acuerdo con lo que
observaron y asi, averiguarian si todo lo que estaban diciendo podria resultar ser

cierto o no.

78



En seguida se les indico a los alumnos que teniendo en cuenta esto, ahora
dieran una lectura silenciosa a los primeros cuatro parrafos de la lectura hasta
donde se encontraba el siguiente apartado con las otras instrucciones. Al esperar
que todos terminaran de leer me percate de que en voz baja comentaban entre ellos

sobre la lectura, en donde les llama la atencion el tipo de lectura y de lo que trataba.

Antes de continuar, les expliqué a los alumnos que ibamos a identificar las
ideas mas importantes del texto. Para ello, les pedi que recordaran paso a paso de
qué trataba la lectura, pidiendo a un alumno que comenzara recordando coOmo inicia
la lectura, y luego a otro que siguiera con la siguiente parte y asi sucesivamente,
hasta haber mencionado todas las partes leidas. Una vez hecho esto, procedimos
a anotar las ideas principales de forma grupal, en donde cada uno aportaria lo mas
relevante de la historia. Sin embargo, esto llevo bastante tiempo ya que fue
necesario reflexionar en conjunto acerca de la lectura, debido a que algunos
alumnos mencionaron partes que no eran muy importantes o se saltaron partes

secuenciales del texto.

En seguida, los alumnos prosiguieron a realizar las siguientes partes de la
lectura, en donde tenian que responder preguntas sobre el texto, las cuales tenian
el proposito de identificar si los alumnos estaban reteniendo verdaderamente la
informacion empleada en el texto. Posteriormente, se les indicé a los alumnos que
terminaran de leer los ultimos cinco péarrafos de la lectura en voz baja, para
finalmente comentar la historia entre todos de forma secuencial. Para ello, le cedi la
palabra a los alumnos que deseaban participar y entonces describieran paso a paso

la parte final de la lectura.

Cabe sefalar que para este punto de la lectura senti que los alumnos no
tenian el mismo entusiasmo que al principio, ya que algunos empezaban a bostezar
y por lo tanto a perder un poco el interés y sentirse cansados, considero que esto

se debid al largo tiempo que llevo esta actividad.

Una vez terminado esto se les dio la consigna a los alumnos de que

terminaran la actividad ahora haciendo un resumen con ayuda de la ideas
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principales que habian anotado, en este punto hubo una confusion entre los
alumnos, ya que para ellos anotar las ideas principales anteriores era como haber
realizado un resumen, por lo tanto algunos de ellos preguntaron si escribirian lo
mismo, a lo cual puntualice y di una explicacion de que no seria igual, ya que la
elaboracion de un resumen es explicar con nuestras propias palabras lo que

entendimos de la lectura, y que es lo que significo para nosotros.
Inspiracion

La actividad tenia como objetivo trabajar las tres dimensiones de evaluacion
propuestas: acceso y recuperacion de informacion, integracion e interpretacion, y
reflexion y valoracion, con un enfoque especial en la ultima de ellas debido a los
resultados del diagndstico grupal que indicaron que esta dimension tuvo un bajo
desempefio. Para abordar estas dimensiones se utilizaron las estrategias

propuestas por Solé.

Sin embargo, considero que la parte mas importante de esta actividad fue la
ensefianza de las estrategias de comprension lectora, que tiene como objetivo que
los estudiantes las entiendan y sepan como aplicarlas. En este sentido, solé sefiala

que:

“Si las estrategias de lectura son procedimientos y los procedimientos son
contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefar estrategias para la
comprension de textos. Estas no maduran, ni se desarrollan, ni emergen, ni
aparecen. Se ensefian -0 no se ensefan- y se aprenden -o no se aprenden-.” (Solé,
1992, p.59).

Me parece importante destacar que, antes de enfatizar la aplicacion de
estrategias de comprension lectora en el aula, es necesario tener en cuenta lo que
sefiala Cooper (1990, en Solé 1992) respecto a que las actividades de lectura que
se centran unicamente en la elaboracién de productos para su evaluacion final y no
invierten en el proceso que conduce al resultado, no son efectivas. Por lo tanto, es

fundamental que en la ensefianza de la comprension lectora se preste atencion al
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proceso y a la aplicacion efectiva de las estrategias, y no solo a la evaluacion final

de los productos.

Haciendo énfasis en la ensefianza de la comprension lectora, se debe tener
en cuenta que esta actividad se centr6 en realizar una lectura compartida, en donde
a través de ella se puede lograr la ensefianza de la comprension lectora, en donde
se hace una demostracién a través de este modelo de lectura compartida, la

ensefianza de la comprension lectora, asi como lo recalca Solé en el siguiente texto.

“Las tareas de lectura compartida deben ser consideradas como la ocasion
para que los alumnos comprendan y usen las estrategias que les son utiles para
comprender los textos. También deben ser consideradas como el medio mas
poderoso que dispone el profesor para proceder a la evaluacion formativa de la
lectura de sus alumnos y del proceso mismo, y en este sentido, como recurso
imprescindible para intervenir de forma contingente a las necesidades que muestran

o infieren sus alumnos.” (Sol€, 1992, p.103).

En este sentido, a través de la lectura compartida no solo se utilizé para llegar
a que los alumnos aprendan las estrategias de comprension lectora, sino como una
herramienta de intervencion para la mejora de diversos aspectos relacionados a la

comprension lectora.

Segun la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2017), la lectura compartida
se define como una actividad que brinda a los alumnos la oportunidad de compartir
y comparar interpretaciones sobre un texto. A través de esta interaccion, los
estudiantes pueden construir significados de manera mas social, lo que les permite

aprender y valorar las diferentes expresiones y perspectivas de sus compafneros.

Palincsar y Brown (1984, en Solé 1991), identifican cuatro estrategias de
comprension lectora que se pueden emplear durante la lectura compartida para
mejorar la comprension: hacer predicciones sobre el texto que se va a leer, plantear
preguntas sobre el texto leido, aclarar posibles dudas y resumir las ideas principales

del texto. Para ello se seleccionaron algunas de estas estrategias para trabajar los
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criterios con sus dimensiones propuestas de comprension lectora y, de esta manera,

mejorar la comprension lectora en el aula.

Por tanto, se enfocé en el primer criterio de evaluacion, denominado
"Capacidad de retencion de la informacion”, correspondiente a la primera dimension
de evaluacion. Para ello, se emplearon preguntas abiertas especificas durante la
lectura con el fin de obtener respuestas que requirieron que los alumnos leyeran el
texto para poder responderlas. De esta manera, se buscé evaluar qué tan bien los

estudiantes retuvieron la informacion de la lectura.

Para abordar los criterios de "Capacidad de sintesis"y "Capacidad de analisis
y reflexion”, correspondientes a la segunda y tercera dimension, respectivamente,
se propuso una actividad de resumen de la lectura. En esta actividad, se pidio a los
estudiantes que analizaran y reflexionaran sobre la lectura, y que generaran una
sintesis clara y concisa. De esta forma, se evalué su capacidad para sintetizar la

informacion y reflexionar criticamente sobre ella.

Confrontacion

Durante la primera etapa de la actividad, que se enfoco en la ensefianza de
estrategias de comprension lectora mediante la lectura compartida, en este punto
considero que los resultados no cumplieron mis expectativas. Esto se debi6é a que
se llevé demasiado tiempo en explicar a los estudiantes cada paso para utilizar las
estrategias de comprension lectora, ya que habia muchos conceptos que aclarar y
reflexionar en relacion a la lectura. Ademas, el tiempo que los alumnos se llevaron
para formular preguntas y hacer resumenes también afect6 el progreso de la
actividad.

En un momento determinado, esta situacion llevé a que los alumnos se
tornaran un poco aburridos y perdieran la motivacion por la lectura, a pesar de que
al principio mostraron gran interés. La carga de trabajo para esta actividad se volvio
pesada y compleja, lo que generd inquietud y desgano después de cierto tiempo de

explicacion.
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A pesar de las adversidades durante la actividad, en ciertos aspectos se logro
el propodsito de ensefar estrategias para mejorar la comprension de los textos
escritos. Los alumnos demostraron tener cierta nocion de la dinamica grupal de la
actividad, asi como la importancia de identificar los objetivos de lectura y construir

un resumen colaborativo para alcanzar una mejor comprension del texto.

Ademas, la actividad de ensefianza de estrategias de comprensién lectora
resultd enriguecedora a pesar de los desafios presentados. Aunque la explicaciéon
de los conceptos requiri6 mas tiempo del previsto y algunos alumnos mostraron
cierta inquietud, pude notar que los estudiantes comprendian la importancia de

trabajar en grupo para mejorar la comprension de los textos.

Un aspecto que beneficid a los alumnos fue que empezaron a controlar su
comprension lectora, lo cual se evidencié en la actividad de recapitulaciéon de la
lectura. Durante esta actividad, algunos estudiantes participaron activamente y
expresaron lo que estaban entendiendo paso a paso, de modo que se hacia
mediante pausas que dirigia para preguntar y recapitular grupalmente lo que se
estaba viendo. Esto demuestra que los estudiantes pudieron aplicar las estrategias

de comprension lectora y mejorar su capacidad para entender y controlar la lectura.

Esta situacion, segun a lo que menciona Solé (1992), me llevo a dar cuenta
de que los alumnos comenzaron a tomar el papel de lectores activos, en donde de
forma grupal construian la interpretacion del texto en medida que iban avanzando

la lectura.

Ahora en cuestion a la obtencion de resultados sobre las actividades
implementadas en las fases de durante la lectura y después de la lectura, las cuales
son las preguntas abiertas y el resumen de la lectura analizada, los resultados se

dieron de la siguiente manera. (Anexo 11).
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Grafica 17 Comparacion de evaluacion de preguntas abiertas
prueba diagnéstica y prueban de actividad le damos entre todos. Fuente:
Elaboracién propia

En la prueba diagnostica, se observa que solo el 16% de los alumnos obtuvo
una calificacion maxima de 3 puntos en la dimensién de Acceso y recuperacion de
la informacién, segun la rubrica de evaluacion (Anexo 12). Sin embargo, en la
prueba implementada utilizando las estrategias de lectura compartida y las tres
fases de la estrategia para la comprension lectora, se obtuvo un resultado del 64%
de los alumnos con una calificacién de 3 puntos en la misma dimension, utilizando

la misma rdbrica en las preguntas de control de lectura que evaluaron esta habilidad.

Por lo tanto se puede determinar que las preguntas de control para la lectura,
en donde la finalidad de ellas es que los alumnos leyeran el texto para poder
comprenderlas, tuvieron un aumento significativo en cuanto la evaluacion de esta
dimension, lo que hace evidente la funcionalidad de las estrategias de comprension

gue se trabajaron.

Considero que en esta prueba la mejora de la comprension lectora en cuanto
a la dimensién de evaluacion de Acceso y recuperacion de la informacion aumenté
drasticamente, de tal forma que al evaluar los resultados me result6 de cierta forma
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sorpresiva. Lo cual me lleva a reflexionar sobre los posibles factores influyeron
sobre la obtencion de estos resultados, lo que me hace sefalar que pudo haber sido

a dos diferentes causas.

Una de ellas es la forma en la que se trabajo en la actividad. Como
anteriormente se habia sefialado, durante esta actividad se aplico la ensefianza y
la puesta en practica varias estrategias para la comprension lectora, lo cual puede
ser que el resultado obtenido sea atribuido alguna de ellas. Un ejemplo de esto fue
la identificacion de las ideas principales del texto, que se realizO de manera
colaborativa entre los alumnos, quienes aportaron sus propias ideas y luego las
escribieron en sus cuadernillos. Esta estrategia permiti6 considerar no solo la
interpretacién individual de cada alumno, sino también la interpretacion colectiva de
varios alumnos, lo que podria haber influido en los resultados, ya que a través de

ella se mejoro el criterio de la capacidad de retencion de la informacion.

La otra causa que pudo haber influido en los resultados de la prueba es el
tipo de texto que se empledé. Como mencioné anteriormente, al principio de la
lectura, los estudiantes mostraron un alto grado de curiosidad y motivacién debido
a que el texto trataba sobre la historia de personajes que no suelen aparecer en
contextos académicos. Es decir, se trataba de una lectura entretenida y amena, que

resulto atractiva para los estudiantes.
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Evaluacion de resumenes

80%
70%
60%
S0%
40%
30%
20%
10%
0

Prueba diagndstica Prueba de actividad leemos entre
todos

Segunda dimension "Integracion e interpretacion”

Tercera dimensidn “Reflexion y valoracion®

Gréfica 19 Comparacion el resultado de resimenes prueba diagnostica
prueba de actividad leamos todos Fuente: Elaboracion propia

En cambio, con las pruebas realizadas con los resiumenes, en la prueba
diagnéstica, los alumnos obtuvieron una baja calificacion significativa en las tres
dimensiones de evaluacion propuestas. Aquellos que alcanzaron una calificacion
maxima de 3 puntos, segun la rubrica de evaluacion (ver Anexo 13), se distribuyeron
de la siguiente manera: el 18% en la segunda dimensién y el 24% en la tercera
dimension. Por otro lado, en la evaluacion del resumen realizado mediante las
estrategias implementadas en la actividad de lectura compartida, utilizando las tres
fases de estrategia para la comprension lectora, se determiné que los alumnos que
alcanzaron una calificacion maxima de 3 puntos, también utilizando la misma rubrica
de evaluacion, se distribuyeron de la siguiente manera: el 73% en la segunda

dimension y el 68% en la tercera dimension.

Por lo tanto, se puede concluir que la implementacion de estas estrategias
para mejorar la comprensiéon lectora tuvo un impacto significativo en la tercera
dimensién de la evaluacidon. Esto queda evidenciado en las actividades de los
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alumnos se puede comparar claramente en los resimenes realizados en ambas
pruebas. En la segunda prueba, los alumnos demostraron una redaccion y reflexion
mas amplia, profunda y extensa que en el diagnostico, lo que indica una mejora en

su capacidad de comprension lectora. (Ver anexo 14)

Los resultados obtenidos en esta prueba también han mostrado una mejora
significativa similar a la prueba anterior, lo cual podria atribuirse al uso de algunos
de los factores mencionados en la prueba anterior. Sin embargo, al considerar las
posibles causas que pudieron haber mejorado los resultados en la prueba anterior,
reflexioné sobre una nueva posible causa que podria haber influido. Durante la
actividad de recapitulacion de la lectura, se enfoco el trabajo colaborativo a través
del didlogo y participacion de los alumnos. Esto sugiere que la mejora en la reflexion
se debe en gran parte a esta actividad, la cual promovié el intercambio de ideas y

fomentd una reflexion mas profunda entre los estudiantes.

Si bien los resultados obtenidos durante las pruebas de preguntas abiertas y
resimenes demuestran una mejora significativa en cuanto a las evidencias de los
alumnos, también es necesario comparar como impacto de acuerdo al test de
evaluacion final aplicado para evaluar de forma general la comprensién lectora de

los alumnos. (Anexo 15)

87



Test de evaluacion
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0

Test diagndstico Test posterior al plan de acién

Primera dimensidn "Acceso y recuperacion de la informacion®
Segunda dimension “Integracion e interpretacion”

Tercera dimensidn "Reflexién y valoracion®

Gréafica 20 Fuente: Comparacion de resultados de test Fuente:
Elaboracién propia

La grafica anterior demuestra que en los test de evaluacion textos largos
durante la prueba diagnéstica sefialan que solo el 29.7% de los alumnos respondio
de forma correcta preguntas relacionadas con la primera dimension de evaluacion,
el 34% de los alumnos contesto correctamente preguntas relacionadas de acuerdo
a la segunda dimensién, y el 29% de los alumnos contestd correctamente preguntas
relacionadas con la tercera dimensiéon. En cambio con la prueba aplicada después
de la intervencion del plan de accién constataron que el 44% de los alumnos
respondié correctamente las preguntas de la primera dimension, el 51% con la

segunda dimension y el 58% con la tercera.

Tras comparar los resultados, se puede afirmar que las actividades de
ensefianza de estrategias de comprension lectora tuvieron un impacto significativo
y positivo en los alumnos. Esto se evidencia no solo en las pruebas comparativas

del diagnéstico y las realizadas en la actividad, sino también en la prueba final.
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Reconstruccioén

Después de llevar a cabo esta actividad, me di cuenta de la necesidad de
replantear algunas de mis estrategias para futuras intervenciones. Me percaté de
que habia intentado implementar demasiadas estrategias en una sola sesién, lo cual
resultd abrumador para los estudiantes y para mi mismo. Ahora comprendo que la
implementacion de estas estrategias debe ser un proceso gradual y enfocado en
aspectos especificos para lograr una mejora efectiva en la comprension lectora. Por
lo cual, para mis futuras intervenciones considero primordial replantear la forma de
aplicar las estrategias de comprension lectora y solo seleccionar las mas

pertinentes.

Una de las cosas que quiero mencionar es sobre que al trabajar en esta
actividad puse en practica y desarrollo algunas habilidades y competencias que me
ayudan a favorecer mi trabajo docente. Una de ellas fue el desarrollo de habilidades
linglisticas y comunicativas, en donde considero que el explicar y puntualizar a los
alumnos sobre la elaboracion de estrategias de comprensioén lectora fue parte de
ello, ya que para esto se requirié de ser lo mas claro y especifico a la hora de
explicar, en donde el lenguaje que utilizaba con los alumnos fue una parte crucial

para que lograran entender la consigna que se realizaria.

Otro aspecto de los aspectos que me llevd a fortalecer fue el utilizar
estrategias didacticas para promover un ambiente propicio para el aprendizaje, en
donde se llevo a cabo desde el diagndstico de la situacion, lo que desencadend en
la busqueda y al final elaboracién de un plan de accion para la mejora de una

problematica presente en los alumnos.

Sin embargo, a pesar de tener en cuenta los aspectos que pude realizar y
aquellos que no, asi como las habilidades que desarrollé durante esta actividad,
quedan ciertas preguntas sin respuesta que surgieron durante su implementacion.
Una de ellas se refiere a los resultados obtenidos en las pruebas, los cuales fueron
significativamente mas altos. Me pregunto si esto se debid al uso de las estrategias

propuestas para mejorar la comprensién lectora, o al tipo de lectura utilizado para
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la prueba, ya que la lectura hizo que los estudiantes se mostraran muy motivados
por los personajes que aparecen en videojuegos y peliculas. Me preocupa si el uso
de otro tipo de lectura tendria el mismo impacto o si las estrategias propuestas en

el plan de intervencion fueron realmente efectivas.

A pesar de este aprendizaje, considero que la actividad fue exitosa en
términos de la mejora de la comprension lectora de los estudiantes. Los resultados
obtenidos y la reflexion grupal sobre la lectura demuestran que las estrategias

tuvieron un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes.

Actividad 2: Leo en silencio
Descripcion
Fecha de aplicacion: 8 de marzo de 2023

Alumnos que participaron: veintitrés

La segunda actividad consistié en que los alumnos realizaran una lectura
individual y aplicaran de manera autonoma las estrategias de comprension lectora
que se habian utilizado en la actividad anterior. Se utilizo el mismo cuadernillo que
se habia empleado en la clase anterior, pero esta vez se trabajé con la lectura "El
porfiriato” (Anexo 16). Durante la actividad, los alumnos emplearon las estrategias
de comprension lectora en tres fases y se evaluaron mediante preguntas abiertas
durante la lectura, asi como mediante la elaboracion de un resumen al finalizarla.
(Anexo 17)

El objetivo de esta actividad fue implementar las estrategias de comprension
lectora propuestas por Solé, con el proposito de mejorar las mismas tres
dimensiones que se habian estado trabajando. Para lograrlo, se emplearon los
siguientes criterios de evaluacion: en las preguntas abiertas se evalué la capacidad
de identificacion y ubicacidén de la informacién en el texto, que corresponde a la

primera dimension; mientras que en los resumenes se evaluaron los criterios de
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capacidad de redaccion y la capacidad de analisis y reflexion, correspondientes a la

segunda y tercera dimension de evaluacion, respectivamente.

La clase dio inicio a las 8:45 A.M., momento en el que procedi a entregar a
cada alumno su respectivo cuadernillo para la actividad. Durante la entrega, algunos
alumnos me preguntaron si realizariamos la misma actividad que en la clase
anterior. Les confirmé que si, pero que en esta ocasion habria algunas diferencias

y que la actividad seria un poco mas sencilla que la anterior.

Antes de que los alumnos iniciaran la actividad del cuadernillo, les pedi que
hojearan el material y observaran su estructura. Les mostré los puntos de control,
que indicaban donde debian hacer pausas para contestar preguntas y elaborar el
resumen correspondiente. Les expliqué de manera clara que en esta ocasion la
actividad se llevaria a cabo de manera individual, ya que la idea era que ellos
trabajaran las estrategias de comprension lectora a través de una lectura individual.
Sin embargo, les aseguré que si tenian alguna duda podrian levantar la mano para
que yo fuera a sus lugares a resolverla, ya que la consigna era que la lectura se

realizara en silencio.

También cabe recalcar que al explicar traté de hacerlos recordar el proceso
en el que hicimos la actividad la clase anterior, en donde a través de la participacion
les preguntaba de forma grupal, “4,Cémo se inicid la clase anterior?” por lo que
algunos me respondieron “Tratando de leer todo desde un principio”, repuesta que
me llevé a recordarles que todavia hicimos un paso anterior a ello, lo cual fue tener
un objetivo de lectura, por lo que me llevo a realizarles una nueva pregunta “; Para
qué sirve tener un objetivo de lectura?”, a lo que un alumno me respondid “Yo
recuerdo que para que supiéramos sobre lo que vamos a leer”, mientras que otros
me responden “Para leerla de mejor forma”. Opiniones que me llevaron a darme
cuenta de que los alumnos habian comprendido los aspectos principales para iniciar

una lectura de la forma esperada.

Para iniciar la actividad, realicé una Unica intervencion grupal. Empecé

preguntandoles cual era el titulo de la lectura y qué creian que podria tratar, usando
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esta Ultima pregunta como una clave para alcanzar nuestro objetivo de lectura.
También les pregunté en qué aflo o época se situaria la lectura. Los alumnos
hicieron inferencias en base al titulo y a lo que ya sabian, y respondieron diciendo
cosas como "Sobre cuando Porfirio Diaz gobernaba'. Una vez que ellos
participaron, intervino nuevamente y les dije: "A ver si todo esto que me dijeron

puede ser cierto o no. Para comprobarlo, vamos a averiguar de qué trata la lectura".

Una vez iniciada la clase, los alumnos guardaron silencio y comenzaron a
leer y realizar las actividades que se habian indicado al principio de la sesion.
Durante este periodo, se mantuvo un ambiente tranquilo, similar al de un examen.

Como se puede observar en la siguiente imagen:

llustracion 2 Alumnos realizando actividad Leo en
silencio

Durante el transcurso de la actividad, surgieron algunas dudas por parte de
los alumnos, entre ellas la de si podian continuar escribiendo en la parte posterior
del cuadernillo ya que algunos habian agotado el espacio destinado para el
resumen. Ademas, se presentd una duda recurrente sobre la pregunta cinco del
cuadernillo: "¢Por qué crees que con el uso de la electricidad se favorecio la

actividad intensa en el campo?", en la que los alumnos sefialaban que la pregunta
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estaba mal redactada al decir "en la ciudad" en lugar de "en el campo". Esta duda,
en vez de preocuparme, me causo cierta satisfaccion, ya que la pregunta habia sido
disefiada para poner a prueba la capacidad de los alumnos para identificar errores.
Por lo tanto, expliqué a los estudiantes que ya habian encontrado la respuesta, que
era similar a lo que ellos habian dicho.

Al finalizar la actividad, me di cuenta de que los alumnos la estaban
terminando un poco mas rapido que en la actividad anterior. Supuse que esto se
debid a la menor complejidad de la actividad y al hecho de que los estudiantes se

habian familiarizado con este tipo de actividades.
Inspiracion

En esta actividad, a diferencia de la anterior, el objetivo era observar el
progreso y aprendizaje de los alumnos en cuanto a las estrategias de comprension
lectora que habian abordado en la actividad previa y de cierta manera evaluar lo
que habian aprendido. En este caso, se pidi6 a los alumnos que realizaran la

actividad mediante una lectura individual. Asi como Solé lo explica:

“Este tipo de lectura, en la cual el lector impone su ritmo y trata el texto para
sus fines, actia como una verdadera evaluacion para la funcionalidad de las
estrategias trabajadas. Es por ello, y porque éste es el tipo mas verdadero de lectura
que las situaciones de lectura independiente deben ser fomentadas en la escuela.”
(Solé, 1992, pp. 106, 107).

Es interesante destacar lo que menciona la autora, ya que efectivamente la
lectura individual es una forma efectiva de evaluar la comprension lectora de los
alumnos. Este tipo de lectura permite que cada estudiante pueda trabajar a su
propio ritmo y enfocarse en un objetivo de lectura de una manera mas
personalizada. En este sentido, ademas opina que este tipo de lectura deberia
implementarse en la escuela. Por esta razon, se decidio utilizar la lectura de "El
porfiriato” para esta actividad, al ser un contenido de la asignatura de historia, para

luego observar los resultados y obtener conclusiones.
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La Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2011) también destaca que el
trabajo individual resulta Gtil para evaluar las capacidades y habilidades reales de
los alumnos. Esta evaluacion individual proporciona informacion valiosa que puede
ser aprovechada para iniciar la implementacion de estrategias destinadas a resolver
un problema especifico. Asimismo, el trabajo individual permite confrontar diferentes

estrategias durante el trabajo colectivo posterior.

Otro de los aspectos que se trabajaron durante esta actividad fue las
preguntas abiertas como una estrategia para la comprension lectora, Solé (1992)
menciona que no todas las preguntas que se utilizan para el mismo objetivo, ni todas
evalian lo mismo. Para ello menciona que las preguntas se pueden clasificar en
tres tipos de preguntas, en las cuales se utiliza para fines mas especificos de la

lectura.

A lo cual llevé que durante esta actividad las preguntas sirvan como una
estrategia para evaluar la dimension de Acceso y recuperacion de la informacion.
Lo cual segun Solé (1987) son preguntas catalogadas como “Preguntas de piensa
y busca”, en donde se requiere que el lector las relacione con cierta informacion
proveniente del texto, pero de tal grado que se tengan que realizar inferencias para

obtener una respuesta.

Profundizando un poco mas sobre las preguntas utilizadas durante esta
actividad, cabe sefalar que para obtener una mejora en la comprension lectora es
lograr tener un mejor control de la comprensién que se va teniendo al estar leyendo
el texto. Es por ello que la pregunta cinco del cuadernillo, en la que algunos alumnos
encontraron que habia un error en ella, tuvo el objetivo de que a través del uso de
esta me pudiera percatar sobre que tan bien iba el control de la comprension lectora

por parte de los alumnos, lo cual hice relacion a lo que Solé sefala en este sentido:

“Si lo que se desea es trabajar el control de la comprensién, puede
proporcionarse a los alumnos un texto que contenga errores 0 inconsistencias y
pedirles que las encuentren -y en ocasiones, no pedirles nada, a ver si también asi
las detectan-.” (Solé, 1992, p. 108).
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Confrontacién

Durante esta actividad, a pesar de haber trabajado con el mismo cuadernillo
y estructura de actividades que en la sesion anterior, mi percepcion del trabajo que
se llevd a cabo mejoré significativamente. Considero que esto se debi6é a varios
factores, entre ellos, el hecho de que los estudiantes ya se habian familiarizado con
las actividades y la forma en que se llevan a cabo, lo que permitié que el trabajo
fluyera de manera mas efectiva. Ademas, también influyo la experiencia que adquiri
en la actividad anterior, en la que se realizaron muchas estrategias de comprension
lectora en una sola sesion, lo que ocasiond que la actividad se extendiera
demasiado. En cambio, en esta actividad se implementaron solo tres estrategias:
preguntas para activar el conocimiento previo antes de comenzar la lectura,
preguntas abiertas para evaluar la comprension durante la lectura y un resumen al

final de la lectura.

El planteamiento de esta actividad fue sin duda muy distinto al de la anterior,
pero sin perder de vista su objetivo principal: abordar estrategias de comprension
lectora en tres fases y cubrir las dimensiones que se evaluarian para lograr una

mejora en las areas identificadas.

Ahora en cuanto a la obtencion de resultados de las actividades
implementadas en las fases durante la lectura y después de la lectura, que
consistieron en preguntas abiertas y resumenes de la lectura analizada, los
resultados se presentaron de la siguiente manera. Es importante sefialar que se
realizara una comparacion entre los resultados obtenidos durante el diagnéstico y
los de la prueba final para verificar si las actividades implementadas tuvieron un
impacto en el desempefo de los estudiantes. Por lo que los resultados obtenidos

se dieron de la siguiente manera. (Anexo 18)
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Resultados preguntas abiertas, dimension
(Acceso y recuperacion de la informacion)

26%
Diagndstico Actividad 1 "Leamos Actividad 2 "Leo en
entre todos” silencio”

Gréfica 21 Comparacion de resultados de preguntas abiertas del
diagnostico, actividad y actividad 2. Fuente: elaboracién propia

En la prueba diagnéstica de preguntas abiertas, solamente el 16% de los
alumnos logré obtener la calificacion méxima de 3 puntos en la dimension de Acceso
y Recuperacion de la Informacion, utilizando la misma rabrica de evaluacion que se
aplico en la actividad 1 para las preguntas formuladas durante dicha prueba. Sin
embargo, en esta estrategia, el porcentaje de estudiantes que obtuvo una
calificacién de 3 puntos en la misma dimension fue del 36% en las preguntas de
control de lectura que evaluaron esta dimension, utilizando también la misma
rubrica. Este incremento es bastante pequefio en comparacion con la actividad 1,
donde los resultados alcanzaron un 64% en dicha prueba. Es importante tener en
cuenta que esta grafica compara los resultados de preguntas abiertas de tres
pruebas diferentes: la del diagndstico, la de la actividad 1 "Leamos entre todos" y la

de esta actividad.

Considero que los resultados obtenidos en esta prueba no fueron muy

sobresalientes en comparacién con la prueba anterior. Creo que esto podria
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haberse debido al tipo de prueba, ya que en esta ocasion la lectura se realizé de
manera individual y en silencio, lo que pudo haber influido en los resultados. Al no
estar presente el trabajo colaborativo y el constante intercambio de ideas entre los
alumnos, no se logré una interpretacion general, sino individual de la lectura, lo que
pudo haber afectado los resultados. En mi experiencia, cuando los alumnos estan
en constante dialogo y comunicacién grupal, se logra una mejor comprension

lectora.

Resultados de evaluacion de

resumenes
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Gréfica 22 Comparacion de resultados de los resumenes del
diagnostico, actividad y actividad 2. Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la misma rubrica de evaluacion para resumenes utilizada en
la actividad 1 "Leamos entre todos", en esta estrategia, solo el 31% de los
estudiantes logré obtener la puntuacion maxima de tres puntos en la segunda
dimension, mientras que el 39% de los estudiantes obtuvo una puntuacion maxima
de tres puntos en la tercera dimension. Es importante destacar que en la grafica se
comparan tres resultados diferentes: los del diagnéstico, los de la actividad 1 y los
de esta actividad.
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Al realizar esta comparacion, se puede observar que los resultados de la
estrategia implementada para el resumen muestran una tendencia similar a los
obtenidos en la estrategia de las preguntas. Esto se debe a que, al comparar estos
resultados con los de la prueba diagnéstica y los de la actividad 1 "Leamos entre
todos", se nota que los resultados de las estrategias implementadas en esta

actividad no alcanzaron los mismos niveles de éxito que en la actividad 1.

De igual forma los resultados de esta estrategia no fueron los que se
esperaban desde un inicio, pero teniendo en cuenta que marcan una tendencia
similar de no ser tan altos en comparacion con los de la actividad 1 como se
expresan en las gréficas anteriores, considero que uno de los factores que influy6
en que estos resultados no fueran tan positivos fue la forma de trabajar esta
actividad, que como ya se habia mencionado, se trabajé de manera individual. A
pesar de ello, estos resultados me permitieron profundizar en el analisis de los
resimenes y de los posibles factores que pudieran influir en la diferencia de
resultados entre una estrategia similar aplicada en la sesién anterior. Por lo tanto
supongo que uno de los posibles factores que influy6 en los resultados fue la falta

de trabajo en las ideas principales en esta prueba.

De acuerdo con Solé (1992), aunque los procesos para determinar las ideas
principales y elaborar un resumen pueden ser similares en algunos aspectos, suelen
ser estrategias diferentes pero relacionadas, ya que la elaboracion de un resumen
depende de un proceso que comienza con el establecimiento de un objetivo de
lectura, seguido de la activacion de conocimientos previos, para luego identificar las

ideas principales y consolidar el resumen.

Estos resultados me permiten entender un poco mas acerca de los obtenidos
en el test final. Al analizar la grafica 20, la comparacion de los resultados obtenidos
en el test del diagnostico y en el test final, se puede observar que los resultados del
test final son favorables y parecen seguir una tendencia similar a la de los resultados
obtenidos en esta actividad con las estrategias implementadas, en contraste con los

resultados obtenidos en la actividad 1. Durante esta prueba, los resultados también
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fueron positivos, aungque no tan sobresalientes como los de la primera actividad y

del examen final.

Reconstruccioén

Al llevar a cabo esta tarea, fue necesario aplicar los conocimientos adquiridos
en la actividad anterior, lo cual me permitié reflexionar sobre los sucesos ocurridos
y abordarlos de manera diferente. Durante esta tarea, tuve en cuenta las
circunstancias que habian prolongado el tiempo requerido en mi actividad anterior,
y mi objetivo era cambiar esa situacion. Para lograrlo, adopté una estrategia
especifica y selectiva al evaluar las estrategias que utilizaria en esta tarea. Como
resultado, pude reducir el nimero de estrategias implementadas, lo cual permitié un

mejor aprovechamiento del tiempo y un mayor dinamismo en el aula.

Teniendo en cuenta lo anterior creo que este fue uno de los factores que me
llevé a tener unos resultados no tan altos como en la anterior actividad, como lo
pude evidenciar en con el caso del resumen, que para obtener mejores resultados
en aquella prueba hay que tener en cuenta realizar las ideas principales, lo cual no

se llevd a cabo durante esta actividad.

Una cuestion que me genera inquietud es como habrian sido los resultados
si hubiera aplicado las mismas estrategias de comprension lectora en la actividad
anterior. Esta interrogante me lleva a reflexionar sobre si los resultados hubieran
sido similares o si se hubieran visto influenciados de alguna manera, tal como

ocurrié en esta actividad.

Otra pregunta que surge con relacion a los resultados obtenidos en esta
prueba es si se puede establecer una relacion con los resultados del test final,
especialmente considerando que en la primera actividad los resultados fueron
significativamente mas altos. Este hecho lleva a reflexionar sobre la forma en que
se aplicdé esta actividad, que se plante6 como un examen y cuyos resultados
tuvieron cierta relacion con los del test final, los cuales no fueron tan sobresalientes
como en la primera actividad. Estas cuestiones generan dudas sobre si al aplicar

una evaluacion de comprensién lectora con caracteristicas similares a un examen,
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los resultados obtenidos serian realmente representativos de las habilidades y

conocimientos del estudiante en esa area.

A pesar de las preguntas que me surgieron después de haber realizado esta
actividad, considero que se logro el objetivo de mejorar la comprension lectora,
aunque no de manera tan notable como en la primera actividad. Los alumnos
demostraron una mejor comprension, como se puede apreciar en los resultados
obtenidos, y hay que tener en cuenta que lograron buenos resultados a pesar de
haber implementado estas estrategias de comprension lectora de manera similar
solo una vez y con un texto mas extenso que los anteriores utilizados para la

evaluacion.

Ademas, me gustaria destacar que esta actividad me permitio fortalecer mis
competencias como docente, especialmente en el area de la reflexion. Pude
analizar las situaciones en las que logré buenos resultados y aquellas en las que no
lo hice. A través de la reflexion, pude identificar areas de oportunidad para realizar
ajustes y obtener cambios que resulten en una mejora. Este proceso me permitio
aprender de mis propias practicas de forma autbnoma y seguir en un constante

proceso de aprendizaje.

Actividad 3: Leyendo cuentos gigantes
Descripcion
Fecha de aplicacion: 15 de marzo de 2023

Alumnos que participaron: veinte

Esta actividad consistié en que los alumnos realizaran una lectura compartida
que se llevd a cabo mediante cinco equipos, en donde a cada equipo le
correspondio leer un cuento diferente que tenia la caracteristica de tener un gran
tamafo para que todos lo pudieran leer. En esta actividad se implementaron
estrategias de comprension lectora mediante tres fases, y las evidencias de trabajo
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se realizaron en el mismo cuadernillo de trabajo utilizado en las actividades

anteriores. (Anexo 19)

El objetivo de la actividad fue que los alumnos realizaran una lectura
compartida en equipo y pusieran en practica el control de la comprensién lectora,
sin intervencion del docente durante la lectura a menos que los alumnos tuvieran
alguna duda. Ademés, se buscé que los alumnos desarrollaran algunas
dimensiones de comprension lectora previamente propuestas, como la integracion
e interpretacion (con los criterios de capacidad de sintesis y redaccion) y la reflexion
y valoracion (con los criterios de capacidad de andlisis y reflexion y habilidades

comunicativas).

La actividad inici6 a las 8:30 A.M. Previamente a la organizacion de los
equipos, realicé una intervencion con los alumnos para explicar las indicaciones y
aclarar algunos puntos que consideré cruciales para la elaboracion de la actividad.
En primer lugar, asigné los equipos de manera selectiva y detallada, considerando
las caracteristicas de los alumnos para que la actividad pudiera desarrollarse de
manera adecuada. Ademas, expliqué a los alumnos cémo se llevaria a cabo la
actividad y su importancia, asi como resolvi todas las dudas que pudieron haber
surgido antes de comenzar. Cabe destacar que esta intervencion tuvo una duracion

aproximada de 20 minutos.

Después de la intervencion inicial, organicé a los equipos y los senté juntos
en mesabancos para que pudieran trabajar juntos. Les di a cada equipo los cuentos
gigantes (ver Anexo 20) y las hojas de trabajo correspondientes (también ver Anexo
21). Es importante destacar que estas hojas de trabajo no solo contenian las
actividades a realizar, sino también la misma lectura del cuento, en caso de que

algun alumno tuviera dificultades para leer el cuento gigante.

Posteriormente, les di la indicacion a los alumnos de que podian comenzar a
realizar la actividad. Pude notar que la actividad estaba transcurriendo de la manera
esperada, ya que les habia pedido a los alumnos que respetaran las indicaciones

gue se encontraban sefaladas en los cuentos gigantes mediante unos papeles
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adhesivos que coloqué en los mismos, los cuales sefialaban las tres fases de la
lectura y los puntos de control que tendrian que realizar, algunos de manera

individual y otros en equipo.

Mientras los alumnos continuaban con la actividad, me di cuenta de que
habia un ambiente muy agradable y buena disposicion para trabajar por parte de
los equipos. Noté que, debido a la naturaleza de la actividad, algunos compafieros
tenian que leer en voz alta y comentar la lectura, pero los dialogos eran acerca de
la lectura, sin distraer a los demas comparieros, lo cual demostré un enfoque

adecuado en la actividad.

Otro aspecto que llamo6 mi atencidn fue como los alumnos se organizaron de
manera efectiva para asegurarse de que todos los miembros del equipo tuvieran la
oportunidad de leer diferentes partes de la lectura. La mayoria de los alumnos
participaron activamente, no solo leyendo sino también contribuyendo a la discusion
y recapitulacion de la lectura. Me resulté satisfactorio la cantidad de ideas e

interpretaciones unicas que aportaron a la discusion.

Considerando lo mencionado, también destaco la buena capacidad que los
alumnos demostraron para tomar el control de la lectura, cumpliendo con las
indicaciones establecidas desde el inicio y las sefaladas en la lectura, lo cual superé
mis expectativas. Fue gratificante ver cdmo se comprometian y respetaban el
trabajo en equipo y las pautas establecidas para la actividad, o que permitié un

desarrollo fluido y ordenado de la misma.

Durante la actividad surgieron algunas dudas por parte de los alumnos, sin
embargo, estas no afectaron el desarrollo de la misma. Las dudas se referian
principalmente al significado de algunas palabras o si podian escribir en la parte
trasera de la hoja en caso de no tener mas espacio en la parte delantera. No
obstante, es importante mencionar que un equipo en particular presentd algunos
problemas adicionales en comparacién con los demas. Esto se debié a que el
equipo estaba conformado por solo tres integrantes, lo que afecté su desempefio y

retraso la realizacion de la actividad en comparacién con los otros equipos.
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A pesar de las dificultades del equipo con menos integrantes, pude notar la
participacion e inclusion de todos los miembros para trabajar juntos. Incluso en los
demas equipos, con aquellos alumnos que presentaban barreras de aprendizaje o
dificultades para realizar las actividades, participaron de manera activa y
sorprendente. Me alegré mucho ver el esfuerzo y la dedicacién que mostraron en la

actividad.

Una cosa que considero que es importante mencionar es que la actividad se
llevo toda la primera parte del dia, es decir hasta el receso. Aun asi, cuando los
equipos ya iban terminando y me entregaron sus actividades escuché comentarios
positivos respecto a esto, uno de ellos fue que al decirle a un equipo la hora, ellos
dijeron “Se fue bien rapido el tiempo” por lo que considero que no se les hizo pesada
la actividad. Otro de estos comentarios fue cuando una alumna me comenté durante
el receso lo siguiente: “profe, estaba bien bonito el cuento, me gustd mucho la
clase”, comentario que sin duda me dejaba claro que la clase ocurri6 como lo

esperado, incluso un poco mejor.
Inspiracion

El objetivo de esta actividad fue abordar nuevamente las estrategias de
comprension lectora mediante una lectura compartida, pero en esta ocasion se
implementd un enfoque diferente: los alumnos trabajaron en equipos colaborativos

y asumieron la direccion y el control de la lectura.

Para llevar a cabo esta actividad, se utilizaron las estrategias de comprension
lectora que se habian implementado previamente, incluyendo la prediccion del
texto, la formulacion de preguntas, la aclaracion de dudas, la recapitulacién de lo
leido y la elaboracién de un resumen. El objetivo era que los alumnos asumieran la
responsabilidad de liderar la lectura y poner en practica lo aprendido en las sesiones

anteriores, tal y como lo sugiere Solé (1992).

En este sentido, se busco que los alumnos desarrollaran habilidades para
organizar la tarea de lectura y motivar a los demas miembros del equipo a participar
activamente en ella, siguiendo la idea de que tanto el profesor como los alumnos
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pueden asumir la responsabilidad de liderar la tarea de lectura. Como afirma Solé
(1992): "La idea que preside las tareas de lectura compartida es, en realidad, muy
simple: en ellas, el profesor y los alumnos asumen unas veces uno y otras veces
otros la responsabilidad de organizar la tarea de lectura y de implicar a los demas
en ella” (p. 104).

La implementacion de esta actividad surgioé de la necesidad de fomentar el
trabajo colaborativo entre los alumnos. Antes de comenzar, se realiz6 una
intervencion importante para dejar en claro la dinamica de trabajo y los objetivos de
la actividad. Como sefala Lucero (2003), en investigaciones sobre aprendizaje
colaborativo se ha demostrado que la interaccion entre los miembros del grupo con
diferentes puntos de vista o niveles de conocimiento acerca de un concepto puede
promover un examen critico de los conceptos desde varios puntos de vista, pero

esto requiere de una buena dinamica grupal.

Por lo tanto, se consider6 fundamental establecer una dindmica de trabajo
adecuada que permitiera a los alumnos interactuar de manera efectiva y
colaborativa para lograr los objetivos de la actividad. De esta manera, se buscé que
los alumnos tuvieran la oportunidad de intercambiar ideas, puntos de vista y
conocimientos, y asi enriquecer la comprension del texto que estaban leyendo.
Como bien sefala Lucero (2003), esto puede ser un factor clave en el aprendizaje

colaborativo.

Confrontacién

En esta actividad se busco6 abordar la comprension lectora de una manera
diferente, utilizando material didactico de cuentos gigantes y trabajando en equipos
colaborativos. Hasta ahora, ha sido la actividad con mejores resultados, ya que los
alumnos demostraron un gran desempefio y participaron activamente en su

mayoria.

Para llevar a cabo la actividad, se puso especial atencidon en la organizacion

de los equipos y en la observacion del trabajo de los estudiantes. Aunque mis
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intervenciones fueron pocas, tuve que puntualizar algunos aspectos que observaba
gue se realizaban de manera distinta a lo explicado al inicio, con el fin de mejorar el

desarrollo de la clase y el trabajo de los alumnos.

En cuanto a la dinAmica de la clase y manejo de las situaciones que se
presentaron, considero que logré llevarlo a cabo de manera satisfactoria. Sin
embargo, debo destacar que gran parte del éxito de la actividad se debié al
compromiso y la disposicién de los alumnos, quienes desde el inicio se mostraron

muy colaborativos y participativos en el desarrollo de la actividad.

Al igual gue en las actividades previas, el objetivo principal de esta actividad
fue implementar estrategias de comprension lectora. A pesar de que se habian
implementado estrategias en actividades anteriores, en esta ocasion solo se
evaluaron las preguntas de control realizadas por los alumnos durante la lectura y
el resumen que hicieron después de la recapitulacion de la misma. Cabe recalcar
gue la evaluacion de preguntas y de los resiumenes se realizaron con las mismas
rabricas de evaluacion implementadas en las actividades anteriores. Los resultados

obtenidos se encuentran detallados en (Anexo 22).

Resultados de las preguntas de control

80
70
60
50
40
30
20
10

0 74% 68%
Actividad 3 "Leyendo cuentos gigantes”

Segunda dimension "Integracion e interpretacion”
Gréafica 23 Resultados de las preguntas de control actividad 3.
Fuente: Elaboracion propia.
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En esta actividad, en la cual los alumnos tuvieron que realizar preguntas de
control, con la finalidad de que se evaluard la dimension de integracion e
interpretacion con el criterio correspondiente a la capacidad de redaccion, y la
dimensién de reflexion y valoracion, con el criterio de capacidad de andlisis y
reflexion, los resultados obtenidos mostraron que un 74% de los alumnos obtuvo
una calificacion de 3 puntos dentro de la segunda dimensién, y un 68% de la tercera

dimension.

Al comparar los resultados obtenidos de las preguntas abiertas en la
actividad 1 y en la presente actividad con los obtenidos en el diagnéstico (ver
grafica), se puede observar que ambos son significativamente altos. Esto indica
gue existe una tendencia hacia una calificacion alta en las preguntas implementadas
en las estrategias de lectura compartida. A lo que se puede atribuir al mismo caso
que se comento en la actividad anterior, que la actividad de lectura compartida si

bien favorece a que se den mejores resultados en los alumnos.

Considero que estos resultados me permiten tener una mejor comprension
de los posibles factores que influyeron en ellos. Considero que uno de ellos fue la
pauta que di a los alumnos para que, antes de responder cada pregunta,
comentaran y discutieran con sus comparieros para llegar a una conclusion grupal.
Esta dindmica permitié que los estudiantes construyeran de forma colaborativa sus
ideas y consideraran las interpretaciones de los demas, lo que les permitié formular

una comprension mas amplia a través del diadlogo y la discusion.
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Resultados de los resumenes

80
70
60
50
40
30
20
10

0 78% 76%
Actividad 3 "Leyendo cuentos gigantes"

Segunda dimensidn "Integracion e interpretacion”

Tercera dimension "Reflexion y valoracién”

Grafica 24 Resultados del resumen de la actividad 3. Fuente:
Elaboracién propia

De igual forma estos resultados respectivos a los resimenes se compararon
de acuerdo a los obtenidos en la actividad 1 debido a que son actividades de lectura
compartida. Por lo que se determind que, en esta actividad, el porcentaje de los
alumnos que alcanzaron una calificacion maxima de 3 puntos, utilizando la misma
rubrica de evaluacion que en la actividad 1, se distribuyeron de la siguiente manera:
el 78% en la dimensién de integracion e interpretacion, el 76% en la tercera

dimensién denominada reflexion y valoracion.

Por lo que al tener en cuenta estos dos resultados de estas actividades que
fueron similares por ser lecturas compartidas, se logra observar la misma tendencia
gue se ha sefialado anteriormente. En donde hay un aumento significativamente
alto en la calificacion obtenida por ambas actividades de lecturas compartidas,
teniendo en cuenta si se comparan estos datos con los del diagnéstico. (Ver grafica)
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Estos resultados sugieren que la estrategia de resumen después de la
recapitulacion y la discusion grupal son efectivas en mejorar la comprension lectora
de los estudiantes. La colaboracion y la reflexion en grupo parecen ser factores
clave en este proceso, permitiendo a los estudiantes construir y compartir sus ideas,
lo que a su vez promueve una comprension mas profunda y una mejor aplicacion

de los conceptos

Considero que el dialogo y la dindmica implementada entre los alumnos
fueron factores importantes que influyeron en los resultados obtenidos,
especialmente en la estrategia de las preguntas de control. Sin embargo, en este
caso en particular, creo que la recapitulacion grupal después de la lectura fue el
aspecto mas importante para el éxito de la actividad. Al trabajar juntos y discutir las
partes de la lectura y sus interpretaciones, los estudiantes pudieron construir una
comprension mas completa y profunda del contenido. En pocas palabras, la
colaboracion y la reflexion grupal son elementos clave para mejorar la comprension

lectora en los estudiantes.

Reconstruccioén

Como mencioné anteriormente, considero que esta actividad que pude
realizar realicé signific6 mucho para mi desarrollo personal como docente, ya que
me permitié poner en practica nuevos modelos de ensefianza y adquirir habilidades
valiosas. En particular, esta actividad me llevé a explorar el trabajo colaborativo con
mis alumnos, algo que no habia sido exitoso en mis experiencias previas. Sin
embargo, decidi atreverme a llevar a cabo esta actividad, lo cual me llevé a hacer

cambios importantes en mi enfoque como docente.

Comprendi que era fundamental tener un buen control del grupo desde el
principio, lo que me permitié dirigir la actividad de manera adecuada y lograr los
resultados esperados. En este sentido, creo que mi capacidad para asumir el control
de la clase fue clave para el éxito de la actividad. Si no hubiera tenido este enfoque

desde el principio, los resultados podrian haber sido diferentes.
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Durante esta actividad, pude desarrollar una de las competencias docentes
mas importantes: Realizar adecuaciones curriculares pertinentes en su planeacion
a partir de los resultados de la evaluacion. Como mencioné anteriormente, la
realizacion de esta estrategia requirié una planeacién detallada, en la cual tuve que
valorar y elegir los métodos mas apropiados para llevarla a cabo de manera efectiva.
Estos métodos abarcaban desde aspectos sencillos, como la seleccion de los
equipos de acuerdo con las caracteristicas de los estudiantes y la asignacion de
lugares especificos para cada miembro del equipo, hasta la eleccion de las palabras
mas adecuadas Yy la claridad en la comunicacion de cada uno de los pasos de la
actividad. Todos estos detalles contribuyeron a que los alumnos pudieran
comprender la actividad de manera mas efectiva y alcanzar los objetivos de

aprendizaje de una manera mas significativa.

Ademas de destacar los aspectos positivos, también es importante reconocer
las &reas en las que puedo cambiar y mejorar como docente. Uno de los aspectos
clave, y quizas el méas importante, es mantener la constancia y seguir atreviéndome
a llevar a cabo este tipo de actividades. Considero que si las realizo de forma mas
frecuente, podré fortalecer aiun mas mis habilidades como docente. La experiencia
adquirida a través de la practica constante me permitira identificar situaciones en
las que necesito mejorar o aspectos en los que debo hacer hincapié para tener un

desempefio ain mejor en este tipo de actividades.

A pesar de los excelentes resultados obtenidos en la dinamica de la clase,
es importante no perder de vista el objetivo principal de la actividad, que fue la
mejora de la comprensioén lectora. En comparacion con las dos actividades previas,
considero que los resultados han sido los mejores hasta ahora, no solo por la
calificacion cuantitativa, sino también por las habilidades y competencias
demostradas por los estudiantes a lo largo de las sesiones. He podido observar
como han mejorado su capacidad para ser lectores mas activos y comprometidos

con lo que leen. Sin embargo, alin hay muchas cosas que seguir fortaleciendo.
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Actividad 4: Hagamos un noticiero
Descripcion
Dia de aplicacion: 17 y 21 de marzo de 2023

Alumnos que participaron: Diecisiete

En esta actividad, los alumnos elaboraron un noticiero sobre el tema "Del
porfiriato a la revolucion mexicana”, que forma parte de los contenidos de la
asignatura de historia. Para ello, se formaron cinco equipos, los mismos que se
utilizaron en la actividad anterior, en donde a cada equipo le tocé leer un tema
diferente el cual expondrian lo que entendieron de la lectura a modo de un noticiero.
Al igual que en las anteriores, la intencién fue aplicar estrategias de comprension
lectora mediante tres fases. Sin embargo, a diferencia de las actividades anteriores,
en esta ocasion los alumnos llevaron a cabo las evidencias de trabajo en su

cuaderno correspondiente a dicha materia. (Anexo 23)

El objetivo principal de esta actividad fue fomentar la comprension lectora
entre los alumnos. Para lograr esto, se dividié una lectura en partes iguales y se
asigno a cada alumno una seccion. Para lograr una lectura activa, se utilizaron
estrategias de prediccion de la lectura y se aplicaron preguntas para evaluar el
control de la lectura. Finalmente, se llevo a cabo una exposicion de noticias. Es
importante mencionar que, en esta actividad, solo se evalud la primera dimension
de acceso y recuperacion de informacion, especificamente la retencién de
informacion, y la tercera dimensién, llamada reflexidn y valoracion, con el criterio de

habilidades comunicativas.

Para llevar a cabo esta actividad, se implementaron dos secuencias
didacticas debido a la necesidad de organizar las exposiciones de los alumnos para

la presentacion del noticiero.

Durante la primera sesion, se realizé una intervencion donde se explicaria la

forma en que se llevaria a cabo la actividad, en donde los estudiantes trabajarian
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en la elaboracion de un noticiero en relaciéon a los temas que se estaban abordando

en la asignatura de historia.

Solicité a los alumnos que se sentaran en sus lugares asignados que se
encontraban en la actividad de la anterior ocasion y les indiqué el tema que a cada
equipo le corresponde. Después es pedi que todos tuvieran sus libros de historia
abiertos y buscaran la seccion que les tocaba leer para poder preparar su parte de
la exposicién. Luego, les pedi que tomaran su libreta y anotaran tres preguntas que
les ayudarian a predecir la lectura: ¢De qué creen que tratara este tema? ¢En qué
época creen gue se encuentra? ¢ Qué creen que podrian aprender de él? Después
de que los equipos discutieran y respondieran las preguntas, pedi que un miembro
de cada equipo compartiera en voz alta las respuestas.

Después de lo anterior, les pedi a los alumnos que leyeran todo el texto que
les correspondia exponer. Luego, les entregué a cada equipo una hoja con
preguntas especificas para cada alumno, con el objetivo de evaluar su comprension
de la seccidon de su tema. Estas preguntas les permitirian controlar su lectura y

asegurarse de que entendieran completamente la informacion.

Al finalizar la sesion, les solicité a los alumnos que entregaran sus libretas,
en las cuales habian anotado sus preguntas y respuestas para que pudieran ser
evaluadas. Ademas, les informé que en la siguiente sesion trabajariamos en la
elaboracion del noticiero. Para esto, les pedi que prepararan una presentacion con
imagenes y subtitulos relevantes al tema que estarian presentando. De esta
manera, podrian prepararse adecuadamente para su exposicion del noticiero. Cabe
sefalar que después de evaluar las preguntas nuevamente entregué sus libretas,
esto con la intencion de que pudieran darle un repaso para el tema que iban a
exponer. Las preguntas fueron con la misma rubrica para evaluar preguntas que en

las actividades anteriores.

Durante la segunda sesién tuvo como objetivo evaluar la exposicion del
noticiero, para esto se llevé a cabo cuatro dias después de la primera sesion debido

a interrupciones que hubo como el puente por dia festivo y festival de la primavera.
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La evaluacion del noticiero se enfocaria a evaluar el criterio de habilidades
comunicativas, respectivo a la tercera dimensién anteriormente mencionada, para

ello se utilizé una nueva rabrica (Anexo 24).

Antes de comenzar la sesion, noté que una gran cantidad de alumnos habian
faltado, lo que significaba que algunos equipos no estarian completos para la
exposicion. A pesar de este problema, se decidié dar inicio a la presentacion del
noticiero. Para esto, se acomodaron algunas mesas y se les proporcioné a los
alumnos un material didactico que simulaba ser micréfonos. Ademas, se
proyectaron las exposiciones de cada equipo utilizando (Anexo 25). Es importante
mencionar que, para la exposicion de los temas, los alumnos podian apoyarse en
las preguntas que les toco responder, pero solamente en las preguntas, no en las
respuestas. Para ello, se entregd a cada equipo una hoja con las preguntas

correspondientes.

Cuando llegd el turno del primer equipo para exponer, pude notar que los
alumnos estaban muy nerviosos. Algunos de los integrantes se notaban incomodos
porque el alumno encargado de iniciar la presentacion habia faltado y debian
improvisar. Durante la exposicién, muchos alumnos mostraban gran nerviosismo y
algunos comentaban cosas como "profe, siento que ya no me acuerdo”. A pesar de
esto, traté de motivarlos y alentarlos para que pudieran continuar con la

presentacion del noticiero.

Una vez que los equipos comenzaron a exponer el noticiero, me di cuenta de
qgue la mayoria de los alumnos tenia dificultades para comunicar lo que habian
entendido. Muchos de ellos expresaron que habian olvidado gran parte de lo que
habian investigado y leido, a pesar de haber utilizado las preguntas como guia. Solo
algunos alumnos pudieron explicar de manera clara el tema asignado a su equipo,

mientras que la mayoria enfrenté dificultades en su presentacion.
Inspiracion

En esta actividad, se decidié que los estudiantes trabajaran en la creacion de

un noticiero como una forma de aplicar las estrategias de comprension lectora
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aprendidas. Esta actividad difiere de las anteriores en términos de enfoque y
objetivos. En lugar de simplemente leer y comprender una lectura, los estudiantes

tuvieron que sintetizar la informacién y comunicarla en forma de un noticiero.

Como lo sefala Solé (1992) las estrategias de comprension lectora que se
proponen, no tienen ninguna instruccién o recetario al cual seguir a pie de la letra,
ya que cada una de ellas se puede ajustar a las necesidades o a los objetivos que
se tengan planteados, en donde hay que tener en cuenta que los contextos donde

se aplican son muy diferentes.

Teniendo en cuenta lo que plantea Solé, esta actividad se plante6 en torno a
lo anterior, en donde se para ello las estrategias de comprension lectora se adaptan
a distintos elementos, como el de la elaboraciéon de un noticiero con el apoyo de
diversos materiales, donde su objetivo principal fue que los alumnos pudieran

desarrollar sus habilidades comunicativas de lo que entendieron de la lectura.

Otro aspecto que considero importante es que al implementar esta actividad
para abordar las estrategias de comprension lectora, se esta tomando un modelo
de abordar contenidos de las asignaturas de una manera completamente diferente.
Pérez (2017) sefiala que los docentes deben proporcionar condiciones para
favorecer las competencias de los alumnos, en donde es importante sefialar que el
papel del docente que mantiene una postura tradicionalista debe de dejarse de usar.
Para ello también se debe tener en cuenta que la motivacion de los estudiantes es
un factor clave que puede influir en el desempefio de los estudiantes al obtener un
conocimiento, por lo que es importante considerar el disefio de estrategias

didacticas.

Durante la elaboracion de esta actividad, se tuvieron en cuenta los criterios
objetivos y los criterios de evaluacion planteados, los cuales se alinean con los
planes y programas de estudio, tal como lo menciona la SEP en 2011. El empleo de
estrategias de lectura garantiza que los alumnos sean capaces de localizar
informacion especifica en cualquier texto, asi como realizar deducciones e

inferencias que les permitan una mejor comprension de lo que han leido.
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Confrontacién

El objetivo de esta actividad fue plantear una nueva dinamica al abordar las
estrategias de comprension lectora, que ademas de que se fomentara el desarrollo
de esta capacidad de los alumnos, se motivaran a abordar los contenidos de una
manera distinta. Sin embargo, los resultados y las situaciones llevadas a cabo

durante esta actividad no fueron los esperados.

Durante la primera sesion que se abordo para esta actividad, considero que
de igual forma fue importante dar indicaciones a los alumnos sobre lo que tendrian
que hacer previo a un inicio de la actividad, aun asi, considero que el aspecto del
manejo de grupo se logré de manera parcial. Como sefala Flores (2018), el manejo
de grupo es fundamental para el éxito de cualquier actividad de ensefianza y
aprendizaje, ya que permite al docente tener un mayor control sobre las dinamicas
que se dan en el aula. Sin embargo, en este caso, considero que otros factores

fueron los que tuvieron mas impacto en los resultados del trabajo.

Como mencioné anteriormente, considero que el manejo del grupo durante
esta actividad fue parcialmente efectivo debido a las numerosas interrupciones que
se presentaron, lo que desvi6 el enfoque de la clase de su propésito original. Sin
embargo, reconozco que también contribui a este resultado al no tomar medidas
adecuadas para hacer frente a la situacion en el momento. De acuerdo con los
resultados obtenidos durante esta actividad, quedaron registrados de la siguiente

manera (ver anexo 26).
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Evaluacion de preguntas de control primera
dimension "Acceso y recuperacion de la

informacion”
18

16
14
12
10

Prueba diagnostica Actividad 4 "Hagamos un
noticiero"

Gréfica 25 Comparacion de resultados preguntas abiertas prueba
diagnostica actividad 4. Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo a los resultados obtenidos por las preguntas de control, como
anteriormente lo habia mencionado se utiliz6 la misma rubrica para evaluar al igual
gue en las actividades anteriores, por lo que al compararse los resultados obtenidos
durante esta actividad con los del diagnéstico. Solamente un 18% de los alumnos
obtuvo una calificacion con una puntuacion de 3 puntos en las preguntas de control

gue evaluaron la dimension de acceso y recuperacion de la informacién.

Estos resultados son muy similares a los obtenidos durante el diagnostico, lo
que me lleva a reflexionar sobre los posibles factores que han influido en su
obtencion. Creo que uno de los factores que pudo haber contribuido a estos
resultados es que no se aplicaron debidamente las estrategias de comprension
lectora en tres fases. Desde un inicio, cuando les indiqué a los alumnos sobre la
actividad a realizar, quizas le di mas importancia a la elaboracion del noticiero. Me
di cuenta de que no utilicé las instrucciones necesarias para indicarles a los alumnos
gque establecieran un objetivo de lectura, por lo que ellos pasaron directamente a

hacer las predicciones y las preguntas de control. Creo que si los alumnos hubieran
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establecido un objetivo de lectura, se habrian centrado mas en comprender la

lectura y no solo en completar la actividad.

Evaluacion de exposicion del noticiero (Reflexion
y valoracion)

14
12

10

Actividad 4 "Hagamos un noticiero”

Gréafica 26 Resultados de la exposicion de la actividad 4 Hagamos un
noticiero. Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a los resultados obtenidos después de la exposicién del noticiero
de los alumnos, no puedo compararlos con ningun otro anterior, ya que
anteriormente no habia evaluado las habilidades comunicativas de manera oral,
sino de forma escrita en el diagnéstico. Sin embargo, utilizando la rabrica de
evaluacion especificamente para esta prueba, los resultados obtenidos fueron los
siguientes: de una calificacion maxima de 3 puntos, solamente el 14% de los

alumnos alcanz este porcentaje.

Aunqgue no exista una prueba de referencia con la cual pueda compararlos,
considero que los resultados obtenidos en la evaluacidon de habilidades
comunicativas son demasiado bajos. Al tomar en cuenta estos resultados con lo que
logré observar en la actividad 3 "Leyendo cuentos gigantes", donde los alumnos

116



realizaron una recapitulacion de lo que habian leido, me doy cuenta que no tuvieron
el mismo desempefio académico que en la actividad mencionada. Hago esta
comparacion de estas actividades que ciertamente son distintas, pero comparten
una finalidad similar, ya que la recapitulacion se trata de abordar las ideas
principales del texto y de cierta manera resumir verbalmente lo que se comprendio
de la lectura. Mientras que en la exposicion se tendria que hacer algo similar,

solamente mencionando verbalmente de lo que se entendio de la lectura.

Por lo que me hace cuestionar que durante esta actividad hubo factores en
los que influyeron en la obtencion de estos resultados, y por lo tanto llevaron a tener
estos resultados. Como anteriormente mencionaba con la estrategia de las
preguntas de control, creo que uno de estos factores fue que no se aplicaron las
estrategias de comprension lectora debidamente, lo que produjo que no se llevara

un proceso de las estrategias de comprension lectora adecuadamente.

Al analizar este posible factor de no haberse implementado las estrategias
de comprension lectora adecuadamente, creo que lo que contribuyo en causarlo fue
el poco tiempo que se tuvo para realizar esta actividad. En comparacion con las
actividades previas, en la primera sesion se contd con un tiempo relativamente corto
para organizar y llevar a cabo la actividad. Este hecho influyé en la toma de
decisiones y en la organizacion de las estrategias de comprension lectora, llevando

a omitir algunos procesos y a realizar la actividad de manera apresurada.

Reconstruccioén

Como lo puedo expresar de forma evidente en las fases anteriores de este
ciclo reflexivo, considero que esta actividad no ha sido como lo esperaba, en
cuestion a la dinAmica de la clase y a los resultados de las evaluaciones. Este
ejercicio de reflexion me lleva a darme cuenta de los aspectos que influyeron al
obtener estos resultados, de los cuales no hubiera sido facil percatarme de ellos, si
no hubiera hecho este proceso de reflexion

El no lograr los resultados que se esperaban es de cierta manera algo
desalentador, pero creo que a partir de esta experiencia, logré adquirir nuevos
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aprendizajes que de cierta manera influira en la toma decisiones que tenga en mis

futuras intervenciones como docente.

Uno de los aspectos que considero que debo mejorar es la planificacién de
mis actividades. Al tener una buena planificacion, podré prever posibles obstaculos
o barreras que puedan afectar la clase, como ocurrié en este caso con los tiempos
asignados para la aplicacion de la actividad. Al valorar todos los aspectos posibles
gue pueden afectar la clase, estaré en capacidad de realizar adecuaciones que me

permitan llevar a cabo una clase de manera adecuada.

A pesar de no haber obtenido unos resultados 6ptimos, considero que esta
actividad ha sido una experiencia valiosa que me ha permitido desarrollar mis
competencias como docente. En particular, me ha llevado a profundizar en el
proceso de reflexion y a reconocer que esta no solo implica revisar situaciones
pasadas, sino también anticiparse a las posibles circunstancias que puedan surgir

antes de realizar una accion.

Durante el proceso de reflexion, he podido identificar tanto los aspectos que
se llevaron bien como aquellos que no se llevaron bien en la actividad. Esto me
permitio tener una vision mas amplia y critica sobre el desarrollo de la actividad, y
me ha brindado la oportunidad de aprender de los errores y realizar ajustes para

mejorar en futuras intervenciones como docente.

En conclusién, aunque no se lograron los resultados esperados en la
actividad, considero que ha sido una experiencia positiva que me ha permitido
desarrollar mis habilidades como docente y fortalecer mi proceso de reflexion en la

toma de decisiones pedagdgicas.
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CONCLUSIONES

Se percibié la necesidad de elaborar este documento debido a la relevancia
de la comprension lectora en el entorno educativo, donde es un elemento crucial en
situaciones que abarcan desde la comprension de actividades y ejercicios hasta la
adquisicién de nuevos conocimientos. Por esta razon, se consider6 necesario
desarrollarlo con el propésito de fomentar estrategias que contribuyan a mejorar la
comprension lectora y, por consiguiente, lograr un mejor aprovechamiento

académico.

Durante el proceso de diagndstico llevado a cabo, se pudo identificar un
déficit en la capacidad de comprension lectora de los estudiantes. Una de las causas
detras de este problema fue la falta de implementacion de estrategias de
comprension lectora en el aula, lo que impedia que los alumnos fueran participantes
activos en el proceso de lectura. Ademas, el diagnostico permitié enfocar de manera
mas precisa el problema de la comprension lectora, proponiendo 3 dimensiones
para su evaluacién que también se aplicaron durante la fase del plan de accién. De
esta forma, se pudo concluir que los alumnos efectivamente presentaban
dificultades en su capacidad de comprension lectora, lo que sin duda afectaba su

rendimiento académico.

A partir de esta problematica, se inici6 el disefio de actividades para
abordarla a través de una investigacion-accion sobre diversas estrategias de
comprension lectora. Tras este proceso, se determind que el uso de tres fases para
las estrategias de comprension lectora era el enfoque méas adecuado para abordar
el problema. Después de completar las investigaciones necesarias, se procedi6 a la
implementacion de situaciones didacticas que promovieron, en primer lugar, la
ensefianza de las estrategias de comprension lectora en el aula, a través de la
lectura compartida. Luego, se presentaron estrategias en las que los estudiantes
tuvieron que llevar a cabo lecturas individuales, poniendo en préactica las estrategias

de comprension lectora previamente ensefiadas.
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Ademas de implementar las estrategias de comprensién lectora en el aula,
se adaptaron las actividades para abordar las tres dimensiones propuestas para la
evaluacion de la comprension lectora. De esta manera, se logré centrar el enfoque
en las areas especificas que se buscaba mejorar en el aprendizaje de los alumnos.
Esta adaptacion permiti6 una mejor evaluacion de los resultados y, en

consecuencia, una mayor eficacia en la solucién de la problematica.

Es importante destacar que, al adaptar estas actividades, también se tuvo en
cuenta la necesidad de desarrollar material didactico que permitiera mejorar la
estructura y el enfoque de las mismas. Para ello, se elabor6 un cuadernillo de
trabajo que incluia ejercicios y actividades para cada una de las fases de la
estrategia de comprension lectora, asi como la elaboracién de cuentos gigantes y
presentaciones digitales. De esta forma, se busco que los estudiantes tuvieran una
experiencia de aprendizaje mas completa y enriquecedora que les permitiera

mejorar su capacidad de comprension lectora de manera efectiva.

En cuanto a los resultados obtenidos durante mi plan de intervencion,
considero que fueron valiosos en términos de mi propuesta para mejorar la
comprension lectora. Creo que las estrategias que implementé fueron beneficiosas
para mejorar la capacidad de comprension lectora de los estudiantes. Esto se puede
observar en las tres primeras actividades, donde se noté un desarrollo y mejora en
la competencia de comprension lectora de los estudiantes. Debido a estas
actividades, los estudiantes se involucraron mas en la lectura, estuvieron mas
activos durante la misma y participaron mas en actividades de lectura, lo cual no se

habia observado anteriormente.

Quiero recalcar los resultados obtenidos durante la Ultima actividad. Como
mencioné en el proceso reflexivo anterior, los resultados no fueron los esperados
debido a circunstancias externas que obstaculizaron la implementacion adecuada
de las estrategias de comprension lectora. Esto me lleva a entender que si no se
lleva a cabo un proceso adecuado al implementar estas estrategias, no se puede

asegurar su efectividad de la misma manera que cuando se realiza de forma
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adecuada. Ademas, esto pone en manifiesto que la aplicacion de estas estrategias

realmente son efectivas cuando se llevan a cabo de forma correcta

Respecto a los resultados obtenidos durante la implementacion del plan de
accion, ahora me gustaria dirigirme a las competencias y habilidades que pude
desarrollar como docente. Considero que, de las competencias que se tomaron en
cuenta para mi desarrollo en este proceso, tuve la oportunidad de mejorarlas

significativamente.

Una competencia clave que considero importante para un docente es la
habilidad de comunicacion efectiva en diversos contextos. La labor docente requiere
de una constante interaccion y socializacion con los distintos agentes que
conforman la comunidad escolar. Aunque el papel del docente ha evolucionado de
ser alguien gue todo lo sabe y ensefa todo, a un guia y mediador del conocimiento,
la comunicacién sigue siendo fundamental para desempefiar un buen papel. Esto
se debe a que, aunque el docente guia el aprendizaje, en ocasiones es necesario
instruir a los alumnos para que puedan resolver un problema, ya que se trata de
individuos en pleno desarrollo que requieren orientacién y apoyo para desarrollar

sus habilidades.

Sin embargo, considero que la comunicacién va mas alld de la simple
instruccién o aclaracion de tareas. Involucra aspectos como la forma de dirigirse a
los demas, la expresion verbal y no verbal, y la creacion de un vinculo con los
estudiantes. Todos estos elementos son importantes para fomentar una ensefanza
efectiva y propiciar un ambiente de aprendizaje adecuado. La relacién docente-
alumno es un aspecto fundamental que debe ser cultivado para poder alcanzar los

objetivos y metas del proceso educativo.

Otra de las competencias que he logrado desarrollar es la capacidad de
aprender de manera autbnoma y mostrar iniciativa para autorregularme y fortalecer
mi desarrollo personal. Durante el proceso de elaboracion de este documento, tuve
que adoptar un papel de aprendizaje autbnomo motivado por la necesidad de

mejorar mi propuesta educativa y mi desarrollo como personay profesional docente.
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Este aprendizaje implico varios aspectos, como la investigacién para obtener
conocimientos sobre diferentes modelos teéricos que me ayudaran a tener una
vision mas amplia de mi propuesta de mejora educativa, asi como la reflexion sobre
las situaciones y experiencias vividas durante la préactica, con el objetivo de
identificar las areas de mejora y establecer planes para su implementacién. Creo
que la capacidad de aprender de manera autbnoma es esencial para el desarrollo
profesional continuo de un docente, ya que le permite estar actualizado y en
constante crecimiento, lo que se traduce en una mejor calidad educativa para los

estudiantes.

Otra de las competencias que desarrollé fue la capacidad de realizar
adecuaciones curriculares pertinentes a partir de los resultados de la evaluacion.
Esta habilidad es fundamental para el logro de resultados educativos efectivos.
Desde el inicio, puse en practica esta competencia al realizar un diagnostico y
buscar diversas fuentes que me proporcionaran estrategias para mejorar la
comprension lectora. A partir de esto, pude adaptar el plan de accion y tomar

decisiones sobre como trabajar la comprension lectora y qué medidas usar.

Cabe mencionar que esta competencia no solo se aplic6 durante el
diagnéstico, sino también durante la implementacion del plan de accién. Los
resultados y observaciones de cada actividad me permitieron realizar ajustes y
adaptaciones para futuras actividades. Sin embargo, es importante recalcar que en
la ultima actividad no se consideraron algunos aspectos importantes en la
planificacion, lo que afectdé negativamente los resultados. A pesar de ello, esta
experiencia me permitié comprender la importancia de considerar diversos factores

al planificar y hacer ajustes para futuras intervenciones.

La ultima de las competencias propuestas para mejorar durante el desarrollo
del documento fue la habilidad para utilizar estrategias didacticas que promuevan
un ambiente propicio para el aprendizaje. Estas estrategias estuvieron presentes en
las actividades del plan de intervencidn, donde se consideraron en primera instancia

las estrategias de comprension lectora investigadas. Se adaptaron estas estrategias
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segun el contexto, objetivos y necesidades de los alumnos para promover un
ambiente que facilite nuevos aprendizajes. Se evidencio la aplicacién de estas
estrategias en las actividades de lectura compartida e individual, donde se utilizaron
recursos como el trabajo en equipo, la asignacion de cuadernillos y la
implementacion de teméaticas como la elaboracién de un noticiero para promover un

aprendizaje adecuado para los alumnos.

Por dltimo, me gustaria hablar sobre los logros alcanzados durante la
elaboracion de este documento, centrandome en primer lugar en los resultados
obtenidos en el test final que se aplico (ver grafica 20). Es posible observar que se
produjo una mejora en la capacidad de comprensién lectora de los estudiantes. Sin
embargo, considero que esto no se debié Unicamente a las cuatro actividades que
se implementaron, sino al proceso que tuve la oportunidad de trabajar con los
alumnos fuera de estas actividades. El uso de estas estrategias claramente
favorecié la comprension lectora de los estudiantes, pero a pesar de estos

resultados, quiero ser realista y sefialar lo siguiente.

Aunque el uso de estas estrategias ha demostrado su efectividad, es
importante destacar que no se puede esperar magicamente una mejora significativa
en la capacidad lectora de los alumnos después de una sola, cuatro o incluso diez
intervenciones. Durante mi investigacion y trabajo con estas estrategias, pude
observar que su efectividad depende de su uso constante en el aula. En otras
palabras, se requiere un periodo prolongado de implementacion para que los
alumnos aprendan a utilizarlas de manera autébnoma y eficaz. De esta manera, al
ponerlas en practica continuamente, los alumnos podran incorporarlas a su forma
de trabajo y aprenderan a utilizarlas de manera automética, que es el objetivo

principal de su uso.

Ademaés de los objetivos mencionados anteriormente, otro de los beneficios
gue se busca al implementar estas estrategias es que los estudiantes puedan
desarrollar su capacidad para identificar por si mismos si estan entendiendo una

lectura o no. Esto se logra mediante el uso de preguntas, pero no cualquier tipo de
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preguntas, sino aquellas que ellos mismos generan para identificar las lagunas en
su comprension lectora. Claramente en el desarrollo de este documento no se logré
alcanzar este objetivo, pero como anteriormente mencionaba, considero que, si se
trabaja de forma constante en la implementacion de estas estrategias, es posible

lograrlo a largo plazo.

Auln con todo lo anteriormente mencionado, he podido percatarme como los
alumnos paso a paso han logrado tener un papel de ser lectores mas activos y
comprometidos por la lectura y por lo que comprenden. Sin embargo, considero que
aunque han estado mejorando significativamente, no hay que dejar de lado su
desarrollo constante en sus habilidades de comprension lectora. Considero que aun
falta mucho camino por recorrer, ya que aun no se encuentran donde pretendo que
deberian de estar y esto también me involucra en mi desarrollo como docente, que

aun falta mucho aprendizaje constante para estar donde quiero estar.
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ANEXOS

Anexo 1

Lista de cotejo utilizada por la maestra titular

INDICADORES

Sl

NO

Identifica el nombre del cuento.

Comprende pequenas narraciones de hechos reales o fantasias.

Responde a algunas preguntas que se le hace.

Reproduce con sus propias palabras el relato de un cuento leido,
recordando los datos mas saltantes.

Describe algunas caracteristicas de diferentes objetos como
fotografias y dibujos.

Observa y describe una lZmina sencilla.

Interpreta imagenes, reconoce semejanzas y diferencias en una
lamina.

utiliza oraciones sencillas con una pronunciacién y estructuracion
comprensiva y adecuada

Escucha y relata un cuento breve.
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Anexo 2

Prueba texto largo segunda fase leyenda

LA LEYENDA DEL SOL Y LA LUMA

Antes de que hubisra dia y noche en el mundo, s reunieron los dioses an
Teotihuacan,

— ;Qwién slumbrara al mundo? —preguntaron. Un dics arrogante gue se llamaba
Tecuciztécst], dijo: —Yo me encargare de alumbrar al mundo. Despuas los dicses
pregurnitaron; — ;Y quigén mas? — s miraron unos a otros, v ningunc se airevia a
ofrecerse para aguel oficic. —Se tu el ofro gue slumbre —a dijeron a
Manahustzin, que era un dios humilde y demasiado callado. El accedid con buena
volumtad.

Aun no estaba decidido quien saria el Sol y guién sera la Luna. Para convertirse
en &l Sol o en Luna, los dos dicses tenian que hacer una cersmaonia gue incluia un
rito donde femian que stravesar un aro de fuego. Cuando comenzd la ceremaonia

los demas dioses dijeron:

— jTecuciztécat], entra tO en el fuega! —yv &l hizo el infento de echarse, pero le dio
miedo ¥ no =2 atrevié. Lo intentd ofra vez, otra vez y otra vez, Cuatro weces probe,
pero no se decidia a brincar a traves del aro de fuego. Los demas dioses entonces
dijeron: — jManahustzin, shora preeba 1! —y este dios cerrd los ojos, se
concentra v decidido, con agilidad de un jaguar, de un gran salio atraveso el aro
fu=go.

Cuando Tecuciztécat! vio gue Manahuatzin se habia echado al fuego, se
avergonzo y solo entonces también se aventd. Despues los dicses sorprendidos
por &l valor y amojo de Manshusatzin miraron hacia el Este y dijeron: —Por shi
aparecera Manashustzin convertido en Sol. —Y fue cierto. Era tan fuerte y
poderoso que nadie lo podia mirsr porque lastimaba los ojos. Después aparecic
Tecuciztécafl hecho Luna. Era hermoso, bero no tenia el mismo poder que el Saol.
En &l mismao arden en que entraron en &l fusgo, los dioses apareceron por & cielo

hechos Sol y Luna. Desde entonces hay dia v noche en el munde.

Fesponde laz sisuientes preguntas con tus propias palabras:
Probablements, s2zum el texto, ;Cnal crees gue sana 2 czusa de qus Tecuciztecat] 52 avergonzara’

:Cue moralejz e daja &l texto anterir?
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Anexo 3

Prueba texto corto segunda fase Las ballenas

Laz ballenasz

Lo centificos dan a las balkeras, o defines s marsopas o nombre de celdoeps. o8 oelioens
wiven an casi lodas los acdanas del munda,

Algunies ballenss pasan el verano en el sircule palar Adics o en el Anbaricn y cuands empieza el
fric, == desplaran hacia apuas mas cdlidas. Viajan en bandada y nadan sin parar durante dos o fres
meses, solo paran para descansar o para relacionarse, pero nunca pars comer, kasts que llegan &
= desting: los trapicos. Al se quedan para pasar el nvierna, apansarse o tener la arias y cuidarias.
Cuario lega el busn iempa, suslven a las zonas fnias.

La= balenas son animales de sangre calients. Tienen |a piel suse, orejas (unes anficdos peguedios
sibuados detrds de las ojos) ¥ respian a tavées de os onficios nasales, llamados espirdoulkos.
Conbrolan consciemiement= caks resgiracion, as dear, lieren respirscicn voluntans, al certrana de
los humanos gue respimmos sutomdlicaments, fenemas respiracian involuntana. Coma respiran
aire, las balleras pasan mucho Sempo nadanda cerca de la superficie dal mar, pera son experas
buosanda para buscar comida. Bajo del agua, e ballenas pueden aguantar la respiracidn desde
diez sepundes hasta dos horas.

Murgue sus pulmanas son peguefics an relaciin con su tamane caporal, Su respiracian es eficiens
porgue cada ver gue las balenas respiran sustituyen el 50% del sire amacenada &n os pumones
por aire nueyvo (los humanos sale sustibuimas un 25%), asi amacenan sufidents axigeno en la
SANgrE.
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Anexo 4

Rubrica preguntas primera prueba fase 2

Rubrica de evaluacién preguntas abiertas segunda fase

Criterios

3 Puntos

00 s 0dDT C OO

oOwnoo D>

3 0 =

%
30-00 330 3 -
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El alumno
identifica el
propdsito
de la
pregunta,
relaciona
de forma
adecuada
los
elementos
necesarios
de la
lectura para
dar
respuesta a
la pregunta

El alumno
tiene en
cuenta el
propdsito
de la
pregunta,
sin
embargo es
carente de
relacionar
algunos
elementos
necesarios
para dar
respuesta a
la pregunta

1 Punto

El alumno
tiene en
cuenta el
propdsito
de la
pregunta,
sin
embargo
relaciona
pocos
elementos
necesarios
para dar
respuesta a
la pregunta

El alumno
no tiene en
cuenta el
propodsito
de la
pregunta,n
o relaciona
elementos
necesarios
para dar
respuesta a
la pregunta

Total de
puntos

El alumno
esclaroy
objetivo,
redacta de
forma
adecuada la
respuesta
del texto,
establece
coherencia
con las
ideas del
texto

El alumno
es claro, sin
embargo la

forma de
redactar el

textoy
establacer
coherencia
con las
ideas
principales
no es la mas
adecuada

El alumno
es poco
claro, la

forma de

redactar el
textoy
establacer
coherencia
con las
ideas
principales
no es tan
adecuada

El alumno
no es claro,
la forma de
redactar el
textoy
establacer
coherencia
con las
ideas
principales
no es
objetiva

El alumno
relfexiona
sobre el
texto a
manera
profunda,
las ideas
que plasma
derivan de
un analisis
que
involucra
una
comprensio
n mas alla
del
significado
literal del
texto

El alumno
relfexiona
sobre el
texto de
forma
adecuada,
las ideas
que plasma
derivan de
un analisis
del
significado
literal del
texto

El alumno
relfexiona
sobre el
texto de
forma
superficial,
las ideas
que plasma
derivan de
un carente
analisis del
significado
literal del
texto

El alumno
relfexiona
sobre el
texto de
forma
escasa, las
ideas que
plasma no
van de
acuerdo al
analisis del
texto
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Anexo 5

Rubrica resumen segunda fase las ballenas

Rub

ica de evaluacion resumenes se

Criterios

3 Puntos

ownonond

JO=003NTELNDY X

0Q

30-0037043-

Identificaci
6n o
ubicacién
de la
informacién
en el texto

El alumno
identificay
segmenta
detalles
relevantes
del texto
presentes
en el inicio,
desarrollo y
cierre,
concretand
© un mayor
significado

El alumno

identificay
segmenta
algunos
detalles
relevantes
presentes
en el inicio,
desarrollo y
cierre,
concretand
oun
gignificado
no tan

1 Punto

El alumno
identificay
segmenta
pocos
detalles
presentes
en el inicio,
desarrolloy
cierre,
concretand

unda fase

El alumno
no
identifica ni
segmenta
detalles
presentes
en el inicio,
desarrolloy

claro de la

Retencion
de la
informacion

aala alalectura lectura
bueno ala
lectura
lectura
Logra Logra

plasmar la
idea global
del texto,

presentand

plasmar la
idea global
del texto,
pero falta

o la mayoria| evidencia

de ideas
principales
s

de algunas
ideas
principales

Tiene poca
nocién de la
dea global
del texto,
hay poca
evidencia
de ideas
principales

No logra
plasmar de
forma clara
laidea
global del
texto

Total de

Capacidad
de sintesis

El alumno
redacta la
informacion
del texto,
jerarquiza
1a
informacion
de manera
adecuaday
establece
coherencia
con cada
uno de las

deas
principales
v detalles

El alumno
logra
redactar
cierta
nforma
relevante
del texto,
sin
embargo
solo alguna
parte de la
informacion
1a
jerarquiza
de manera
decuaday
establece
poca
coherencia
con cada

Sn

secundarios| uno de las

ideas
principales
v detalles

secundarios

El alumno
logra
redactar
poca de la
informacion
mas
relevante
del texto,
solo alguna
parte de la
informacién
1a
jerarquiza
de manera
decuaday
no hay
coherencia
relacionand
o las ideas
principales
vy detalles
secundarios

El alumno
no logra
redactar la
informacion
mas
relevante
del texto,
no
jerarquiza
de manera
adecuada la
informacién
v no hay
coherencia
relacionand
olas ideas
principales
y detalles
secundarios

Capacidad
de
redaccion

El texto
redactado
es claroy
adecuado,
las ideas

estan
ordenadas
de manera

1ogica,

utiliza
signos de
puntuacién
pertinentes

El texto
redactado

lenguaje
claro, sin
embargo
algunas
ideas no
estan
ordenadas
de manera
I6gica y
adecuada,
algunos
signos de
puntuacion
son
adecuados

El texto
redactado
es poco
claro, las
ideas no
estan
ordenadas
de forma
claray no
utiliza
signos de
pPuntuacion

El texto
redactado
no es claro,
las ideas no
estan
ordenadas
de forma
claray no

signos de
puntuacién

capacidad
de analisis y
reflexion

El alumno
expresa con
ayuda de
adjetivos
una opiniéon
propia del
texto,
relfexiona
sobre los
aspectos
que
entendis
de la
lectura de

El alumno
expresa con
ayuda de
adjetivos
una opinidn
propia del
texto,
reflexiona
sobre
algunos
aspectos
que
entendio

El alumno
no expresa
de forma
clara alguna
opinién
propia del
texto,
reflexiona
sobre pocos
aspectos de
los que
entendio

El alumno
no expresa
de forma
clara
ninguna
opinion
propia, no
emite
ninguna
reflexion
sobre los
aspectos en
el texto

Habilidades
comunicativ
as

El alumno
logra
expresar de

contenido
del texto,

vocabulario
adecuado y
coherente

El alumno
logra
expresarde
manera no
tan clarael
contenido
del texto, el
vocabulario
no es tan
adecuado ni
coherente

El alumno

de acuerdo
al
contenido
del texto,
hay poca
coherencia

El alumno
no es claro
ni objetivo,

no logra
expresarsi
entendio el
contenido
del texto
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Anexo 6

Examen diagndstico textos cortos

NOMBRE ¥ APELLIDOS
SEXO Homire Mujer  EDAD) FECHA
COLEGIO: CURSO:
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El profesor de lenguage saludd o los alomnos v ol ver una mesa vacla pregonid = Alguien
sabe s Rmndn ch efennc’s. «No, no estd enfermos fespondicron sus compisienss “Entoaces s
Iz habrdn pegodo las sibmas otro dia mibs”, peasd @ profesor. Despuis djo o sus alemnos
aifitencidn!, hor quiero ver qué han aprendide de la leccidn trabajada. Sepdrenss todos, v e la
mesa dejen =5lo un Lipiz v una. s cuande, de repsobe, un inesperado mido b= obligd a callarss.

exling s levimbimom tjrdanmic ¥ s a w0 ln venbma. Desde
A una csmmnlla e una Enbalenca, oo pobos apedemdo, sne sehima
echdndoss las manos a la cabera v un nifio tumbade 20 medic de la caretera. «Es Ramdale,
gritarcn Eodes al ver que ésfe miraba hacia elles. Su mirada sra inguista ¥ 5o roshro ss pass palido.
el camnnn s Pucra dncspee Qe mos erse y de pespinm

alh vieion ilos sefiofes «

P bt il

Al ek ile s o, o grediesin il (ees padmailas y anmdd senim @ odios Peo nsilic
e movid, Tuvs que dar ctras tantas FI.1 e le hicieran caso. Dntonces Les dije: « Tranguilos,
Pamida s5td &n BUsnas mands ¥ £ £ et Mo para malana quisro gus

hsaggim s el sobe e gt deliriom haos o

il siul w

1 E_MMM al teato, log sumncs e levntaron ;mm al texto, .mdlmm haclendo o
camimds pargs prad esor cuands

4 unoids s TEVE por 13 veataa a  Dictands

ki oy ovom iins En i b il i

v apeen un aila do pelivin e Sdamlamila diksaes

d. erala hora del eecren d. Evalumdo
2 Semia &l texto,  qud hize &l profesor para Pr\obahlnmau :nll'ln el texio, Ramda, al

= st

v g
a Dy un grita

emocionaila

]
b Dareres palmadas b amepeniido
¢, Golpear lamesa <. eranquila
d. Dar seis palmadas d. aremonizado
1 Elige la frase que mejor vesime o & Temiendo en cuentn los micesos de estn
contenido del texco: hu(m.l, qué le recomendarias a Ramda?
a  Un aide airopellads Fespesiar las acemas de circulacidn
b Una mubulancia en <l colegio paa pealones

b Leventarse antes de In cama

e, Bsperar aque o semsforo tenga ne
werde para crozar

d. Ceaminar despacio por la calle
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Examen diagndstico textos largos

NOMBRE Y APELLIDOS:

FECHA:

SEXC: Hombre Mujer EDAD:

CURSO:
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o haa brabajado en la husa de una seioen
s halin entretenido con ms mnigo

4. Elige lafrase que significa lo mismeo que una del
texto "&Inuhl!mmmm que dl ¥ que

a lrha.h.lmmdad.oal edificic de al lado
habrion trisdadado al pso de mcima
il nbjo

il metnn

#. Elige lafras que significa lo misne qut una del
texte. “Fuan. sin decir adids 4 sus amigos,
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Fiie sutptilssmint e a T bt
T iwla

6. Sagtin ol texte, , quitn lanté Lo primsers peletaa
Juma?

8 Ménica
N Eaniapae
o b
i Puliln

7. Sawtin ol vexta, ;2 quidnes lamaban les
hemnames G acial

a A Pedro v Pablo

T A Ts PenelSulen

o A Tus Brrmmmens e Mindim

A Peilv Palili y Mindes

8, Segin ol texts, Dacque ls dije o ou bjo que e
tenls My preseupads paedue

w1 T T helhemins
B st m e
v tlcrmin dimasi
A v bl

teveer parrafn:
a k:mnmmcmpmhmr
T Los chicos del barin

¢ Jngmdo con los vednes
d Linntde m el bomia

10 Efige Ia frase que mejor contiauara ol texiec

e

Desgruiss de desayunie, Jum ayuds a s
padee a recoger ln cocina y e acompaiit o
hacer s conpras

En ese momento, Jum comprendic las
consecuencias de mus actos v se sintio
invadido por un gran sentimiento de culpa
. Alver s cara, el padre se dio cusnta de que
o le hatin echado aziem o w jogo de

-

e

o

i
esperaban ¢n la calle

1. Probablensente, sextin ol texts,  cémo crees que
i Rus I nsm s

gl e i il i
4. Sszmdo de casa

12 Prebsablensante, um nl.bma. par guf creet

J Poraus Iruualaﬂmm

13- Prekablensante, semtin el texte, 8 oud crees que
e T prvsejie e Tn hisiumin?
# Hudumeisin

b Fiibad
© Walall
d. Teals

11 Prekablements, segin el texte, | cdms chses que
e sinlis Emige: Al ovise T plicsiin agee s higs
T dlive ol Wi s s

a  Pisimistn

b Engaiidn

¢, Triste

d. Orgulloso

15 Teniendo en cuenta boque les ha sucedido a los
personajos do esta historin, Jqui consejo davias 0
obros nifios!

A Naengeia comdo s llegn tardo

k. Mo realizar malas accionss

«. Mo entretenerss con los demiss

d. Mo defar lo deberes para o final

Anexo 7

Earique se puso a recoger 1o compra, cuando, de repente, se dio cuenta de que s le halim olvidado
fs naranjes. o Jommle, grith. Nodie respoadio. «jfuanls, geitd wds dro. «Si, papd, jahora voy! Estoy
hactenddo Lo deberes « Su podie s acereh desconfindo hasta s habstacibn ¥ como fmiginaba, snceatid o
s hijo con los audifonos puestos ¥ mirando por la ventma. +fum le, Le grits, eta vez en tono de castigo.
#iMe times mu preocupadole. +¥a, 7a, papd. No te preocupes. Te proaveto que no volvers ahacerios, Le
contestd sin mirarle a los ojos. aMira, fuan, se me obvidé comprar naranjas. Ve a compraras, pero no te
entretengas La frateria ciera alas ocho ¥ a esa hora te quiero de voelta en casas

s queddis muy niemeuilo Aqu
compoetami o e gustabin Muchi v
ofesimes o n s aigos Oenas veces, be hallibs pe
los demds. A menudo notaba que sélo obedecia nwuu i casigado. ¥ o4 goe v tealn 12 ahod,

4 no e ln grimens ver que cheevabin s o b

Ta en la calle. fuan se encoatrd con Ménica, Pedro v Pablo. A ella la conocia porque fueron ala
bann ena de peguesion. ademis, v m e adann ahlfico gqie @ 4 vonwctin much
Sl sl s etwn mayines spie d y e ol o A1 encima. Buen, 1mlHin sl
inmbdin connn o i
|1m Inm] alir v Bewile wtnn Dbl vinlie ity

estaba solo. Ll peimero efectud un saque muv fuerte v veloz, pero fuan spo recibide a la perfeccion,
Ievanté la plota v e eoatpaners o reuatd. Auel fue ol prigser punte de otros mmcheos

e Tis o i
i sl st eischpl

Al T migunle. we o Ius e T baesn g, st
o Fhubiriu

T peoate eated #a casa, fa padee le preguntd « Por qué llegas taa tarde?o Dazonces s meate 5o
puss a trabalar: « Puk o2 que han atropallado al peero de la sedora Juliae «Papd, #stuve con la sedora Julia
'sed, estwve avndands a la senora Julia con las beleas del mpsnuarzads, levaba
klun-'qumlh.- Finahnimi 1o Cridels]

3
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shatld que ol ppe, que e esos momeatos prskalaba lnevitablements por e gammta, seel
que jamds temana ¢ gu vida

3 Segin el tento, jauien ern la precis do juego de

Juan
4 Manicn
b Pabla
1. Segiin ol texto. ; qué hacia Jom en s hobicacifa? ¢. Easdque
a Ol misica 4. Pedio
b, Cantar
© Hocer los deberes 3. Segin ¢l texto, o llege a casa. Juan dijo s =
4. Domic peadre que

a. i cemndo Tn Frteria mtes de 2 hora
habia syudado coa la compen 3 uns sefion.



Anexo 8

Rubrica tercera fase examen textos cortos y largos

Rubrica de evaluacion examenes diagnostico

Valor asighado

Estudiantes que contestaron la

respuesta que mas se acerca a la 2 puntos
correcta

Estudiantes que contestaron la

respuesta que poco tiene que ver con el 1 punto
texto

Estudiantes que contestaron la

respuesta que nada tiene que ver con el 0 puntos

texto
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Anexo 9

Planeacion de la actividad 1 “Una batalla entre dos dimensiones”

Actividad 1 “Leamos entre todos”

Que los alumnos
aprendan a utilizar las
estrategias de
comprension lectora en
tres fases mediante una
lectura compartida

Campo de Lenguaje y

< . o) Propésito
formacion comunicacion

Competencias que se favorecen

o El trabajo colaborativo como una herramienta para el aprendizaje
e La comprension de textos escritos

Docente en Bruno Antonio Grado y

iy ~ 5°C
formacion Muniz Gonzalez grupo

Secuencia 1 de 1

Inicio:

Se les repartira a los alumnos el cuadernillo de trabajo “Comprendo lo que leo”,
posteriormente se les explicara la actividad que tendran que realizar, en donde
tendran que seguirse una serie de instrucciones para poder realizarse
adecuadamente.

Desarrollo:

En seguida se comenzara con la actividad dando paso a plantear los objetivos
de la lectura, en donde se le hara saber a los alumnos la importancia de este.
Después se rescataran las ideas previas al texto, haciéndoles preguntas sobre
de que creen que trata el cuento y en que lugar creen que sea el cuento. En
seguida se dara lectura de manera silenciosa a una parte de la actividad, para
después intuir a los alumnos y realizar de manera grupal la forma en que se
obtienen las ideas principales. Al termino de las ideas principales continuaran
realizando una serie de preguntas abiertas de acuerdo con la lectura.

Cierre:

Para finalizar los alumnos tendran que terminar de leer de manera silenciosa la
otra parte de la lectura faltante para posteriormente de manera grupal instruirlos
en como realizar un resumen teniendo en cuenta las ideas principales
previamente identificadas.

Recursos y materiales

e Cuadernillo de actividades “Comprendo lo que leo”
e Pizarron y marcadores

Evaluacion
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Se evaluara los siguientes aspectos:
e La dimension de Acceso y recuperacion de la informacion el criterio de
retencion de la informacion.

o La dimensiodn de Integracion e interpretacion el criterio de la capacidad de

sintesis.

e La dimension de Reflexion y valoracion el criterio de capacidad de analisis

y reflexion.
Se emplearan rubricas de evaluacion para las preguntas y los resumenes.
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Anexo 10

Preguntas y reactivos del cuadernillo de la actividad 1

Lo L e LT LCT Y

CUADERNILLO DE TRABAJO a batalla entre dos dimensiones
En un lugar muy lejano, habitaba un hombrecits vestide de fontanera que se
hacia llamar Mario. e encantabo pasar el tiempo saltondo con sus
COMPRENDO LO QUE LEO e i i receb e B st

amigos y viviendo aventuras. Un dia, s encontrd con un mistericso erizo ozl
tirado en el suelo. Mario le ofrecis una seta. pues en el Reina Champinion
estos tendon grondes poderes curativos. B erizo se presentd come Sonic y b
contd a Mario que su mayor enemigo, el doctor Eggman, estaba planeande
canquistar tados las mundas. Soric habia side transportada a este munda
con un instrumento de Eggman en un intenta de evitario.

Mario, al enterarse de esta historia, decidis llamar a todo el Reino
Champinion para ayuwdar a Sonic a defender los mundos. Asi, todos reunidos
acudieron con el Profesar Fesor, pues sabion que & era copaz de enviarlos a
la guarida de Eggman con sus lacas nventas.

Unavez que llegaran a la casa del Profesar. este les comunics que
necesitario una gran fuente de pader para tener la pasitiidad de llevarlos
hasta Eggman. Sanic dijo que &l tenia algo que les podin ayudar: las
Esmeraldas del Caos, ya que eran una gran fuente de poder en su munds
natal El Profesor, impresionado, construpé una mdquina que funcionase con
&l poder de las Esmeraldos, y de una en uno, fueran siendo transpartadas no
muy Iejos de lo guarida de Eggman.

Una vez all todos revnidos, Sonic se pudo reunir con sus amigos Knuckles y
Tails, que siempre le acompafiaban en sus oventuras. Can toda el grupa del
Reina Champinion y los amiges de Senic, empezaren o asedior la guarida de
Egoman. Pers Eggman no era tanto y hobia reforzado las instalociones de la
guarids con Robats. que &ran UN Gran r1o pOr NUESErS gran grupe, aungue
pudieran avanzar.

@ Reslios v gnves boots gt vl oo ndieasiones qus e gide ol mpestee

s protogonistas Sonic

Después esta gran botalla al finol, solo llegaron nuest

CUADERNILLO CREADO POR: 4 Mario, y alli esperdndoles en &l centro de subase estoba Eggman. Este dijo
que sus esfuerzos no serviran para noda, pues ya habia conseguide creor la
méquina que le permitirio conguistar todos les mundos bajo su control, Ssnic
4 Maria fueran a per el prafeser, £n una dura batalls, pere na padian hacer
frente ol poder de ko nueva mégquina.

1.- ;Dénde ocurre esta historia?

2.- ¢Cudles es el personaje principal de la historia?

3.- ¢ Tenian algGn problema los personajes de la historia?

4.- ;Qué paso después de que Mario le dio la estrella a Sonic con
poderes curativos?

Anota en este espacio las idess de ls segunds parte del texto:
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Anexo 11

Resultados generales de la actividad 1

Tabla de valoracion preguntas abiertas actividad 1 "Leamos entre

todos"

Dimensiones

Alumnos » . .,
Acceso y recuperacién de la informacidn
Numero de pregunta
No. | Edad | Sexo
2 3 4

1 10 H 3 3 3 2
2 10 H 1 2 3 2
3 10 M 3 3 3 3
4 10 H 2 2 1 1
5 10 H 2 3 3 3
6 10 M 3 3 3 3
7 10 H

8 10 H 2 2 2 3
9 9 M 2 3 3 3
10 | 10 H 1 2 3 3
11 10 H 2 3 3 2
12 9 H 3 3 1 3
13 | 10 M

14 10 M 2 3 3 3
15 10 M 3 3 2 1
16 | 10 H 3 1 3 3
17 | 10 M 2 3 1 2
18 | 10 H 3 3 3 3
19 | 10 M 2 3 3 3
20 | 10 H

21| 10 M 3 3 3 3
22 10 M 2 2 3 2
23 | 10 H 2 3 3 3
24 10 H 3 3 2 3
25 10 M 3 3 3 3
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10 16 16 15

45% 73% 73% 68%

64.8%

Tabla de valoracion resumen actividad 1 "Leamos entre todos"

Alumnos

N | Ed | Se

0. | ad | xo

1 |10 |H 3 3
2 |10 |H 1 2
3 |10 | M 3 2
4 |10 |H 3 2
5 |10 |H 3 3
6 |10 | M 3 2
7 |10 |H

8 |10 |H 1 2
9 |9 M 3 3
1010 |H 2 3
1110 |H 3 3
12 |9 H 3 3
1310 | M

14110 | M 3 3
15/10 | M 2 1
16 |10 |H 3 3
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17 |10

18 | 10

w

w

19 | 10

N

w

20 | 10

21|10

22 110

23 |10

24 110

I TITIZIZSI TSI

25110

NIWWWw w

WWkFRkrWww

Cantidad de
estudiantes
que
obtuvieron 3
de
calificacion

Porcentaje
de
estudiantes
que
obtuvieron 3
de
calificacion
por criterio

73%

68%

Porcentaje
de
estudiantes
que
obtuvieron 3
de
calificacion
por
dimension

73.00%

68.00%
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Rubrica de evaluacién de preguntas para actividades de intervencion

Anexo 12

Rubrica de evaluacién preguntas abiertas para
actividades de intervencion
L Total de
Criterios 3 Puntos 1Punto
puntos
El alumno | El alumno
r X " R El alumno
| |identificael| tieneen i
e L tieneen | Elalumno
a propdsito | cuentael .
c L. cuentael [notieneen
dela propésito L.
u o propdsito | cuentael
A i pregunta, dela , .
p K dela propésito
c n relaciona | pregunta,
e : pregunta, dela
c . f de forma sin : ¢
sin regunta,
e o adecuada [embargo es pree
a embargo no
S r los carente de ) X
c . relaciona | relaciona
o . m [elementos | relacionar
i . pocos elementos
, a | necesarios | algunos X
[¢} elementos | necesarios
y c dela elementos X
n . X necesarios | paradar
i |lectura para| necesarios
, paradar |respuestaa
(¢} dar para dar
d respuesta a | la pregunta
n |respuestaa|respuestaa
e la pregunta
la pregunta | la pregunta
El alumno | Elalumno | Elalumno
K El alumno
esclaroy |esclaro, sin| espoco
L no es claro,
objetivo, |embargola| claro,la
laforma de
redactade | formade | formade
redactar el
forma redactar el | redactar el
textoy
adecuadala| textoy textoy
establecer
respuesta | establecer | establecer R
. .| coherencia
del texto, | coherencia | coherencia
con las
establece con las con las )
. ] R ideas
coherencia ideas ideas .
L. . principales
con las principales | principales
. ) noes
ideas del |noeslamas| noestan L
objetiva
texto adecuada | adecuada
El alumno
reflexiona
sobre el
El alumno | Elalumno
textoa ) .
reflexiona | reflexiona | El alumno
R manera X
v sobre el sobre el | reflexiona
e profunda,
a R texto de texto de sobre el
f las ideas
| | ue plasma forma forma texto de
o q .p adecuada, | superficial, forma
e derivan de K ;
r L. las ideas lasideas | escasa, las
X un analisis i
i a que plasma | que plasma| ideas que
ue
. G . q derivan de | derivan de | plasmano
o . involucra L
i un andlisis | un carente van de
n una .
o) o, del andlisis del |acuerdo con
comprensié| . o L
n B , | significado | significado | el andlisis
y nmas alla . .
del literal del | literal del | del texto
e
— texto texto
significado
literal del
texto
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Rubrica de evaluacién de resumenes para actividades de intervencion

Anexo 13

Total de
untos

Rubrica de evaluacion de resaumenes para actividades de
intervencién
Criterios S Puntos
A El alumno
El alumno dentifica
< . i Y| Elatumno El alumno
e identificay | segmenta | . il
identificay
P segmenta algunos cegmenta
< detalles detalles gocos e n
° relevantes | relevantes dzta“es d:ta i
del texto presentes
h - -nee presentes | presentes
W ubicacion presentes [en elinicio, A i
N en el inicio, [en el inicio,
i de la en el inicio, [desarrollo vy
. ‘o > desarrollo y [desarrollo y
c ® informacién|desarrollo vy cierre, PR
e en el texto cierre, concretand ¢
concretand
c ® concretand o o
S © un mayor N it
ot significado | claro de la
® s alalectura lectura
&S = a lalectura| buenocala
r c lectura
a i
c o
i n Logra Logra
& e & Tiene poca
plasmarla | plasmarila !
. . nocién de la| No logra
” idea global deaglobal | ciobal lasmar de
Retencion | del texto, del texto, Geraln | faasman e
d de la presentand pero falta g la idea
e informacién|o la mayoria| evidencia lobal del
de las ideas | de algunas & oo
1 principales ideas "~
) principales
a s principales

capacidad
de sintesis

El alumno
redacta la
informacion
del texto,
jerarquiza
1a
informacion
de manera
adecuaday
establece
coherencia
con cada
uno de las
ideas
principales
v detalles
secundarios

El alumno
logra
redactar
cierta
informacion
relevante
del texto,
sin
embargo
solo alguna
parte de la
informacion
1a
jerarquiza
de manera
adecuaday
establece
poca
coherencia
con cada
uno de las
ideas
principales
y detalles
secundarios

El alumno
logra
redactar
poca de la
informacion
mas
relevante
del texto,
solo alguna
parte de la
nformacion
1a
jerarquiza
de manera
adecuaday
no hay
coherencia
relacionand
o las ideas
principales
vy detalles
secundarios

El alumno
no logra
redactar la
informacion
mas
relevante
del texto,
no
jerarquiza
de manera
adecuada la
informacion
vy no hay
coherencia
relacionand
o las ideas
principales
v detalles
secundarios

capacidad
de
redaccion

El texto
redactado
esclaroy
adecuado,
las ideas

estan
ordenadas

signos de
Sn
pertinentes

El texto
redactado

lenguaje
claro, sin
embargo
algunas
ideas no
estan

ordenadas
de manera
I16gicay
adecuada,
algunos
signos de
puntuaciéon
son
adecuados

El texto
redactado
es poco
claro, las
ideas no
estan
ordenadas
de forma
claray no

signos de
pPunNntuacion

El texto
redactado
no es claro,
las ideas no
estan
ordenadas
de forma
claray no
uti
signos de
puntuaciéon

iza

El alumno
expresa con
ayuda de
adjetivos
una opiniédn
propia del
texto,
reflexiona
sobre los
aspectos
que
entendis
de la
lectura de
forma
critica a
manera de
una
conclusion

El alumno
expresa con
ayuda de
adjetivos
una opinion
propia del
texto,
reflexiona
sobre
algunos
aspectos
aue
entendio

El alumno
no expresa
de forma
clara alguna
opiniédn
propia del
texto,
reflexiona
sobre pocos
aspectos de
los que
entendis

El alumno
no expresa
de forma
clara
ninguna
opinion
propia, no
emite
ninguna
reflexiéon
sobre los
aspectos en
el texto

R
e capacidad
£ de analisi

U reflexion

e

x

i

=S

n

v

v

a

i

o

r

a

=

i

k= Habilidades
n comunicativ

as

El alumno
logra
expresar de
manera
claray
objetivay
el
contenido
del texto,
utilizando
un
vocabulario
adecuado y
coherente

El alumno
logra
expresar de
manera no
tan clara el
contenido
del texto, el
vocabulario
no es tan
adecuado ni
coherente

El alumno
es poco
claro, no es
objetivo en
de acuerdo
al
contenido
del texto,
hay poca
coherencia

El alumno
no es claro
ni objetivo,
no logra
expresar si
entendis el
contenido
del texto
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Anexo 14

Comparacion de resumenes del diagnostico y de la actividad 1 por el mismo alumno
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Anexo 15

Resultados generales del test de evaluacion posterior al plan de accion

TABELA DE VALORACION PREGUNTAS TEST POSTERIOR A LAS INTERVENCIONES TEATOS LARGOS

Alumnos Dimensiones
Integraci
. . = . . Porcentaj
Acceso |y recuperacion de la informacion interpret Reflexion y valoracion Totalde | e deltatal| Totalde Farcentaje
Mo, |Edad|Seno acion créditas de aciertng | detotalde
P aciertos
créditas
imero de prequnta
12|34 )57 |R)B|B|IF[B|@|20|2|2e|23) 9 )24] 4|6 | 10| N |R[15)14)15]|18)22[20|26[27[25) 23) 30
H 1 1 2 3 3 3 1 1 2 3 1 a8 a1 2 B4
H 2 3 3 3 3 2l 1 1 1 TE TO 1 oY
M 1 1 1 1 1 1 2 1 62 e 3
H 1 1 1 o 1 w3 1 Lok
H 1 3 1] 2 x] £ 22n
M 1 3 3 1 1 1 ) £ 1 39
| H ] 1 o @ ] 1 1 5 %
H [1] 1 1 i1 1 1 3 1 1 &0 463 22%
] 1 1 2 1 2l 2 1 2 1 2l 1 1 o [ 3
H 1 2 3 1] 2 2 2 1 2 1 2 i T 1 i
H 3 3 3 1 3 1 3 2 3 1 2] 2 2 7 T 1 G0z
H 2 1 2 1 1 a i1 1 2l 1 1 2 1] = B0 25%
3 11 3 1 il 1 1 1 1 3 1 1 T TO B0z
] 1 0 1 2 2 3 1 0 1 2 1 3 1 & 53 ik
15 ] 2 b 2 1 i 1 e ) 1 1 1 o T B0
H 1 1 1 1 20 1 3 1 1 1 2| 3 1 T T B0z
M 1 2 of 1 3 a 2| 20 0 1 0l 1 4 B0 22%
H 1 Il o 3 1 3 1 1 0 3 1 B2x 1 Lok
] 2 1 1 if 1 o 1 1 1 1 i 1 1 i L3 ik
2 H 1} a af of 0o a a a a [k s
21 M i1 1 1 0 0 1 1 a 1 1 ] BE 3
22 [ 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 47 [IEA 17
23 H 3 3z 3 3 2 2 1 3 2 3 1 a5 Bl 2 1k
24 H 2 2 2 2 3 2 i 1 2 2 1 2 1] 1 il I 1 B3
25 M 1 1 i1 2] 0 1 3 1 2 k<] 2 of 2 k<] 3 T3 Ba 1 G0z
Cantidad de
RS 03 16| 6 | 17|15 18| 7 9 112| 5 B B g (16|18 |17 (11| 6 |10 11| 15(15| 15|17 (14|13 |11 |18(17| 14| 12|11 |1 | 15| 11| 15] 13
contestaron
COMTetamente

Porcentaje de
studiantes que
contestaron  |64% |24% |68%(60%|76%(28%|36% |48% |20%|32% |32%(36% | 64% | 76% |6B% |44% [24% | 40% | 44% | 60% 60% | 60% (68% |56% (523 | 44% | 76% | 68% [ 56% | 482: (44% |64% | 76% | 44% 60% | 52%
correctamente
el reactivo
Porcentaje de
studiantes que
contestaron 44% 52% 58.0000%
correctamente
sor dimensidn
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Anexo 16

Planeacion de la actividad 2 “Leo en silencio”

Actividad 2 “Leo en silencio”

Que los alumnos
aprendan a utilizar las
estrategias de
comprension lectora en
tres fases mediante una
lectura individual

Campo de Lenguaje y

< . o) Propésito
formacion comunicacion

Competencias que se favorecen

e Aplicar los conocimientos adquiridos de una lectura compartida a una
lectura individual
e La comprension de textos escritos

Docente en Bruno Antonio Grado y

. ~ 5°C
formacion Muhiz Gonzalez grupo

Secuencia 1 de 1

Inicio:

Se les repartira a los alumnos el cuadernillo de trabajo “Comprendo lo que leo”,
posteriormente se les indicd que analizaran la estructura del material que se les
repartié con la lectura “El porfiriato” para ello se les explicara la importancia de
respetar los puntos de control marcados en la lectura.

Desarrollo:

En seguida se comenzara con la actividad dando paso a plantear los objetivos
de la lectura de forma grupal asi también como preguntarles un par de
cuestiones con la intencion de obtener los conocimientos previos de la lectura.
Posteriormente se les indicara a los alumnos que realicen la lectura de manera
individual respetando las indicaciones sefialadas en un inicio.

Cierre:

Para finalizar se les indicara a los alumnos que nuevamente regresen los
cuadernillos de trabajo, y después se comentara de manera grupal un poco de la
actividad que realizaron, si es que se les complico y que entendieron de la
lectura.

Recursos y materiales

e Cuadernillo de actividades “Comprendo lo que leo”
e Pizarrén y marcadores

Evaluacion

Se evaluara los siguientes aspectos:
e La dimension de Acceso y recuperacion de la informacion el criterio de
identificacion y ubicacion de la informacion en el texto.
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o La dimensidn de Integracion e interpretacidn el criterio de la capacidad de
redaccion.
e La dimension de Reflexion y valoracion el criterio de capacidad de analisis
y reflexion.
Se emplearan rubricas de evaluacion para las preguntas y los resumenes.
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Anexo 17

Preguntas y reactivos del cuadernillo de la actividad 2

[ ] Responde a las reguntas que el maestro te sefia

Tante en el campo coma en los fabricos, la jernada de obreros y peanes era

de 12 0 15 horas diarios y recibion un salario que no akanzoba para cubrir sus
necesidodes bésicas. Con frecuencia se les pagsba con vales, en lugar de
porfiriato pags 9
dinero, para peder comgrar en las tiendas de raya, que pertenscion o los

propias haciendas y donde se vendion a costos muy altos ks akmentas
bésicos; esta forma de comprar los abligoba a sslicitar préstamas par
‘odelantodo que muchas veces los endeudoba de por vida; odemads, en los
i eron esta i6n era posible
parque na existian leyes que protegieran a los trabajodores. Los Mejores
puestos eran pora los extranjeros y se dejoban del lodo a los mexicanos.

Estabilidad, desarrollo econdmico & inversién extranjera

En el drea econémica, Porfirio Diaz buscd atraer inversiones extranjeras, para
I cual ofrecid a los empresarios facilidades y ventajas para hacer negecios

en México,

Ante esto situacion, los obreras se i en si
La mineria, la icidad, el petréles, | i6n de ferrocarriles, lo para defender sus derechos. Utilizaron ko huelga como recurse para exigic
produccisn de hilados y tejidos, los octividades bancarios y en general los mejores condiciones de trabajo. pero estos movimientos fueron reprimidos

u puertos) fueren las principales por el gobierna parfirista.
actividodes econdmicas de la época, que atrajeron inversiones de
empresarios de Estados Unidos, Francio, Alemania e Inglaterra.

‘Gracias a las inversiones, tanto extranjeras come nacionales, se reactivé el
comercic, se estimul el crecimiento de los ciudodes. se geners emples y s=

impuss la p i6n agricola; esto permitis g , =
de vida de la clase media y los profesianistas. No obstante, los icios d 1+ ¢Qué sectores no fuercn beneficiodos?
esta prosperidad no llegaron a los otros sectores de la poblacin, coma
inos, breros, j ! i e
indigenas.

2- ;Qué crees que pensarian aguelios que no fueran beneficiadas?

3. ¢Qué persanas crees que utilizoban los nueves transportes coma los
trenes, automdviles y bicicletas?

Ciencia, teenologia y cultura

A fines del siglo XIX empezé un proceso de mademnizocitn en nuestro pais,
debido al cual la vida en algunas cudades tuva cambios notables; en general,
transformé la vida y el paisaje de diversas regiones del pais. Por ejemplo, se
wias iarias, lo que ayuds a la integracidn y el
fartalecimiento econémica de diferentes zonas del pais, pues los viajes en 4.- ¢Qué persanas no tenian access o los teléfonas?
tren resultaron més répidos, cémodos y seguros. También se introdujeran
stros transpertes como el avtomévil el tranvia eketrico y la bicicleta, que
permitieron mejorar el traslado de personas y se sustituyeron las corretas y
tranvias tirados por mulas.

Las i y i i I vida de los
mexicanos. Con la generacion y i usa de lo electricidad se favorecié una
oetividad nocturna mds intensa en las ciudades. Por sjempls, el
cinematégrafo ofrecit nuevas espacios de diversién y esparcimiento a la
sociedad; la cémara fotagréfica represents un medio para perpetuar
escenas cotidianas u personas de lo épota. u los teléfonos se valvieron en
contacto entre los comercios y las familias adineradas que tenian acceso a
este medio de comunicacién

5 4Por qué crees que con el uso de bo electricidod se fovorecid la activided
intensa en e compa?

6~ yCrees que seria justa que las persenas onteriormente trabajaren § horas
diarias?

Sin embargs, la introduccién de estes avances hize mas evidentes las
desigualdades sociales en el pais y el crecimienta econémico sélo fue para
unes cuontos. Los ciudodes fueron el escenario en donde se podion observor
con claridad los enormes diferencios entre los ricos y los pobres.

¢En dénde tenian que trabajr la mayoria de los mexiconas?

La sociedod porfiriana y los movimientos de protesta: compesinos y
obreros

Una vez establecidas los reformas liberales, & pais continus con el problema
de la propiedad de lo Tierra. £l gobierno puzo a la venta las tierras
y de laiglesia i quienes tuvieran recursos para
Algunes empresarios y P grandes
extensiones de tiesra y farmaron latifundios. Aunque de esta forma
i in, ofectoron o otros sectores de o

poblacién comea indigenas y Y a pequedios
rancheros, quienes perdieron sus propiedodes Y no pudiersn competir con los
grandes hocendados.

Unos cuantos mexicanos y algunes extranjercs eron los duefios de k Tierro y
las fbricas. en combio. La mayoria de la pablatidn no poseia siquiera una
parcela para sembrar, ni podio trabojar de forma independiente a causa de
la falta de recurses, por lo que tenian que trabajar cema cbreres en las
fbricas o coma peanes en los hociendas.
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Anexo 18

Resultados generales de la actividad 2 “Leo en silencio”

Tabla de valoracion preguntas abiertas actividad 2 "Leo en silencio"
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30% 39% 48% 39% 22% 30% 43%

36.0%

Tabla de valoracion resumen actividad 2 "Leo en silencio”

Alumnos
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Ed
ad
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14710 M 3 3
15| 10 | M 2 1
6] 10 | H 3 3
17] 10 | M 2 2
18] 10 | H 1 2
19 10 | M 2 2
20 | 10 H

21| 10 | M 2 1
2210 | M 2 3
23| 10 | H 2 2
24| 10 | H 2 3
2510 | M 3 3
Cantidad de

estudiantes

que obtuvieron 7 9
3 de

calificacion

Porcentaje de

estudiantes

gue obtuvieron 30% 39%
3 de

calificacion por

criterio

Porcentaje de

estudiantes

que obtuvieron 30.00% 39.00%
3 de

calificacién por

dimension
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Anexo 19

Planeacién de la actividad 3 “Leyendo cuentos gigantes”

Actividad 3 “Leyendo cuentos gigantes”

Que los alumnos
aprendan a utilizar las
estrategias de
comprension lectora en
tres fases mediante una
lectura compartida

Campo de Lenguaje y

< . o) Propésito
formacion comunicacion

Competencias que se favorecen

o El trabajo colaborativo como una herramienta para el aprendizaje
e La comprension de textos escritos

Docente en Bruno Antonio Grado y

iy ~ 5°C
formacion Muniz Gonzalez grupo

Secuencia 1 de 1

Inicio:

Para comenzar se realizara una organizacién de equipos parala elaboracion de
esta actividad, en donde se estableceran cinco equipos diferentes.
Posteriormente se les realizara una explicacion de la actividad y en qué
consistira.

Desarrollo:

En seguida, una vez organizados los equipos en sus lugares se les repartira los
materiales a cada equipo que se usaran, los cuentos gigantes por cada equipo y
los cuadernillos de lectura para realizar las actividades. Posteriormente se les
indicara a los alumnos que empezaran la lectura, en donde primero tendrian que
establecer el objetivo por ellos mismos, después tomaran en control de la lectura
mediante preguntas, en donde las tendran que comentar de manera grupal antes
de contestarlas en el cuadernillo para llegar a una conclusion.

Cierre:

Para finalizar los alumnos tendran que realizar una recapitulacién de la actividad,
en donde cada uno comentara un parte en secuencia de lo que traté la lectura
para al finalizar poder realizar un resumen de manera grupal.

Recursos y materiales

e Cuadernillo de actividades “Comprendo lo que leo”
e Cuentos de lectura gigantes
e Pizarrén y marcadores

Evaluacion
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Se evaluara los siguientes aspectos:
e La dimension de Integracion e interpretacion el criterio de la capacidad de
sintesis y capacidad de redaccion.
e La dimension de Reflexidon y valoracion el criterio de capacidad de analisis
y reflexion.
Se emplearan rubricas de evaluacion para las preguntas y los resumenes.
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Anexo 20

Ejemplo de la organizacion y el material didactico usado en la actividad 3
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Anexo 21

Hojas de trabajo y reactivos de la actividad 3

Antes de comenzar de leer la lectura observa la imagen que hay en el texta y comenta
equipa las siguientes preguntas en voz alta 1) g0 qué crees que trata la lectur
£0ué historia crees que pueda oournir? Escuchen las respuestas de sus compafieras,
lleguen a una cancluskin y ancten las respuestas en la hofa de preguntas.

Erase una vez un nifio que cambié de casa y ol llegar o su nueva habitacisn
vio gue estaba llena de juguetes, cuentos, libros, ldpices.. todas
perfectaments ardenados. Ese dia jugs tade Io que quiss, pera se ocostd sin
habarlas recogido.

Misteriosamente, @ la mofiana siguiente tades los juguetes oparecieron
crdenndos y en sus sities correspondientes. Estaba seguro de gue nadie
habia entrado en su habitacién, aungue e nifie ne le dio importancia. ¥
eurrid lo misma ese dic y al otrs, pere al cuarts dia, cuands se dispania o
recoger el primer juguete, éste solts de su alcance y dijo:

"N quiers jugar cantige?”.

“Hasta aqul. Anota la respuesta de ia siguiente pregunta sin decirla en vaz aita
3} 4Cuantos afics tenla viviendo en aguella casa e nific? despuds de anctarla coméntala
. can tus compafiernas, st alguna tiene |a respuesta incorrecta no la borres, salo trata de
solucicnar las dudas hablando.
-ahara comenta en voz alta con fus compafiercs s siguiente pregunta y ancten su propia
respuesta individual en el lugar comespandiente 4) ¢Qué crees que pensd el nifia ¥ qué
pasaria despugs?

El nifio treda estar alucineds, pero pasé lo misma con coda juguete que
intents tocar, hosto que finglmente uno de los juguetes, un viejo osito de
peluche dije:

-"gPar qué te sorprende que No querames jugar cantige?

El juguete |e dijo que siempre los dejaba muy lejos de nuestro sitio especial,
que ez donde estoban mas comodos Y més a gustito, &l juguets nuevaments:
e pregunté:

~*¢Sabes ko dificl que es para los libros subir o las estanterics, o para los
\Gpices saltar ol bote?”

“i¥ no tienes ni idea de lo incdmodo y frio que es el suelo! Mo jugaremos
contigo hasta que prometas dejarnos en nuestras caositas antes de dormir®

El nifio recordd lo o gustito que se estaba en su comita, y lo incémodo que
habia estado una ver que se quedd dormido en una silla Entonces se dio
cuenta de lo mal que habia trotads o sus amigos las jugustes, asi que les
pidié perddn y desde oquel din siempre acostd a sus jugustes en sus sitios
faverites antes de dormir.

,. -Terminames la lectura. Comenta en voz alta con tus compaferas |a siguiente pregunta 5) (Qué
rees qua haya cambiads |a ferma de pensar del rifia y por qué? Ancten su respuesta.

-Cada integrante del equip comentard paso per pasa lo qué pasé en la histaria, al final con sus
propias palabras realicen un resumen de ella

. 1) ¢De qué crees gue trata la lectura?

2) jQué historia erees que pueda ocunmr?

@ 3) :cuantes afics teaia viviendo en aguella easa el nifio?

. 5) ¢Oué crees gue haya cambdade la forma de pensar del nifio y por qué?

-Desputs de comentar pase por paso de que tratd ia lectura realiza ef resumen en ia
‘parte posterior de la hoga
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Resultados generales de la actividad 3 “Leyendo cuentos gigantes”

Anexo 22

Tabla de valoracidn preguntas abiertas actividad 3

"Leyendo cuentos gigantes"

Dimensiones
Alumnos
Acceso y recuperacion de la Reflexidn y
informacién valoracion
Numero de pregunta
No. | Edad | Sexo
3 4 5

1 10 H 3 3 2

2 10 H 2 2 3

3 10 M

4 10 H 3 2 2

5 10 H 2 3 3

6 10 M 3 2 3

7 10 H 3 3 2
8 10 H 1 2 3
9 9 M 3 3 3
10 10 H 2 2 1
11 10 H 3 3 3
12 9 H 2 2 3
13 10 M

14 10 M 2 2 2
15 10 M 3 3 3
16 10 H 2 2 2
17 10 M 3 2 3
18 10 H

19 10 M 3 3 3
20 10 H 3 2 2
21 10 M

22 10 M 3 3 3
23 10 H

24 10 H 2 3 3
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25| 10 | M |

13

65.0%

68%

12

60.0%

17

85.0%

74%

Alumnos

H
H

M
M

10
10
10
10

10| 10

11| 10

12

13| 10

14| 10
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15| 10

16 | 10

N
N

N
N

17| 10

18 | 10

19| 10

w
w

w
w

20| 10

21| 10

22| 10

23| 10

24| 10

ST I £

25| 10

Cantidad de
estudiantes
que
obtuvieron 3
de
calificacion

14 17

15 15

Porcentaje
de
estudiantes
que
obtuvieron 3
de
calificacion
por criterio

70% 85%

75% 75%

Porcentaje
de
estudiantes
que
obtuvieron 3
de
calificacion
por
dimension

78%

76%
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Anexo 23

Planeacién de la actividad 4 “Hagamos un noticiero”

Actividad 4 “Hagamos un noticiero”

Que los alumnos
aprendan a utilizar las
estrategias de
comprension lectora en
tres fases mediante una
lectura compartida

Campo de Lenguaje y

< . o) Propésito
formacion comunicacion

Competencias que se favorecen

o El trabajo colaborativo como una herramienta para el aprendizaje
e La comprension de textos escritos

Docente en Bruno Antonio Grado y

iy ~ 5°C
formacion Muniz Gonzalez grupo

Secuencia 1 de 1

Inicio:

Se les indicara a los alumnos que mediante los mismos equipos de la actividad
anterior ahora realizaran una actividad sobre realizar un noticiero en donde
usaran las mismas estrategias que realizaron con las actividades anteriores.

Desarrollo:

En seguida se los alumnos comenzaran a leer las lecturas que a cada equipo les
toco para su exposicidn, después los alumnos de cada equipo anotaran las
siguientes preguntas en su libreta para realizar predicciones de lectura ¢ De qué
creen que tratara este tema? ;En qué época creen que se encuentra? ; Qué
creen que podrian aprender de él?.

Después a cada equipo se le repartira una hoja en donde vendran ciertas
preguntas que tiene el objetivo que los alumnos tomen el control de lectura.

Cierre:

Para finalizar los alumnos los alumnos se organizaran por equipos y expondran
el tema con ayuda de las preguntas que anteriormente contestaron, sin poder ver
la respuesta.

Recursos y materiales

Libreta de apuntes

Pizarron y marcadores
Mesabancos y mesas
Proyector

Material didactico (micréfonos)

Evaluacion
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Se evaluara los siguientes aspectos:
e La dimension de Acceso y recuperacion de la informacion el criterio de
retencion de la informacion.
e La dimension de Reflexidon y valoracion el criterio de habilidades
comunicativas.
Se emplearan rubricas de evaluacion para las preguntas y la exposicion del
noticiero.
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Anexo 24

Rubrica de evaluacién de las habilidades comunicativas de forma oral para la

actividad 4

la actividad 3 "Hagamos un noticiero"

Criterios

3 Puntos

uoIeIO[eA A UoIXa|4aY

Habilidades
comunicativas

El alumno
logra
expresar de
manera
claray
objetivay
el
contenido
del texto,
utilizando
un
vocabulario
adecuadoy
coherente

El alumno
logra
expresar de
manera no
tan clara el
contenido
del texto,
el
vocabulario
no es tan
adecuado
ni
coherente

El alumno
es poco
claro, no es
objetivo en
de acuerdo
con el
contenido
del texto,
hay poca
coherencia

El alumno
no es claro
ni objetivo,
no logra
expresar si
entendio el
contenido
del texto

Rubrica de evaluacidn de las habilidades comunicativas para

Total de
puntos
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Anexo 25

Ejemplo de organizacion para la actividad 4
wae
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Anexo 26

Resultados generales de la actividad 4 “Hagamos un noticiero”

Tabla de valoracion preguntas abiertas actividad 4 "Hagamos un

noticiero"
Dimensiones
Alumnos - - =
Acceso y recuperacion de la informacién
Numero de pregunta
No. | Edad | Sexo
1 2 3 4

1 10 H

2 10 H 2 3

3 10 M 1 2

4 10 H

5 10 H 1 1
6 10 M 2 1 2
7 10 H

8 10 H 0 2 3 2
9 9 M 3 2 1 1
10 | 10 H 2 3 2 2
11 10 H 0 2 2 1
12 9 H

13 10 M

14 | 10 M 1 2

15 | 10 M 2

16 | 10 H

17 10 M

18 | 10 H 2 0 1 2
19 | 10 M 2 2 2 1
20 | 10 H

21 10 M 2 1 3 2
22 10 M 2 3 2 2
23 10 H 1 3 2 3
24 10 H 2 0 1 2
25 | 10 M
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12% 29% 18% 18%

18%

Tabla de valoracion de exposicion de forma oral
del noticiero
Dimensiones
Alumnos

No. | Edad | Sexo

1 10 H

2 10 H 2
3 10 M 1
4 10 H

5 10 H 0
6 10 M 1
7 10 H

8 10 H 0
9 9 M 3
10 | 10 H 2
11 | 10 H 0
12 9 H

13 | 10 M

14 | 10 M 2
15 | 10 M 1
16 | 10 H 3
17 | 10 M

18 | 10 H 2
19 | 10 M 2
20 | 10 H

166



21 10 M 2
22 10 M 3
23 10 H 1
24 10 H 2
25 10 M

14%

14.0%
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