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Resumen

El fomentar la lectura en edad preescolar permite a los alumnos desarrollar sus
habilidades, destrezas y competencias afectivas, sociales y cognitivas, mediante la
lectura de cuentos en voz alta. Es por ello que el objetivo de esta investigacion es
valorar la pertinencia de las conversaciones literarias como estrategia para el
desarrollo de la comprensién lectora en nifios de tercer grado de preescolar a partir

de la lectura de libros infantiles.

Para lograr dicho propdsito fue necesario realizar un guion de preguntas
basado en el enfoque Dime de Chambers (2007) el cual ayuda a los nifios a
escuchar y hablar sobre los libros que se les leen y favorecen su comprension
mediante la formulacidén de preguntas a partir de las lecturas. También clasifique las
respuestas obtenidas basandome en “teoria de las respuestas lectoras” de Sipe
(2005) quien establece cinco tipos generales de respuesta que se generan en los

nifios cuando hacen referencia al libro-album.

Entre los principales resultados que se obtuvieron se encuentra que los
estudiantes lograron participar en las charlas literarias favoreciendo su lenguaje oral
y confianza al expresarse, asi como también se promovio el interés por la literatura
infantil. Por lo tanto se puede confirmar que las conversaciones literarias son
pertinentes para desarrollar la comprension lectora en los alumnos de tercer grado

de preescolar.

Palabras clave: Comprension Lectora, Conversaciones literarias, Estrategia,

Habilidades lectoras, Literatura infantil.



Abstract

Encouraging reading at preschool age allows students to develop their affective,
social and cognitive abilities, skills and competencies by reading stories aloud. That
is why the objective of this research is to assess the relevance of literary
conversations as a strategy for the development of reading comprehension in third

grade preschool children from reading children's books.

To achieve this purpose, it was necessary to make a question script based
on the Dime approach of Chambers (2007) which helps children to listen and talk
about the books that are read to them and favor their understanding by formulating
guestions from the readings. Also classify the answers obtained based on “Theory
of reading responses" by Sipe (2005) who establishes five general types of response

that are generated in children when they refer to the book-album.

Among the main results that were obtained is that the students managed to
participate in the literary talks favoring their oral language and confidence in
expressing themselves, as well as the interest in children's literature was also
promoted. Therefore, it can be confirmed that literary conversations are relevant to

develop reading comprehension in preschool third graders.

Keywords: Reading comprehension, Literary conversations, Strategy, Reading

skills, Children's Literature.
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INTRODUCCION

“El cuento constituye una herramienta que estimula el pensamiento
creativo, imaginativo y critico de los nifios, permitiéndoles expresarse en

diversas formas”. (Escalante y Caldera, 2008, p. 670)

El presente trabajo de investigacidn surge a partir de las actividades observadas en
el grupo de tercer afio en el jardin de nifios Luis G. Medellin Nifio, donde desarrollo
mis practicas profesionales, también es producto del interés que tengo en favorecer
la comprension lectora, lograr que los estudiantes adquieran confianza para
expresarse y conversar en su lengua materna, asi como promover el interés y gusto

por la literatura infantil.

A partir de los resultados obtenidos en cada intervencion de este estudio
buscé aportar al conocimiento como favorecer la comprension lectora a través de la
aplicacion de conversaciones literarias mediante cuentos ilustrados a partir del
enfoque "Dime" de Chambers (2007). Este consiste en realizar cierto tipo de

cuestionamientos en una discusion literaria a partir de la lectura escuchada.

El autor Sipe (2005), forma parte importante en esta investigacion ya que
con el modelo de comprension lectora que ha desarrollado me permite valorar la
capacidad de los alumnos al construir la comprension lectora, a partir de cinco tipos
generales de respuesta: analitica, intertextual, personal, transparente vy
performativa, Este modelo se basa en las formas en las que los nifios responden

antes, durante y después de la lectura de los albumes ilustrados.

Sipe fue profesor de literatura y educacion y director del programa de
lenguaje y alfabetizacion en la Escuela de Graduados en Educacion de Penn
(Universidad de Pensilvania) en Filadelfia. Su coleccién comprende alrededor de
4.200 volumenes de libros ilustrados y libros para jovenes, principalmente en inglés,
desde la década de 1990 hasta 2011.



El objetivo de esta investigacion es valorar la pertinencia de las
conversaciones literarias como estrategia para el desarrollo de la comprension
lectora. De acuerdo con la metodologia antes esbozada, los alumnos escucharan y
seguiran la historia a partir de las ilustraciones, posteriormente a partir de una guia
de preguntas charlaremos sobre la historia del cuento y de las experiencias vividas

gue pueden tener en comun con los personajes.

El impacto social de esta investigacion es difundir los resultados obtenidos
en entre la comunidad educativa como aporte a la comprension lectora mediante
las conversaciones literarias, asi como también favorecer el gusto por la lectura en

edades tempranas.

La presente tesis de investigacion se estructura en cuatro capitulos que se

distribuyen de la siguiente manera:

El primer capitulo hace referencia al planteamiento del problema,
justificacion, estado de la cuestion, es decir se dan a conocer otros estudios que se
han realizado al respecto; también contiene el marco tedrico el cuél se divide en
ciertos apartados el cual comienza con la comprension lectora, las conversaciones
literarias, los cinco tipos de comprension lectora y los beneficios de la lectura de
cuentos y por ultimo se sefiala el objetivo general, los especificos, las preguntas de
investigacion, el supuesto describe lo que se pretende demostrar en este estudio y

la metodologia.

El segundo capitulo contiene el contexto de la investigacion, es decir, donde
se aplicara la investigacion, los sujetos participantes, el diagnéstico inicial y el
andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

El tercer capitulo se desarrolla la propuesta de intervencién en el cual se se
mencionan las herramientas, aparatos y materiales, asi como el analisis de
interpretacion de los resultados obtenidos en cada uno de los cuentos que les ley6
en voz alta, las respuestas obtenidas en las conversaciones literarias las clasifique

segun los cinco tipos de respuesta propuestos por el autor Sipe.



El cuarto capitulo se muestran los resultados obtenidos, haciendo una
comparacion en cada una de las siete conversaciones literarias y las categorias

gue se los alumnos desarrollaron a partir de la lectura de cuentos en voz alta.

Luego se encuentra el apartado de conclusiones donde se evidencia el
supuesto planteado, los objetivos, tanto general como especificos, también
mencionando las dificultades que se presentaron, ademas de mi aporte a la
investigacion a mi formacion profesional. Posteriormente se sitlan las referencias
utilizadas que dan sustento a este estudio y para finalizar los anexos que dan
soporte a la investigacion ya que son las evidencias obtenidas durante la aplicacion

de la misma.



CAPITULO 1. PROTOCOLO DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento del problema

Es importante potenciar la comprension lectora desde la edad preescolar. Esta
competencia resulta necesaria para el desarrollo de los educandos, de modo que
sera la base para el aprendizaje posterior a la exploracion y el conocimiento que
puede darse desde los libros, en este caso ilustrados. Landeo & Zufiga (2013)

afirman que:

La lectura tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo y
maduracién de los nifios y en el logro de aprendizajes significativos en
los nifios, jévenes y en los adultos. La relacidon que existe entre la

comprension lectora y el rendimiento escolar es intrinseca. (p.26)

Es por ello que la situacion identificada surge de la problematica observada
en los alumnos del tercer grado grupo “C” del jardin de nifios Luis G, Medellin Nifo,
pues al leerles cuentos no lograban comprender la historia. Los alumnos muestran
dificultades para expresar lo que piensan y son muy pocos los alumnos que se

interesan por la lectura de cuentos.

La lectura abre las puertas al conocimiento, la libertad de expresion, es capaz
de incentivar el intercambio cultural, ademéas como docente es necesario ver la
lectura mas alla de ensefiar a los nifios lograr ciertas competencias lectoras, pues
es necesario que adquieran ciertas habilidades para que aprendan a comprender lo

que leen y puedan desarrollar una comprension lectora, reflexiva y critica.

Desde el nivel de Educacion Inicial y preescolar, los nifios demuestran
interés por explorar y establecer contacto con diferentes materiales de
lectura y escritura, los cuales inducen a manifestar vivencias y
experiencias reales e imaginativas, dando lugar a la expresion de
ideas, emociones y sentimientos propios que permiten aflorar su

mundo interior. Por ello, el uso del cuento se convierte en instrumento

1



de ensefanza util para acompafiar emocional y creativamente a los
nifios en su proceso de formacién”. (Escalante y Caldera, 2008, p.
670)

1.2 Justificacion

La presente investigacion tiene como objetivo valorar la pertinencia de las
conversaciones literarias como estrategia para desarrollar la comprension lectora
en nifios de tercer grado de preescolar a partir de la lectura de libros infantiles en

voz alta.

El Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA),
define la competencia lectora como “comprender, utilizar, reflexionar vy
comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar
el conocimiento y potencial personales y participar en la sociedad” (OCDE, 2015, p.
23) En este sentido, la lectura en voz alta de un libro-album permite establecer una
relacion imagen-texto para los nifios que aun no saben leer y conversar sobre lo

leido permite analizar y reflexionar sobre la historia.

A partir de esta experiencia considero necesario fomentar la lectura desde
edades tempranas, por medio de la lectura de textos infantiles. Ya que el preescolar
es una etapa donde los nifios se encuentran en crecimiento y se facilita la
adquisicién de conocimientos y aprendizajes. Por ende, la lectura de libros les da
las herramientas para que conecten las historias que escuchan y observan con las
experiencias vividas, logrando que el infante reflexione ante ello. Es indispensable
gue como docentes propiciemos el interés mediante la lectura en voz alta, organizar
espacios de lectura donde se implique la argumentacion y le permita al nifio

incrementar su imaginacion e interpretacion.

A partir de las conversaciones literarias que surgen posterior a la lectura de
un libro es posible alcanzar un mejor nivel de comprension lectora. Esta actividad

proporciona un espacio para que los nifios comuniquen su sentir respecto de la



lectura, analicen lo sucedido en ella e interpreten lo que escuchan y lo que observan,
de forma que puedan relacionarlo con sus vivencias a través de la expresion oral.
Con la aplicacion de esta estrategia los nifios desarrollan una participacion activa
en las conversaciones literarias con sus compaferos al recordar situaciones que

han vivido similares a las de la lectura.

Por lo anterior, se evidencia la necesidad de cambiar la perspectiva de la
comprension lectora desde el nivel preescolar hacia el desarrollo de esta misma a
través de la observacion, analisis y las conversaciones que surgen luego de la
lectura de un texto, para asi construir significados propios y colectivos que permitan

comprender una historia.
1.3. Estado de la cuestion

1.3.1 Comprension lectora

Entre los antecedentes de investigacion realizados sobre el término de comprension
lectora, se encuentra que, en un primer momento sobre los afios sesenta y setentas,
la comprensién lectora se basaba en que un buen lector era el que dominaba la
conciencia fonologica, es decir, cuando los nifios comienzan a detectar sonidos,
silabas y rimas, se consideraba que al dominar esta estrategia o conciencia
fonologica, era cuestion de tiempo para que el lector avanzara, sin embargo, esta

vision fue descartada, ya que, en palabras de Fernandez (2014):

Los profesores veian que, aunque habia alumnos que dominaban el
principio alfabético, eran rapidos y agiles no comprendian lo que
estaban leyendo. Normalmente esta visibn encaja con ejercicios de
preguntas literales, donde los alumnos simplemente con buscar la

pregunta en el texto salen del paso. (p. 106)

Es importante mencionar que no basta solamente en saber leer, sino
entender lo que quiere decir, de manera que es relevante lo que menciona a

continuacion (Mendoza, 1998, citado por Fernandez, 2014)



Leer es bastante mas que saber reconocer cada una de las palabras
gue componen el texto: leer es, basicamente, saber comprender, v,
sobre todo, saber interpretar, o sea, saber llegar a establecer nuestras
propias opiniones, formuladas como valoraciones y juicios. Por ello,
leer es participar en un proceso activo de recepcion: y saber leer es
saber avanzar a la par que el texto, saber detectar pautas e indicios,
ser capaz de integrar nuestras aportaciones (saberes, vivencias,
sentimientos, experiencias...) para establecer inferencias de

comprension y, finalmente, elaborar su interpretacion.

Por otra parte, Jiménez, E. (2014) realiza un estudio donde puntualiza la
diferencia entre el término comprension lectora y competencia lectora, donde

identifica que:

La comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo
mas objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a
través de un texto escrito. Por lo tanto, la comprension lectora
(Reading Comprehension) es un concepto abarcado por otro mas
amplio que es la competencia lectora (Reading Literacy). La
competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su
comprension lectora de forma Util en la sociedad que le rodea. De esta
forma, la comprensién lectora es el hecho abstracto dependiente de la
capacitacion individual de cada persona y la competencia lectora la
materializacidon concreta llevada a cabo en dependencia de la relacion

del individuo con la sociedad. (p.65)

Para esta investigacién se revisaron tesis de algunos compafieros de la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de San Luis Potosi

relacionadas con la comprension lectora.

Padilla Chavez Erika Guadalupe (2020). En su tesis “El desarrollo de la

comprension lectora a partir de la lectura de imagenes de los libros-album en edad



preescolar’. El problema de su investigacion es La lectura de imagenes es uno de
los procesos lectores basicos en las primeras edades, con ello, el sentido de la vista
se desarrolla de una manera activa, por lo que el observar les permitira recoger
informacion e interpretarla, que posteriormente puede llegar a la construccion del
sentido a partir de lectura de imagenes en un libro-aloum. Como resultado los
alumnos son capaces de modificar sus respuestas a través de compartir y escuchar
a los demas compafieros, pues cada nifio es capaz de comprender lo que ve, queda
en el presente lo que una imagen muestra, pues cuenta con infinidad de detalles
gue hacen que el nifio entienda la historia, sin embargo el texto es un gran apoyo
para poder hacer tener una comprension mas completa. También puede constatar
que los nifios han desarrollado habilidades lectoras, la mayoria de éstas del tipo
analitica y personal, buscan tener un acercamiento con los libros para poder ser
leidos por ellos, la imagen les permite crear otros significados, pues es que gracias
a ella deducen y comprenden comportamientos de personajes y caracteristicas de

los espacios o sucesos.

Por otra parte, Ruan Izaguirre Daniela (2021). En su tesis “El desarrollo de la
comprension lectora a través de los libros-album” tiene como objetivo exponer la
importancia de la comprension en el desarrollo de competencias lectoras valorando
el uso del libro 4lbum como herramienta didactica, surge a partir del interés por
potenciar la comprension lectora y el fomento a la literatura infantil, centrada en el
libro-album. Se llevd a cabo con los alumnos del grupo de 3°B del jardin de nifios
“Adolfo Giron Landell”. En el estudio se planted la hipotesis de que el libro-album es
una herramienta que permite el desarrollo de la comprensién lectora en los nifios,
la cual fue comprobada mediante las lecturas en voz alta que se realizaron y las
conversaciones posteriores, que permitieron identificar el tipo de respuestas
lectoras manifestadas por los alumnos, dando pie al desarrollo comprensivo
mediante la experiencia estética, permitiendo la respuesta a preguntas sobre el
texto, lo analicen, compartan sus vivencias y tengan la capacidad de modificar estas

respuestas al escuchar las demas opiniones.



Lépez Garcia Beatriz Adriana (2021). En su tesis “Fortalecer habilidades
lectoras para la reflexion y comprension de la lectura en educacién primaria” tiene
como objetivo principal, mejorar la habilidad lectora en los alumnos de segundo
grado grupo A de la primaria Hombres del Mafiana en el ciclo escolar 2020-2021.
Uno de los resultados que obtuvo es en la mejora en la habilidad de reflexion y
comprension lectora en donde 10 de los 134 alumnos ya que les era mas facil
interpretar y explicar lo que ellos leian con sus compafieros, lo que se observaba
durante las sesiones en linea era que no se los complicaba dar su propio punto de
vista de lo leido y también se demostraba en el incremento de respuestas correctas

en las preguntas de opcion multiple.

Garcia Pescina Cinthia Berenice (2021). En su tesis “Mejora de los niveles
de comprension lectora por medio de textos literarios en un quinto grado en el nivel
primaria”.Tiene como problematica ;Cémo mejorar los niveles de comprension
lectora por medio de textos literarios (cuento, fabula, mito y leyenda) en los alumnos
del 5° “A” de la escuela primaria “Damian Carmona“ en el periodo 2018-2019?,
durante el desarrollo de la presente investigacion, llevd a cabo diversas
intervenciones con el fin de aportar a la mejora de los niveles de comprensién
lectora por medio de los textos literarios, tal como el cuento, fabula, mito y leyenda.
Al momento de trabajar el conflicto del cuento y aplicar el dltimo cuestionario
correspondiente, observo que existe una mejoria en el nivel de comprensioén, sin
embargo, no muestra que fue tan factible, pues las diferencias no son elevadas; se
mantienen a la par, pero se identifica un avance pequeio, el cual es posible
interpretar que las secuencias de actividades no se realizaron en vano, es decir,

tuvieron un impacto minimo pero significativo para continuar trabajando.

Corpus Gaspar Marlen Sinay (2020). En su tesis “Incrementar los niveles de
comprension lectora en un grupo de 4* afio de primaria a través de los textos
literarios”. El problema debido a la dificultad que presentan los alumnos al realizar
las actividades diarias de clase que implican leer debido a la falta de comprension
lectora, misma que incide directamente en los procesos de ensefianza-aprendizaje

gue se llevan a cabo dentro del aula, puesto que, en el desarrollo de las clases, por
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ejemplo cuando los alumnos deben responder ciertos cuestionamientos acerca de
un tema previamente leido, presentan dificultades para responder correctamente.
De manera que los avances obtenidos respecto a este tema fueron significativos,
ya que los alumnos comenzaron a ver la lectura como una actividad no solo
relacionada al ambito educativo sino como una herramienta para aprender fuera del
aula, para crecer y desarrollarse, por ese motivo su desempefio en estas actividades

permanentes fue mejorando paulatinamente a lo largo del ciclo.

A partir de las tesis anteriores, solamente me enfocaré en las primeras dos
investigaciones ya que van relacionadas a la lectura de cuentos mediante libros
infantiles y se relaciona con esta investigacion, por otra parte la demas
corresponden a grupos de primaria sin embargo me ayudaron a conocer los
resultados que obtuvieron de acuerdo a la comprension lectora y lo imponente que

es comprender lo que leemos o0 escuchamos.

En esta primera tesis anteriormente mencionada se desarrolla la
comprension lectora a partir de la lectura de imagenes de los libros-album y en la
segunda es mediante los libros album, de manera que mi aportacion en esta
investigacion esta enfocada a la comprension lectora a partir de las conversaciones
literarias usando como referente la guia de preguntas que se realizan con el enfoque
Dime (2007), con la finalidad de obtener respuestas lectoras que ayuden a identificar
el tipo de comprensién lectora que manifiestan los alumnos con la finalidad de
obtener respuestas lectoras que ayuden a identificar el tipo de comprension lectora
con base en la propuesta de Sipe (2005). Haciendo andlisis y evaluando los
resultados que se obtienen con cada conversacion literaria, ademas de acercar a

los alumnos a interesarse por el gusto de la lectura de cuentos.

1.3.2 Contexto legal en el que estainmersa la comprensién lectora en México

Todo pais cuenta con leyes que lo rigen en el ambito social, salud, economia,

politica y educacion; las leyes que rigen a México se concentran en la Constitucion



Politica de los Estados Unidos Mexicanos, con una ultima reforma publicada en
2020, en la cual con referente a la educacion, se establece el articulo 30

Constitucional, el cual decreta que

Articulo 30. Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado -
Federacion, Estados, Ciudad de México y Municipios impartira y
garantizard la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria,
media superior y superior. La educacion inicial, preescolar, primaria y
secundaria, conforman la educacion basica; ésta y la media superior
seran obligatorias, la educacion superior lo sera en términos de la
fraccion décimo del presente articulo. La educacion inicial es un
derecho de la nifiez y ser& responsabilidad del Estado concientizar

sobre su importancia. (p.5)

Por lo que el cumplimiento de este articulo garantiza que aquellos nifios y
nifias ciudadanos de este pais tengan una educacién de calidad, puedan adquirir

aprendizajes y acercarse al conocimiento.

A partir del cumplimiento de este articulo, se desprenden otras leyes que
favorecen una educacion de calidad, siempre pensando en que los nifios y nifias
adquieran mayores experiencias y conocimientos, sean autdonomos, criticos y
desarrollen sus capacidades intelectuales al maximo en los diferentes ambitos de la

educacion.

Con relacién al Articulo Tercero Constitucional y a la Ley General de
Educacién, la Secretaria de Educacion Publica, decret6 la Ley de Fomento para la
Lecturay el Libro, con ultima reformacion en el 2018; en donde, en el articulo décimo

se aborda lo siguiente:

Articulo 10.- Corresponde a la Secretaria de Educacion Publica: I.
Fomentar el acceso al libro y la lectura en el Sistema Educativo
Nacional, promoviendo que en él se formen lectores cuya
comprension lectora corresponda al nivel educativo que cursan, en

coordinacion con las autoridades educativas locales (p.4)



El 71.6% de la poblacién de 18 afios y mas que saben leer y escribir un
recado (alfabetas), declaré leer alguno de los materiales considerados por MOLEC
que son: libros, revistas, periddicos, historietas y paginas de Internet, foros o blogs,
el cual ha disminuido casi 10% comparandolo con el levantamiento de hace 5 afios.

Al comparar el porcentaje de poblacion lectora en los ultimos afios, se
identifica un descenso gradual en los dltimos afos, con 9.2 puntos porcentuales
menos en 2021 en relacion con el dato de 2016; esto por la disminucion de lectores
de algunos de los materiales del MOLEC como se identificara en los datos por tipo

de material.

Los primeros afos de la vida son definitivos para el desarrollo, y que
el lenguaje es una herramienta fundamental para lograrlo, sitla a las
familias, las maestras, los maestros y los agentes educativos frente al
imperativo politico de ofrecer, durante la educacion inicial, ambientes
enriquecidos, donde los adultos toman conciencia de su papel y
brindan todas las posibilidades para jugar, explorar el medio y disfrutar
el arte y la literatura. Acceder al lenguaje en la primera infancia, mas
gue ensefar palabras, es construir los significados de la cultura y es
justamente en ese punto donde la poética se convierte en un acto
politico al acercar los libros, la tradicion oral y la cultura a todos los

escenarios de la educacion inicial. (Cardenas y Gémez, 2014, p.20)

1.4 Marco tedrico y metodologico

Esta investigacion es cualitativa, en cuanto a la recoleccion de informacion fue
través de la observacién directa e indirecta, asi como las discusiones llevadas en
las conversaciones literarias de las cuales se realizé una transcripcién para hacer
el andlisis de las manifestaciones lectoras de los nifios; estas son las técnicas de
recoleccion a utilizar buscando probar o modificar la hipotesis planteada, de manera
gue se observa continuamente la inferencia de los alumnos ante la lectura en voz

alta de libro-album, identificando las acciones que muestran y la capacidad de



respuestas lectoras que dan en funcién de las cinco categorias propuestas por Sipe
(2005).

La investigacién cualitativa favorecerd la aplicacion del estudio pues como
mencionan Naupas, Mejia, Novoa y Villagémez (2014) “la investigacion cualitativa
es interpretativa; es decir, se sostiene en una concepcion hermenéutica, sus
métodos de recoleccion le permiten acceder a datos para ser observados, descritos
e interpretados” (p.349). La interpretacion de la informaciéon obtenida permite llegar
a su analisis y clasificacion, llegando asi a datos valiosos, mediante la observacion

tal como lo mencionan los autores.

Esta técnica de observacion es indispensable para identificar dichos actos o
respuestas que se evidencian en este estudio, pues esta no so6lo es una actividad
fundamental que se vincula a la investigacién accion. Latorre (2003) dice que “La
observacion es una de las técnicas béasicas de recogida de informacion, y técnica
clave en la metodologia cualitativa” (p.56). Esta permite adquirir conocimiento sobre
el comportamiento o0 caracteristicas especificas que se des, por ende, como
menciona el autor, estoy de acuerdo en gque esta técnica es clave en el enfoque

cualitativo.

En cuanto a los instrumentos que permitiran la recoleccién de datos se
encuentran: guias de observacion, autoevaluaciones de los alumnos, grabaciones
de audio de las lecturas realizadas en voz alta, asi como de las conversaciones
literarias, haciendo uso de cuadros para la organizacion de informacién respecto a
respuestas lectoras. Dicho esto, el presente estudio dara a conocer como es que, a
través de las lecturas en voz alta, las conversaciones literarias y sus grabaciones,
se analizan los datos y se clasifica la informacion para lograr comprobar el supuesto

planteado.

A continuacién, se muestran los conceptos fundamentales que articulan esta
investigacion, comprension lectora, las conversaciones literarias Chambers (2007)

y cinco tipos de comprension lectora propuestas por Sipe (2005).
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1.4.1 Comprension lectora

La comprension lectora, como plantea Solé (2006), se define como:

Comprender es ante todo un proceso de construccion de significados acerca
del texto que pretendemos comprender. Es un proceso que implica activamente al
lector, en la medida en que la comprension que realiza no es un derivado de la

recitacion del contenido de que se trata. (p.17)

Estoy de acuerdo con la definicion de Solé para poder comprender tenemos
que desarrollar ciertas habilidades y no solamente se trata de recordar lo que

leimos.
Por otro lado, Bruner (1996), postula que

La comprension es el resultado de una actividad rigurosa del lector, quien
organiza y contextualiza el contenido de los textos. Este autor plantea que la
mejor forma que tienen los seres humanos para comprender los textos leidos,
es organizar relatos; es decir, parafrasear la historia leida o contarla de
acuerdo a sus particulares esquemas de comprension, construidos a partir
de sus propias experiencias culturales. (p. 56). Coincido con este autor, que
al compartir con los demas sobre lo que trata la historia leida nos permite
enriquecer lo que ya conociamos o tener una perspectiva diferente y también

nos ayuda a tener respeto y escuchar los comentarios sobre el relato.

Por su parte Iser (1972) menciona que “la comprension es un acto individual
consistente en ver cosas en conjunto y solo eso.” (p.228), el autor agrega que en la
comprension es inseparable de las expectativas del lector, y alli donde tenemos
expectativas nos encontramos con una de las armas mas potentes del arsenal del

escritor: la ilusion.

Lev Vygotsky quien “sostiene que el desarrollo del individuo se produce
indisolublemente ligado a la sociedad en la que vive (...) individuo y

sociedad, o desarrollo individual y procesos sociales, estan intimamente
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ligados y que la estructura del funcionamiento individual se deriva de y refleja
la estructura del funcionamiento social.” (Delval, 1994, p.67). De manera
que consider6 que como adultos es necesario impulsar la lectura de cuentos
en los nifios ya que hoy en dia casi es nula y la comprension no es muy
buena, ademas que se ve reflejado en los padres de familia por ejemplo al
escribirles un mensaje con alguna indicacion de la tarea, mas en estos
momentos de aprendizaje a distancia por la pandemia me pude percatar que
los padres no comprenden lo que leen y vuelven a preguntar aunque el
mensaje sea muy claro de entender, es por ello que es demasiado importante
que a temprana edad comiencen a desarrollar esas habilidades para

comprender ya que les servira para toda su vida.

El autor sostiene que existen funciones psicoldgicas superiores que se llevan
a cabo con otros, lo cual nos lleva al concepto de zona de desarrollo potencial o
préximo que permite conocer el nivel al que puede desarrollarse un individuo con el
apoyo de los otros. La zona de desarrollo proximo, subraya la importancia de la
cooperacion y del intercambio social (Delval, 1994). Es por ello que las
conversaciones literarias ayudan a compartir lo que comprendieron del cuento,
dialogar con sus comparieros y compartir experiencias que a lo mejor se identifican

con los personajes y adentrarse a la historia.

1.4.2 Conversaciones literarias

El modelo de conversacion literaria en el que se basa esta investigacion es a través
del enfoque “Dime”, propuesto por Aidan Chambers (2007), el cual consiste en
realizar cierto tipo de preguntas en una discusion literaria a partir de las lectura, con
el objetivo de ayudar a los nifios a escuchar y hablar sobre los libros que se les leen
y favorecen su comprensiéon mediante la formulacién de preguntas a partir de las

lecturas.
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Las preguntas que se les realizan a los nifios lectores tiene como finalidad
de guiar la conversacion, “La conversacion esta guiada por una necesidad
inmediata: la necesidad de expresar satisfacciones o insatisfacciones, de articular
nuevos pensamientos para escuchar cdmo suenan, de “sacar’ elementos
perturbadores provocados por la historia para exteriorizarse, ponerlos a contraluz,
por decirlo de alguna manera, para observarlos y de esa manera tener algun control
sobre ellos.” (Chambers, 2007, p. 26)

TIPOS DE PREGUNTAS DESCRIPCION

Preguntas basicas Preguntas relacionadas a lo que les gusto y que no les gusto.
Las respuestas a las primeras preguntas no se abandonan
definitivamente, sino que se entretejen en la conversacion sobre
los enigmas y las conexiones. Es decir, que les gusto y que no,

cuando esto contribuye directamente a su comprension.

Preguntas generales Ensanchan el é&mbito del lenguaje y las referencias,
proporcionan comparaciones y ayudan a traer a la conversacion
ideas, informacion y opiniones que apoyan la comprension.
Comparar un nuevo texto con otros que parecen tener
similitudes.

Preguntas especiales Cada libro posee sus propias peculiaridades: de lenguaje, de
forma, de contenido y es la combinacién de todas lo que le da

su identidad particular.

Es importante mencionar que si los docentes trabajamos bajo el enfoque
“‘Dime” es necesario conocer muy bien el libro sobre el que se va a leery conversar
antes de hablar sobre él con los alumnos ya que esa es la clave de la confianza y
también en nosotros mismos y en las respuestas que el grupo de lectura va
reuniendo de forma colaborativa. También se recomienda no tener ningan miedo a
dejar la conversacion si se observa que la eleccion ha sido pobre o no hay mucho
gue decir sobre él no significa un fracaso, sino un éxito: los nifios lo respetaran por
ello y tendrdn una mejor disposicion para intentarlo con otro libro otro dia. Incluso

algo tan simple como esto puede elevar su seguridad y la confianza de los nifios en
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usted, un adulto en cuya honestidad y capacidad pueden confiar. Por ualtimo
depende mucho del contexto en el que se desarrolle el alumno y la manera en que

fluye la conversacion literaria.

1.4.3 Cinco tipos de comprension lectora

Tal como sostiene Sipe (2005), quien ha centrado sus estudios durante 14 afios en
nifos de infantil y primer ciclo de primaria con una gran diversidad social y étnica,
ha desarrollado un modelo de comprension lectora, basado en las respuestas que
ofrecen los nifios durante y después de la lectura de los libros-album. Con ello
pretende desarrollar una teoria sobre la comprension lectora, que tiene por nombre
“teoria de las respuestas lectoras” estableciendo cinco tipos generales de respuesta
gue se generan en los nifios cuando hacen referencia al libro-album. Representando

a su vez, cinco tipos distintos de comprension lectora
En palabras de Lawrence Sipe (2005):
* Analitica

Los nifios usan la informacién del texto y de las ilustraciones del libro que se
les lee en voz alta para interpretar la situacion, los personajes, la trama y el tema.
También analizan la secuencia de las ilustraciones y otros elementos del album
ilustrado, como las guardas, la pagina de titulo, la portada y la contraportada.
Andlisis del texto y andlisis visual de las ilustraciones. Las respuestas de la
categoria Analitica se refieren a un aspecto de la comprensién lectora parecido a
los que trata la Nueva Critica: “lectura atenta” e interpretacion del texto verbal o
visual, y cierta comprensién de los “elementos narrativos” tradicionales: personajes,

trama, situacién y tema.”
* Intertextual

Refleja la capacidad de los nifios de relacionar la historia que se les lee en
voz alta con otros textos y productos culturales: otros libros, peliculas, videos,

anuncios, programas de la tele, o la obra de otros ilustradores y artistas. Las
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respuestas de la categoria intertextual reflejan el aspecto de la comprension lectora
gue comprende el texto desde la perspectiva de otros textos. Los Mickey: En los
cuentos de hadas el bien siempre le gana al mal. Charles: No es verdad. ¢Y la
version original de Caperucita Roja, cuando el lobo se la come y no la salvan?
Peggy: Si, y Ricitos de Oro, la mala era ella, y se sale con la suya. Los cuentos,
como expresa la autora Jane Yolen, “aprenden otros cuentos”, y un aspecto de la
comprension lectora es colocar los cuentos dentro de una gran matriz de narracion

literaria.
* Personal

Otro aspecto de la comprension lectora es las formas en las que dibujamos
una historia nosotros mismos, haciendo conexiones entre nuestras vidas y las
tramas, las situaciones y los personajes de los cuentos. Los nifios usan alguna
experiencia de su vida para comprender o iluminar algo de sus propias vidas. Es lo
gue Marilyn Cochran-Smith ha llamado conexiones "del texto a la vida" y "de la vida
al texto".El aspecto de comprension lectora que se ve subrayado por esta categoria
conceptual es el aspecto que se ve valorizado por la critica receptora del lector: la
conciencia del lector de sus propias reacciones, sentimientos y asociaciones

personales con el texto.

 Transparente

Indican que los nifios habian entrado en lo que Michael Benton llama “el
mundo secundario” del texto; que vivian lo que Louise Rosenblatt describe como
experiencia estética “vivida” del cuento. Llamo a esta categoria “transparente”
porque parece que el mundo de los nifios y el mundo del cuento se han hecho
momentaneamente transparentes para el otro. Como este nivel de implicacion era
seguramente mas evidente cuando los nifios escuchaban en silencio, las
respuestas verbales de esta categoria eran escasas, lo que indicaba, como la punta

del iceberg, la profundidad de su implicacion.

En estos tipos de respuesta, los nifios responden directamente a los

personajes de la historia, como si estuvieran realmente inmersos en ella, o hacen
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otros comentarios que indican su implicacion profunda en la historia. El aspecto de
comprension lectora que representan las respuestas de esta categoria es la
capacidad para posicionarse en la dindmica de una narrativa hasta tal punto que la
historia y la vida propia, por un momento fugaz, confluyen y son transparentes

mutuamente.

* Performativa

Aqui, los nifios manipulan lidicamente el texto para usarlo segun sus
propésitos creativos. El texto parece funcionar como plataforma de lanzamiento
para la creatividad y la imaginacién de los nifios. Estas respuestas normalmente son
algo (o muy) subversivas, transgresoras o dionisias: en algunas clases se

consideran simplemente “no adecuadas a la tarea”.

En cierto modo las respuestas performativas interrumpan o estorban el
significado serio que constituye la actividad principal en la que se implican los nifios.
Sin embargo, otra forma de ver esas respuestas es conceptualizarlas como actos

estéticos expresivos de alto nivel.

1.4.4 Beneficios de lalectura de cuentos

La literatura infantil surge en los siglos XVIII y XIX, coincidiendo con el
reconocimiento de la importancia de la etapa infantii y el comienzo de la

alfabetizacién y de la escolarizacion.

Los cuentos de tradicibn oral estaban dirigidos al publico popular, no
especificamente infantil. Se transmitian de generacién en generacién, sufriendo
alteraciones por las incorporaciones o eliminaciones que realizaban los propios

narradores, lo que dio lugar a la aparicion de diferentes versiones.
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A comienzos del siglo XIX, los hermanos Grimm, recopilaron relatos de
narraciones populares en los que aparecen personajes como Pulgarcito, Blanca
Nieves, Cenicienta, Caperucita Roja, etc. Estos cuentos ya se conocieron en la
recopilacion que Charles Perrault recupero de la tradicidén oral dos siglos antes. A
H. C. Andersen, uno de los autores de cuentos mas importantes, se deben titulos

como El patito feo o La sirenita.

Es importante organizar, en la educacion inicial, un tiempo ritual para
leer de viva voz uno o varios cuentos. Su duracién y su contenido
dependen de la edad y del interés de cada grupoy, por ello, hablar
de hora es simplemente una licencia poética, puesto que una hora del
cuento para los bebés puede durar tan solo lo que se tarda en contar
la historia de “este compré un huevito” con los dedos de las manos.
Sin embargo, la escucha atenta se va fortaleciendo paulatinamente, a
medida que las niflas y los nifios toman contacto con la experiencia
literaria y van disfrutando durante un tiempo cada vez més prolongado

de las historias. Cardenas y Gomez, 2014, p.31)

El nifio que practica la lectura a temprana edad se familiariza mucho mas con
la escritura, el vocabulario y aprende de ortografia; mejora la pronunciacién de las
palabras; su comunicacion y expresividad es mas fluida; y sus dificultades frente al

aprendizaje son casi nulas.

Generalmente, a los nifios no les gusta leer, se aburren o lo hacen por
obligacion, por eso el gran desafio para los adultos esta en inculcar el habito de
lectura, para que lo hagan de forma placentera y significativa. Un primer paso hacia
este desafio es ensefiar con el ejemplo, los nifios suelen imitar lo que hacen los mas
grandes, por eso tanto los padres como los educadores pueden demostrar a
los pequefios que disfrutan del momento de lectura y que la literatura puede

ofrecernos historias fascinantes.
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Landeo & Zufiga (2013) afirman que: “La lectura tiene una gran importancia
en el proceso de desarrollo y maduracion de los nifios y en el logro de aprendizajes
significativos en los nifios, jovenes y en los adultos. La relacion que existe entre la

comprension lectora y el rendimiento escolar es intrinseca.” (p.26)

1.5 Definicién del objeto de estudio

A continuacion, presento el objetivo general y los objetivos especificos de esta
investigacion, asi como también el supuesto, este describe lo que pretendo

demostrar en el estudio.

1.5.1 Objetivos

Objetivo general

Valorar la pertinencia de las conversaciones literarias como estrategia para
desarrollar la comprensién lectora en nifios de tercer grado de preescolar a partir de

la lectura de libros infantiles

Objetivos especificos:

e Evaluar los resultados mediante conversaciones literarias para determinar
gue pueden constituirse como una estrategia para desarrollar la comprensién
lectora.

e Propiciar la participacion de los estudiantes en las conversaciones literarias
para favorecer el lenguaje oral y logren adquirir confianza para expresarse.

e Promover el interés y gusto por la lectura de libros infantiles.

1.5.2 Preguntas de investigacion

¢, Como lograr que las conversaciones literarias puedan constituirse como estrategia

atil para desarrollar la comprension lectora?

e (Qué esla compresién lectoray cémo se desarrolla?
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e (De qué manera las conversaciones literarias contribuyen a la competencia
lectora de los alumnos?

e ;Qué categorias conceptuales permiten identificar la comprensién lectora de
los nifios preescolares?

e (Las conversaciones literarias promueven el lenguaje oral al dialogar sobre
los libros infantiles?

e . Cuales son los beneficios de la lectura de cuentos?

1.5.3 Supuesto
Las conversaciones literarias pueden constituirse como una estrategia Gtil que

posibilita el desarrollo de competencias lectoras en nifios de tercer grado de

preescolar.
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CAPITULO 2. EL ACERCAMIENTO DIAGNOSTICO. SUJETOS Y ESPACIO DE
INVESTIGACION

Contexto de la investigacion

2.1 Contexto Externo

La presente investigacion se llevé a cabo en el jardin de nifios Luis G. Medellin Nifio
con clave de registro 24DJN0062C, ubicado en la calle Republica de Uruguay 205,
Satélite Francisco |. Madero, 78380 San Luis, S.L.P.

Fotografia 1. Fachada del Jardin de Nifios

Fuente: Elaboracién propia

El plantel colinda con las calles Republica del Salvador, América del Sur y
Av. Simén Diaz, la zona donde se ubica es afectado directamente por el poligono
de inseguridad que rodea a la colonia presentando actos de violencia de género y
rifias pandilleriles, esto confirmado a través de un diagndstico de la Direccion
General de Seguridad Publica y de la Unién de Prevencion y Violencia “Centro

Unién” (2019), asi como de experiencias vividas por parte de la comunidad escolar.
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Fuente: Google Maps

Por otra parte, se visualiza que en la Colonia existen viviendas con
caracteristicas desfavorables (abandono), asi como en condiciones 6ptimas, las

cuales de acuerdo con el ultimo censo de INEGI (2020) en su mayoria son

particulares, estan habitadas y cuentan con servicios de energia eléctrica, agua,
drenaje, servicio sanitario y con recubrimiento de piso.

El tipo de contaminacion identificado es visual, pues la infraestructura de

casas, establecimientos e instituciones, se encuentran garafateadas, agrietadas,

descuidadas por el poco mantenimiento a las areas verdes y por los residuos de
basura que en estas se dejan.
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Fotografia 2. Areas verdes alrededor del Jardin de Nifios

Fuente: Elaboracidn propia.

En cuanto a las caracteristicas sociodemograficas de la poblacion de acuerdo con
la informacion rescatada del Censo de INEGI (2020) la mayoria de los habitantes
alrededor del Jardin de nifios (tomando en cuenta la investigacion de 19 manzanas)
son personas entre los 30 a 59 afios (772), seguido por personas de 0 a 14 afios
(695) y después de 15 a 29 afios (631), que de acuerdo con el CONEVAL presentan
un rezago social bajo.

El trabajo docente es un quehacer que se desarrolla en un en un entorno
histdrico, politico, social, geografico, cultural y econémico particular (...) que supone
un conjunto de condiciones y demandas para la escuela y representa para cada
maestro una realidad especifica derivada de la diversidad de condiciones familiares

y de vida de cada uno de los alumnos. (Fierro, Fortoul, & Rosas, 1999, pags. 32-33)

Es por ello que realicé entrevistas a los tutores, las cuales a su vez me
permitieron conocer las situaciones intrafamiliares que repercuten en los alumnos,
la mayoria de los padres de familia trabajan como obreros y ayudantes generales
en la zona industrial y algunas de las madres se dedican a la labor del hogar (amas
de casa). Una pequefia porcion de la poblacion trabaja en un comercio o negocio

propio.
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Cerca del jardin de nifios existen puestos semifijos, ambulantes y fijos, siendo
estos Ultimos los que mas prevalecen, fruterias, tiendas de abarrotes, bares,
panaderias, gimnasios, papelerias, ferreterias, vulcanizadoras, carnicerias, cocinas
econOmicas, entre otras. También existen instituciones educativas y servicios de
salud publica o privada. La mayoria de estas y en particular el plantel cuenta con

servicios basicos como luz, agua potable, teléfono e internet.

Entre las costumbres y tradiciones méas representativas de la comunidad se
encuentran los festejos a San Judas Tadeo, Santa Cecilia, San Martin de Porres,
Viacrucis, etc. Sin embargo, no se han llevado a cabo de forma convencional debido

a la pandemia mundial por COVID-19 durante los ultimos 3 afios.

Por otra parte, la integracion de la comunidad con la escuela es escasa, pues
se procura que todo tipo de interaccién social se lleve dentro de la instituciéon, dado
la disponibilidad de los padres de familia, medidas de salud y de seguridad

relacionadas con la actual pandemia.

2.2 Contexto Interno

El plantel cuenta con 209 alumnos inscritos de los cuales 112 son nifios y 97 nifias,
esto debido a que los grupos se limitaron a 24 alumnos. Esta institucion se
encuentra organizada jerarquicamente iniciando por la directora Maria de Lourdes
de Alba Sanchez, quien lleva 12 afios de servicio en esta escuela, La maestra
Lourdes tiene como comision revisar las planeaciones, la organizacion de
actividades y la responsabilidad de llevar a cabo la gestion académica orientada a
desarrollar los proyectos educativos, institucionales y pedagdgicos, con el fin de

atender las necesidades educativas sociales.

El equipo de trabajo esta conformado por 9 docentes, 1 de primero, 4 de
segundo y 4 de tercero, 3 maestros de apoyo inglés, educacion fisica, y musica, una
secretaria, 2 asistentes de servicio y durante este ciclo escolar se tiene el apoyo de
la unidad movil namero 5 de CAPEP conformado por trabajadora social, terapeuta

de lenguaje, psicologo y licenciados en educacion especial.
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Croquis del jardin de nifios Luis G. Medellin Nifio

“JARDIN DE NINOS LIS G. MEDELLINT

W

PLANTA ARQUITECTONICA ESC. 1 A 100

Fuente: Jardin de nifios Luis G. Medellin

Por otra parte, el jardin de nifios tiene como misién y vision, ser un plantel
gue proporcione el servicio de educacion preescolar con calidad; que ofrezca a los
nifios y nifas oportunidades equitativas de desarrollo humano integral para
potenciar y fortalecer las capacidades que poseen, asi como una convivencia
basada en respeto, espacios seguros ante el regreso a clases y la valoracion de las
diversidades involucrando a todos los elementos de la comunidad educativa. El
plantel desempefia su quehacer educativo con profesionalismo y forman alumnos

competitivos, responsables y creativos capaces de afrontar retos.

Los docentes trabajan colaborativamente al llevar a cabo reuniones
quincenales a parte de los Consejos Técnicos Escolares (CTE) ya que, en ambos
comparten y conversan acerca de los contenidos o estrategias aplicadas, algunos
conflictos que acontezcan, la toma decisiones y se buscan en conjunto nuevas
técnicas para llevar a cabo las actividades planteadas con el objetivo de mejorar la
practica educativa, sin dejar de lado la individualidad y caracteristicas de cada

docente.
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En cuanto a la infraestructura, la institucion educativa esta elaborada de
ladrillo, cemento, yeso y alambre. Igualmente, esta dividido por tres estructuras; En
el edificio “A” se encuentra la direccidn, administracion, bafos, salén de musica,

biblioteca y el aula de 1° grado.

Fotografia 3. Pdrtico del edificio “A”,

|,|=.;{.|lll.' 44

facts ol
i i

Fuente: Elaboracion propia.

Fotografia 4. Biblioteca Fotografia 5. Bafios

Fuente: Elaboracién propia. Fuente: Elaboracion propia.
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Fotografia 6. Del edificio “A”, “B” y patio principal.

Fuente: Elaboracion propia.

Y en el edificio “C” se encuentra 3° grado, grupo “A”, “B”, “C” y “D”, ademas
de contar con otros bafios para las necesidades de los alumnos, una bodega donde
se resguarda el material de educacion fisica y un area donde se junta la basura

recolectada durante la jornada laboral.

Fotografia 7. Patio trasero

Fuente: Elaboracién propia.
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Fotografia 8. Bafios Fotografia 9. Bodega de materiales

Fuente: Elaboracidn propia.

Fuente: Elaboracion propia.

Fotografia 10. Area verde

Fuente: Elaboracién propia.
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Estas estructuras se encuentran conectadas por 3 patios los cuales suelen
utilizarse para recesos y actividades civicas, ahora estos solo se utilizan para la
clase de educacion fisica. Alrededor de los patios se localizan &reas verdes, un area
de juegos, un arenero y un chapoteadero, actualmente se encuentran clausurados,

para evitar contagios de COVID 19.

Fotografia 12. Areneroy
chapoteadero.

Fotografia 11. Area de juegos
’ 7

Fuente: Elaboracion propia.

Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de la institucion, existen zonas de riesgo tales como el desnivel de las
diversas canchas, el aljibe de agua, un juego que sufri6 dafios y una palmera

dafiada debido a los fendmenos naturales, que no ha sido retirada.

El colegiado de maestras acordo establecer dos filtros de salud, en la entrada
y salida del jardin de nifios, comenzando con la sana distancia antes de ingresar a
la institucion dando acceso Unicamente a grupos de 10 personas y solo una persona
por familia. lgualmente se toma la temperatura a los alumnos y los tutores, se

proporciona gel antibacterial, para llegar a los salones se sigue la ruta establecida.
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Fotografia 13. Filtro de salud para ingresar al plantel.

Fuente: Elaboracion propia.

2.3 Contexto Aulico

El aula de 3 “C” se encuentra en el tercer salén del edificio "C". Al entrar hay un
plastico que cubre toda la puerta, el cual sirve para protegernos y cuidarnos por la
enfermedad del COVID-19, del lado izquierdo podemos observar un estante, en la
parte superior hay productos de higiene como gel antibacterial, spray desinfectante,
papel higiénico, jabon liquido de manos, después hay un mueble con diversos los
libros de la biblioteca del salén de clase, enseguida hay un estante grande de
manera que contiene diversos materiales como popotes, tapas de distintos
tamafios, ligas, palos de madera, foamy con numeros, entre otros, estos estan

organizados en cajas de plastico.

29



Fotografia 14. Lado izquierdo del aula

Fuente: Elaboracion propia.

Para continuar, en el estante de la esquina se encuentran las cajas con el
material de cada uno de los estudiantes que asiste de manera presencial, como su
lapicera, hojas blancas e iris, mantel, plastiina moldeable, pompones,
rompecabezas de madera, un cuento, palos de madera, billetes y monedas de
juguete, fichas de colores, toallitas desinfectante, cubrebocas, entre otros, sin

embargo no todos los alumnos cuentan con el material solicitado por la educadora.

En esa pared grande de color amarilla se encuentra un reloj, los acuerdos de
convivencia del salén de clases, en el centro estd un letrero grande que dice
Bienvenidos, en la parte de abajo esta el abecedario y enseguida se encuentra un
pizarron verde en donde se encuentran los numeros del 1 al 10 con ilustraciones
gue corresponden a la cantidad y del lado derecho estan las figuras geométricas
como el circulo, rectdngulo, cuadrado, rombo, triangulo y formas como el corazon,

la cruz y la estrella.
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Fotografia 15. Atras del salon

Fuente: Elaboracion propia.

Después estan las ordenas las 26 sillas de los alumnos, las cuales son de
color amarillo y cada una es la asignada para cada nifio, ya que en la parte del
respaldo se encuentra su nombre y hay 11 mesas forradas de color rosa y una es
azul, las cuales s6lo se usan 6 por el numero de alumnos que asisten a clases
presenciales, estas estan distribuidas en el salén para respetar la sana distancia,

también se acomodan las sillas que le corresponde a cada alumno.

En la siguiente esquina hay 2 estantes con mas material, como dados, lupas,
pinceles, pasta, pintura, tapas, entre otros. En el siguiente estante se encuentra el
material de los alumnos del ciclo anterior antes de que iniciara la pandemia por
COVID- 19.

En la esquina del aula hay un mueble de madera con cartulina de distintos
colores, papel bond, foamy de diversos colores y diamantado, plumones para
pizarrén, después se encuentra el escritorio de la maestra que también esta forrado

de color rosa.
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Fotografia 16. Lado derecho del salén

Fuente: Elaboracién propia.

Esta pared principal también es grande y amarilla, en la parte superior de
encuentran los numeros del 1 al 30, después en la parte izquierda esta el calendario
de cumpleafos de los alumnos y maestra, un cartel de las vocales, una cartulina
con la tabla con las fotografias de los estudiantes con su nombre completo y fecha
de nacimiento, después el calendario y el horario de clase. Enseguida esta el
pizarron blanco y arriba esté el abecedario con dibujos representativos a la letra, al
lado de €l hay un estante en donde estan los plumones, spray para limpiar el
pizarron, toallitas sanitas, gel antibacterial. Después arriba del estante estd un
botiquin y al lado derecho esta el garrafon de agua y un espejo grande para que se
puedan observar los alumnos, por ultimo detras de la puerta hay un letrero donde
estan los nombres de los nifios que asisten a clases presenciales.

32



Fotografia 17. Frente del salon

Fuente: Elaboracién propia.

El salén de clases cuenta con 11 ventanas, pero solo se logran abrir 5 de
ellas, estas permiten la entrada de luz natural y ventilacion, también cuenta con 4

lamparas que funcionan perfectamente.

Los protocolos de salud que se establecieron en el aula para evitar contagios
por COVID- 19, son: antes de entrar se les aplica gel antibacterial a los alumnos y
se les rocia con agua con jabén en toda su ropa, esto también se realiza cuando
regresan de clase de educacion fisica y musica, antes y después de utilizar algun
material se les aplica, al finalizar el dia los alumnos limpian con sus toallitas
desinfectantes su lapicera, mesa vy silla, por ultimo cuando los alumnos se hayan
retirado sanitizamos el aula, se lesrocia alas sillas, mesasy el plastico que protege
la entrada de la puerta, asi como el material que se ultilizo.
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Fotografia 18. Filtro de salud para ingresar al salon

Fuente: Elaboracién propia.

En cuanto a las zonas de riesgo que se identifican en el aula son las mesas
gue no se ocupan ya que estas obstruyen el paso para que los nifios puedan tomar
sus materiales y algunas esquinas de los estantes ya que se pueden mover

facilmente.

Por otra parte la relacién entre los alumnos es buena, en el primer grupo
observé que socializan mas entre ellos y hablan sobre sus trabajados, lo que
realizan con la plastilina, actividades que realizan en la tarde o lo que desayunaron
y se integran a las conversaciones. Por otra parte el segundo grupo es un poco

timido, aun les cuesta trabajo comunicarse con sus comparieros.

“El papel del docente como agente que, a través de los procesos de
enseflanza, orienta, dirige, facilita y guia la interaccién de los alumnos con el
saber colectivo culturalmente organizado para que ellos, los alumnos,

construyan su propio conocimiento”. (Fierro, Fortoul & Rosas, 1999, pp.121).

Lo establecido por los autores el papel de la educadora es importante ya que
genera un ambiente de aprendizaje a través del respeto, guia a los alumnos, deja

gue ellos mismos construyan su propio conocimiento, ademas la maestra Irma a
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trasmite una actitud positiva con mucho animo, confianza y es muy amable, hace

gue los alumnos la perciban.

Por altimo, la relacion entre la educadora y los padres o madres de familia es
buena ya que la comunicacion entre ellos se basa en el respeto y la apoyan en lo

gue se les solicita para asi propiciar y favorecer el aprendizaje de los alumnos.

2.4 Sujetos participantes

El grupo de 3° “C” esta conformado por 13 nifios y 9 nifias, teniendo un total de 23
alumnos, los cuales tienen 5 afios de edad, de manera que 8 alumnos son de nuevo
ingreso y 15 son de reingreso al jardin de nifios. El cual se encuentra a cargo de la
Licenciada en Educacion Preescolar Irma del Carmen Robledo Salazar, quien

cuenta con 35 afios de servicio.

Los alumnos se encuentran en una etapa preoperacional (Piaget, 1896-1980)
de la cual los alumnos hacen uso de su pensamiento y razonamiento l6gico en
diversas situaciones a partir de una problematica desarrollan habilidades
socioemocionales hacia si mismos y los demas, sus competencias lingiisticas
incrementan notablemente en cuanto a escritura y expresiéon oral, sus habilidades
mentales se acercan a su realidad y su motricidad va desarrollandose

gradualmente.

Los estudiantes aprenden de manera kinestésica-visual por lo tanto se deben
fomentar diversas estrategias sensoriales que involucran el ver, tocar, mover y jugar
de forma ludica. Sin embargo, todos aprenden de manera diferente de acuerdo a

los tipos de inteligencias multiples que menciona Gardner (1983).

A continuacion, se describen las caracteristicas de los alumnos, del grupo en
general por Campo de Formacion Académica y Area de Desarrollo Personal y

Social.

Lenguaje y comunicacion
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Respecto a lo observado en el lenguaje oral, los nifios se muestran en su mayoria
expresivos, a excepcion de 5 alumnos, quienes a pesar de comunicarse entre sus
comparferos, se muestran un poco cohibidos al expresarse frente al grupo. Los
demas nifios dan informacion acerca de si mismos y otros miembros de su familia,
narran experiencias, hablan abiertamente de sus gustos, y lo que les disgusta hacer,
gue se les dificulta o se les hace facil hacer, escuchan a sus comparfieros, participan,
expresan sus ideas acerca de lo que ya saben y quieren aprender y disfrutan mucho

jugar e ir a la escuela.

En cuanto el lenguaje escrito los nifios reconocen la funcion de las letras
identificandolas principalmente en su nombre, del cual hacen uso de su lapicera
donde este esta escrito y ellos la utilizan para transcribir su nombre, sin embargo, a
pesar de esta estrategia, solamente 19 nifilos saben escribir su nombre
correctamente, 4 se saltan algunas letras y 4 escriben las letras al revés. Se pudo
identificar que los nifios se encuentran segun las etapas de Emilia Ferreiro (1979),
en la etapa silabica, y silabica alfabética.

Pensamiento matematico

Respecto al organizador curricular de namero, los nifios cuentan hasta 20 cuando
lo hacen de manera grupal, en actividades colectivas y trabajo en equipo al contar
fichas, nifios, agruparse en conjuntos al interactuar en juegos. Cuando hablamos
del uso de los numeros refieren que son para contar y repiten lo que dicen otras
personas pero les falta conocer y hacer consciente las diversas formas en que usan

los niUmeros.

Al plantear situaciones problematicas cinco nifios tratan de resolver a través
de la estrategia del conteo, siete nifios realizan predicciones, dos de ellos al azar y
cinco acercandose a la cantidad real. Cinco nifios requieren apoyo en los principios
de conteo, dos nifias preguntan cuando no identifican un nimero escrito y dos nifios

reconocen la grafia numérica hasta 30 o mas.
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A Cinco nifios les cuesta trabajo seguir la secuencia numérica del 1 al 10y

realizar el trazo de los nimeros.

Seis alumnos logran realizar de manera oral el conteo del 1 al 10, pero les

cuesta trabajo identificar el trazo de los numeros.

Una alumna logra identificar y contar la secuencia numérica de manera

ascendente, confunde el 6 y 9, solo es necesario reafirmar el trazo de los nimeros.

Cuatro alumnos logran identificar y contar perfectamente la secuencia

numérica de manera ascendente, solo es necesario reafirmar el trazo del niUmero.

Cinco alumnos logran realizar perfectamente el conteo de manera

ascendente del 1 al 10 y realizan el trazo de cada uno de ellos.

“El principio de orden estable, los nifios construyen el orden de la serie
numerica, aprenden que a cada elemento de un conjunto le corresponde un
nombre distinto y mas adelante percibe que al nombrar un elemento con su
etiqueta numérica hay otro que le antecede y uno mas que le sucede”.
(Cedillo, 2013, p. 122)

La mayoria de los alumnos presenta un conocimiento previo de las figuras
geométricas reconociendo el circuld y el cuadrado, diciendo cudl es su nombre, y
gue objetos tienen esa forma, presentaron dificultades con el triangulo, rectangulo,
ovalo y rombo, no identificaban el nombre de estas figuras ni objetos que tuvieran

esa forma.

Al comparar e igualar cantidades, logran identificar conjuntos en los que hay

mas o menos cantidad pero se les dificulta igualar.

Exploracién y comprension del mundo natural y social

Respecto al mundo natural realizan la descripcion de cdmo observan el cielo,
paisajes en imagenes, fotografias y en el dia a dia con base en su experiencia;
También describen insectos que observan con ayuda de una lupa y después

37



representan en el plano grafico plasmando las partes del cuerpo que alcanzan

percibir.

Participan en actividades de experimentacion, reconocen algunos
instrumentos y saben como utilizarlos, hacen predicciones e hipoétesis sobre lo que
creen que pasara, lo que sucede, por qué sucede o lo que obtendran como
resultado, hacen registro a través del dibujo y explican tanto sus observaciones

COMmO Su registro.

A patrtir de la pandemia se establecieron en el aula para evitar contagios por
COVID- 19, son: antes de entrar se les aplica gel antibacterial a los alumnos y se
les rocia con agua con jabon en toda su ropa, esto también se realiza cuando
regresan de clase de educacion fisica y muasica, también antes y después de utilizar
algun material se les aplica, al finalizar el dia los alumnos limpian con sus toallitas
desinfectantes su lapicera, mesa y silla, también al momento de retirarse los
alumnos se sanitizan las sillas, mesas y el plastico que protege la entrada de la
puerta, asi como también el material que se utiliz6. De manera que identifican y
recomiendan acciones convenientes para el cuidado de la salud, incluso cuando
uno de los alumnos se baja el cubrebocas rapidamente le mencionan que no se lo
quite porque nos podemos contagiar, refieren otros habitos que practican en casa.
Ademas comentan entre ellos la sana alimentacion, clasifican la comida saludable

y la comida no tan saludable.

Mencionan acciones que son pertinentes para el cuidado del medio
ambiente, entre ellas se encuentran cuidar y regar las plantas, tirar la basura en el
bote. También refieren acciones que dafian la naturaleza como el cortar arboles, las
bolsas de basura, quemarlos y tirar la basura en la calle o en el campo. Al realizar
actividades en las que se produce basura, depositan la suya en el bote, como lo
dice su discurso, sin embargo algunos alumnos confunden las acciones favorables

y desfavorables de la accion humana sobre el medio ambiente.
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Los nifios reconocen que hay acciones que pueden realizar, tanto ellos como
otras personas, mencionan algunas cosas que les puede pasar en la escuela que
pudieran afectar su integridad fisica (por ejemplo caerse) pero no pueden explicar
o identificar cudles serian las zonas de riesgo en la calle, en la casa o en la escuela.
Interpretan los sefialamientos segun la imagen con acciones pero no en el contexto
ni con su significado relacionado con seguridad, dicen que no las conocen, que no

las han visto ni estan relacionadas con ellas.

Comparten experiencias y tradiciones que tienen en la comunidad y explican
a sus posibilidades como las desarrollan de manera particular en casa y con su

familia. La mayoria reconoce donde y qué hacen sus papas en el trabajo.
Artes

En la clase de musica, participan bailando todos los alumnos, identifican la fuente
sonora de los sonidos que escuchan y los relacionan con una imagen. Los alumnos
cantan las canciones con apoyo del maestro y siguen y el ritmo de acorde a cada
cancion, para los alumnos los maestros siempre ser4 un modelo y un ejemplo a
seguir para sus alumnos, ya que ellos veran todo lo que una hace y querran imitarlo
y seguir el ejemplo que les dé. Y eso es correcto ya que una maestra es un modelo
a seguir para sus alumnos, por lo cual debes dar un buen ejemplo para los alumnos

para que ellos se queden con algo significativo.

El profesor tiene que ser un modelo, porque muestra como hay que pensar y
coémo hay que comportarse; un modelo que sus alumnos puedan imitar. Tiene que
ser un arbitro que aplica las normas ayudado por los alumnos y que va poco a poco
transfiriendo su autoridad a la autoridad del colectivo; es decir, la funcion del

profesor es, a lo largo del desarrollo de los alumnos. (Delval 2013 p.14)

Al realizar combinaciones de pintura para obtener nuevos colores a partir de
los primarios, lo hacen por gusto y disfrute de la actividad, sin embargo no tienen la

intencién de producir un color en especifico.
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Educacion socioemocional

Se les pidi6 a los alumnos pintarse a a ellos mismos en una cartulina, de manera
qgue pude percibir que ubican sus partes del cuerpo como cabeza, tronco, brazos,
pies, incluso pintaron agregaron la ropa, por falta de tiempo no pudieron completar
los deméas puntos, como su comida, preferida, el pasatiempo o lo que quieren ser
de grandes, sin embargo a algunos se les dificulto comentar qué le gusta, qué no le

gusta, qué se le facilita y qué se le dificulta.

La construccion de la identidad, la comprension y regulacion de las
emociones y el establecimiento de relaciones interpersonales son procesos
estrechamente relacionados, en los cuales los nifios logran un dominio gradual
como parte de su desarrollo socioemocional. Estos procesos se favorecen si los
nifios tienen oportunidades como identificar caracteristicas personales y en qué se
parecen a otras personas, tanto en relacién con aspectos fisicos, como en modos
de ser, relacionarse y reaccionar en diversas circunstancias. (Secretaria de
Educacion Puablica, 2017.p. 308)

Conviven e interactian con los demas cuando realizan trabajo por equipo se
pudo observar que 10 se saben comunicar en cuanto alo que van a realizar, cuando
se presenta un conflicto tratan de resolverlo mencionando a su compariero lo que

esta haciendo mal.

Educacion fisica

Todos los alumnos participan en las actividades propuestas por la maestra. Al
realizar el salto alto, bajo y con cuerda, cuatro tienen dificultad, y seis destacan, los
demas lo intentan y se esfuerzan por lograrlo, algunos lo logran durante las clases.
Los nifios participan en los diferentes momentos de la clase, el calentamiento, que
disfrutan hacerlo con musica; el desarrollo de la sesion, en esta parte de la clase se
pueden desempeiar con facilidad al realizar actividades en equipo o de manera
individual realizando las acciones que le son indicadas; en el cierre explican o

mencionan las acciones que realizaron.
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La educacion fisica es una de las areas de desarrollo social y personal, la
cual se le debe de dar una gran importancia ya que como nos dice Aprendizajes
Clave (2017): Al ser un é&rea eminentemente practica brinda aprendizajes y
experiencias para reconocer, aceptar y cuidar el cuerpo; explorar y vivenciar las
capacidades, habilidades y destrezas; proponer y solucionar problemas motores;
emplear el potencial creativo y el pensamiento estratégico; asumir valores y
actitudes asertivas; promover el juego limpio; establecer ambientes de convivencia
sanos y pacificos; y adquirir estilos de vida activos y saludables, los cuales

representan aspectos que influyen en la vida cotidiana de los estudiantes.(p. 329)

2.5 Diagnostico inicial

Para el diagnéstico inicial de la investigacion se realiz6 una lectura del cuento
“Monstruo de Colores” de Annallenas, el cual se proyectd en el salén de clases
para que todos los alumnos pudieran observar las ilustraciones y escuchar
atentamente el cuento que permitio identificar la comprension lectora de los alumnos
del grupo, esto para poder tener una comparativa al finalizar el estudio, es decir,

como respondieron los alumnos en esta fase y como lo hacen al término.

En el programa de preescolar proporcionado por la SEP (2017) tiene como

propdsito que los alumnos logren:

e Adquirir confianza para expresarse, dialogar y conversar en su lengua;
mejorar su capacidad de escucha y enriguecer su lenguaje oral al
comunicarse en situaciones variadas.

e Desarrollar interés y gusto por la lectura, usar diversos tipos de texto e
identificar para qué sirven; iniciarse en la practica de la escritura y reconocer

algunas propiedades del sistema de escritura. (p.188)

Es parte fundamental para el rescate de la comprension lectora de los alumnos,
posible mediante la lectura en voz alta y la posterior conversacion literaria, puesto

gue esta permite desarrollar habilidades que favorecen el aprendizaje de los
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pequefios, para organizar estos espacios es necesaria la realizacion de guiones de
preguntas que orienten las conversaciones, lo cual favorecera el intercambio de
experiencias y conocimientos entre los alumnos participantes. De manera que lo
afirma la SEP (2017): Comentar acerca de lo que se lee permite a los nifios
organizar ideas, relacionarlas con las de otros y aprender. Para organizar este tipo
de situaciones en el aula, prevea como fomentar los intercambios en el grupo; puede
ser a partir de preguntas o comentarios que den pie a la participacion. Evite los
intercambios que se limitan a responder si les gusta 0 no lo que leyeron. (p.204)

2.6 Andlisis, interpretacién de datos y resultados

Para este diagnostico la organizacion del grupo en esta nueva normalidad se
establecio de la siguiente manera, se dividié al grupo a la mitad, los primeros 12 de
la lista pertenecen al primer grupo y les corresponde el color azul, ellos asisten a
clases presenciales los dias lunes y martes, por otra parte, el segundo grupo se les
asigno el color amarillo y asisten los dias miércoles y jueves. Es por ello que se ley6

el cuento en dos ocasiones, para obtener el diagnostico de todo el grupo.

A continuacién, describo la trama del cuento "El monstruo de colores" que
lei como diagnostico inicial. El texto relata la experiencia de un monstruo, como
protagonista principal, que se encuentra en un dilema por cambiar de color y €l no
sabe porque le ocurre, es un problema que resuelve al comprender sus emociones,
por lo cual una nifia se ofrece ayudarlo a separar cada una de las emociones en un
frasco. Comienza por separar la emocion de la alegria, la nifia le explica al monstruo
que cuando esta alegre, rie, salta, baila y juega y quiere compartir su felicidad con
los demas es cuando se manifiesta la emocién antes mencionada y es de color
amarillo. Posteriormente le explica que cuando esta triste quiere estar solo, no
apetece hacer nada y el color que la representa es el azul. Cuando estés enfadado
sientes que se ha cometido una injusticia y quieres descargar la rabia con los
demas, la rabia arde al rojo vivo y es feroz como el fuego que quema fuerte y es

dificil de apagar. Cuando tiene miedo la nifia le explica al monstruo que se vuelve
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pequefio y poca cosa y cree que no se puede hacer lo que se le pide, el miedo se
esconde como un ladron en la obscuridad, por eso se maneja esta emocion de color
negro y por ultimo le menciona la calma donde le explica al monstruo que es cuando
respira profundamente y se siente en paz, la calma es tranquila como los arboles y
ligera como una hoja al viento por eso la manejan de color verde. Después de que
la nifia le explica cada una de las emociones le menciona al monstruo que las
emociones ordenadas funcionan mejor. Al final del cuento la nifia le pregunta al
monstruo ¢,qué te ha pasado? Pues lo observa de color rosa y es porque el monstruo

estd enamorado.

Para obtener este diagndstico lleve a cabo una conversacion basada en el
enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007) en donde los alumnos respondieron a
cuestionamientos como ¢ Qué fue lo que mas les gusto?_¢,De qué creen que trate
el libro? ¢ En que es igual o diferente lo que te ha pasado a ti? ¢Qué les dirian a

sus papas de esta historia? (Anexo 1)

Enseguida, presento la evaluacion de las competencias lectoras a partir de
las respuestas que surgieron en la conversacion literaria del grupo sobre el cuento

Monstruo de Colores del autor Annallenas. (Anexo 2)

El tipo de respuesta que predomina es personal, al momento de comentar
diversas situaciones que les genera alegria como por ejemplo cuando los abrazan
sus papas, el dia de su cumpleafios, cuando su mama regresa de trabajar, sienten
tristeza, miedo a las arafias, moscas, zombies, fantasmas. Como se muestra en el

siguiente fragmento de la conversacion literaria.

Docente en formaciéon Jessica: ¢Por qué sientes miedo Mayte? ¢Qué te da

miedo?
Mayte: A los monstruos.
Luz: A mi también.

Docente en formacidn Jessica: ¢ A ti, Carlos?
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Carlos: Las abejas

Luz: Porque mis hermanas querian que vinieran los zombies para que me comieran

y me lastimaran.

Mayte: A mi me da miedo las arafias y las moscas. A mi hermana le da miedo las
arafas y siempre le habla a la Yus para que las mate.

Luz: A mi me dan miedo las cucarachas.

Por otra parte, en cuanto a la tristeza y la calma se les dificulto un poco

expresar las situaciones que los hacen sentirse asi.

El tipo de respuesta analitica los alumnos comentaron aspectos que les
gustaron del cuento por ejemplo “A mi me gusto cuando estaba de colores” “A mi
me gusto el amarillo”. También interpretan las ilustraciones del cuento y crean sus
hipétesis al observar al monstruo con corazones y mencionaron: “Porque vio a otra

chica”. “Porque esta nervioso”. “Sl esta enamodado” (enamorado).

Solamente se obtuvo una respuesta de tipo intertextual, en donde un alumno
recuerda a un cuento que es similar al que se acaboé de leer y en el tipo de respuesta
performativa una alumna menciona “A mi no me gusta que tenga las cejotas asi” y
al decir la palabra “cejotas” hace que los alumnos comenzaran a reirse. No se

obtuvieron respuestas de tipo transparente.

A partir de las respuestas de los alumnos realice un cuadro de clasificacion
de respuestas del cuento (Anexo 3) y la siguiente grafica donde se evidencian los

resultados obtenidos.
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Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos

B Analitica Intertextual ™ Personal M Transparente M Performativa

0%

Gréfica 1. Elaboracién propia.

Por ultimo los alumnos realizaron una autoevaluacion el 71% registré que
les intereso el cuento y les gustd escucharlo, 21% indicé que estuvo muy bien y el
7% de los alumnos les gusto un poco este cuento. A continuacién se muestra la

siguiente gréfica.

Me intereso y me gusté escuchar el cuento

Necesito Apoyo
0%

Bien
Muy bien 7%
21%

Gréfica 2. Elaboracién propia.
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En el aspecto escuche con atencion la historia y entendi lo que trato el 64%
registro que habia comprendido todo el cuento. Sin embargo al llevar a cabo la
conversacion literaria cuando les preguntaba cémo se sentia el monstruo solamente
mencionaban los colore, por ejemplo, “El rosa, el azul y el amarillo” no comentaban
la emocidn y les tenia que preguntar ¢Qué te hace sentir feliz? ¢Cuando sientes

tristeza o0 enojo?

A continuacién se muestran los resultados obtenidos en la autoevaluacion.

Escuche con atencidn la historia y entendi lo que trato

Bien Necesito Apoyo

7% \ 0%

Muy bien
29%

Gréfica 3. Elaboracion propia.

En el tercer aspecto Expresé mis opiniones sobre el cuento, el 50% de
alumnos participaron de manera autbnoma comentando situaciones personales que
los hacen sentir alegria, tristeza, miedo, enojo y calma, también acerca de lo que
mas les gusto del cuento y que no les gusto, mostrando a continuacién los

resultados de ello.
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Expresé mis opiniones sobre el cuento

Necesito Apoyo
0%

Muy bien
29%

Gréfica 4. Elaboracién propia.

En el cuarto aspecto el 72% respeto la participacion de los comparieros,

cuento. En seguida se muestran los resultados.

Respete la participacion de mis
Necesito Apoyo

g companeros
0% \

Bien
Muy bien 7%
21%

Gréfica 5. Elaboracién propia.

compartieron las mismas situaciones que les genera la alegria y el miedo, el 7% de

los alumnos se distraia o dialogaban entre ellos mismos de un tema diferente al
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El dltimo aspecto es el siguiente: Mostré una actitud positiva en el desarrollo
de la actividad, el 64% indico que tuvo una excelente actitud, con mucho entusiasmo
participaban en la charla literaria y se mostraban muy atentos a la historia y el 39%
menciono que muy bien, hubo algunos estudiantes que no se interesaron en la

lectura del cuento y se distraian.

Mostre una actitud positiva en el desarrollo de la
actividad

Bien Necesito Apoyo
0% 0%

Muy bien
36%

Gréfica 6. Elaboracion propia.

2.7 Herramientas, aparatos o materiales

En la siguiente tabla se presenta una clasificacion para disefiar las preguntas que
guian las conversaciones literarias y ejemplos de cada una de estos tipos de

preguntas. El guidn se realizé basandose en esta estructura.

La estructura de las preguntas de “Dime”: basicas, generales y especiales.

TIPOS DE PREGUNTAS DESCRIPCION EJEMPLOS
Preguntas bésicas Preguntas relacionadas a lo e ¢Hubo algo que te
que les gusto y que no les gustard de este
gusto. Las respuestas a las libro?
primeras preguntas no se
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abandonan definitivamente,
sino que se entretejen en la
conversacion sobre los
enigmas y las conexiones. Es
decir, que les gusto y que no,
cuando esto contribuye
directamente a su

comprension.

cQué te llamo
especialmente la
atencion?

¢Hubo algo que no te
gustara?

¢Hubo partes que te
aburrieron?

¢ Te saltaste partes?,
Jcuales?

¢Hubo algo que te
desconcertara?
¢Hubo algo que te
pareciera extrafo?
¢Encontraste  algo
gue nunca antes
habias visto en un
libro?

¢Hubo algo que te
tomara totalmente
por sorpresa?

¢ Notaste alguna
incongruencia
aparente?

¢Hubo algin patrén,
alguna conexion, que

notaras?

Preguntas generales

Ensanchan el &mbito del
lenguaje y las referencias,
proporcionan comparaciones y
ayudan a traer a la
conversacion ideas,
informaciéon y opiniones que
apoyan la comprension.
Comparar un nuevo texto con
otros que parecen tener

similitudes.

¢Has leido alguna
otra historia (libro,
poema, lo que sea)
como esta?

La primera vez que
viste el libro, incluso
antes de leerlo,
¢,Qué tipo de libro
pensaste que iba a

ser? Después de
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leerlo ¢, Qué es lo que

esperabas?
e Redondear una
conversacion y

sacara conclusiones:
¢, Qué le dirfan a sus
amigos sobre este

libro?

Preguntas especiales Cada libro posee sus propias e /Y en cuanto tiempo
peculiaridades: de lenguaje, de creen que transcurre
forma, de contenido y es la la historia? ¢Sobre
combinacion de todas lo que le quién es esta
da su identidad particular. historia?

e ;Qué personaje te
intereso mas?
Diferentes visiones
de los lectores.

e ;Dobnde ocurrio la

historia?

Chambers, Aidan (2007) “Dime. Los nifios, la lectura y la conversacion”. Fondo de

Cultura Econdmica, México, p. 111-122.

Es importante mencionar que el guion de preguntas se disefia con
anticipacion, sin embargo, durante las conversaciones literarias, el dialogo debe fluir
por lo que no se sigue al pie de la letra el guion de preguntas, éstas pueden variar
de orden, se pueden cambiar o incluso hasta omitir dependiendo del interés y
participacion que demuestren los nifios, por tanto la importancia de conocer bien el

libro y conocer de igual forma cémo guiar la conversacion.

En conjunto con estas tres tipos de preguntas, se acompafian tres
situaciones compartidas, las cuales pueden presentarse al realizar el tipo de
preguntas, las situaciones son, situaciones de entusiasmo que se presenta cuando
se comienza a hablar sobre un libro, cuando apenas lo conocen o lo estan

descubriendo, la siguiente es la de compartir los desconciertos, es decir, aquello
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que le causo sorpresa, que tuvo alguna dificultad o no quedo claro, por ultimo se

puede presentar el compartir conexiones, en donde se descubren patrones o

conexiones con otras historias, en la siguiente tabla se describen con mas detalle.

TIPO DE SITUACIONES COMPARTIDAS

PREGUNTAS

Compartir el entusiasmo

Tienen a recontar la historia y hablar sobre lo
que les gusto y lo que no les gustd, que podria
ser cualquier cosa de la desde la naturaleza
de la historia, el ambiente, los personajes,
hasta la forma y la manera en la que esta

contada.

Se comparten dos tipos de entusiasmo:

Lo gque les qusta: El entusiasmo por los

elementos de la historia que les agradan y
trajeron, sorprendieron e impresionaron, y los

hicieron querer continuar con la lectura.

Lo que no les gusta: La aversién hacia los

elementos de la historia que les disgustaron o

los sacaron de la lectura por una u otra razén.

¢Lo han leido antes?
¢ Te gusto la parte en donde...?
¢No crees que fue gracioso

cuando...?

Compartir los desconciertos
(Las dificultades)

Un lector con frecuencia expresa disgusto
ante los elementos de la historia que lo han
dejado desconcertado, las cosas que
encuentra dificiles de entender. Al compartir y
resolver las dificultades en los elementos
desconcertantes de una historia podemos

descubrir “de que trata el libro” y que significa

¢ Qué quiso decir cuando...?

¢ Entendiste la parte en donde...?

No me gust6é como termina, ¢y a ti?
No me convencio tal personaje, ¢a
ustedes?

¢ Qué es lo que te gusté tanto de la

escena en donde...?

51



esa obra escrita para cada uno de nosotros
ahora.

La significacion de cualquier texto cambia de
acuerdo al contexto de vida de los lectores y
de sus necesidades en un momento

determinado.

Compartir las conexiones e ;Has leido alguna otra historia como
(Descubrir los patrones) esta?

e (Alguno de los personajes te

Los patrones extratextuales son importantes recuerda a alguien que conozcas o te
en la conversacion literaria y la construccién recuerda a personajes de otros
del sentido. Los criticos llaman al primero “del libros?

mundo al texto” significa comparar los
sucesos, personajes o lenguaje de una
historia con eventos, personas o lenguaje que
el lector conoce personalmente.

De la misma manera, los lectores a veces
comparan un texto con otro. Describen como
los libros se parecen o en qué difieren. Estas
comparaciones se sustentan en la memoria:
de nuestras propias vidas, la memoria de

otros textos que hemos leido.

Chambers (2007) “Dime. Los nifios, la lectura y la conversacion”. Fondo de Cultura

Econdmica, México, p. 22-27.

El método de recoleccién de datos para esta investigacion es la observacion
directa al momento de realizar la lectura en voz alta y las conversaciones literarias
e indirecta a partir de la recoleccidén de datos con las técnicas de grabacion de la
lectura en voz alta, transcripcién de la conversacion literaria y analisis de las mismas
por medio de las categorias conceptuales de Sipe, las cuales seran descritas
nuevamente y las cuales permitiran analizar las manifestaciones de comprension

lectora de los nifios.

Categorias conceptuales propuestas por Lawrence Sipe

Cinco aspectos de la comprension lectora:
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* Analitica

* Intertextual

* Personal

* Transparente

» Performativa

Estas son indispensables para identificar el tipo de respuestas que
manifiestan los alumnos ante la lectura en voz alta del libro infantil, para la aplicacion
de la investigacion se leyeron 5 libros buscando la participacion activa de los
alumnos en las conversaciones literarias. Se describe a continuacion cada una de

las categorias mencionadas conforme a los tipos de respuestas.

En el primer tipo de respuesta, la analitica, los nifios usan la informacion del
texto y las ilustraciones del libro para interpretar la situacion, los personajes, el tema,
la trama. Analizando también la secuencia de las ilustraciones y elementos de

formato como guardas, portada, contraportada.

La segunda categoria, la intertextual, refleja la capacidad de los nifios de
relacionar la historia que se lee en voz alta con otros textos o producciones

culturales.

El tercer tipo de respuesta, la personal, es la forma en la que el individuo
crea la historia, haciendo conexiones con la vida, la trama, las situaciones y los
personajes del album. Hay, por tanto, una conciencia por parte del lector de sus

propias reacciones, sentimientos y asociaciones personales con el texto.

La cuarta categoria, la transparente, indica que los nifios han entrado en el
‘mundo secundario” del texto. El mundo de los nifios y el de los cuentos parece
haberse hecho trasparente el uno para el otro. En este tipo de respuesta los nifios
responden a los personajes de la historia como si estuviesen dentro de la misma, o

hacen comentarios que denotan un alto grado de implicacion con la misma.
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La quinta y ultima respuesta es la performativa. En esta los nifios manipulan

el texto de manera ladica para usarlo segun sus propositos creativos.
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CAPITULO 3. EL PROYECTO DE INTERVENCION Y SU APLICACION

3.1 Herramientas, aparatos y materiales.

Esta investigacion parte del supuesto de que las conversaciones literarias pueden
constituirse como una estrategia util que posibilita el desarrollo de competencias
lectoras a partir de la lectura de cuentos infantiles, ademas de propiciar la
participacion de los estudiantes que les permita disfrutar, interactuar, intensificar los
procesos de interpretacion y respuesta para llegar a la comprension, mediante

charlas literarias y textos de literatura infantil.

Por ello, a partir del diagnostico, se seleccionaron los diferentes titulos de
libros- album que seréan leidos en voz alta a los alumnos, tomando en cuenta
ademas del contexto y caracteristicas, necesidades e intereses de los nifios, las
caracteristicas de los libros: el soporte del libro (presentacion, tamanio, tipografia),
los temas, los personajes y la historia, a fin observar y registrar cdmo es que
reaccionan ante las diferentes historias leidas.

La aplicacion del proyecto literario se encuentra dividido en fases, las cuales
consisten en la relatoria de la lectura en voz alta, donde describo como se dio ésta
y en qué condiciones se llevd a cabo, asi mismo, la intervencién se compone de la
conversacion literaria dada luego de la lectura del libro, usando como referente la
guia de preguntas gue se realizara por cada libro-album, con la finalidad de obtener
respuestas lectoras que ayuden a identificar el tipo de comprensién lectora que
manifiestan los alumnos, aspectos que se ven presentes en el cuadro de evaluacién
de competencia lectora con base en la propuesta de Sipe (2005). Haciendo analisis

y evaluando los resultados que se obtienen con cada conversacion literaria.

El proceso de desarrollo de la lectura de los libros infantiles, estuvo dividido
en fases, las cuales tienen un propdésito, cada uno va de acuerdo a lo que se quiere
lograr con ciertos libros album en cierto periodo de fechas, lo cual puede mostrarse

en el siguiente cuadro.
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PERIODO

FASE

PROPOSITO

TITULO DEL LIBRO

TIPO DE
LIBRO

28 de febrero al 3

de marzo

7 al 11 de marzo

14 al 17 de marzo

Fomentar el gusto por
la lectura a través de la
lectura en voz alta de
cuentos para
incrementar el interés,
asi como también
lograr que participen
en las conversaciones
literarias para
favorecer la
comprension lectora a
través de experiencias
compartidas con el
grupo, ademas de
propiciar el lenguaje
oral y la confianza para
expresarse, por ultimo,
identificar a partir de
los tipos de
comprension  lectora
que propone  Sipe
(2005)

“iA la cama,
monstruito!” del autor

Mario Ramos

Album

llustrado

“iEl lobo ha vuelto!” el
autor Geoffroy de
Pennart

Album

llustrado

“Mi dia de suerte” del

autor Keiko Kasza

Mi dia
de suerte

Keik
l(cu%

Album
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14 al 17 de marzo

Vl]jg“d d

_Cdsad

“De vuelta a casa” del

autor Oliver Jeffers

Album

22 al 25 de

Marzo

25 al 29 de marzo

2 al 6 de mayo

“Cosas que pasan” del Album
autor Isol
“‘Regalo sorpresa” del | Literario
autor Isol.
Tsor

Regalo

sorpresa
“Los tres cerditos™ del Literario

autor James Orchard
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Cuentos Clésicos

Los tres chanchitos

3.2. Analisis, interpretacidon de datos y resultados.

A continuacion se muestran los resultados obtenidos de cada una de las siete

conversaciones literarias que aplique para esta investigacion.

3.2.1 jA la cama monstruito!

e Autor e ilustrador: Mario Ramos

e Editorial: Corimbo

e Afo de edicion: 2008

e Sinopsis: ¢Qué hace un monstruito antes de dormir? Hace tonterias con la
pasta de dientes, pide que le cuenten un cuento o0 un vaso de agua y baila

una samba encima de la cama.

Lectura en voz alta

El dia 3 de marzo asistieron 9 nifias y 10 nifios, para la lectura de este
cuento los recursos que utilice fueron el proyector y la laptop para presentarles el

cuento y lograra visualizarse mas grande las ilustraciones.
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Antes de comenzar la lectura les mencioné el titulo del cuento jA la cama
monstruito! del autor Mario Ramos y les mostré la portada para que a partir de esta

predijeran lo que trataria la historia, dijeron lo siguiente:

Abigail: De dormir

D.F.J.: ¢Por qué de dormir?

Abigail: Porque el bebé tiene suefio.

Oscar de Jesus: De un bebé

D.F.J. ¢Ese es un bebé? (Sefiale la imagen del monstruito)
Abigail: Porque yo le digo que es un bebé.

Oscar de Jesus: De dormir el pequefio monstruo

Mariano: Yo también creo

Posteriormente comencé a leer el cuento la mayoria de los alumnos se observaron

atentos al cuento.

Fotografia 19. Lectura del cuento “jA la cama monstruito!”

Fuente: Elaboracién propia.
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Conversacion literaria

Después de la lectura del cuento, comencé con la conversacion literaria basada en
el guién de preguntas realizado previamente a la sesion con el fin de guiar la
conversacion el cual esta compuesto por ocho preguntas (Anexo 7).

La primera pregunta que les realice es la siguiente: ¢Qué fue lo que les gusté del

cuento?

Carlos: A mi me gusto de cuando estaba bebé.

Samuel: A mi me gusto donde estaba bebé.

Paulette: A mi tamben. (También)

Mila: A mi también

D.F.J.: ¢ Dénde estaba bebé?

D.F.J.: ¢ Pero de cual de estas imagenes o de lo que paso en la historia les gusto?
Abigail: A mi el del cuando le estaba contando el cuento y que el papa estaba feliz
Paulette: A mi tamben (también)

Carlos: Cuando escogi6 un libro

En la conversacién transcrita (Anexo 8) no se logran identificar respuestas
de tipo intertextual, transparentes y performativas, sin embargo se encuentra
presente la analitica y personal, esta permiten a analizar el texto, las ilustraciones,
los personajes y el desarrollo de la historia, la cual relacionan con experiencias en

su vida diaria.

Resultados

Los alumnos relacionan a la personaje del monstruito con un bebé y se identifican
con él ya que el monstruito no obedece a su papa como no cepillar sus dientes,

darle un beso a mama4d, irse a dormir, no saltar entre otros, incluso realizan
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comparaciones en como son los padres del cuento y cOmo son sus papas como

se muestra a continuacion.

D.F.J.: ¢ Tu papé se parece al papa del monstruito?
Samuel: El mio no, mi papa regafa poquito y mi mama mucho.
Katherine: Que mi papa no es asi, mi papa era amable.

Abigail: Mi papa también es amable.

A continuacion se muestran los resultados obtenidos en la realizacion del
cuadro de analisis en donde se clasificaron las respuestas de los alumnos segun el
tipo de comprension lectora de Sipe (2005). (Anexo 9). En el cual se observa que

predomina la analitica con el 53% y personal con el 47%.

Categorias de Sipe identificadas en los

alumnos
M Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa
0% 0%

0%

Gréfica 7. Elaboracion propia.
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3.2.2 jEl lobo ha vuelto!

e Autor e ilustrador: Geoffroy de Pennart

e Editorial: Corimbo

e Afo de edicion: 2003

e Sinopsis: En el periddico aparece la noticia: jEl lobo ha vuelto! Los tres
cerditos, los siete cabiritillos, Caperucita y otros amigos de los cuentos se
reunen en la casa del sefior Conejo. Alli, mientras esperan la llegada del lobo,
preparan una deliciosa cena. Las simpéaticas ilustraciones, el texto dinamico

y el final del relato divertirAdn y sorprenderan al lector.

Lectura en voz alta

El 8 de marzo asistieron 7 nifias y 10 nifios, para organizar al grupo les pedi que se
colocaran en medio circulo y sentados en el suelo. En esta ocasion decidi leerles
el cuento con el libro en fisico, cuando comencé a leer los alumnos se encontraban
un poco inquietos, se distraian y dialogaban con sus compafieros que se
encontraban a su alrededor, asi como también tuve que recordarles que estuvieran
atentos a la historia. Es por ello que a partir de esta experiencia un aspecto que es
importante considerar es el tiempo porque previamente a la lectura tuvieron clase

de educacion fisica y tenian mucha energia.

Previamente a la lectura les mostré la portada del cuento y les pregunte ¢ De

qué creen que va a tratar el cuento?
Carlos: Yo creo que va a tratar de una casa de zanahoria.
Mariano: O un café de zanahoria.

D.F.J.: Observen bien la imagen y el cuento se llama jEl lobo ha vuelto! ¢De qué

crees que trate?
Renata: Del lobo ha vuelto

Oscar: Que se fue de su casa.
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Cuando segui leyéndoles el cuento los alumnos se fueron tranquilizando e
incluso al momento que los personajes tocaban la puerta en la historia y se
observaba en las ilustraciones decian junto conmigo jToc, Toc!.

Como se muestra a continuacion:

D.F.J.: El sefior conejo se precipita hacia la puerta para cerrarla a doble llave
cuando de repente... (Enseguida doy un golpe en la mesa para simular el jToc,
Toc!)

Giselle: Tocaron

Mariano: Toc, toc.

Al terminar de leer el cuento les dije: “Colorin, colorado... y los alumnos
completaron la frase este cuento se ha acabado”, enseguida muy emocionados

y felices me dijeron “otra vez” “yo lo quiero otra vez” y me sorprendi muchisimo ya
que conforme les fui leyendo el cuento les intereso la historia y querian conocer que

sucederia con los personajes.

Fotografia 20. Lectura del cuento “jEl lobo ha vuelto!”

Fuente: Elaboracion propia.
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Conversacion literaria

Al momento en que el comenzamos a tener esta charla (anexo 10) sobre el cuento
los alumnos estuvieron muy participativos e incluso hablaban al mismo tiempo,
aunque fue un poco dificil escuchar a cada uno ya que los grupos de primer y
segundo grado se encontraban en su recreo, sin embargo, varias veces fue
necesario recordarles que tienen que escucharan los comentarios de sus

compafieros y participaran.

A partir de la transcripcion de la conversacion literaria (anexo 11) y el cuadro
de andlisis (anexo 12) en el tipo de categoria intertextual los alumnos lograron
identificar los personajes de otros cuentos que aparecen en esta trama, como se

muestra a continuacion:

D.F.J.: ¢Alguno de los personajes te recuerda a algun personaje de otros libros?
Pablo: La Caperucita Roja

D.F.J.: Muy bien.

Carlos: Los tres cerditos

D.F.J.: Muy bien, ¢ En qué otros cuentos aparecen estos personajes?

Mariano: El cochinito, Caperucita y el Conejo esta en esta.

También mencionaron que les hubiera gustado que a pareciera la abuelita de

Caperucita Roja y se sorprendieron al ver a los tres cerditos.

Resultados

Ante la lectura en voz alta y las ilustraciones de este cuento causo que los alumnos
se interesaran en lo que sucederia con los personajes al saber que el lobo estaba
de regreso, a la vez se emocionaron al momento de observar a los personajes de

otros cuentos, sin embargo al inicio hubo algunos alumnos que se distraian y
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hablaban entre ellos. Enseguida se muestran los resultados obtenidos en la

conversacion literaria, no se encontraron respuestas de tipo transparente y

performativa,
Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos
B Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa
5% 0%

Grafica 8. Elaboracién propia.

Cuando terminamos de dialogar, le entregue una hoja blanca a cada alumno

para que realizara un dibujo de su parte favorita del cuento.

En este primer dibujo la parte que mas le gusto fue “Cuando el conejo estaba

en su casa y abre la puerta”
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Dibujo 1. Parte que mas le gusto

Fuente: Elaboracién propia.

En este segundo dibujo su parte favorita fue “Cuando todos estan juntos en

la casa”
Dibujo 2. Parte favorita del cuento
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Fuente: Elaboracion propia
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En este ultimo dibujo su parte favorita fue “Cuando llegé Caperucita Roja”

Dibujo 3. Parte favorita del cuento

Fuente: Elaboracion propia

En estos dibujos reflejan la comprension que los alumnos tuvieron del cuento
iEl lobo ha vuelto!, en el cual utilizaron su imaginacion, creatividad y memoria al

recordar que momento de la historia les gusto mas.

3.2.3 Mi dia de suerte

e Autor e ilustrador: Keiko Kasza

e Editorial: Norma Infantil

e Afio de edicion: 2007

e Sinopsis: Un cerdito toca la puerta del sefior Zorro por equivocacion. “jQué
suerte! jLa comida en casa!”, piensa Zorro. Sin embargo, no sera tan facil
preparar la cena, pues antes deberd bafarlo, darle un masaje y otras

exigencias para que sea mas delicioso. ¢ Se lo llegard a comer?

Lectura en voz alta

El 15 de marzo asistieron 9 nifias y 11 nifios, el material que utilice para contarles

el cuento “Mi dia de suerte” del autor Keiko Kasza fue un teatro e imprimi las
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ilustraciones y les pegué un palito de madera en la parte de atras para simular que
fueran titeres. Contemplé los aspectos que considere necesarios para mejorar mi
intervencién como el tiempo, es por ello que este cuento lo lei al inicio del dia. En
cuanto a la organizacion de los alumnos acomode las sillas en media luna y trate
gue los mas pequefios estuvieran en la primera fila para que todos alcanzaran a

apreciar la historia.

Cuando comencé a leer el cuento todos los alumnos estaban en silencio y
muy atentos en lo que ocurria con los personajes principales, considero que esta
forma de leerles el cuento funciono mucho ya que logré que los nifios se interesaran
en cuento, ademas fue una manera nueva y distinta en la que en la que ellos habian

escuchado la lectura de cuentos.

Fotografia 21. Lectura del cuento “Mi dia de suerte”

Fuente: Elaboracion propia.

Conversacion literaria

Para iniciar la conversacion literaria me base del guion que habia realizado
previamente (Anexo 13) utilice un titere de perrito para que fuera el mediador de

esta charla, la primera pregunta fue ¢ cual fue su parte favorita de esta historia?
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Mauro: En donde se lo queria comer.

Christopher: A mi me gusto en donde estuvo gordo.

Giselle: A mi me gusto donde lo bafian.

Mariano: A mi me gusto cuando iba a meter al hono. (Horno)
Christopher: A mi también

Giselle: A mi me gusto donde lo bafian.

Los alumnos estaban muy participativos en la conversacion, a partir de la
transcripcion de la conversacién, la categoria que es mas relevante es la analitica
en la cual los alumnos usan la informacién del texto y de las ilustraciones para

interpretar la situacion de los personajes y la trama.

Resultados

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos a partir del cuadro de andlisis
(anexo 14) no se muestran respuestas personales y transparentes, en cuanto a la

intertextual identifican al personaje del lobo como parte de otras historias.

Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos

B Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa

0%__ 0% _1%

20%

Gréfica 9. Elaboracion propia.

69



3.2.4 De vuelta a casa

e Autor e ilustrador: Oliver Jeffers

e Editorial: Fondo de Cultura Economica

e Ao de edicion: 2008

e Sinopsis: Un nifio descubre un avion en el armario de su habitacion. Con el
volara tan alto, que después de quedarse sin gasolina, tendra que hacer un
aterrizaje de emergencia... en la Luna. Alli, por unos problemas mecanicos,
llegara también un marciano que viajaba en su platillo volante. Salvados los
recelos iniciales, entre ambos surgira la amistad que les llevara a trabajar en

equipo para poder regresar a sus hogares.

Lectura en voz alta

El 17 de marzo di lectura al cuento “De vuelta a casa” del autor Oliver Jeffers,
asistieron 6 nifias y 10 nifios, la manera en que organice al grupo fue en media luna,
trate que los mas pequefios estuvieran adelante para que pudieran observar las
ilustraciones, sin embargo cada que leia una pagina me acercaba para que las
observaran. Escogi este cuento ya que dias anteriores los alumnos estaban muy

interesados con el tema del espacio y los planetas.

Cuando comencé a leer el libro y realizaba pausas los alumnos respondian

a la pregunta que hacia la lectura como se muestra a continuacion:

D.F.J. Ahora el nifio estaba atrapado en la luna ¢ qué iba a hacer?
Valeria: Jugar

Giselle: Quedarse dormido

Mauro: Quedarse dormido

Giselle: Ya lo dije Mauro

Kevin: Se va a caer

Giselle: También esta investigando
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Kevin: Se va a caer.

También los alumnos en varias ocasiones se preocuparon por lo que le sucedio a

los personajes principales diciendo expresiones como por ejemplo:

D.F.J.: Estaba completamente solo y asustado, su linterna se habia quedado sin
bacteria.

Kevin: Oh, oh

Giselle: Y se durmio

D.F.J.: Alguien mas también estaba en problemas, el motor se habia descompuesto
Valeria: Ay no

D.F.J: Juntos se pusieron a pensar cOmo arreglar sus maquinas y como volver a
casa con ellos.

Giselle: Con sus papas

D.F.J: Elnifio brinco a la tierra para recoger las cosas que, brinco hacia abajo directo
al mar

Valeria: Ay pobrecito

Los alumnos estan muy atentos al cuento e interesados en la trama del marciano y

el nifno.

Fotografia 22. Lectura del cuento “De vuelta a casa”

=, 1 i

Fuente: Elaboracion propia.
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Conversacion literaria

Posteriormente comencé la conversacion literaria basandome en el guidén de
preguntas que realicé previamente, (anexo 15) los alumnos estuvieron muy
participativos y respondian a cada cuestionamiento, por ejemplo: ¢ Cudl fue tu parte
favorita? ¢ COmo crees que se sintio el nifio solo en la luna? ¢ Qué personaje te llamo

mas la atencion? entre otras.

A partir de la transcripcion de la conversacion (anexo 16) y analizarla
encontré tipos de respuesta transparente en el cual los nifios responden
directamente a los personales de la historia como si estuvieran realmente inmersos
en ella o hacen otros comentarios que indican su implicacion profunda en la historia.

Como se muestra enseguida.

D.F.J.: ¢ A ustedes no les daria miedo saltar desde la luna al mar?
Todos: No

Mauro: Nos podemos pegar en la cabeza con la piedra.

Valeria: Si nos tiramos al agua.

Kevin: Yo me pongo el cinturon y me aviento.

Resultados

En esta ocasion a partir del cuadro de analisis (anexo 17) identifico que la categoria
analitica predomina en la conversacion literaria con el 44% los alumnos
interpretaron las ilustraciones y crearon hipotesis sobre lo que imaginaron que haria
el nifio en la luna, también porgue el marciano le envié un radio al nifio y dijeron que
a lo mejor era porque el marciano fue a la luna y el nifio se quedo en su casa. Por
otra parte también identifique respuestas transparentes, performativas y personales.

A continuacion se muestra una grafica con los resultados obtenidos.
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Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos

B Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa

0%

Gréfica 10. Elaboracion propia.

3.2.5 Cosas que pasan

e Autor e ilustrador: Isol

e Editorial: Fondo de Cultura Econémica

e Afo de edicion: 2010

e Sinopsis: Iria a la escuela al galope, si tuviera un caballo. Seria mas fuerte,
mas linda y mas alta, si se le cumplieran sus deseos. Un buen dia se le

aparece un genio y le concede un deseo. Ahora su problema es elegir cual.

Lectura en voz alta

El 24 de marzo asistieron 5 niflas y 12 nifios, para la lectura utilice nuevamente el
teatro e imprimi las ilustraciones y les pegué un palito de madera en la parte de

atrés para simular que fueran titeres. En cuanto a la organizacion de los alumnos
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acomode las sillas en media luna y trate que los mas pequefos estuvieran en la

primera fila para que todos alcanzaran a apreciar la historia.

Cuando comenceé a leer el cuento los alumnos estaban atentos, aunque un
poco preocupados ya que en el patio estaba un experimento que realizamos
previamente y los alumnos de primero y segundo estaban en recreo, de manera que
entre la lectura escuchaba comentarios de que los iban a derramar, asi que tuve
que detener el cuento para poder ingresar al salon el experimento que hicimos. Y

de esta manera logré obtener la atencién del grupo nuevamente.

Fuente: Elaboracion propia

Conversacion literaria

Cuando comencé la conversacion literaria (Anexo 18) los alumnos estaban un poco
participativos e incluso les tenia que preguntar directamente a los que no habian

comentado para que se integraran en la conversacion.

Al decirles si.se dieron cuenta que ella queria cambiarse porque decia yo
quiero tener el pelo lacio, yo quiero ser mas alta, tener los ojos verdes, pero ella no
tenia los ojos verdes, una alumna me comentaba que eso era muy malo, sin

embargo, al preguntarle por qué pensaba eso, la alumna me respondi que no sabia.
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También les pregunté ¢ Qué parte no te gusto del cuento?, a mi Jessica no
me gustd cuando dijo que quiere ser mas alta.
Y respondieron:
Miguel: Cuando dijo que queria todo.
Christopher: A mi no me gusto el Conejo.

Samuel: A mi no me gusté cuando se iba a cortar el cabello y cuando queria todo.

Por ultimo cuando les pregunté si les habia pasado lo mismo que la nifia del
cuento, el querer cambiar aspectos fisicos de su cuerpo como por ejemplo sus 0jos
y cosas materiales, la mayoria me respondia que no, hasta que de repente escuche

que alguien dijo “No porque asi soy bonita”

Resultados

A partir del cuadro de analisis de las respuestas de los alumnos (anexo 19) se
obtuvieron los siguientes resultados. La categoria que predomina en la
conversacion es la analitica con el 54% comentaron aspectos que interpretaron del
cuento, en la personal con el 36% dijeron lo que les gustaria pedirle al genio si se
les apareciera, en cuanto a la performativa dijeron que le pediran regalos a Santa

Claus y los reyes magos.
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Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos

M Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa

5%

0%

Graéfica 11. Elaboracion propia.

3.2.6 Regalo sorpresa

e Autor e ilustrador: Isol

e Editorial: Fondo de Cultura Economica

e Afo de edicion: 2010

e Sinopsis: Nino, casualmente, abrio la puerta del armario: frente a €l aparecio
un gran regalo. La pregunta "¢, qué serad?" empezo a revolotear en su cabeza.
A la mafiana siguiente, cuando Nino se abalanzé sobre el paquete, encontré
un regalo que parecia muy aburrido. So6lo después fue descubriendo poco a

poco todas las sorpresas que guardaba en su interior.

Lectura en voz alta

El 28 de marzo asistieron 4 nifias y 8 nifos, para la lectura de este cuento los
recursos que utilice fueron el proyector y la laptop para presentarles el cuento, para
visualizarse mas grande las ilustraciones, ademas porgue realice una presentacion
en PowerPoint con distintas imagenes regalos y cuando los alumnos los
seleccionaran para abrirlos obtendrian distintas preguntas para guiar nuestra
conversacion literaria.
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La organizacion del grupo fue acomodar las sillas en media luna a en los
extremos del proyector para que todos lograran apreciar el cuento, sin embargo,
tuve ciertas dificultades ya que no se lograban apreciar las ilustraciones por la luz
del sol, asi que cubri las ventanas para que se visualizara un poco mas y comencé
a leerles cuento, al final les mostré el cuento en fisico para que observaran mejor

las imagenes.

Los alumnos se observaron muy tranquilos y atentos, aunque la asistencia
fue menor comparada a los dias anteriores,
A continuacion se muestra una fotografia en donde les estaba mostrando el

cuento a los alumnos.

Fotografia 24. Lectura del cuento “Cosas que pasan”

Fuente: Elaboracién propia.
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Conversacion literaria

A causa del proyector no pude mostrarles la presentacion de PowerPoint con los
regalos que abriremos para que guiaran las preguntas nuestra conversacion literaria
y fuera algo distinto a las charlas anteriores.

Por lo tanto reflexione sobre lo sucedido y lo que cambiaria seria llevarles los
regalos fisicamente para que los pudieran abrirlos y obtuvieran las preguntas
(Anexo 24)

Al comenzar la conversacién se observaron muy tranquilos y solamente
algunos participaron de manera espontanea, al analizar la transcripcion de la charla
(Anexo 20) fue necesario preguntarles directamente como se muestra a

continuacion.

D.F.J.: ¢Les gusto el regalo que recibié Nino?

Todos: jSi!

Pablo: A mi no

D.F.J.: ¢Por qué?

Pablo: Poque leer es muy aburrido. (Porque leer es aburrido)
D.F.J.: ¢(No te gustan los cuentos?

Pablo: Si, pero yo queria que le regalaran un dinosaurio grande.
D.F.J.: ¢Les gusto el regalo de Nifio?

Kevin: Si Poque tiene muchas cosas.

D.F.J.: Valeria ¢ a ti te gusto que le regalaran un cuento?
Valeria: Si

Paulette: A mi tamben. (También)

Kevin: A mi tamben me guto cuando le regalaron cuento. (A mi también me gusto

gue le regalaran un cuento)

También comentaron que ya se acercaba el dia de su cumpleafos y lo que les

gustaria que les regalaran.
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Resultados

A partir del cuadro de clasificacion de respuestas (Anexo 21) el 66% de las
respuestas son de tipo analitica, el 33% personal y 1% transparente, no se
identificaron respuestas intertextuales y performativas. A continuacion se muestra

la grafica con los resultados obtenidos.

Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos

M Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa

1%

Gréfica 12. Elaboracion propia

Cuando finaliz6 la lectura les entregue a cada alumno una hoja blanca en la
primera parte dibujaron su parte favorita del cuento y en la otra mitad lo que les
gustaria que les regalaran en su proximo cumpleafios, sin embargo se les mencion6
que las cosas materiales no son tan necesarias, 0 que no se molestaran si no

reciben lo que esperaban, lo importante es estar con la familia que los quiere.

En la siguiente imagen se muestra el dibujo de un alumno y su parte favorita
fue “Esto fue lo que mas gustd del cuento cuando pensaba que le regalarian
chocolates”. En otra mitad de la hoja dibujo los regalos que quiere para su proximo

cumpleanos “Seis pelotas, monedas de tesoro, un balén y chocolates”. Me

79



sorprendid mucho que dibujara la envoltura del regalo como aparecia en las

ilustraciones del cuento.

Dibujo 4. El alumno lan dibujo su parte favorita del cuento y los regalos que quiere
en su préximo cumpleanos.

Fuente: Elaboracion propia.

Por ultimo en el siguiente dibujo su parte favorita fue “Cuando al nifio le dieron
los regalos” me gusté mucho que creara la escena donde los papas le entregan los
regalos a Nifio, como la puerta de la habitacion, los globos y el regalo. Por otra parte
los regalos que le gustaria que le regalaran son “carro de patrulla, un submarino y

un barco de juguete”
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Dibujo 5. Christopher realiz6 su dibujo de su parte favorita del cuento y lo que
le gustaria que le regalaran de cumpleafios
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Fuente: Elaboracion propia.

3.2.7 Los tres cerditos. Adaptacién del clasico infantil

e Autor: James Orchard

e llustrador: Wilder Pollarco

e Editorial: SM

e Afio de edicion: 2020

e Sinopsis: Los tres cerditos se tienen que construir una casa porque el lobo
los persigue y se los quiere comer. Uno la hace de paja, el otro de madera y
el tercero, a pesar de que la construccion es mas dificil, de ladrillos. Se
aprende que no siempre se tiene que elegir el camino mas facil para hacer

las cosas.

Lectura en voz alta

81



El 3 de mayo asistieron 9 nifias y 10 nifios, el cuento que leeré sera el de “Los tres
cerditos” para este Ultimo cuento de esta investigacion y contemplando mis areas
de oportunidad, asi que decidi que contarselos de distinta manera que las anteriores

en donde los alumnos se sintieran parte de la historia.

Cuando llegue al saldbn comencé a mover las mesas y sillas a los extremos,
posteriormente procedi a acomodar el escenario del cuento, ubicando las tres casas
de los cochinitos hechas de carton, foamy y madera que hacia que se detuvieran,
también utilice pinos de carton para simular un bosque, también pegue en la parte
del pizarrén un fondo que realice con tela para simular el cielo. En cuanto a los

personajes utilice titeres hechos de fieltro.

Al momento en que comenzaron a llegar algunos alumnos estaban en
silencio y no comentan para qué era lo que estaba en el salén, pero de repente llegd
una alumna y sorprendida dijo “Es el cuento de los tres cerditos”, otro alumno dijo
“‘una de paja, una de maderay una de ladrillo” me emociono mucho que solamente

a partir de la escenografia reconocieron el cuento.

Antes de iniciar con la lectura les pregunte lo siguiente;

D.F.J.: ¢Saben como se va a llamar este cuento?
Todos: jLos tres cochinitos!

D.F.J.: Muy bien ¢td ya lo sabes?

Oscar de Jesus: Siii porque esta un bosque.
Kevin: También hay casas

D.F.J.: Muy bien

Oscar de Jesus: Los tres cochinitos construyeron las casas.

Les comenté a los alumnos que necesitaba de su ayuda para contar este

cuento, me sorprendié que todos querian participar, incluso los que son un poco
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timidos, fue muy dificil escoger a los alumnos que interpretarian a los tres cerditos

y el lobo.

También les dije que los demas tienen que ser parte del cuento y les
pregunte ¢ Qué le hace falta al bosque? Y respondieron que flores, asi que pase con
cada uno, les di a escoger cual flor o mariposa querian, aunque no les toco alguno
de los personajes principales los observé muy emocionados, incluso una alumna

les dijo que lo debian de tratar bien. Les pedi que se ubicaran donde ellos quisieran.

Antes de comenzar a leer el cuento les dije que tienen que interpretar al
personaje de acuerdo a las acciones que indica la lectura. Les pregunté ¢estan

listos? Y muy emocionados me respondieron que si.

Cuando inicie a leer el cuento fue necesario recordar es lo que tenian que
hacer como por ejemplo si en una parte de la lectura decia que los hermanos se
reunieron, tenia que volverles a decir junten de los cochinitos o incluso los
comparieros que tenian la flor o mariposa les recordaban. Conforme fue avanzando

la lectura los alumnos se veian mas confiados e incluso decian frases del cuento.

D.F.J. De repente detras de un gran arbol del encontraba el lobo feroz y dijo.
D.F.J.: Me comeré a los Cochinitos

D.F.J.: Todos asustados gritaron los cerditos

Todos: jAhhhh!

D.F.J.: Y cada uno de ellos se esconde en su casa

Mariano y soplé y soplo y sopld y se derrumbdé y se Derrumbo la casa
D.F.J.: El lobo Fue a la casa de pajay dijo soplaré y soplaré

Oscar de Jesus: y tu casa derrumbaré (realizaba la accion de soplar)

Me sorprendié mucho que aunque los alumnos que no tenian personaje

principal participaran ayudandoles a sus compafieros diciendo los dialogos,
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también al momento de decir la frase “Soplare y soplare y tu casa derrumbaré” los

alumnos soplaban como si fueran el personaje del lobo.

Cuando terminamos de contar el cuento los alumnos estaban muy
emocionados y lo querian volver a leer, ademas comentaban el personaje que
querian ser. En la siguiente fotografia se observa cuando estabamos llegando y
representando el cuento en voz alta, los alumnos estaban muy participativos,
trabajaron de manera colaborativa apoyandose en los didlogos o dando

indicaciones como por ejemplo “Ingrid ya tienes que entrar a tu casa”,

Fotografia 25. Escenificacion del cuento “Los tres cerditos”

Fuente: Elaboracién propia

Conversacion literaria

La conversacion literaria fue un poco corta ya que los alumnos estaban muy
emocionados y querian que volviéramos a leer el cuento. En esta ocasion las
preguntas se encontraban escondidas en la escenografia utilizada y los alumnos las
buscaron para poder comenzar con la charla literaria. (Anexo 22)
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La primera pregunta fue ¢ Cual fue su parte favorita del cuento?
Mariano Que no pudo soplar a la casa de ladrillo
Paulette: A mi tamben (también)
Oscar Kerim: Cuando construyeron la casita.

lan: A mi me gusto cuando estaban en la casa.

También a partir de la transcripcibn de la conversacion (Anexo 23)
mencionaron aspectos que no les gustaron de cuento como por ejemplo que el lobo
les derrumbara la casa, el personaje que mas les gustd la mayoria respondi6 los
cerditos y por ultimo comentaron cOmo creian que se sintieron los cerditos cuando

el lobo les tir6 la casa y respondieron que tristes.

Como los alumnos estaban muy emocionados y querian volver a leer el

cuento, los hicimos pero utilizamos titeres mas pequefos y el teatro.

D.F.J.: El lobo inhalo mas aire y dijo...

Mariano: Soplare y soplare y tu casa derrumbare (sopla)

D.F.J.: Y como el lobo no pudo decidio escalar la casa y entrar por la chimenea y
cay6 en un balde de agua caliente

Abigail: Y se murid.

Pablo: No y sali6 por la chimenea, todo quemado saliéndole humo

D.F.J.: Muy bien ¢Qué le dijo el hermano mayor a sus hermanos?

Pablo: En el bosque ya no vuelvan, sean cuidadosos y no sean perezosos.

D.F.J.: Muy bien, colorin...

Todos: Colorado este cuento se ha acabado.
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Fotografia 26. Contando nuevamente el cuento de

Fuente: Elaboracién propia

Resultados

Enseguida se muestran los resultados obtenidos de la conversacion a partir de la
tabla en donde clasifique las respuestas (Anexo 24) En donde la analitica con el
85% es el tipo de respuesta mas relevante en la charla, el 10% de tipo performativa

y solamente el 5% de respuestas de tipo transparente.
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Categorias de Sipe identificadas en los
alumnos

M Analitica Intertextual M Personal M Transparente M Performativa

5%

0%

0%

Graéfica 13. Elaboracion propia

Les pedi a los alumnos que dibujaran su parte favorita del cuento, en el
siguiente dibujo el alumno menciono “Mi parte favorita fue cuando el lobo ataco a

los tres cerditos”

Dibujo 6. El alumno Oscar dibujé su parte favorita del

cuento.
HEE5:
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Fuente: Elaboracion propia.
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En el siguiente dibujo la alumna dijo “Dibuje cuando ya no estaba el lobo,

donde estaban los cochinitos en sus casas y el lobo los estaba espiando.

Dibujo 7. La alumna Renata dibujo su parte favorita del cuento.

Fuente: Elaboracion propia.

Luego se encuentra la fotografia grupal, cada alumno trae el personaje que

eligieron para la lectura del cuento.
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Fotografia 27. Foto grupal cuando terminamos de contar el cuento

] "-7
6 Yy &

& 4

Fuente: Elaboracion "propia

A continuacién se muestra a la alumna contando el cuento “Los tres cerditos”
ya que de tarea se les entrego una hoja con los dibujos de los personajes principales
y se les pidié que los colorearan y dibujaran en una hoja las casitas de los tres
cerditos. La alumna estaba muy emocionada en contarles el cuento a sus
comparieros, asistieron que en utilizo sus titeres hechos con hoja de maquina y
coloreados, también las casitas que realizd junto con su mama para poder
representar el cuento. Es importante mencionar que otros alumnos también nos
volvieron a platicar esta historia, incluso todos querian participar y utilizar el material
de la alumna gue trajo sus casitas. A partir del interés de los nifios en el cuento se
les encargo de tarea que se lo contaran a su familia y todos se alegraron mucho.

De esta manera la comprension de los alumnos se ve reflejada tanto de

manera oral al expresarse y escrita mediante los dibujos que realizaron.
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Fotografia 28

. La alumna contando la el cuento “Los tres
cerditos”

Fuente: Elaboracidon propia
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CAPITULO 4. ANALISIS DE RESULTADOS Y HALLAZGOS

En este capitulo se ven reflejados los resultados obtenidos en las siete
conversaciones literarias cuyo propdésito era fomentar el gusto de la lectura de
cuentos en voz alta para incrementar interés, asi como también lograr que participen
en la actividad y propiciar el desarrollo del lenguaje oral y la confianza al expresarse
para favorecer la comprension lectora a través de experiencias compartidas con el

grupo mediante las categorias propuestas por Sipe (2005).

A continuacién se muestra una gréafica de participacion, se puede observar
que en cada sesion varia un poco, sin embargo en el primer cuento participaron 9
alumnos y en el dltimo cuento la participaciéon fue de 13, cada vez los alumnos se
animaban mas a compartir ¢ Qué fue lo que te gusto del cuento? y ¢, Qué fue lo que
no te gusto?
Es por ello que las primeras respuestas de estas preguntas entretejen en la
conversacion sobre los enigmas y las conexiones. Es decir, dicen qué les gusto y
gué no, cuando esto contribuye directamente a su comprension. (Chambers, 2007,
p. 111).

Conforme les leia en voz alta su participacion incrementaba mas, ya que en
las primeras lecturas les tenia que preguntar directamente para que se involucraran
en la conversacion, a comparacién con el ultimo cuento Los tres cerditos la
participacion era mas espontadnea inclusive era un poco dificil escuchar los

comentarios de los alumnos.
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Participacion de los alumnos

14
12 B {A la cama monstruito!
10 iEl lobo ha vuelto!

8 B Mi dia de suerte

6 M De vuelta a casa

4 M Cosas que pasan

) Regalo sorpresa

0 M Los tres cerditos

Participacion

Gréfica 14. Elaboracion propia

Posteriormente describo los resultados obtenidos en cada una de las cinco

categorias de respuesta propuestas por el autor Sipe (2005).

Las respuestas mas relevantes fueron de tipo Analitico en el cual lograron
interpretar el texto y analizar la secuencia de imagenes que aparecen en el cuento,
asi como también la situacién, los personajes, la tramay el tema. Ademas crearon
hipotesis sobre lo que pensaban que sucederia en la historia, como por ejemplo en
el cuento “Las cosas que pasan” comentaron lo que pensaban que el genio le daria
a la nifia cuando se aparecio.

En la siguiente grafica se puede observar el incremento que tuvieron los alumnos
en este tipo de respuesta desde la primera lectura jA la cama monstruito! a la Gltima
Los tres cochinitos
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Categoria Analitica de Sipe
90
80
70 M jA la cama monstruito!
60 iEl lobo ha vuelto!
50 H Mi dia de suerte
40 B De vuelta a casa
M Cosas que pasan
30 quep
Regalo sorpresa
20
M Los tres cerditos
10
0
Categoria Analitica

Gréfica 15. Elaboracion propia

En categoria intertextual en los siguientes cuentos jEl lobo ha vuelto!, Mi dia
de suerte y Los tres cerditos, lograron relacionar a los personajes en otras obras
como por ejemplo Caperucita Roja y Los tres cerditos y realizaban comparaciones

de las historias o la trama del cuento, también entre estos cuentos.

Es por ello que Chambers (2007) menciona que “se pueden aplicar a
cualquier texto, ensanchan el ambito del lenguaje y las referencias, proporcionan
comparaciones y ayudan a traer a la conversacion ideas, informacién y opiniones

que apoyan la comprension”. (p.111).

En la siguiente grafica se presentan los resultados obtenidos en esta
categoria de comprension lectora, como se observa en los siguientes cuentos jA la
cama monstruito!, De vuelta a casa, Cosas que pasan y Regalo sorpresa, los
alumnos no comentaron respuestas de este tipo.
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Categoria Intertextual de Sipe

90
80 M jA la cama monstruito!
70
60 iEl lobo ha vuelto!
50 B Mi dia de suerte
40 M De vuelta a casa
30 B Cosas que pasan
20
Regalo sorpresa

10 ———

0 M Los tres cerditos

Categoria Intertextual

Graéfica 16. Elaboracion propia

En la categoria Personal, los libros jA la cama monstruito!, jEl lobo ha
vuelto!, Regalo sorpresa, De vuelta a casa y Cosas que pasan, los alumnos lograron
observar las acciones que realizan los personajes, a la vez sentirse identificados y
vincularlo con su vida diaria. Como por ejemplo, en el primer cuento mencionaron
cuando no obedecen a sus papas igual que el personaje principal o que su papa es
mas regafion que el del monstruito. En el segundo cuento recordaron sus
cumpleafios anteriores, incluso comentaron lo que les gustaria que les regalaran.
Estas son situaciones o comportamientos que tienen los alumnos y se ven reflejados

en esas edades.

De manera que se relaciona con el aspecto Personal de la Comprension
Lectora de Lawrence Sipe (2005) en el que menciona “Los nifios usan alguna
experiencia de su vida para comprender o iluminar algo de sus propias vidas. Es lo
gue Marilyn Cochran-Smith ha llamado conexiones “del texto a la vida” y “de la vida

al texto”.” (p.7)
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Categoria Personal de Sipe
50
4 miAl truito!
40 iA la cama monstruito!
35 iEl lobo ha vuelto!
30 B Mi dia de suerte
25
B De vuelta a casa

20
15 M Cosas que pasan
10 Regalo sorpresa

5

0 M Los tres cerditos

Categoria Personal

Graéfica 17. Elaboracion propia

En la categoria Transparente de Lawrence Sipe (2005) menciona “En estos
tipos de respuesta, los nifios responden directamente a los personajes de la historia,
como si estuvieran realmente inmersos en ella, o hacen otros comentarios que

indican su implicacion profunda en la historia”. (p.8)

En el cuento De vuelta a casa se obtuvieron mas respuestas de este tipo en
donde los alumnos realizaron comentarios como en el siguiente ejemplo:
D.F.J: Ahora el nifio estaba atrapado en la luna ¢ qué iba a hacer?
Valeria: Jugar
Giselle: Quedarse dormido
Mauro: Quedarse dormido
Giselle: Ya lo dije Mauro
Kevin: Se va a caer
Giselle: También esta investigando
Kevin: Se va a caer.

Solamente en cuatro cuentos se mostraron este tipo de respuesta
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Categoria Transparente de Sipe

M jA la cama monstruito!

iEl lobo ha vuelto!

B Mi dia de suerte

M De vuelta a casa

M Cosas que pasan

Regalo sorpresa

M Los tres cerditos

Categoria Transparente

Graéfica 18. Elaboracion propia

En la categoria performativa “Los nifios manipulan ludicamente el texto para

usarlo segun sus propdsitos creativos. El texto parece funcionar como plataforma

de lanzamiento para la creatividad y la imaginacion de los nifios”. (Sipe, 2005, p.10)

Nuevamente en el cuento De vuelta a Casa se obtuvieron mas respuestas de este

tipo, sin embargo fueron muchos comentarios en los cuentos leidos en voz alta.

20
18
16
14
12
10

o N B O

Categoria Performativa de Sipe

M jA la cama monstruito!

iEl lobo ha vuelto!

H Mi dia de suerte

B De vuelta a casa

M Cosas que pasan

Regalo sorpresa

M Los tres cerditos

Categoria Performativa

Gréfica 19. Elaboracion propia
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Finalmente a modo de comparacion se observa en la siguiente grafica los
resultados generales a partir de la lectura de cuentos durante la elaboracion de este

estudio, a partir de las categorias propuestas por Sipe (2005)

Categorias de Sipe
90
80
70 M jA la cama monstruito!
gg | iEl lobo ha vuelto!
40 B Mi dia de suerte
30
20 M De vuelta a casa
18 M Cosas que pasan
Regalo sorpresa
&
\?s\'z}\ M Los tres cerditos

Gréfica 20. Elaboracion propia

Se puede observar en la grafica que la categoria de respuesta mas relevante
es la analitica, sin importar el tipo de cuento aunque varié de acuerdo a la trama, se
obtuvieron también de tipo personal en donde expresaron situaciones de su vida
diaria 0 se sintieron identificados con los personajes, si se vio reflejado en
incremento de respuestas en cada una de las categorias de la comprension
propuestas por Sipe (2005). Sin embargo, aln hay habilidades por desarrollar para
gue continlen desarrollando sus comprensién lectora con las demas categorias,

pues estas se encuentran debajo de las ya mencionadas categorias predominantes.

Los alumnos estaban muy interesados en lo que sucederia con los
personajes y la trama es por ello qgue como menciona Colomer (2005) los nifios y
nifas necesitan también una literatura que expanda su imaginacion y sus
habilidades perceptivas mas alla de sus limites actuales, de manera que lo mejores

libros ilustrados son aquellos que establecen un compromiso entre lo que los nifios
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pueden reconocer facilmente y lo que pueden comprender a través de un esfuerzo

imaginativo que se vea suficientemente recompensado.” (p.52)

Me causaba mucha emocion cuando los alumnos comentaba que se los
volviera a leer alguin cuento nuevamente, lograron crear hipétesis al final del cuento
por ejemplo en el libro Mi dia de Suerte si el cerdito logro cansar al oso como lo
hizo con el zorro, o en el cuento De vuelta a casa, si el marciano se comunico con
el nifio desde la luna a través del radio. De manera que estos libros permiten que

desarrollen su imaginacién y creen su propio final de cada historia.
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CONCLUSIONES

Esta investigacion hace referencia a la importancia de desarrollar la comprension
lectora en la edad preescolar a partir de la lectura de cuentos, ya que surge de mi
interés personal que los alumnos desarrollen habilidades lectoras, favorecer su
lenguaje oral y logren adquirir confianza al expresarse a través de charlas, asi como

también que los alumnos se interesen y tengan gusto por los libros.

La primera conclusion de este estudio responde al objetivo general valorar la
pertinencia de las conversaciones literarias como estrategia para desarrollar la
comprension lectora en nifios de tercer grado de preescolar a partir de la lectura de
libros infantiles, este estudio me permitid reflexionar que para poder generar una
charla con los alumnos es necesario considerar ciertos aspectos como tener en
cuenta las caracteristicas de los nifios y en la etapa de desarrollo en la que se
encuentran, en este caso los alumnos se encuentran en la etapa preoperacional
(Piaget, 1896-1980). Durante esta etapa, los infantes hacen uso de su pensamiento
y razonamiento légico en diversas situaciones a partir de una problematica
desarrollan habilidades socioemocionales hacia si mismos y los demas, sus
competencias linglisticas incrementan notablemente en cuanto a escritura y
expresion oral, sus habilidades mentales se acercan a su realidad y su motricidad

va desarrollandose gradualmente.

Se cumpli6 el objetivo general ya que a partir de las conversaciones lograron
obtener mayor comprension del cuento, ademas tener confianza al expresarse y
comentar sobre la historia con sus compafieros y de esta manera enriquecer la
lectura, por otra parte es importante considerar el disefio y la cantidad de las
preguntas que se utilizan para desarrollar la charla literaria, ya que al hacer tantas

causa que sea tediosa para los alumnos y el cuento sea de acuerdo a sus intereses.

En respuesta a los objetivos especificos, como primero evalle los resultados
mediante conversaciones literarias para determinar que pueden constituirse como
una estrategia para desarrollar la comprension lectora, la mayoria de las respuestas

sin importar la trama del cuento fue la categoria analitica en donde los alumnos
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utilizaron la informacion que les brindo el texto y las imagenes al momento de leerlo
en voz alta, asi mismo lograron interpretar el texto y analizaron la secuencia de las
imagenes que aparecen en los libros, esta les permiti6 entender, comprender y
crear hipoétesis, asi como también a partir de la portada los nifios pudieron decir de
gue creen que va a tratar. Consider6 que las conversaciones literarias pueden

constituirse como una estrategia para desarrollar la comprension lectora.

En cuanto a este Ultimo objetivo propicie la participacion de los estudiantes
en las conversaciones literarias para favorecer el lenguaje oral y en cada sesion
lograron adquirir mayor confianza al expresarse, ya que al inicio se mostraban
cohibidos y era necesario preguntarles directamente para que comentaran,

posteriormente sus respuestas eran mas esponténeas.

Los alumnos comentaban qué les habia gustado del cuento y qué no,
creaban hipétesis sobre lo que pensaban que sucederia en el final de la historia. En
el ultimo cuento donde los alumnos participaron me sorprendid que todos los nifios
hasta los mas timidos querian participar en contar la historia y me causo mucha
felicidad, incluso entre ellos mismos se apoyaban cuando decian los didlogos de los
personajes, el conversar sobre el cuento favorece el lenguaje oral y crea esa

interaccién con sus compafieros y maestra.

Para causar interés utilice titeres, un teatro, libros en fisico o digital, en este
ultimo cuento “Los tres cerditos” y contemplando mis experiencias anteriores trate
de involucrar a los alumnos para que se sintieran parte del cuento, es por ello que
utilice escenografia, titeres grandes, arboles hechos de cartdn, casas grandes con
base de madera, sin embargo llegue a pensar que no les causaria interés en este
cuento tradicional ya que lo conocen y creia que se les haria aburrido, pero no fue
el caso estaban muy emocionados. El generar en los niflos una gran experiencia,
de esta manera logré promover el interés y gusto por la lectura de libros infantiles.
Me causo mucha emocion cuando me decian que querian volver a leer el cuento ya

que al inicio no era asi, se les hacia aburrido y tedioso.
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En este estudio se planted el supuesto de que las conversaciones literarias
pueden constituirse como una estrategia util que posibilita el desarrollo de
competencias lectoras en nifios de tercer grado de preescolar, la cual fue
comprobada mediante las lecturas en voz alta que realice, posteriormente las
conversaciones literarias, estas me permitieron identificar el tipo de respuestas
manifestadas por los alumnos para conocer el desarrollando la comprension

lectora.

Mi aportacion en esta investigacion es afirmar que las conversaciones
literarias como estrategia favorecen la comprensién lectora, siempre y cuando la
manera de leerles en cuento sea interesante, el libro sea de acuerdo a su edad y
las caracteristicas del grupo, como lo mencioné anteriormente la etapa de
desarrollo es fundamental ya que a los alumnos de edad preescolar les gusta estar
en contacto con materiales, es por ello que es necesario que estén en contacto con
el cuento, utilizar distintas estrategias para contarles en cuento como titeres, la
escenografia les causa mucho interés. Ademas de tener un guiéon de preguntas
adecuando y no utilizar tantas para que logren compartir sus respuestas con sus
comparieros ayuda a que se complementen y crean interacciones entre ellos como
menciona Vigotsky (1896-1943).

En mis proximas intervenciones me gustaria emplear todos los
conocimientos que adquiri a lo largo de esta investigacion para poder crear espacios
de lectura en donde los alumnos adquieran el gusto e interés por los cuentos y sobre
todo desarrollar la comprensién lectora a partir de las conversaciones literarias a
partir de la interaccién entre los comparferos y crear un guidon de preguntas
adecuado, para ello sera necesario emplear esta investigacion como base, para dar
continuidad indagando sobre el acervo de libros sean de acuerdo a la edad

preescolar, sus caracteristicas e intereses.

La pregunta para mi proxima investigacion seria ¢ Qué otras estrategias se
pueden implementar para la participacion de los alumnos en las conversaciones

literarias y desarrollar la comprension lectora? Ya que hubo algunos alumnos que
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les costaba participar de manera voluntaria. La siguiente pregunta que surgio es
¢, Como incrementar el tipo de respuesta transparente y performativa a partir de la
lectura de cuentos en voz alta? Porque en este estudio la mayoria de este tipo de
respuestas eran escasas Yy la que predomina en los alumnos de tercer afio es la

analitica y personal.

Para finalizar, la lectura de cuentos me permitié acercar a los nifios a tener
gusto por la lectura y sobre todo desarrollar la comprensién lectora partiendo de la
conversacion literaria esta disefiado en el enfoque Dime de Aidan Chambers (2007)
y al clasificar los tipos de respuesta que propone Sipe (2005). Ademas
considerando factores influyentes e indispensables para lograr la comprension, el
compartir experiencias con sus comparieros les permite a los nifios expresarse en
su lengua materna, confianza y seguridad al participar, ademas de inferir, deducir y

desarrollar el pensamiento critico.
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ANEXQOS
Anexo 1

Guion de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). El
cual guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “Monstruo de Colores”

del autor Annallenas

Antes de leer el libro

1. ¢De qué creen que trate el libro? Pregunta general,

2. A mi me encanto el libro, ¢ A ustedes que les parecié? — Pregunta basica

3. ¢Cual fue la parte que mas les gusto y por qué? — Pregunta béasica

4. ¢Qué fue lo que no les gustd del cuento? - Pregunta basica

5. ¢Hay algo de lo que le ha pasado al monstruo de colores que te haya pasado
a ti? - Pregunta general.

6. ¢En que es igual o diferente lo que te ha pasado a ti? — Pregunta general.

7. ¢Cual monstruo no te gusto? ¢Por qué? - Pregunta especial.

8. ¢Alguno de los personajes te recuerda a alguien o0 a algo que conozcas? ¢A
quién o qué? - Pregunta especial.

9. ¢Qué les dirian a sus papas de esta historia? - Pregunta general.
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Anexo 2

Transcripcidn de la conversacion literaria del libro album “Monstruo de
Colores”

Antes de leer el libro

¢.De qué creen que trate el libro? (Pregunta general)

-Mayte: El va a conocer a gente y se la va a comer y cuando acabe de comer se va
a hacer de colores.

Luz: Va a tener unos cuernos muy grandes.

Mayte: Muy grandotes, grandotes.

Carlos: Yo se que se va a hacer como duende, como una cobija.

Docente en formacién Jessica: Y tu Alan, ¢ De que crees que va a tratar el cuento?
Alan: Un duende.

Docente en formacion Jessica: Muy bien, ¢estan listos para leer el cuento?

Mayte: Si!

Después de leer el cuento

Docente en formacion Jessica: ¢, Qué creen que le esté pasando al monstruo
con esta Ultima emocion? (Volvimos a observar la ultima imagen)

Mayte: Amor.
Docente en formacidon Jessica: Muy bien Mayte.
Mayte: Porque tiene unos corazoncitos.

Docente formacion Jessica: A mi me encanto el libro, /A ustedes que les
parecié? (Pregunta basica)

Mayte, Carlos y Luz: Bien.
Docente en formacion Jessica: ¢les gusto el cuento?

Mayte: Yo lo quiero volver a leerlo.
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Docente en formacion Jessica: Cuando terminemos lo volvemos a leer.
Carlos: No

Docente en formacion Jessica: ¢Qué fue lo que més les gusto? (Pregunta
basica)

Luz: Cuando estaba feliz. A mi me gusto esa (sefialando la imagen en donde
aparece el monstruo amarillo)

Mayte: A mi me gusto cuando estaba de colores.

Docente en formacion Jessica: ¢Qué fue lo que no les qusto del cuento?
(Pregunta bésica)

Luz: A mi no me gusto cuando estaba enojado.

Docente en formacion Jessica: Muy bien Luz.

Mayte: A mi no me gusto cuando tenia todos los colores y se hacia negro.
Docente en formacion Jessica: A ti Alan, ¢Qué no te gusto?

Alan: (Se queda en silencio)

Mayte: A mi no me gusta que tenga las cejotas asi.

Carlos: Si tiene una cejotas. (Comenzaron a reirse)

Docente en formacidn Jessica: A ti Carlos, ¢hubo algo que no te gustara?
Carlos: A mi me gusto esa (sefialando la ultima imagen del cuento)
Mayte: También me gusto a mi.

Docente en formacidn Jessica: ¢ Qué emociones tenia el monstruo?
Mayte: La tristeza.

Docente en formacién Jessica: ¢ Cual mas?

Mayte: Miedo, tranquilidad y amor.

Docente en formacion Jessica: ¢Qué emociones nos faltan? (Volvimos a
observar la imagen donde aparecen los frascos con las emociones)

Luz: El amarillo.
Docente en formacion Jessica: Si, el amarillo que es la alegria.

Mayte: Y el rojo.
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Docente en formacion Jessica: ¢ Por qué creen que la monstruo tenia todas
esas emociones juntas?

Mayte: No se.

Docente en formacion Jessica: Carlos, ¢ Por qué crees que el monstruo tenia
todas las emociones juntas?

Carlos: Porque siempre que se acomoda siempre se hace verde.
Mayte: Yo ya se.

Docente en formacion Jessica: ¢ Por qué Mayte?

Mayte: Porque el a veces se encarifia, se entristece y a veces bien.

Docente en formacion Jessica: ¢sHay algo de lo que le ha pasado al monstruo
de colores que te haya pasado a ti? (Pregunta general)

Mayte: No, a mi no me ha pasado nada.

Docente en formacion Jessica: No te has sentido como el monstruo que tiene
muchas emociones juntas.

Mayte: Bueno a veces si.
Carlos: A mi no.
Docente en formacion Jessica: ¢Por qué si Mayte?

Mayte: Porque a veces tengo risa cuando me hacen cosquillas, a veces tengo
tristeza

Docente en formacion Jessica: Muy bien y ¢Por qué te pones triste Mayte?
Mayte: Porque a veces asi me siento.

Docente en formacién Jessica: ¢Alan te has sentido triste?

Alan: (Con la cabeza sefiala que no)

Luz: Yo no.

Docente en formacidn Jessica: ¢ Tu te has sentido triste Carlos?

Carlos: Yo no, siempre he sido feliz y a gusto.

Mayte: Lo mismo yo.

Docente en formacidn Jessica: ¢ Con cual monstruo te identificas?

Mayte: Yo el amarillo.

110



Docente en formacion Jessica: Okay Mayte, con el de la alegria.
Mayte: Yo con el azul y con el rojo y con el rosado.

Docente en formacién Jessica: Alan ¢tu con cual te identificas?
Alan: Con el rojo.

Docente en formacion Jessica: El rojo es el de la rabia ¢, esta bien?
Alan: (Sefala con la cabeza que si)

Alan: Con el azul.

Docente en formacion Jessica: Azul es la tristeza.

Alan: Con el amarillo.

Docente en formacion Jessica: El amarillo es la alegria ¢ te identificas con el de
la alegria?

Alan: (Sefiala con la cabeza que si)

Docente en formacién Jessica: Carlos ¢,con cual monstruo te identificas?
Carlos: Con el rojo.

Docente en formacion Jessica: El rojo es la rabia, ¢ con ese te identificas?
Carlos: Si, porque siempre se enoja mucho.

Docente en formacion Jessica: ¢ tu te enojas mucho?

Carlos: No, por lo que paso ahorita.

Docente en formacion Jessica: ¢ Qué paso Mayte? ¢ quieres comentar algo?
Mayte: Yo me identifico con el verde.

Docente en formacion Jessica: Con el de la calma ¢ Por qué?

Mayte: Porque yo siempre estoy tranquila.

Docente en formacidon Jessica: Muy bien Mayte.

Luz: Yo con el amarillo.

Docente en formacion Jessica: Muy bien Luz, ¢y tu Alan con cual te identificas?
Mayte: Yo dije algunos colores.

Docente en formacion Jessica: Con el de la rabia, la tristeza, con el de la
alegria.
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Alan: Con el de la alegria.

Docente en formacion Jessica: Muy bien Alan, ¢solo ese? También esta el
miedo y la calma.

Carlos: Yo la calma.
Mayte: Y yo miedo.

Docente en formacion Jessica: ¢ Por qué sientes miedo Mayte? ¢Qué te da
miedo?

Mayte: A los monstruos.

Luz: A mi también.

Docente en formacion Jessica: ¢A ti, Alan?
Alan: Nada.

Docente en formacion Jessica: ¢A ti, Carlos?
Carlos: Las abejas

Luz: Porque mis hermanas querian que vinieran los zombies para que me
comieran y me lastimaran.

Mayte: A mi me da miedo las arafias y las moscas.

Luz: A mi también. Me dan miedo las arafas.

Luz: A mi los zombies.

Docente en formacion Jessica: ¢Qué te da miedo Alan?

Mayte: A mi hermana le da miedo las arafias y siempre le habla a la Yus para que
las mate.

Luz: A mi me dan miedo las cucarachas.
Carlos: Y luego a mi también cuando era pequefio.

Docente en formacion Jessica: ¢Alguno de los personajes te recuerda a alguien
0 a algo? (Pregunta especial)

Carlos:
D.F.J.: ¢Ya lo habias leido antes?
Carlos. Si

D.F.J. ¢ Te gusto volverlo a leer?
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Carlos: Ese no lo habia leido.
D.F.J. Ha okay, era diferente.
Carlos: Si.

D.F.J. ¢ Qué les contarian a sus papas de esta historia? (Pregunta general)

Carlos: Yo les contaria del amarillo.

D.F.J. ¢ Solo amarillo? Poque tus papas no van a entender que es amarillo.
Mayte: Yo el rosado y el verde y el modado y también el verde.

D.F.J. ¢ Qué le platicarian del cuento? Por ejemplo, de que trato.

Luz: Yo le platicaria que primero se hace bueno, luego malo.

Mayte: Yo le platicadia que el cuento esta una nifia le ayudo al monstruo.
D.F.J. Muy bien.

Mayte: Y tenia sus fantasias de verde, miedo, modado, rosa, azul, negro.
D.F.J: Muy bien.

Carlos: Y todos los colores.

D.F.J. Alan ¢t que le platicarias a tu mama del cuento?

Alan. El medo

D.F.J. Muy bien Alan, entonces le vas a contar a tu mama del miedo. ¢ Les gusto

leer el cuento?
Mayte: Si.

Carlos: Si me gusto leer el cuento.
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Anexo 3

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “El monstruo de colores”

COMPRENSION
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE

RESPUESTAS

Analitica

hown

6

7

8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.

15.

Cuando estaba feliz. A mi me gusto esa
(sefialando la imagen en donde aparece el
monstruo amarillo)

A mi me gusto cuando estaba de colores.

A mi no me gusto cuando estaba enojado.

A mi no me gusto cuando tenia todos los
colores y se hacia negro.

A mi me gusto esta (sefiala la imagen donde
se encuentra el monstruo rosa)

. A mi me gusto el Amarillo.
. La doja (roja)

Porgue vio a otra chica.

Porque esta nervioso.

Si esta enamodado (enamorado)

Porque se encontr6 a alguien.

Yo le platicaria que primero se hace bueno,
luego malo.

Yo le platicadia (platicaria) que el cuento esta
una nifia le ayudo al monstruo.

Y tenia sus fantasias de verde, miedo,
modado, rosa, azul, negro

Porque se encontro a alguien

Intertextual

Personal

o0k WD

Porque a veces tengo risa cuando me hacen
cosquillas, a veces tengo tristeza.

Yo no, siempre he sido feliz y a gusto.

Porgue yo siempre estoy tranquila.

A los monstruos.

Las abejas.

Porque mis hermanas querian que vinieran los
zombies para que me comieran y me
lastimaran.

A mi me da miedo las arafias y las moscas.
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8. A mihermana le da miedo las arafias y siempre
le habla a la Yus para que las mate.

9. A mi me dan miedo las cucarachas

10.Yo me siento feliz cuando me abrazan mis
papas.

11.La ultima vez que fui a la Huasteca me senti
asi (feliz)

12.Cuando mi mamé& me pega lloro. Porque hago
travesuras, antes mi mama me pegaba con un
chanqueclazo.

13.Antes mi mama me daba unos chancletazos
cuando no me queria bafiar porque no me
gustaba el shampoo y tallarme, bueno tallarme
su porque me daba cosquillas.

14. El dia de mi cumpleafios yo me siento alegre.

15.Cuando mi mama regresa del trabajo.

16.El dia que me levanto temprano, veo mi cel.

17.Yo cuando estoy sofiando algo me da miedo,
como que siento algo y luego le digo a mi
mama.

18.Los zombies

19.Los fantasmas.

20.Los montruos (monstruos)

21.Yo tengo una a maca

22.A mi me hace enojar cuando me hacen
cosquillas me enojo y cuando también me...

23.A mi me enoja cuando es que no sé como que
yo suefio algo y chillo.

24.A mi me hace enojar que mi prima Grecia que
ande peleando cosas con la otra

25.A mi me enoja que no me presten.

Transparente

Performativa

1. A mino me gusta que tenga las cejotas asi.
2. Sitiene una cejotas. (Comenzaron a reirse)
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Anexo 4

BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI A

LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR C;\("P?;tiﬁlggr
VII SEMESTRE

GUIA DE OBSERVACION GRUPAL

Aprendizaje Esperado: Comenta, a partir de la lectura que escucha de textos literarios, ideas que relaciona con experiencias

propias o algo que no conocia.

Docente en formacion: C. Jessica Carolina Sanjuanero Marin. Fecha de aplicacién:

Grado: 3° Grupo: “C”

ASPECTOS PARA
EVALUAR

Observacion de la actividad “Monstruo de Colores”

.Como se observan los
nifios al escuchar el cuento?

Se mostraron atentos a la historia, incluso cuando aun no terminaba de leer comentaban experiencias
gue les generan las emociones de alegria, tristeza, miedo, enojo y calma.

¢, Qué interpretacion hace el
alumno con respecto al
cuento?

Fueron muy pocos los que lograron comprender lo que le sucedia al monstruo, al momento de
cuestionarlos me respondian de los frascos

(El cuento les causa
interés?

El cuento les causé interés por las ilustraciones y a la vez curiosidad por conocer si sucederia lo que
comentaron antes de leer el libro

Participacion en la
conversacion literaria

La mayoria de los alumnos participaban de manera autbnoma en la conversacion, pero en ocasiones
si tuve que preguntar a los que no habian participado para que se integraran en la charla.
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Anexo 5

Resultados obtenidos en la autoevaluacion de los alumnos del libro “Monstruo de colores”

CRITERIOS DE NIVELES DE DESEMPENO
DESEMPENO MUY BIEN (MB) BIEN NECESITA
(B) APOYO (NA)

Me interes6 y me gusté 71% 21% 7% 0
escuchar el cuento
Escuche con atencion la 64% 28% 7% 0
historia y entendi lo que
trato
Expresé mis opiniones 50% 28% 21% 0
sobre el cuento
Respete la participacion 71% 21% 7% 0
de mis comparieros
Mostré  una  actitud 64% 35% 0 0
positiva en el desarrollo
de la actividad
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Anexo 6

(AwSar) BENEMERITA Y CENTENARIA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO DE SAN LUIS POTOSI

- .
@ f i) LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR
s VIl SEMESTRE

Escala estimativa de la actividad “;Cémo me siento?”

Docente en formacion: C. Jessica Carolina Sanjuanero Marin,

Nombre del alumno: p B 6\ 0

0254

-
I t'ri'.;'.‘f.'.?:.'.,
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Anexo 7

Guion de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “jA la cama Monstruito” del

autor Mario Ramos!
Antes de leer el libro

1. ¢De qué creen que trate el libro? Pregunta general, la cual propicia la

imaginacion de los alumnos a través de lo que observa en la portada.

Después de leerlo

2. ¢Cual fue la parte que mas les gusto y por qué? — Pregunta basica

3. ¢Qué fue lo que no les gust6 del cuento? - Pregunta basica

4. ¢Hay algo de lo que le ha pasado al monstruito que te haya pasado a ti? -

Pregunta general.

5. ¢En que es igual o diferente lo que te ha pasado a ti? — Pregunta general.

6. ¢Cual monstruo no te gusto? ¢Por qué? - Pregunta especial.

7. ¢Alguno de los personajes te recuerda a alguien o a algo que conozcas? ¢A

quién o qué? - Pregunta especial.

8. ¢Qué les dirian a sus papas de esta historia? - Pregunta general.
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Anexo 8

Transcripcién de la conversacion literaria del libro album “jA la cama
monstruito!”!

Antes de leer el cuento

D.F.J.: ¢ De qué creen gue va a tratar este cuento? (Pregunta general)

Abigail: De dormir

D.F.J.: ¢ Por qué de dormir?

Abigail: Porque el bebé tiene suefio.

Oscar de Jesus: De un bebé

D.F.J. ¢ Ese es un bebé? (Sefale la imagen del monstruito?
Abigail: Porque yo le digo que es un bebé.
Oscar de Jesus: De dormir el pequefio monstruo
D.F.J.: Okay de eso creen que va a tratar
Mariano: Yo también creo

Abigail: Yo creo en lo que ya dije.

Después de leer el cuento

D.F.J.:_¢Qué fue lo que les gusto del cuento? (Pregunta basica)

Carlos: A mi me gusto de cuando estaba bebé.
Samuel: A mi me gusto donde estaba bebeé.
Paulette: A mi tamben. (También)

Mila: A mi también

D.F.J.: ¢ Dénde estaba bebé?
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D.F.J.: ¢Pero de cual de estas imagenes o de lo que paso en la historia les gusto?
Abigail: A mi el del cuando le estaba contando el cuento y que el papa estaba feliz
Paulette: A mi tamben (también)

Carlos: Cuando escogi6 un libro

D.F.J.: ¢ A ustedes les leen cuentos?

Renata: Si!

Paulette: A mi no

Abigail: A mi no, a mi me cantan canciones

D.F.J.: ¢(Qué fue lo qgue no les gusto del cuento? (Pregunta basica)

Abigail: Cuando se enoj6 el papa
D.F.J.: ¢Y por qué se enojo el papa?
Samuel: Porgue no se queria dormir el bebé

D.F.J.: ¢ Hay algo de lo que le pasé al monstruito que te haya pasado a ti? (Pregunta

general)

¢ A ustedes les ha pasado lo mismo que al monstruito Giselle?

D.F.J.: No les ha pasado que como al monstruito su papa los regafiaba
Todos: A mi si

Paulette: A mi tamben (también)

D.F.J.: (A tique te pas6?

Renata: Un dia esta yo jugando con mi hermana y me cai con las piedras y me

raspe todo esto
D.F.J.: ¢Y tu papa te regafio o qué paso?
Renata: No, mi mama me curo.
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D.F.J.: ¢Y les ha pasado que como el monstruito su mama les dice vayanse a lavar

los dientes y usted no hagan caso?

Carlos: Ha si

D.F.J. Entonces si les ha pasado lo mismo que al monstruito

Samuel: Yo siempre los dias me lavo los dientes pero mi papa no me deja tanto.
D.F.J.: ¢Qué te dice tu papa?

Samuel: Me dice ya no hasta que comemos en la calle y yo me los quiero lavar toda

la semana.

D. F.J.: Okay Samuel, ¢,Cual personaje no te gusto?

Paulette: A mi cuando no guto (gusto) cuando enojo papa

D.F.J. A ti no te gusto cuando se enojo el papa ¢ por qué?

Paulette: Poque (porque) asi se enoja mi papa cuando me poto mal.
Oscar de Jesus: A mi no me gusto que el papa se enojara asi con el monstruito
D.F.J. ¢ El papa te hace recordar a alguien de tu familia?

Mariano: A mi si

Samuel: No

D.F.J.: ¢ Tu papa se parece al papa del monstruito?

Samuel: El mio no, mi papa regafia poquito y mi mama mucho.
D.F.J.: ¢(La mama del monstruito regafiaba mucho?

Samuel: No.

Mariano: No.

D.F.J.: ¢Qué le decia?

Renata: Un beso y la mama se portaban bien con el nifio
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Katherine: Que mi papa no es asi, mi papa era amable.
Abigail: Mi pap& también es amable.

D.F.J.: ¢Por eso no se parece al del monstruito?
Abigail: No

Paulette: No aunque a veces se enoja.
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Anexo 9

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “jA la cama monstruito!”

COMPRENSION
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE

RESPUESTAS

Analitica

A A

Porque el bebé tiene suefio.

De dormir el pequefio monstruo.

A mi me gusto de cuando estaba bebé.

A mi me gusto donde estaba bebé.

A mi el del cuando le estaba contando el cuento y que

el papa estaba feliz

6. Cuando escogi6 un libro
7. Cuando se enoj6 el papa
8.
9

. A mi cuando no guto (gusto) cuando enojo papa

Porque no se queria dormir el bebé

10.A mi no me gusto que el papa se enojara asi con el

monstruito

11.Un beso y la mama se portaban bien con el nifio

Intertextual

Personal

7.
8.

9.

A mi no, a mi me cantan canciones.

Un dia esta yo jugando con mi hermana y me cai con
las piedras y me raspe todo esto

No, mi maméa me curo.

Yo siempre los dias me lavo los dientes pero mi papa
no me deja tanto.

Me dice ya no hasta que comemos en la calle y yo
me los quiero lavar toda la semana.

Pogue (porque) asi se enoja mi papa cuando me poto
mal.

El mio no, mi papa regafia poquito y mi mama mucho.
Que mi papa no es asi, mi papa era amable.

Mi papa también es amable.

10.No aunqgue a veces se enoja.

Transparente

Performativa
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Anexo 10

Guién de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “jEl lobo ha vuelto!” del autor

Geoffroy de Pennart

Antes de leer el libro

1. ¢De qué creen que trate el libro? Pregunta general, la cual propicia la
imaginacion de los alumnos a través de lo que observa en la portada.

Después de leerlo

N

¢, Cudl fue la parte que mas les gusto y por qué? — Pregunta basica

3. ¢Qué fue lo que no les gusto6 del cuento? - Pregunta basica

4. ¢Hay algo de lo que le ha pasado al monstruito que te haya pasado a ti? -
Pregunta general.

5. ¢En que es igual o diferente lo que te ha pasado a ti? — Pregunta general.

6. ¢Cual monstruo no te gusto? ¢Por qué? - Pregunta especial.

7. ¢Alguno de los personajes te recuerda a alguien o a algo que conozcas?
¢A quién o qué? - Pregunta especial.

8. ¢Qué les dirian a sus papas de esta historia? - Pregunta general.
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Anexo 11

Transcripcion de la conversacion literaria del libro album “{El lobo ha
vuelto!”

Antes de comenzar a leer el cuento

Docente en formacién Jessica (D.F.J): ¢De qué creen gue va a tratar el cuento?
(Pregunta general)

Carlos: Yo creo que va a tratar de una casa de zanahoria.
Mariano: O un café de zanahoria.

D.F.J.: Observen bien la imagen y el cuento se llama jEl lobo ha vuelto! ¢De qué
crees que trate?

Renata: Del lobo ha vuelto
Oscar: Que se fue de su casa.
D.F.J.: Voy a comenzar a leer el cuento ¢ estan listos?

Mariano: Ahi esta el lobo (sefiala la imagen en la portada)

Después de leer el cuento comenzamos con la charla literaria
D.F.J.: ¢les gusto el cuento?

Toda: Bien, otra vez

Oscar de Jesus: Maestra Jessi lo podemos leer otra vez.
Mariano: Si otra vez.

D.F.J.: ¢, Cuél fue su parte favorita del cuento? (Pregunta basica)

Luz: Con el lobo:

Paulette: A mi tamben

Carlos: La mia fue cuando lo invitaron.

Renata: La mia fue cuando se aventaron.

D.F.J.: Muy bien

Oscar de Jesus: La mia fue cuando lo invitaron a cenar.

D.F.J.: ¢Ati Alondra?

126



Alondra: Donde todos entraron

D.F.J.: ¢ A ti Katherine?

Katherine: Donde tocaron la puerta

D.F.J.: Muy bien, a mi me gusto cuando todos estan ayudando a cocinar la cena.
Pablo: A mi gusto cuando el sefior Conejo se asusto.

D.F.J.: A mi también

Oscar de Jesus: A mi también me gusto como tu.

D.F.J.: ;$Qué no les gqusto del cuento? (Béasica)

Renata: Cuando lo aventaron.

Carlos: Maestra Jessi mi mama va a hacer una comida tan rica.
Paulette: Cuando todos los animales

Mariano: A mi me gusto cuando tocaron la puerta y era el lobo.
D.F.J.: Muy bien. ¢Qué mas les gusto?

Mariano: A mi me gusto cuando lo derribaron

Pablo: A mi cuando la familia se le avent6 al lobo.

D.F.J.: Muy bien, ¢hubo algo que te sorprendiera del cuento? A mi me sorprendio

cuando apareci6 la Caperucita Roja, yo no pensé que iba a salir. ¢ Ustedes?

Renata: A mi también

Carlos:

Mariano:

D.F.J.: Muy bien Mariano.

Abigail: A mi me gusto cuando entraron los cabritos
Giselle: A mi me gusto cuando el lobo dijo

D.F.J.: £ Cuél personaje les llamo6 mas la atencion? (Pregunta especial)

Renata: A mi el congjo.

D.F.J.: ¢Por qué el Conejo Renata?

Renata: Porque a mi me gusta mas los conejos.
Pablo: A mi los cabritos y la cabra.
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D.F.J.: ¢(Giselle a ti cual personaje te gusto mas?
Giselle; La Caperucita Roja
Paulette: A mi la Caperucita Roja tamben. (también)

D.F.J.: ¢Alguno de los personajes te recuerda a algun personaje de otros libros?

Pablo:

D.F.J.: Muy bien.

Carlos

D.F.J.: Muy bien, ¢les gusto el cuento?

Todos: jSi!

Oscar de Jesus: Cuéntalo otra vez

D.F.J.: ¢En qué otros cuentos aparecen estos personajes?
Mariano:

D.F.J.: Muy bien Mariano, ¢ Qué no les gusto del cuento?
Carlos: A mi no me gusto en donde estaba ahi

D.F.J.: ¢ En dbonde estaban?

Carlos: En donde les dice el lobo.

D.F.J.: Muy bien. ¢Les gusto el cuento?

Oscar de Jesus: Yes

Todos: jSi!
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Anexo 12

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “;El lobo ha vuelto!”

COMPRENSION
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE

RESPUESTAS

Analitica

Yo creo que va a tratar de una casa de zanahoria.

O un café de zanahoria.

Del lobo ha vuelto

Que se fue de su casa.

La mia fue cuando lo invitaron.

La mia fue cuando se aventaron.

La mia fue cuando lo invitaron a cenar.

Donde todos entraron

Donde tocaron la puerta

10 A mi gusto cuando el sefior Conejo se asusto.

11.Cuando lo aventaron.

12.Cuando todos los animales

13. A mi me gusto cuando tocaron la puerta y era el
lobo.

14.A mi me gusto cuando lo derribaron

15. A mi cuando la familia se le avento al lobo

16.A mi me gusto cuando entraron los cabritos

17.A mi los cabritos y la cabra.

18.La Caperucita Roja

19.A mi la Caperucita Roja tamben. (también)

©CoOoNGOR~WNE

Intertextual

1.
2.

Personal

3.
4,
5
1. Maestra Jessi mi mama va a hacer una comida

tan rica.
2. Porque a mi me gusta mas los conejos.

Transparente

Performativa
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Anexo 13

Guién de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “Mi dia de suerte” del autor

Keiko Kasza

Antes de leer el libro

1. ¢De qué creen que trate el libro? Pregunta general, la cual propicia la
imaginacion de los alumnos a través de lo que observa en la portada.

Después de leerlo

N

¢, Cudl fue la parte que mas les gusto y por qué? — Pregunta basica

w

. ¢ Qué fue lo que no les gusté del cuento? - Pregunta basica

B

¢ Qué personaje te intereso mas? — Pregunta especial

o

¢ Qué te llamo especialmente la atencion de este cuento? Pregunta Bésica

130



Anexo 14

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “Mi dia de suerte”

COMPRENSION RESPUESTAS
LECTORA DE

LAWRENCE SIPE

Analitica 1. De comer al cochinito.
2. En donde se lo queria comer.
3. A mi me gusto en donde estuvo gordo.
4. A mi me gusto donde lo bafan.
5. A mi me gusto cuando iba a meter al hono. (horno)
6. A mi me gusto donde lo bafian.
7. A mi me gusto también, mi parte favorita que me gusto

fue la del mensaje.
8. La del mensaje
9. A mi me gusto la del masaje.
10.Cuando lo fue a cocinar.
11.Yo también cuando lo iba a cocinar
12.A mi me gusto cuando lo bafio también.
13.A mi me gusto cuando canso al zorro.
14.No me gusto cuando abio la pueta (abrio la puerta)
15.Es poque (porque) se lo llevo arrastando (arrastrando)
16.Porque de durmié
17. Baharlo.
18.Darle comida.
19.Un masaje.
20.A mi el cochinito cuando se bafa
21.Si solo queria cansar al y irse
22.Se canso y se durmié
23.Yo creo que se lo comio.
24.Estaba enojado
25.: Yo pensaba que era un conejo.
26.El oso esta enojado.
27. Si de lo comio poque (porque) esta enojado.

Intertextual
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Personal

Transparente

Performativa
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Anexo 15

Guién de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “De vuelta a casa” del autor

Oliver Jeffers

Antes de leer el libro

1. ¢(De qué creen que trate el libro? Pregunta general, la cual propicia la
imaginacion de los alumnos a través de lo que observa en la portada.

Después de leerlo

2. ¢Cual fue la parte que mas les gusto y por qué? — Pregunta béasica

3. ¢Como creen que se sinti6 el nifilo cuando estaba solo en la luna? - Pregunta
especial

4. ¢Qué fue lo que no les gustd del cuento? - Pregunta basica

5. ¢Qué personaje te intereso mas? — Pregunta especial

6. ¢Qué te llamo especialmente la atencion de este cuento? Pregunta Basica

7. ¢Qué les contarias a sus papas o hermanos de este cuento? - Pregunta
general.
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Anexo 16

Transcripcidn de la conversacion literaria del libro album “De vuelta a casa”

Antes de leer el cuento
D.F.J.: El cuento se llama “De vuelta a casa” y el autor es Oliver Jeffers.
Pablo: Porque hay un avién en la nube.

D.F.J.: Ahorita veremos porque

Durante la lectura

D.F.J. Ahora el nifio estaba atrapado en la luna ¢ que iba a hacer?
Valeria: Jugar

Giselle: Quedarse dormido

Mauro: Quedarse dormido

Giselle: Ya lo dije Mauro

Kevin: Se va a caer

Giselle: También esta investigando

D.F.J.: Estaba completamente solo y asustado, su linterna se habia quedado sin
bateria

Kevin: Oh, oh

Giselle: Y se durmio

D.F. J: Alguien mas también estaba en problemas, el motor se habia descompuesto
Varia: Ay no

D.F. J: Juntos se pusieron a pensar como arreglar sus maquinas y como volver a
casa con ellas.

Giselle: Con sus papas

D.F. J: El nifio brinco a la tierra para recoger las cosas que, brinco hacia abajo
directo al mar

Valeria: Ay pobrecito
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Después de leer el cuento:

D.F.J.: ¢ Qué crees que paso al final de esta historia?
Giselle: Ya volvio a su casa.

Kevin: Esa casa no era suya

D.F.J.: ¢Por qué le lleg6 un paquete?

Maurol: Era de otro nifio.

Giselle: Parecen gemelos.

Carlos: Si se parecen.

D.F.J.: ¢(Qué habia en la caja? (Observaron la imagen)
Giselle: Un radio

D.F.J.: ¢Quién crees que mando ese radio?

Kevin: EI marciano.

D.F.J.: ¢Por qué crees eso Kevin?

Kevin: Poque (porque) el marciano fue a la luna pero el nifio no.

D.F.J.: Muy bien. ¢,Cual fue su parte favorita del cuento? (Basica)

Giselle: A mi me gusto cuando el nifio volvio a su casa.
Paulette: A mi la luna
Todos: A mi también me gusto cuando estaban en la luna

D.F.J.: A mi me gusto cuando los dos estan juntos resolviendo el problema (les
mostré la pagina)

D.F.J.: ¢ A ustedes?
Samuel: Si a mi también
Paulette: A mi tamben. (También)

D.F.J.: ¢,COomo creen gue se sintio el nifio cuando estaba solo en la luna? (Especial)

Kevin: Tliste (triste)
D.F.J.: ¢Por qué?
Kevin: Poque estaba solito.

D.F.J.: Yo no esperaba que llegara el marciano ¢ ustedes?
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Todos: jSi!

Valeria: A mi me gusto cuando estaba en la luna.
Kevin: Los marcianos no vuelan, fotan (flotan)
D.F.J.: Muy bien, ¢Qué le sucedi6 al avion del nifio?
Samuel: No tenia gasolina.

Valeria: No tenia gasolina.

D.F.J.: Muy bien, ¢en donde se quedo atrapado?
Todos: En la luna

D.F.J.: (Atite gustariair a la luna?

Carlos: Claro que si.

Todos: jSi!

D.F.J.: Muy bien entonces tenemos que ser astronautas. ¢Cual personaje tenia
problemas también?

Sefialaban al marciano

D.F.J.: Si el marciano

Luz: Yo no quisiera ser astronauta porque voy a tener tres 0jos.
D.F.J.: ¢Quién te dijo que nos astronautas tienen tres 0jos?
Luz: Vi un dia de noche vi que tenia tres ojos

D.F.J.: ¢ Qué hubieras hecho si te hubieras quedado atrapado en la luna?
Kevin: Estuviera tite. (triste)

D.F.J.: Yo creo que estuviera preocupada.

Kevin: No, tite. (triste)

D.F.J.: ¢{Tu Giselle?

Giselle: También triste.

Paulette: Tamben. (también)

D.F.J.: ¢ Por qué tristes?

Valeria: Porque no hay nadie.

D.F.J.: Okay. ¢Qué hizo el nifio para resolver el problema?
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Mauro: Se avento al mar.

Kevin: Pero se mojo la ropa.

D.F.J.: ¢ A ustedes no les daria miedo saltar desde la luna al mar?
Todos: No

Mauro: Nos podemos pegar en la cabeza con la piedra.

Valeria: Si nos tiramos al agua.

Kevin: Yo me pongo el cinturon y me aviento.

D.F.J.: Okay ¢en donde ocurri6 esta historia?

Giselle: A mi no me da miedo la luna.

Samuel: A mi me da miedo perderme en la luna

Pablo: Si yo me aviento de la luna voy a caer en el mar pero con los pies.
D.F.J.: ¢ Dénde ocurrio esta historia?

No respondieron

D.F.J.: ;Cual fue su parte favorita del cuento?

Valeria: A mi me gusto esa de noche

Samuel: A mi el de la luna.

Kevin: Y se rompié una piezay ya no pudo vola, po eso se avento.
D.F.J.: Muy bien, ¢Qué no tes gusto del cuento?

Luz: Cuando se cayo al agua.

Pablo: Cuando aterriz6 el marciano en la luna.

Kevin: A mi no me guto (gusto) cuando bajo la cueda (cuerda) (sefialando esta
parte en el libro)

Christopher: No me gusto esta (sefialando la imagen)

D.F.J.: No te gusto cuando le pasa la cuerda

Christopher: No

D.F.J.: ¢Qué le hubieras aventado al nifio en vez de la cuerda?
Pablo: Yo le aventaria una cadena

Kevin: Yo llevaria comida.
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D.F.J.: Que inteligente Kevin
Pablo: Yo le aventaria una cadena le pondria un ancla

D.F.J.: Excelente ;Qué personaje te llamo la atencién? El nifio, el extraterrestre,

Pablo: Extraterrestre

Todos: A mi también

D.F.J.: ¢por qué el marcianito?

Kevin: Poque le guta vola. (porque le gusta volar)

D.F.J.: ;Qué les contarias a tus papas o hermanos de este cuento?

Luz: Yo le diria que leimos un cuento.
D.F.J.: ¢le vas a contar de qué se trat6?
Christopher: Si

D.F.J.: ¢Les gusto el cuento?

Todos: jSi!
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Anexo 17

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “De vuelta a casa”

COMPRENSION
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE

RESPUESTAS

Analitica

Jugar

Quedarse dormido

Se va a caer

También esta investigando

Y se durmié

Poque (porque) el marciano fue a la luna pero el

nifio no.

7. A mi me gusto cuando el nifio volvié a su casa.

8. Amilaluna

9. Tliste (triste)

10.Poque (porque) estaba solito.

11.A mi me gusto cuando estaba en la luna.

12.Los marcianos no vuelan, fotan (flotan)

13.No tenia gasolina.

14.No tenia gasolina

15.Se avento al mar.

16.A mi me gusto esa de noche

17.A mi el de la luna.

18.Y se rompid una pieza y ya no pudo vola, por eso
se avento.

19.Cuando se cayo al agua.

20.Cuando aterrizo el marciano en la luna.

21.A mi no me guto (gusto) cuando bajo la cueda
(cuerda) (senalando esta parte en el libro)

22.Extraterrestre

ok wbdE

Intertextual

Personal

1. A mino me da miedo la luna.
2. A mi me da miedo perderme en la luna
3. Poque le guta vola. (porque le gusta volar)

139




Transparente

no

Si nos tiramos al agua.

Yo me pongo el cinturén y me aviento.

Si yo me aviento de la luna voy a caer en el mar
pero con los pies.

Performativa

N

Parecen gemelos.

Si se parecen.

Y0 no quisiera ser astronauta porque voy a tener
tres ojos
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Anexo 18

Guién de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “Cosas que pasan” del autor

Isol
Antes de leer el libro

1. ¢De qué creen que trate el cuento? Pregunta general, la cual propicia la

imaginacion de los alumnos a través de lo que observa en la portada.

Después de leerlo

2. ¢Cual fue la parte que mas les gusto y por qué? — Pregunta basica
3. ¢Como creen que se sintid la nifla cuando el genio le dio un conejo gris y ella
lo queria azul? -Pregunta especial

4. ¢Qué fue lo que no les gustd del cuento? - Pregunta basica

5. ¢Como creen que se sintid la nifla cuando el genio le dio un conejo gris y ella

lo queria azul? Pregunta especial

9. ¢Hay algo de lo que le ha pasado a la nifia que te haya pasado a ti? -

Pregunta general.

10.¢En que es igual o diferente lo que te ha pasado a ti? — Pregunta general.

11..Qué les dirias a sus papas de este cuento? - Pregunta general.
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Anexo 19

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “Cosas que pasan”

COMPRENSION
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE

RESPUESTAS

Analitica

©COo~NoOOh~WDNE

10
11
12

13

De mariposas.

Mariposas

Yo del conejito.

Un conejo azul

Un conejo azul.

A mi me gusto cuando queria ser alta.

La mia del conejo.

Porgue si se lo corta ya no se me hace lacio.
Se lo queria cortar

.Cuando dijo que gueria todo.
.A mi no me gusto el Conejo.
.A mi no me gusto cuando se iba a cortar el

cabello y cuando queria todo.

.A mi tampoco me gusto cuando le dieron el

conejo.

14.Queria un conejo azul.

15
16

.Triste.
.No me gusto esa parte

17.

Intertextual

Personal

Le voy a decir que quiero una patineta.
Yo le voy a pedir a los magos un patin
Yo un juguete

Un patin.

Yo un patin.

Yo una patineta.

Una muiieca

Transparente

PN~

Yo cuando me salga un mago quielo que me
traiga no mas una cosa

Performativa

También Santa Claus y Los Reyes Magos.
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Anexo 20

Guién de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro “Regalo sorpresa” del autor

Isol
Antes de leer el libro

1. ¢De qué creen que trate el libro? Pregunta general, la cual propicia la

imaginacion de los alumnos a través de lo que observa en la portada.

Después de leerlo

2. ¢Cuél fue la parte favorita del cuento? — Pregunta basica

3. ¢Qué fue lo que no les gusto6 del cuento? - Pregunta basica

4. ¢Han tenido una experiencia similar a la de Nino? ¢Ustedes no han ido a

buscar su regalo de cumpleafios? Pregunta especial.

5. Situvieras el escritora a enfrente de ti, ¢ Qué le dirias para mejorar el cuento?

Pregunta General
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Anexo 21

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “Regalo sorpresa”

COMPRENSION RESPUESTAS
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE
Analitica 1. Cuando penso6 que eran chocolates.
2. Cuando abri6 el regalo.
3. Cuando abio el regalo. (Cuando abri6 el
regalo)
4. Y a mi me gusto cuando abio (abrid) el libro.
5. Yo si pensaba que eran chocolates.
6. El pajaro.
7. Yo también pensaba que era un dinosaurio
chiquito.
8. Un gatito

9. A mi tamben me guto cuando le regalaron
cuento. (A mi también me gusto que le
regalaran un cuento).

10.A mi no me gustd cuando llegaron los papas

11.A mi tampoco me guto (gusto) cuando
llegaron los papas

12.Que le regalara un tesoro con mucho dinero.

13. Estaba sofiando.

Intertextual

Personal 1. Si, pero yo queria que le regalaran un
dinosaurio grande, porque a mi me gustan.

El otro dia va a ser mi cumpleafios.

El mio en mi casa, abajo.

El mio era un peluche.

Le regalamos todos los regalos a mi abuelita.
Yo no le di mi regalo a nadie.

Nookrwd

Transparente

Performativa
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Anexo 22

Guién de preguntas basado en el enfoque “Dime” de Aidan Chambers (2007). Este
guiara el desarrollo de la conversacion literaria del libro tradicional “Los tres cerditos”

del autor James Orchard.
Antes de leer el libro

1 ¢ Saben cdmo se llama este cuento? Pregunta general,

Después de leerlo

2. ¢ Cuél fue la parte favorita del cuento? — Pregunta basica

3. ¢ Qué fue lo que no les gusto del cuento? - Pregunta basica

4. ¢ Cual personaje te interesé mas? ¢, Por qué? - Pregunta especial.

5. Si tu fueras alguno de los 3 cerditos ¢cdmo construirias tu casa para que el

lobo no la derribe? Pregunta especial.

6. ¢ Como creen que se sinti6 el lobo cuando el lobo soplé y derrumbo sus casas?

- Pregunta especial.
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Anexo 23

Transcripcidn de la conversacion literaria del libro album “Los tres cerditos”

D.F.J.: ¢Saben como se va a llamar este cuento?
Todos: jLos tres cochinitos!

D.F.J.: Muy bien ¢ta ya te lo sabes?

Oscar de JesUs: Siii porque estéa un bosque.

Kevin: También hay casas

D.F.J.: Muy bien

Oscar de Jesus: Los tres cochinitos construyeron las casas.
Abigail: Es que cémo van a caber los otros.

D.F.J.: ¢ Quiénes son los personajes de esta historia?
Oscar Kerim: Los tres cerditos.

Alberto: Los cerditos.

Katherine: Los tres cochinitos.

D.F.J.: ¢ Cuantos cerditos son?

Todos: Tres.

Oscar Kerim: Y un lobo.

Después les mostré los personajes, el cerdito pequeiio, el del medio y el mayor,

cuando les mostré al lobo todos muy emocionados gritaron jEl lobo!
Albigail: Es el lobo feroz que sopla la casa.

Les comenté a los alumnos que necesitaba de su ayuda para contar este cuento,
me sorprendié que todos querian participar, incluso los que son un poco timidos,

fue muy dificil escoger a los alumnos que interpretarian a los tres cerditos y el lobo.
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D.F.J.: Los demas tienen que ser parte de este cuento y a este bosque ¢qué le

falta?

Renata: Flores.

Kevin: Fores (flores)

Mariano: Flores.

D.F.J.: Ustedes me van a ayudar a que esté bosque tenga flores
Abigail: jWow!

Carlos: jWow!

D.F.J.: Voy a pasar a entregarles una florecita o una mariposa.
Los alumnos estaban muy emocionados por contar el cuento

Abigail: Lo van a tratar bien.

D.F.J.: Les voy a comenzar a leer el cuento y ustedes van a mover los personajes
de acuerdo a lo que dice la historia. Si digo construyen una casa, tienen que simular

gue construyen una casa. ¢ Estan listos?
Todos: jSiii!

D.F.J.: Los que tengan una flor o mariposa se pueden sentar al lado de una casa,

recuerda que estas en el bosque, es tu escenario.
Los alumnos se ubicaron en donde quisieron.
D.F.J.: Ahora si ¢ estan listos?

Todos: Siii!

Durante la lectura

D.F.J.: Habia una vez tres cerditos que eran hermanos el cerdito mayor era el mas

responsable y trabajador, pero sus hermanos preferian jugar que realizar sus
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tareas. Su vida podria ser tranquila y feliz por no ser de un lobo feroz que siempre

tenia hambre e intentaba comérselos.
Asi Que plantearon un plan los tres cerditos.

Uno de ellos dijo: “Construiremos una casa asi que cuando venga nos podremos

meter y estaremos a salvo del feroz...
Todos: Lobo.

D.F.J.: El cerdito mayor tan responsable se puso a construir su casa, pero sus
hermanos preferian pasar mas tiempo jugando. Cada uno de ellos tenia la idea de

coémo seria la suya.

La mia sera de paja dijo el mas pequefio, la paja es blanda y se puede sujetar

facilmente terminare muy pronto y poder jugar.

El hermano del medio decidi6é que su casa seria de madera.
Oscar de Jesus: Maestra Jessi el lobo estaba durmiendo.
Todos: Se empezaron a reir.

D.F.J.: El mayor decidi6 construir su casa de ladrillo y dijo aunque me cueste mucho

esfuerzo sera fuerte y resistente.

Abigalil: la, la, la, la (cantando)

D.F.J.: Cuando los tres cerditos terminaron sus casas cantaban y cantaban.
Abigalil: la, la, la, la (cantando)

D.F.J.: Cuando las tres casitas estuvieron terminadas los tres dijeron “i{No nos

comera el lobo feroz!”
D.F.J.: ¢ Como dijeron los cerditos?
Todos: jNo nos comera el lobo feroz!

De repente detras de un gran arbol del encontraba el lobo feroz y dijo.
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D.F.J.: Me comeré a los Cochinitos

D.F.J.: Todos asustados gritaron los cerditos

Todos: jahhhh!

D.F.J.: Y cada uno de ellos se esconde en su casa

Mariano: y sopld y soplo y sopld y se derrumbd y se derrumbo la casa
D.F.J.: El lobo fue ala casa de paja y dijo soplaré y soplaré

Oscar de JesUs: y tu casa derrumbare

D.F.J.: El lobo soplé con todas sus fuerzas y la casita se derrumbd.
D.F.J.: Ellobo estaba muy enojado y dijo. ¢Qué dijo Oscar?

Oscar de Jesus: Soplar y sopler

Pablo: Y su casa derribare.

Abigail: Y su casa tirare.

D.F.J.: El lobo estaba muy enfadado y hambriento deseaba comer a...
Abigail: los cerditos

D.F.J.: Los tres cerditos, volvid a soplar y dijo:

Todos: Soplaré y soplare y su casa derrumbare. 8Comenzaron a soplar)

D.F.J.: Empez6 a soplar tan fuerte como el viento de invierno. Pero la casita era

muy resisten
Oscar de Jesus: Soplare y soplaré y su casa derrumbare

D.F.J.: Este lobo era muy astuto y tenia mucha hambre, asi que decidio trepar por

la pared hasta subir a la chimenea
Oscar de Jesus: iOh, oh!
D.FJ.: Y cayé6en...
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Abigail: Una olla.

D.F.J.: El cerdito mayor regafo a sus hermanos
Abigail: Y lloraron (wi, wi)

D.F.J.: Colorin Colorado

Todos: Este cuento se ha acabado

Abigail: Maestra lo podemos contar otra vez
D.F.J.: ¢Les gusto el cuento?

Todos: Siii

Después del cuento

D.F.J.: ¢ Cuédl fue su parte favorita del cuento? (Bésica)

Mariano: Que no pudo soplar a la casa de ladrillo
Paulette: A mi tamben (también)

Oscar Kerim: Cuando construyeron la casita.
lan: A mi me gusto cuando estaban en la casa

D.F.J.: ;4 Qué personaje te gusto mas? (Especial)

Abigail: A mi el cerdito.

Giselle: A mi el cerdito mayor.

Renata: A mi el cerdito pequefio.

Mariano: A mi me gusto mas el lobo.

Abigail: Maestra ¢, podemos hacerlo otra vez?

D.F.J.: Si
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Mariano: Ahora yo quiero ser el lobo

Paulette: Yo el celdito mas glandote (Yo el cerdito mas grandote)
Valeria: Yo quiero ser el cerdito.

D.F.J.: ¢Por qué el lobo se queria comer a los 3 cerditos?
Todos: Porque tenia hambre.

D.F.J.: Si tu fueras alguno de los 3 cerditos ¢, cOmo construirias tu casa para que

el lobo no la derribe? (Especial)

Samuel: De ladrillo

Mariano: De ladrillo

Los demés yo también

D.F.J.: ¢ Por qué de ladrillo?

Oscar Kerim: Porque es mas resistente

D.F.J.: ;,Cémo crees qué se sintieron los cerditos cuando el lobo sopld la casa y la

derrumbo? (Especial)

Luz: Muy tristes

D.F.J.: ¢Los demas también piensan lo mismo?

Mariano YO si

D.F.J.: ¢ Y ustedes codmo se sentirian? Yo miedo y ustedes
Oscar de Jesus: Feliz

Giselle: Asustada

Valeria: Con miedo

D.F.J. ¢£Qué no les gusto del cuento? (Basica)

Mariano: Cuando derrumbo la casa el lobo
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D.F.J.: Muy bien Mariano ¢y a ti Paulette?

Paulette: A mi no me gusté cuado el lobo destruyé la casa

Samuel: A mi no me gusté cuando el lobo destruyo la casa

Abigail: A mi no me gusté la parte en la que subi6 a la casa el lobo
D.F.J.: Yo no esperaba que el lobo se subiera por la pared ¢ ustedes?
Todos: Siii

Abigail: Maestra ¢, podemos hacerlo otra vez?

D.F.J.: Si
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Anexo 24

Cuadro de clasificacion de respuestas del cuento “Los tres cerditos “

COMPRENSION RESPUESTAS
LECTORA DE
LAWRENCE SIPE

Analitica Siii porque esta un bosque.

También hay casas

Los tres cochinitos construyeron las casas.
Que no pudo soplar a la casa de ladrillo
Cuando construyeron la casita.

A mi me gusto cuando estaban en la casa
A mi el cerdito.

A mi el cerdito mayor.

© ©® N o R~ 0D PRE

A mi el cerdito pequefio.

10.: A mi me gusto mas el lobo.

11.Porque tenia hambre.

12.Muy tristes.

13.Cuando derrumbo la casa el lobo.

14.A mi no me gusté cuado (cuando) el lobo
destruyo la casa.

15.A mi no me gusté cuando el lobo destruyé la

casa.

16.A mi no me gust6 la parte en la que subio a la

casa el lobo
Intertextual
Personal
Transparente 1. jOh, oh!
Performativa 1. .Maestra Jessi el lobo estaba durmiendo.

2. Se empezaron a reir.
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