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INTRODUCCION

La lectura de textos y la comprension de los mismos, son aspectos importantes
gue hay que mejorar dia a dia para establecer relaciones y comunicacion con el
contexto en el que vive cada persona. El habla se obtiene del lugar en el que se
vive, las experiencias se obtienen de la relacion entre personas y las acciones

del que se esta presente.

Los textos son herramientas que nos ayudan a tener un mayor
conocimiento sobre diversos y distintos temas haciendo de ello un vasto campo
de ensefianzas con el que las personas creamos nuestras propias nociones
sobre aquello que nos rodea. En este documento, haré énfasis en los textos
narrativos y capaces de mostrarnos nuevos mundos, espero que ayuden al
alumnado a imaginar y entender que al comprender estos ultimos pueden captar

el mundo con nuevas ideas.

A través de mi experiencia como docente en formacion, he sido participe
y testigo de problematicas relacionadas a la comprensién de textos, esto desde
la misma observacién con relacion a la fluidez y velocidad con la que los
educandos leen en voz alta y la poca comprensiéon de lo leido con lo que se
pregunta sobre el texto.

Es por lo anterior que este informe de practicas se titula “Reforzamiento
de la comprension lectora a través de textos narrativos” y tiene como propésito
mostrar las diferentes estrategias que pueden aplicarse para aumentar el nivel
de comprension en el alumnado del segundo ciclo. Esto ultimo, es la razén por
la que se presenta en el siguiente informe de Practicas Profesionales las
intervenciones pedagogicas para la mejora de la competencia lectora referida en

los siguientes apartados.

Para comprender mejor el informe presente, es necesario mencionar que
este se encuentra dividido en seis secciones o apartados que buscan

representar de forma cronoldgica las actividades llevadas a cabo durante la



investigacion, analisis y aplicacion, argumentando la problematica encontrada,
revision teorica y metodoldgica que sustenta el plan de accion, el desarrollo de
las estrategias propuestas y las acciones para el cumplimiento de los propositos,
analisis, reflexion y confrontacion de los mismos, asi como la exposicion de
resultados obtenidos y propuestas de mejora para proximas intervenciones,
siendo estos apartados divididos en:

I. Introduccion: apartado en el cual se describe a grandes rasgos el
trabajo realizado durante la investigacién que va desde la invitacién a la lectura,
la justificacién y relevancia del tema, el interés personal y responsabilidad
asumida como profesional en educacion hasta los propésitos generales y

especificos hasta lo que se pretenden lograr durante el desarrollo de este.

Il. Plan de accibn: en este apartado se encuentra la contextualizacién del
entorno social en el cual se inserta la Escuela Primaria de practica mediante el
contexto externo, interno aulico ademas del respaldo tedrico y bases legales que
ayudara a mi desempefio durante la aplicacion de las actividades propuestas en
el documento propuesto.

lll. Reflexién de la practica: en este apartado se analiza las caracteristicas
del espacio de practica para la construccién y reconstruccion de mi plan de
accion aplicada al grupo del que hago referencia y que ayudara a mejorar

aqguellos inciertos o aciertos que se presentaron durante la misma.

IV. Conclusiones y recomendaciones: apartado que presenta
conclusiones generales del proceso de intervencion realizado y propicia un

espacio de reflexion sobre la realizacion de todo el documento de titulacion.

Referencias: espacio que enlista en orden alfabético las fuentes
consultadas, autores y escritos durante la investigacion, que sustentan de forma

legal lo realizado.

Anexos: contiene aquellas evidencias y materiales utilizados durante la

ejecucion de las actividades que fueron significativas durante el proceso de



investigacion y que me permiten hacer observaciones sobre los progresos de los

alumnos y alumnas del cuarto grado.

Ahora bien, se espera que durante las siguientes paginas se exponga el
trabajo de investigacion demostrando la necesidad de reforzar la competencia
lectora en los alumnos de educacion béasica. Buscando que los lectores
reflexionen sobre los proximos alcances o limitaciones que debemos traspasar
para mejorar la educacion de la que somos participes desde la eleccion de la

carrera magisterial.



1.1 Justificacién y relevancia del tema

Debido a la pandemia provocada por el virus, Covid-19, se indic6 a toda la poblacion
en general que se resguardaran en casa, transformando consigo las clases y su
manera de impartirse a un modo totalmente distinto a lo que se esta acostumbrado,
donde los educandos y maestros debian dirigirse, entre si, en una modalidad

totalmente virtual.

Esto ocasiond que los nifios y nifias redujeran actividades que conllevaran la
lectura y por ende afectdé su comprension ante esta misma, siendo esta Ultima, la
razén por la que se realiza una intervencion pedagdégica en la escuela primaria
“Jesus M. lIsais” en el cuarto grado grupo A, donde se busca el desarrollo y

reforzamiento de la comprension lectora.

Para conocer la importancia del tema, es necesario conocer en una primera
instancia la comprension lectora y su relevancia en el &mbito educativo social, pues,
de acuerdo a Gomez (1995) se define como comprension lectora a “un proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje y la construccion del significado del texto,

segun los conocimientos y experiencias del lector” (p.19)

Ahora bien, se espera que con el refuerzo de la comprensién lectora, el
educando sea capaz de conocer, interpretar y comunicarse a través del
conocimiento de nuevas palabras o aquellas que ya conocia, estando de acuerdo
con Gutiérrez, R. (2016), quien sefala que la interaccion entre estudiantes tiene
resultados imperativos en el proceso lector puesto que activa todas sus habilidades
y destrezas comunicativas para compartir opiniones, interpretar, reflexionar y
parafrasear el texto en cuestion durante su analisis, logrando mostrar una capacidad

comprensiva.



1.2 interés personal.

Como docente en formacion, a lo largo de la preparacion académica dentro de la
Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado (BECENE), he sido capaz de
identificar con ayuda de los cursos relacionados a la asignatura Lengua materna de
espafol en la Educaciéon Primaria, la escasez de comprension lectora en los adultos
e incluso todavia en comparieros de la educacion superior, lo que hace que decida
analizar sobre este suceso en comparacién con los educandos en una escuela

primaria y su capacidad para interpretar un texto.

El interés se consolido al asistir a la Escuela Primaria Jesus M. Isaias donde
se observaron y analizaron las diversas complicaciones en el regreso a clases del
4°A, pues a lo largo de los textos, e indicaciones que se localizan en los libros de
texto gratuitos, exdmenes u hojas de trabajo proporcionados por la docente titular
de dicho grupo, los alumnos mostraban indicios de no entender lo que leian, esto
identificado con las indicaciones de los ejercicios que se presentaban o mediante
preguntas sencillas y acorde a su grado escolar, tales como: identifica y compara

las siguientes operaciones matematicas, preguntando “;qué debemos hacer?”,
“¢tenemos que contestar las operaciones?”, “ya lo lei pero ¢qué hay que hacer?”.
Estos sesgos observados se relacionan con la inasistencia provocada por la

pandemia del SARS-CoV2, pues de acuerdo a UNESCO (2021):

La Unesco informa que, con la pandemia, a nivel mundial, 100 millones de
nifos se sumaron a los 483 millones que ya no contaban con competencias
suficientes en lectura. Esto es, que no lograban leer textos simples de manera
comprensiva. Se esperaba bajar en el 2020 a 460 millones, nos dice la Unesco,
pero contrariamente, el problema se agravo por la inesperada situacion de cierre de

colegios, y la dificultad de ensefar y desarrollar la lectoescritura. (Sotomayor, 2021)

Es por lo anteriormente mencionado que considero importante la
colaboracién e intervencion dentro del grupo de 4°A 'y el reto que implicd estar en
los hogares para prevenirnos durante la pandemia, buscando con ello lograr un

impacto creciente de lo que implica la comprension lectora alcanzando un



aprovechamiento académico de cada alumno y alumna que asiste actualmente a la
escuela mencionada durante los diferentes apartados de este informe de practicas

profesionales.

Derivado de la practica y experiencia personal sobre el tema del documento
presente, mi interés deriva también de mi experiencia en las etapas escolares que
abarcan de primaria a secundaria, pues es durante dichos niveles educativos que
yo aun vivi experiencias complicadas como los educandos al no comprender lo que
leia para aplicarlo en un examen o situaciones como recetas, instrucciones o
durante la elaboracién de ensayos sobre textos narrativos. Es por ello que deseo
ayudar a los educandos en la medida de lo posible a través de las intervenciones
gue se presentan para evitar que pasen por situaciones como las que acabo de

hacer mencion.

Siendo asi que, este tema sera de importancia para demostrar la aplicacion
de mis capacidades y competencias especificas que definiran el avance que he
obtenido a lo largo del trayecto de formacion docente y sus debidas
responsabilidades con el estudiante ademas de maestros titulares (préximamente
comparferos de trabajo), porque las practicas sociales de lenguaje para que los
nifios se comuniquen como aclara la SEP en los aprendizajes clave (2017) “... busca
gue desarrollen su capacidad de expresarse oralmente y que se integren a la cultura
escrita mediante la apropiacion del sistema convencional de escritura y las

experiencias de leer, interpretar y producir diversos tipos de textos” (p. 165)

Para continuar y dar seguimiento a lo anteriormente escrito, se aplicaran
estrategias acordes a la edad de los nifilos y niflas implementando los textos
literarios con énfasis en los narrativos, logrando con esto ultimo la aplicacion de las
actividades que se rigen y proponen derivado de las competencias obtenidas
durante mi estadia en la escuela primaria y la preparacion hacia la Licenciatura en
Educacion Primaria dentro de la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del
Estado.



1.3 Contextualizacion tedrica del problema

La problemética descrita sobre la comprension lectora aparece esta vez, debido a
la importancia minima que se le dio durante las clases virtuales debido a la
pandemia provocada por el SARS-CoV 2, qué hizo que los maestros, padres de
familia y en esta ocasion, a mi, docente en formacién, disminuyeran los tiempos que
se les asignaban a las clases y actividades sobre lectura, agregando principal
énfasis en las asignaturas, por lo que en esta ocasion se afirma de acuerdo a Gbmez
(1995) que la escuela pone énfasis en el conocimiento técnico o mecénico de la
lectura, olvidando que esta implica una comunicacion entre el lector y el autor por
medio del texto y hace caso omiso de los intereses del nifio, al predeterminar los

contenidos, los ejercicios y los textos. (p.15)

Debido a la disminucién de tiempos u horarios de clase y la presion por salir
adelante con las materias del programa y plan de estudios vigentes, los educandos
dejaron de lado la lectura comprensiva de diversos textos, principalmente aquellos
propuestos como liricos y narrativos, lo que conlleva a que sin la practica de lectura
sobre estos textos se pierda aquel interés y comprension sobre el qué, como,
cuando o por qué ocurren ciertos sucesos en los dichos textos, y por ende, también

se desaprovechan las habilidades que conlleva la lectura:

La lectura es una habilidad que involucra varias dimensiones del aprendizaje.
En primer término, la dimension linguistica y cognitiva... requiere un dominio cada
vez mas amplio del vocabulario, es decir, del conocimiento de palabras en su forma
y su significado, porque esto va a ayudar a los niflos a decodificar y comprender las
palabras que leen. (Sotomayor, 2021). Es por lo anterior que, en el presente
documento e intervencion, haré uso de la teoria interactiva y sociocultural, las cuales
se describiran en los siguientes apartados y que espero sea de la comprension de

usted lector (a).



1.4 Objetivo general

Para comenzar a potenciar mis habilidades como docente en formacion, es
necesario conocer la etapa importante de aquello que se desea fomentar como la
comprension lectora, por lo que, en esta ocasion, fomentar en los alumnos del
cuarto grado grupo “A” perteneciente a la escuela primaria “Jesus M. lIsais” la
comprension lectora a través de diversos textos pertenecientes al género literario -

narrativo es el objetivo propuesto en la practica y en el documento que se presenta.

1.4.1 Objetivos especificos

Del objetivo general presentado, se desprenden los siguientes objetivos especificos
con que se pretende lograr un avance en la comprension lectora de los nifios, nifias
del grado y grupo mencionado:
e Aplicar un diagnéstico para identificar el nivel de comprension lectora en los
alumnos.
e Aplicacion de estrategias que involucren la comprension lectora en los textos
narrativos.
e Evaluar las estrategias para observar el avance propuesto en las diferentes

intervenciones.

Estos objetivos, tanto el general como el especifico, son los referentes que
guiaran el proceso de la intervencién didactica para favorecer la comprension

lectora en los alumnos de cuarto afio grupo A.



1.5 Competencias desarrolladas y favorecidas

El Perfil de Egreso de la Ensefianza Habitual instituye una secuencia de
competencias genéricas que tienen que ser adquiridas por los alumnos por medio
de nuestro proceso de formacion, en estas se abarcan varios recursos en los cuales,
como docentes en formacion, debemos ser capaces de dominar previo a entrar al
campo gremial maestro. Dichos, guian los conocimientos, capacidades, reacciones

y valores propios del mismo.

Con el desarrollo del presente Informe de Practicas, lograré robustecer
distintas competencias, las cuales me han permitido y van a permitir mejorar
significativamente el proceso de participacion maestro que realicé frente al conjunto
de nifios y nifias del grupo que se presenta, todo ello expuesto en este mismo para

mostrar los criterios mencionados.

1.5.1 Competencias genéricas

Son aquellas que expresan desempefios comunes que deben demostrar los
egresados de programas de educacién superior, en este caso, la Escuela Normal y
que tienen un caracter transversal, las cuales se desarrollan a través de la

experiencia personal y la formacién de cada sujeto.

De las seis competencias genéricas que dictamina el Plan de Estudios 2018
para la Licenciatura en Educaciéon Primaria, se desarrollaron las siguientes durante

el proceso de practica profesional:
e Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos

o Se expresa adecuadamente de manera oral y escrita en su propia

lengua.

o Desarrolla sus habilidades comunicativas para adquirir nuevos

lenguajes.

o Utiliza una segunda lengua para comunicarse.



o Argumenta con claridad y congruencia sus ideas para interactuar

lingUisticamente con los demas.
e Actla con sentido ético.
o Respeta la diversidad cultural, étnica, linguistica y de género.
o Participa en los procesos sociales de manera democratica.

o Asume los principios y reglas establecidas por la sociedad para la

mejor convivencia.
o Contribuye a la preservacion del medio ambiente.

e Aprende de manera permanente.
o Utiliza estrategias para la busqueda, analisis y presentacién de

informacion a través de diversas fuentes.

o Aprende de manera autbnoma y muestra iniciativa para auto-regularse

y fortalecer su desarrollo personal.

1.5.2 Competencias profesionales

Estas expresan desempefios que deben demostrar los futuros docentes de
educacion basica, permitiendo al egresado atender situaciones y resolver
problemas del contexto escolar; colaborar activamente en su entorno educativo. De
las nueve competencias profesionales que dictamina el Plan de Estudios 2018 para

los futuros docentes, se eligi6 trabajar en favor de las siguientes:

¢ Disefa planeaciones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagdégicos y
disciplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco del

plan y programas de estudio de la educacion basica.

e Disefia situaciones didacticas significativas de acuerdo a la organizacion
curricular y los enfoques pedagogicos del plan y los programas educativos

vigentes.



Disefia estrategias de aprendizaje basadas en las tecnologias de la
informacion y la comunicacion de acuerdo con el nivel escolar de los

alumnos.

Aplica criticamente el plan y programas de estudio de la educacion béasica
para alcanzar los propositos educativos y contribuir al pleno
desenvolvimiento de las capacidades de los alumnos del nivel escolar.

Emplea los recursos y medios didacticos idoneos para la generacion de
aprendizajes de acuerdo con los niveles de desempefio esperados en el

grado escolar.



PLAN DE ACCION
2.1 Contexto

Para la realizacion de las intervenciones propuestas, es necesario conocer el sitio
en el que se aplicaran, contando con factores como lo interno (con qué aspectos y
objetos cuenta la escuela), externo (que elementos rodean a la escuela), el entorno
aulico (como es el salon de clases) y una breve descripcion de aquello que identifica
a la escuela y una descripcién histérica de esta misma para obtener la nocién del
porqué existe.

2.1.1 Contexto externo

En el siguiente apartado conoceremos sobre el contexto con que se identifica a la
escuela primaria Jesus M. Isais, en la que actualmente se estan realizando las
practicas profesionales propuestas por el plan y programa de estudios vigente de la
escuela normal, mencionando los datos de identificacion de la escuela, las

caracteristicas del entorno escolar, geograficas y sociales.
Cabe resaltar que el siguiente apartado es de importancia pues:

El contexto social constituye el entorno en el que transcurre y acontece el
hecho educacional que influye e incide poderosamente en el desarrollo. La
educacion, como hemos afirmado anteriormente, tiene lugar siempre en el seno de
la vida social, relacionandose en dicho contexto dos los sujetos que intervienen en
el proceso educativo, fuera del cual seria imposible la relacién interpersonal. (La

importancia del contexto en el proceso de ensefianza aprendizaje, 2008).
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2.1.2 datos de identificacion de la escuela
Figura 1

Mapa. Ubicacion geogréfica de Ila Escuela Primaria ‘“Jesus M. Isais”.
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Nota. Mapa grafico de la ubicacién de la escuela primaria Jesus M. Isais

La escuela primaria “Jesus M. lIsédis”, es una institucion publica federal,
perteneciente a la zona escolar 057, que se encuentra ubicada en la ciudad de San
Luis Potosi, S. L. P. con cddigo postal 78399 teniendo como direccion Géminis No.
425 colonia Central, con una jornada escolar de 8:00 am a 13:00 pm. La escuela
recibe el nombre como honor y homenaje al ilustre maestro potosino Jesus M. Isais,

oriundo del municipio de Salinas de Hidalgo, San Luis Potosi.

2.1.3 Semblanza histérica de la Escuela Primaria Jesus M. Isais

En el afio escolar 1988-1989 un grupo de padres del Fraccionamiento
Central, preocupados por el bienestar y la educacion de sus hijos se presentaron en
la Secretaria De Educacion para solicitar maestros que brindaran la educacion
primaria a los nifios de este fraccionamiento y no fue hasta después de cubrir una
serie de requisitos que se les dio una respuesta favorable presentando los primeros
maestros a cubrir las demandas educativas del lugar, conformando asi la primera

plantilla escolar cuatro profesores.

En ese tiempo no se contaba con edificio propio por lo que se trabajaba en
locales comerciales desocupados, ubicados en la calle Capricornio y la comunidad

escolar con que contaba la escuela era de 120 alumnos aproximadamente.
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El 2 de septiembre del mismo afo se reunieron en el terreno donado la
asociacion de padres de familia, personal docente y padres de familia en general
con lafinalidad de acordar el nombre que llevaria la escuela. Acordando por mayoria
de votos el nombre de “Jesus M. Isais” como una manera de rendir homenaje al

ilustre maestro Potosino oriundo del municipio de Salinas de Hidalgo, S.L.P.

Al paso del tiempo y por diferentes causas la plantilla de personal de esta
escuela, como muchas otras, ha tenido cambios en su personal, sin que por esta

causa dejen de ser importantes tanto para la escuela como para la comunidad.

2.1.4 Caracteristicas del entorno escolar

Ubicada hacia la zona noreste de la ciudad, la escuela estd ubicada entre calles
Libra, Virgo, Sagitario y Av. Rutilio Torres. Es cercana a colonias y avenidas tales

como: El paseo, Av. Dr. Salvador Nava Martinez y Av. Industrias.

La zona en la que se ubica la escuela cuenta con recubrimiento de la calle,
banquetas y alumbrado publico con 53 lamparas en funcion alrededor.

En cuanto a las viviendas (de acuerdo a los datos obtenidos del INEGI 2017)
que se localizan alrededor, cuenta con 2,119 casas particulares, 1,849 viviendas
habitadas, particulares habitados 1,846, y casas particulares habitadas son 246.

En cuanto a la poblacion, se encuentran de 0 a 14 afios 1 397 nifios, de 15 a
29 afios hay 1,942, con rango de 30 a 59 afios son 2, 711, de 60 y mas afios 388 y
gente con discapacidad son en su totalidad 80.

La ubicacion de la escuela resulta central a aguellos comercios y zonas de trabajo
en donde se ubican las fabricas y empresas de caracter nacional siendo que
alrededor de la zona podemos encontrar servicios de comida como restaurantes de
cadenas o0 comercios propios, servicios de salud como el Instituto de Seguridad y
Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado (ISSSTE), un consultorio dental,
Farmacias del Ahorro. Supermercados como: Soriana El Paseo, Soriana Hiper,
Famsa y Coppel. Areas recreativas como Cinemex, gimnasio IRON, Estadio
“‘Alfonso Lastras Ramirez”, establecimientos financieros como: Banco BBVA,

Scotiabank Sodimac, HSBC, Cajero Banorte y Cajeros de BanCoppel.
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2.2 Contexto interno

En este apartado es necesario aclarar que la escuela cuenta con un amplio
terreno, haciendo de esta misma una infraestructura con nueve aulas didacticas con
el espacio suficiente para realizar las actividades de aprendizaje que realiza cada
docente que labora en dicha escuela, cada aula tiene el mobiliario suficiente, en 1°
y 2° grado las mesas y sillas estan adecuadas a la edad de estos alumnos, en
cambio, de 3° a 6° grado cambian a mesabancos individuales, resguardando en
cada aula un pizarrén blanco, pizarréon de corcho, libros de texto completos,
comoda, locker, computadora de escritorio completa, proyector y conectividad a

internet para facilitar la adquisicion de informacion a través de los mismos.

Sin embargo, en algunas de las aulas de clase el espacio es reducido y poco
apto para la cantidad de nifios que asisten al mismo, pues estos estan construidos
con una medida de 6x4 metros cuadrados con una asistencia minima de 30 nifios

en su mayoria.

Debo resaltar que el plantel funciona con servicios basicos como luz en
todos los salones, teléfono dentro de la direccidén, agua potable, drenaje e internet
en cada aula para el uso comun en respuesta a las necesidades de los nifios y nifias

que asisten al plantel y usan como recursos para aprender a lo largo del dia.

2.2.1 Personal de la institucion.
"La organizacion es entendida como un reflejo de la cultura del entorno o bien

COmo una respuesta a ese contexto”. (Allaire y Firsirotu, 1984).

En la organizacion y personal que presenta la escuela se encuentran 12
profesores en servicio divididos en 2 hombres y 10 mujeres, ademas de contar con
un alumnado en este ciclo escolar de 221 alumnos divididos en 128 hombres y 95
mujeres. Durante los consejos técnicos, toman decisiones sobre las estrategias a
aplicar por ciclo y entre cada grado se dividen funciones del personal docente y

directivo (tabla 1) para una funcion correcta de la escuela misma.
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Figura 2

Funciones del personal docente y directivo.

Personal

Funciones

Supervisor de I3
sscuels

-

Encargado de evaluar y arientar de forma sistematica 2l trabajo y el desempeno del
directive y personal docente.

Encargado de brindar asesona a los massiros efectiva.

Encargado de llevar a cabo la verificacion, innovacidn, mediacidn, informacion ¥
evaluacion de la escusla 2n general.

Direcior de |la
=scuels

® ® B ® ® ®

Comprendsr I3 realidad de la escuels, de los alumnos y profesores y del enfomo.
Coordinar y prormover &) desarrolla profesional del cuerpo docente

Ser abierto a las id=as de los distinios sctores institucionales, aceptar sugsrencias.
Genarar un clima agradable de trabajo entre todos los sctores insfitucionalas.
Manejar |35 relaciones interpersonalss y afrontar situacionss de conflicio.

Crifundir 2l Proyecto Educative (PEMC) v asegurar la paricipacion de la comunidad
educativa y el entarno.

Massira 1°B:

"

Encargada de la guardia sepgun la semana que le comesponda
Encargada de realizar &l periddico segun &l mes gue le coresponda.
Organizadora de peridgdico de los cumpleanios de los maestros

Massira 274

Encargada de la comizion, en el area de recursos humanos
Pregunta a cada uno de los docentes una lista con los materiales didacticos con los

cuales podra trabajar durants todo el ciclo escolar.

Entrega a cada docente sus materiales didacticos.

Ce ser necesario da mas material didactico (si 2l docente a si lo solicita)

La massira se encarga de realizar una calendarizacion para todo el ciclo escolar de
eventos sociales fales como cumpleanas de los alumnos ¥ maestros

Masstra 3FA

Encargada de |z guardia s=gun |la semana que l= comesponda
Cecoracion del friso de |a escuela slusivo al mes.

Masstira 4°A

Encargada de la guardia s=pgun la semana que le comesponda
Encargada de realizar &l periddico s2gin el mes que |e corresponda.
Encargada de los honores al inicio de cada semana.

Massira 4°B

Encargads de pravencion seguridad v salud escolar
Liewa 3 su cargo la organizacion y 2l cumplimiento del mejoramients de la
infraestructura de |a escuels de= acuerdo | Proyecio Escaolar de Mejora Continua

Massira de 5° A

Llevar a cabo |3 arganizacion para el cumplimienio de los objetivos v metas del ambito:
*Carga administrativa” dentro del PEMC

Masstra G ® A

Encargada de la guardia s=pun la semana que k= comesponda
Encargada de Iz coopsrativa Escolar
Cecorar 2l periddico mural segon 2l mes gue le comresponda

Nota. Se muestra la funcién de cada docente dentro de la escuela primaria.
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2.2.2 En el interior del aula.

Conformado por 22 estudiantes y debido a la pandemia por SARS-CoV 2 el grupo
esta dividido de la siguiente manera:

e Grupo A: lunes y miércoles

e Grupo B: martes y jueves

Es por lo anterior que, los asientos estan asignados de tal manera que se
encuentre un asiento libre entre cada butaca para favorecer a los educandos una
sana distancia como parte del protocolo de retorno seguro y para que cada
estudiante localice dicho asiento se tiene pegado el nombre de cada nifio y nifia en
los mismos forrados con materiales de apoyo como tablas de multiplicar, normas de

convivencia y recursos visuales del gusto del alumnado para las clases habituales.

Para una Optima aplicacion de las actividades que se presentan, es necesario
saber que dentro del aula del 4° grado grupo A se tienen 21 butacas disponibles
para los 21 educandos totales del grupo, una de las butacas esta disponible para
un alumno zurdo y los 21 restantes son para los alumnos diestros quienes se
acomodan de manera que se encuentren lo suficientemente separados para no

contagiarse por la enfermedad SARS-CoV 2.

El salén contiene de igual manera un pizarrén blanco con sus respectivos
marcadores puestos en el mismo para su uso comun y diario, un friso que se decora
para cada festividad dentro del salén con efemérides, un locker donde se guardan
materiales de decoracion dispuestos por los padres, madres de familia y la maestra
titular, una biblioteca con libros compuesta por repisas de madera, dos escritorios
disponibles, siendo uno de plastico donde la maestra titular tiene situado los libros
y cuadernos de los estudiantes que entregan sus tareas y actividades, y uno de
madera donde la maestra encargada se sitGa de manera frecuente con sus

materiales para calificar, sus debidas planeaciones y dos sillas para tomar asiento.
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dicho lugar posee luz eléctrica en 3 luminarias de las 4 disponibles
localizadas en el techo del salén de clases, dos fuentes de luz donde se tienen
conectado un equipo de cdmputo con una bocina, una camara y un proyector en
funcién que se localiza arriba y en el centro del techo para que los educandos
puedan observar con mayor claridad lo que se desea y propone a proyectar durante
las clases que ayuden al proceso de aprendizaje de los educandos. También tiene
2 puertas disponibles de las cuales una de ellas es la principal y por la que los
alumnos, docentes y director usan comunmente para ingresar, ademas de tener
materiales pegados alrededor donde se puede observar a simple vista que son
materiales de apoyo o recursos para ayudar al educando como los son las letras del

abecedario, mapas geograficos, nimeros consecutivos en centenas y fraccionarios.

En cuanto al ambiente que tienen los educandos, estos estan regidos por
acuerdos de convivencia mostrados por la maestra titular al inicio del ciclo y
elaborados en conjunto como grupo, siendo estos levantar la mano para participar,
el respeto entre compafieros, limpieza en el aula, su lugar y de higiene personal,
responsabilidad en la entrega de tareas y una presentacion limpia y ordenada de

las mismas.

Finalmente, cuando se habla del trabajo en clase, los educandos no dudan
en preguntar cuando los ejercicios que se les asignan en cada asignatura son
complicados para ellos y siempre que estos quieren participar se usan dinamicas
como ruletas con el nombre de cada estudiante o por turnos como es habitual,
aspecto que es importante para la aplicacion de las intervenciones que se
expondran en apartados posteriores.
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2.3. Diagnéstico aulico

Debido a la pandemia producida por el SARS-CoV 2 se considerd que los nifios y
las nifias de las escuelas asistieron a la escuela primaria, en este plantel, divididos
en dos equipos con asistencia de dos dias a la semana cada uno y los viernes un

grupo, para que el siguiente asista el grupo restante.

De los 21 nifios del grupo solo asisten con frecuencia 18 de ellos,
demostrando que el grupo presenta un ausentismo del 6% y dejando el 94% de
educandos que asisten con regularidad a clase y la disciplina de los educandos es
casi completamente buena, pues entre todos buscan la manera de convivir y seguir
las normas del salén de clases, tratan de ayudar en lo posible a sus compafieros
durante algunas actividades de clase y suelen hacer caso cuando se les cuestiona

o pide que sean mas ordenados dentro del aula (ver imagen 1).

Figura 3

Asistencia del grupo de 4°A.

Asistencia del grupo de 4°A

94%

= Asistencia continua = Asistencia irregular

Nota. Se muestra la asistencia en general del grupo de cuarto A.

Las edades de los nifios y nifias oscilan entre los 8 y 9 afos, siendo

solamente uno de ellos quien tiene 10 afios, pues se conoce que cursd por segunda
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ocasion el tercer grado de primaria y aun presenta dificultades al prestar atencion,
trabajar e incluso para escribir, por lo que a este alumno se suele tomar mas

importancia para que llegue a la par de sus compafieros.

Durante la estadia en el grupo de manera presencial de la primera jornada
de observacion y ayudantia en la Escuela primaria “Jesus M. Isais”, ejecuté lo
propuesto en el manual del procedimiento para el fomento y la valoracién de la
competencia lectora en el aula (SEP), pues dice que la competencia lectora tiene
tres dimensiones: velocidad lectora, fluidez lectora y comprension lectora, esta
ltima siendo una de las metas a lograr en los alumnos de educacion basica, puesto
que, la definicién que otorga el Programa para la Evaluacién Internacional de los
Estudiantes (PISA) sobre la competencia lectora incluye sélo a la comprension y
aungue se debe poner atencion a la fluidez y velocidad por ser componentes de la

comprension el énfasis principal en esta situacion, esta en la comprension lectora.

Para evaluar la competencia lectora en el grupo de 4° “A” de la escuela
primaria Jesus M. lsais, se realizd el diagndstico basado en El manual del
procedimiento para el fomento y la valoracién de la competencia lectora en el aula
(SEP) el cual evalta los conocimientos y habilidades que el alumno posee sobre la
competencia lectora. La prueba fue aplicada a todo el grupo en donde se evaluaron
tres criterios ya mencionados: velocidad lectora expresada en palabras por minuto,
fluidez lectora en donde se expresa leer en voz alta con entonacion, ritmo, fraseo y
pausas apropiadas que indican la comprension del texto y la comprension lectora
como la habilidad de los alumnos para entender el lenguaje escrito. Los resultados
se iban registrando en una tabla de concentrado de datos. (Ver Anexo 7:
Resultados generales de la evaluacion de velocidad lectora en los alumnos de 4° A”

en la Escuela Primaria Jesus M. Isais)

Para el andlisis del siguiente diagnéstico, es necesario indicar que la
nomenclatura que se usara para las tablas y graficos que se presentan, seran los

siguientes:
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Nivel requiere apoyo: color naranja

Nivel se acerca al estandar: color amarillo
Nivel estandar: color verde

Nivel avanzado: color azul

Para resumir los datos se presentan en el siguiente grafico con datos numéricos

sobre aquellos educandos y sus resultados sobre la velocidad lectora (ver figura 4).
Figura 4

Resultados estadisticos de la evaluacién de velocidad lectora en los alumnos de 4° A” en la

Escuela Primaria JesUs M. Isais.

Velocidad lectora

27%
32%
32%
Requiere apoyo Se acerca al estandar
estandar = Avanzado

Nota. Se muestran los resultados de la velocidad lectora en los nifios del cuarto grado grupo
A.

Como se observa, los nifios del grupo de practica se encuentran en un intermedio
entre aquellos que requieren apoyo los educandos que se acercan al estandar, lo
gue me hace afirmar que los educandos necesitan continuar con la practica de
lecturas para mejorar dicho aspecto a considerar como parte del reforzamiento

hacia la competencia lectora.

Posteriormente se puede observar en la lista de educandos (ver anexo 8:

Resultados generales de la evaluacion de fluidez lectora en los alumnos de 4° “A”
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en la Escuela Primaria Jesus M. Isais.) y en el siguiente grafico los resultados

obtenidos en la valoracién de fluidez lectora (ver tabla 5):

Figura s

Resultados estadisticos de la evaluacion de velocidad lectora en los alumnos de 4° A” en la
Escuela Primaria Jesus M. Isais

Fluidez lectora

0%

10% = Requiere apoyo
Se acerca al
estandar

38% 52% estandar
= Avanzado

Nota. Se muestran los resultados de la velocidad lectora en los nifios del cuarto grado grupo
A.

En comparacion a la velocidad lectora, la comprensién de los educandos es cercana
al estandar y con un porcentaje (en mi parecer) avanzado aceptable, pero no por

ello menos importante.

Durante la segunda jornada de practicas, se realizdé un breve cuestionario para
evaluar la comprension de los educandos tras un mes sin observarlos y la lectura
usada fue aquella propuesta por la SEP en el manual de fomento para la
comprension lectora “4,Quién le pone el cascabel al gato?” (Ver anexo Evaluacion
diagnéstica competencia lectora), pero se afiadieron unas preguntas sugeridas por
el manual del procedimiento para el fomento y valoracién de la competencia lectora

de las cuales se responderian de forma oral.

Después de leer el cuento cada pregunta equivale a un punto solo en caso de la
Gltima de las preguntas su crédito total pueden ser dos puntos el alumno puede

alcanzar un maximo de 5 puntos en esta prueba (anexo 5: Comprension lectora) En
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forma pausada y clara, se leyd textualmente cada pregunta, escuchando y
comparando cada respuesta del alumno con los ejemplos o ideas esperadas (anexo
preguntas y respuestas esperadas, segundo ciclo ¢quién le pone el cascabel al
gato?) y se indico en la columna correspondiente con uno (1), un cero (0) o un dos
(2) segun corresponda. Al final se sumaron los puntos obtenidos segun sean sus
respuestas y se aplico la siguiente regla para determinar el nivel de cada alumno en

cuanto a comprension lectora:

Si obtuvo cero o un punto el nivel de logro sera “Requiere apoyo”.
Si obtuvo dos o tres puntos el nivel de logro sera “Se acerca al Estandar”.
Si obtuvo cuatro puntos el nivel de logro sera “Estandar”.

Si obtuvo cinco puntos el nivel de logro sera “Avanzado”.

Los resultados de la evaluacion de la comprension lectora se muestran en la
tabla (Anexo 9: Demostracion de los niveles de comprensién en los que se
encuentran los alumnos de 4° “A” en la Escuela Primaria Jesus M. Isais) y en la
siguiente imagen para determinar un nivel en el que se encuentra cada uno de los

alumnos bajo los criterios mencionados en la nomenclatura anterior (ver figura 6):

27



Figura 6

Resultados estadisticos de los niveles de comprension lectora en los alumnos de 4° A” en la Escuela

Primaria Jesus M. Isais

Comprensioén

0%

= Requiere apoyo

Se acerca al estandar

27% estandar
59%
= Avanzado

Nota. Se muestran los resultados de la velocidad lectora en los nifios del cuarto grado grupo
A.

Los datos que obtuve dan muestra que la mayoria de alumnos estan cerca del
estandar, lo que me hace ver que se puede reforzar en mayor medida este criterio

que forma parte de la competencia lectora y con ello lograr el objetivo del presente

documento.
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2.4 Planteamiento del problema

En nuestro dia a dia usamos la lectura solamente como un medio de entretenimiento
en textos nada relacionados con la literatura, demostrando que el poco interés por
leer distintos tipos de textos es una realidad a la que nos enfrentamos hoy en dia y
debe ser cambiada desde los inicios de la educacion en los nifios y nifias que asisten

a las diferentes instituciones mexicanas.

Es importante que los futuros docentes (al igual que aquellos que ya se
dedican a ensefiar) sean capaces de formar lectores que logren comprender, leer
de tal manera que sea por su bienestar comunicativo, desarrollar en ellos las
diversas habilidades para hablar, lograr mejorar dia con dia en el contexto y cultura

en el que se vive.

Dentro de las distintas escuelas primarias en las que se ha hecho presencia
por medio de las practicas durante la formacién docente, se ha observado y
notificado de las problematicas que enfrentan los alumnos cuando se trata de las
lecturas en voz alta y la comprension de los diferentes textos literarios existentes.
Es en ocasiones anteriores, que se ha observado que los educandos suelen utilizar
los textos en distintos trabajos y tareas, sin embargo, al hacer poco uso de estos
mismos, los discentes suelen confundir un texto de otro, la lectura en voz alta y
comprensiva se dificulta para ellos al no tener un acercamiento concreto y frecuente

a estos mismos.

Es por ello que la importancia de fortalecer la lectura mediante los textos que
se conocen es bastante evidente, pues es necesario que los alumnos en educacién
basica sean conscientes de lo que estan leyendo, cémo se debe o puede aplicar
esto mismo en su vida diaria relacionando lo que leen con lo que viven, y como
explica Cooper (1998) la comprension lectora es el proceso de elaborar el
significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con

las ideas que ya se tienen.

Dentro del grupo se observo e hizo mas notoria la decreciente habilidad

lectora en voz alta, el poco conocimiento y uso menor de los textos literarios que
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suelen ser utilizados con frecuencia en nuestra vida cotidiana, siendo esta, la razon
mas importante para crear conciencia sobre los mismos textos narrativos que se
usaran durante la intervencion en la estancia del grado de cuarto grupo A para

reforzar en ellos lo que se pretende con la intervencion dentro del grupo.

En el mismo contexto, se observé de manera recurrente que la mayoria de
los alumnos suelen tener problemas al leer y pronunciar palabras, mostrando que
las competencias necesarias y resaltadas en el programa de estudios 2011 en dicho
grado no estan totalmente desarrolladas, siendo éstas la comunicacion y
colaboracion, investigacion y manejo de informacion las menos reforzadas o
puestas en practica para el desarrollo de habilidades comunicativas y falta de la
comprension e interpretacion de diversos tipos de textos que seran transformados

para crear nuevos géneros y formatos.

Ademas, se demuestra el poco uso de los textos literarios (principalmente
narrativos) en los que se pueden apoyar para mejorar su comprension lectora y el
descubrimiento de palabras nuevas. Visualizando al grupo, también observé el poco
interés por que sea diaria la lectura de los diversos libros que se localizan en la
biblioteca del aula siendo que no se acercan a ellos por voluntad propia, sino, hasta

gue se da indicacion por parte de la titular.

La maestra titular suele enfocarse en las tareas, trabajos provenientes de los
planes y programas de estudio y la velocidad con que leen los alumnos, sin
embargo, es poco claro el esfuerzo por ayudar a los educandos a pronunciar o leer
palabras en voz alta cuando se hace lectura de algun texto dentro del aula, al igual

que se observa la falta de comprension al realizar la lectura de diversos textos.

Es necesario dar mayor interés e impacto a los textos literarios pues estos
responden a las necesidades de los alumnos por aprender a comunicarse y mejorar
el lenguaje, por lo que no debe ser tomado someramente como otro curso o

asignatura que cumplir cuando de espafol se habla.

30



2.5 Marco teorico
En el siguiente apartado se hace referencia a aquellos autores, antecedentes y

leyes con los que se respalda el siguiente documento con el fin de respaldar y
fundamentar las intervenciones que se llevaron a cabo para la realizacion del

mismo como parte de nuestra trayectoria educativa.

2.5.1 Antecedentes

En los ultimos afos, México se ha visto envuelto en las “deficiencias”
académicas de los educandos durante diversos estudios como los son las pruebas
0 exdmenes, haciendo mayor énfasis en el Programa Internacional de Evaluacion
de los Alumnos (PISA, 2015) pues esta “se centra en la capacidad de los
estudiantes para usar sus conocimientos y habilidades y no en saber hasta qué

punto dominan un plan de estudios o curriculo escolar”. (p. 11)

A lo anterior y con el propésito de comprender en mayor medida este

apartado, debo sefalar que la OCDE (2018) menciona que:

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por
sus siglas en inglés), es una encuesta trienal de alumnos que evalla hasta
gué punto han adquirido los conocimientos y habilidades esenciales para la
participacion plena en la sociedad. La evaluacién PISA se enfoca en las
areas escolares centrales de lectura, matematicas y ciencias (p. 1).

Dicha prueba busca encontrar las debilidades de las competencias en
diferentes asignaturas, siendo en esta ocasion la méas importante: la comprension
lectora y que se considera como uno de los criterios importantes para el desarrollo
y/o fortalecimiento de la competencia lectora y que por ende busco lograr e integrar

en el presente informe.

2.5.2 Estandares internacionales sobre resultados de comprension lectora
aportadas por PISA 2015.

En los resultados aportados por la prueba aceptada en México, PISA, se observa
que los niflos y niflas mexicanas obtienen y demuestran un desempefio por debajo

y un poco mas arriba de la media:
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México dista del promedio de la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE), donde 29% de los estudiantes se encuentra
en niveles superiores, lo cual contrasta con 5% de los jovenes mexicanos
ubicados en dichos niveles. Un alto porcentaje de estudiantes de México
(54%) se encuentra en los niveles intermedios (niveles 2 y 3), y 41% esta
debajo del nivel 2. Al compararlo con el promedio AL se observa que tiene
5% menos estudiantes en los niveles inferiores (46% en AL frente a 41% de
México), y 8% mas de estudiantes en los niveles intermedios (46% y 54%
respectivamente), mientras que, en los niveles superiores, cuenta con 2%
menos que el promedio de AL. Las distribuciones porcentuales en los niveles
de desempefio en Lectura son muy similares en México, Costa Rica y
Turquia. (PISA, 2015)

Lo anterior se compara con paises con un nivel social que implica una mayor
eficiencia en la comprension lectora de los nifios, sin embargo, al compararse con
los demas paises latinoamericanos, se infiere lo siguiente: “de manera particular, se
observa que, de los paises latinoamericanos, Chile cuenta con 15% de estudiantes

en los niveles superiores (niveles 4 a 6) seguido por Uruguay con 12%” (PISA, 2015)

2.5.3 Resultados de México en Comprension lectora de PISA 2018.
Los resultados obtenidos en cuanto a lectura fueron descritos de manera general
por parte de la prueba PISA (2018) mostrando que:

- Los estudiantes mexicanos obtuvieron un puntaje bajo el promedio
OCDE en lectura, matemaéticas y ciencias. En México, solo el 1% de los estudiantes
obtuvo un desempefio en los niveles de competencia més altos (nivel 5 o 6) en al
menos un area (Promedio OCDE: 16%), y el 35% de los estudiantes no obtuvo un
nivel minimo de competencia (Nivel 2) en las 3 areas (promedio OCDE:13%).

- El desempefio promedio se ha mantenido estable en lectura,
matematicas y ciencias, a lo largo de la mayor parte de la participacion de México
en PISA. Solo el desempefio en PISA 2003 (en lectura y matematica) fue

significativamente inferior al desempefio de PISA 2018, y solo en PISA 2009 (en

32



matematicas) fue significativamente superior al desempefio en PISA 2018. En todos
los otros afios y en todas las otras areas el desempefio promedio de México no fue
distinto al observado en PISA 2018. (p.1)

Con dichos resultados, se da a cuenta abierta que la comprension lectora no
esta tan deficiente como se piensa, sin embargo, es necesario hacer algo para que
esta misma mejore de manera significativa para el desarrollo académico y de la vida

cotidiana de los educandos y la educacion en general.

2.5.4 Marco normativo legal
Como en todo sitio, hay leyes por las que nos regimos nosotras las personas y en

la educacion légicamente no es la excepcion.

Las siguientes leyes que se presentan, fueron usadas como apoyo, esto de
acuerdo a la manera en que se realiz0 la intervencion propuesta a través de las
practicas que se llevaron a cabo conforme a lo establecido por la Camara de
diputados, sefialadas por la nueva ley publicada en el Diario oficial de la federacion,

mostrando en esta ocasion aquellas de mayor relevancia.

2.5.5 Ley General de Educacion

Para la aplicacion de estrategias que se usaron en el grupo asignado, fue de
necesidad observar y entender las leyes por las que se rige la educacion
actualmente, llevando entonces a afirmar que la Ley General de Educaciéon (LGE)
regula todos los asuntos referentes a la educacion en sus diferentes ambitos

(estatal, municipal y federal) y de acuerdo al articulo 3° de la constitucibn mexicana.
Los articulos de importancia con el que se rige esta presentacion, son:

1. Ley general de educacion 09/19, de 30 de septiembre, articulo 5. Toda
persona tiene derecho a la educacién, el cual es un medio para adquirir,
actualizar, completar y ampliar sus conocimientos, capacidades, habilidades
y aptitudes que le permitan alcanzar su desarrollo personal y profesional;
como consecuencia de ello, contribuir a su bienestar, a la transformacion y el

mejoramiento de la sociedad de la que forma parte.
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2. Ley general de educacion 09/19, de 30 de septiembre, articulo 9. Las
autoridades educativas, en el &mbito de sus respectivas competencias y con
la finalidad de establecer condiciones que permitan el ejercicio pleno del
derecho a la educacion de cada persona, con equidad y excelencia...

3. Ley general de educacion 09/19, de 30 de septiembre, articulo 13. Se
fomentard en las personas una educacion basada en:

l. La identidad, el sentido de pertenencia y el respeto desde la
interculturalidad, para considerarse como parte de una nacion
pluricultural y plurilinglie con una historia que cimienta
perspectivas del futuro, que promueva la convivencia arménica
entre personas y comunidades para el respeto y reconocimiento

de sus diferencias y derechos, en un marco de inclusién social.

Para una 6ptima aplicacién de las estrategias que se proponen mas adelante
se recurrird a la practica de las leyes anteriores con el fin de llevar a cabo una
correcta practica dentro de la escuela primaria y con los nifias y nifias del cuarto
grado grupo A que me ayudaran a respaldar mis acciones con la ética y
responsabilidad que debe fomentar un docente.

2.5.6 Acuerdo 592

Para la creacion de las estrategias que se elaboraron, fue necesario considerar los
siguientes lineamientos del siguiente acuerdo, pues este nos demuestra y da cuenta
de aquello que debemos seguir para contribuir y guiarnos de los planes y programas
de estudios vigentes, en mi caso, el Acuerdo 592 de 2011, por el que se establece

la Articulacién de la Educacion Béasica implico:
l. Principios pedagdgicos que sustentan el plan de estudios
condiciones esenciales para la implementacion del curriculo
1. Centrar la atencion en los estudiantes y en sus procesos de aprendizaje

2. Planificar para potenciar el aprendizaje
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a. Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se
involucran en su proceso de aprendizaje

b. Seleccionar estrategias didacticas

c. Reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes
esperados.

d. Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan
experiencias significativas.

e. Considerar evidencias de desempefio

3. Generar ambientes de aprendizaje
espacio donde se desarrolla la comunicacion y las interacciones que
posibilitan el aprendizaje.

a. La claridad respecto del aprendizaje que se espera logre el
estudiante.

b. El reconocimiento de los elementos del contexto: la historia del
lugar, las préacticas y costumbres, las tradiciones, el caracter rural,
semirrural o urbano del lugar, el clima, la flora y la fauna

c. Larelevancia de los materiales educativos impresos, audiovisuales
y digitales

d. Las interacciones entre los estudiantes y el maestro

4. Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje
alude a estudiantes y maestros, orienta las acciones para el

descubrimiento, la busqueda de soluciones, coincidencias y diferencias
considerando las siguientes caracteristicas:

* Que sea inclusivo.

* Que defina metas comunes.

* Que favorezca el liderazgo compartido.

* Que permita el intercambio de recursos.

* Que desarrolle el sentido de responsabilidad y corresponsabilidad.

* Que se realice en entornos presenciales y virtuales, en tiempo real y

asincrono
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2.5.7 Bases tedricas

El lector debe ser capaz de interactuar con el texto que se le presenta, comprender
a través de lo que lee, relacionarlo con alguna de sus experiencias por parte del
contexto que le rodeay ser critico de aquello que aprende o aprende, haciendo esto
ultimo parte de la competencia lectora.

La teoria interactiva busca que los educandos sean capaces, como dice
Makuc (2008) de comprender... interactuar con el texto, construir el significado del
texto a partir de los conocimientos previos y las experiencias. (p. 415)

Dicha teoria comentada anteriormente postula que, en este caso, los
alumnos como lectores deben de utilizar sus conocimientos previos para interactuar
con el texto y con ello construir un significado propio y la misma se constituye por el
modelo psicolingulistico y la teoria de esquemas. En el primero, Goodman (1982)
menciona que la lectura es un proceso del lenguaje, los lectores son usuarios del
lenguaje, los conceptos y los métodos lingliisticos pueden explicar la lectura. Nada
de que hacen los lectores es accidental, todo es el resultado de su interaccién con
el texto. (p. 10), y el segundo, en palabras de Jiménez (2018):

Explica como la informacion contenida en el texto se integra a los
conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de comprension.

La lectura como el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar la

configuracion de esquemas apropiados para explicar el texto en cuestion. (p.

43)

Aunado a que se debe contar con una perspectiva critica como mencionan
Cassany & Castella (2010), el lector debe saber interpretar estos contextos y
situarse respecto a ellos para entender el texto de manera completa. Comprender
implica, en una perspectiva social, posicionarse.

La lectura de diversos textos ayuda al educando a razonar y juzgar la
informacion que esta obteniendo del lenguaje escrito, se convierte en una persona
gue razona y analiza lo que lee de acuerdo a lo que ha vivido, lo que, es mas, va
siendo capaz de comprender a través del lugar y sociedad que le rodea.

“Leer criticamente significa aceptar la relatividad de cualquier interpretacion,

incluso la propia” (Cassany y Castella, 2010), con ello se acepta que lo sociocultural
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se vuelve relevante en el avance de la competencia lectora, hacer educandos que
comprendan e interpreten el texto los hara, en si, personas socialmente criticas que
sean capaces de adaptar y crear ideas u opiniones para su propio beneficio y el de
los demas.

Ademas, “con la competencia lectora y la teoria interactiva, el lector es activo,
a través de la lectura integra los significados del texto con su experiencia y
conocimientos”. (Makuc, 2008, p. 415)

En palabras de Cassany y Castella (2010):

El alumnado pasa de comprender el texto a analizarlo y aplicarlo en su vida
diaria o rutinaria, la practica habitual de descubrir lo que se esconde tras las lineas
lleva facilmente al alumnado a un deseo de justicia e igualdad, sin necesidad de
presionarlo. (p. 363)

La clave para llevar y visualizar que se cumple con la competencia lectora
esta en la féormula que presentan Cassany y Castella (2010) pues de acuerdo a ellos
el lector o el oyente critico busca una vision global de “lo que yo entiendo” + “lo que
creo que el autor quiere decir y quiere conseguir de mi” + “lo que otros lectores van
a entender y como van a reaccionar”.

Se trata, como mencionan Cassanny y Castella (2010):

De recuperar el significado etimolégico de la palabra critico — del
griego kritikos, adjetivo derivado de krisis ‘juicio, decision’ — segun el cual una
persona critica es capaz de juzgar y decidir ante un problema — una “crisis”
— con criterio y discernimiento. Y para hacerlo bien debe poder elegir entre
mas de una opcion interpretativa. (p. 365)

Con todo lo explicado, las intervenciones para reforzar la competencia lectora
se realizaran con mayor énfasis en la teoria interactiva con la uniéon del modelo
psicolinguistico y la teoria de esquemas, buscando que los nifios puedan leer con
la velocidad necesaria, la fluidez y comprension de aquello que estaran leyendo con
base en sus conocimientos y experiencias previas haciendo aplicando con ello el

aspecto sociocultural.
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2.6 Marco conceptual
Como apoyo para llevar a cabo la siguiente intervencion, es necesario conocer
aguellos conceptos y referentes tedricos que ayuden a comprender mas sobre el
tema que se presenta relacionando entonces el contexto del estudiante con la
lectura, las nociones de la misma, haciendo de este mismo un aspecto que hara
reflexionar sobre bajo qué conceptos regir las actividades que propongo para el
avance de la competencia lectora.

Los siguientes conceptos enriqueceran los ejercicios que se proponen para
ayudar a los estudiantes con la importancia de leer, comprender y ser competentes
en cuanto a la lengua materna se habla bajo el uso de textos narrativos como medio

para favorecer a los discentes en situaciones que impliquen la lectura.

2.6.1 Qué es leer

Aunque bien, leer es algo con lo que vivimos y hacemos a lo largo de nuestra vida
educativa y cotidiana, poco sabemos sobre el sentido de esta misma o cual es el
verdadero significado de hacerlo, es por ello que de acuerdo a los autores Fons y
Salles, se analizaran estas perspectivas y su relacion con lo que se presentara mas

adelante.

Sabemos que leer implica un conjunto de habilidades que desarrollan los
alumnos desde la primera infancia, ayudando entonces a los educandos a identificar
palabras, sus letras, aquellos cbédigos presentes que servirdn para tratar de
entender un texto; para inferir de una mejor manera es necesario sefalar que de
acuerdo a Fons (2006), leer es el proceso mediante el cual se comprende el texto

escrito.

Debo sefalar que el concepto cambia o se complementa de alguna u otra
manera, en este caso, y al contrario que Fons, para el INEE (2012) leer algun
material escrito es encontrar informacién especifica sobre cierto tema en particular
gue les permita resolver alguna situacién concreta, tomar una decision o satisfacer

un determinado interés.
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Quiero acreditar también el concepto de Cassany (1994):

Leer es comprender el texto. Leamos como leamos, deprisa o0
despacio, a trompicones, siempre con el mismo ritmo, en silencio o en

voz alta, lo importante es interpretar lo que vinculan las letras

impresas, construir un significado con nuestra mente a partir de los

signos (p. 197)

Se asume, ademas, que el lector es un procesador activo del texto, y que la
lectura es un proceso constante de emision y verificacién de hipétesis conducentes
a la construccion de la comprension del texto, y de control de esta comprensién
(Solé, 1992). Es con lo anterior que considero que el leer es un proceso para referir
informacion, que nos permita englobar alguna solucién e idea sobre un tema en
especifico del que se esté hablando o tomando en cuenta a través de los signos
gue se observan y analizan en los diversos textos haciendo del lector un actor activo

en el proceso de entender un texto.

2.6.2 ¢ Qué es comprension y su diferencia con competencia lectora?

Ahora bien, como concepto central del documento y de acuerdo a Jiménez (2014)
se considera que “la comprensidn lectora es un proceso a través del cual el lector
entiende y elabora un significado al interactuar con el texto.” (p. 67). Por otro lado,
la comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto
escrito. Por lo tanto, la comprensiéon lectora (Reading Comprehension) es un
concepto abarcado por otro mas amplio que es la competencia lectora (Reading
Literacy). La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su
comprension lectora de forma util en la sociedad que le rodea. De esta forma, la
comprension lectora es el hecho abstracto dependiente de la capacitacién individual
de cada persona y la competencia lectora la materializacion concreta llevada a cabo

en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad.

Asi, la comprension lectora esta ligada mas al individuo que al entorno, a sus

capacidades intelectuales o emocionales, o su perfil psicolégico, mientras que la
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competencia lectora afiade mas peso a una variable pragmatica, la socializacion, la

inteligencia social o la inteligencia ejecutiva (Marina, 2012)

Por ultimo, sefalo a Makuc (2008) Comprender es interactuar con el texto,
construir el significado del texto a partir de los conocimientos previos y las

experiencias.

Con todo lo anteriormente revisado, se puede decir que la competencia
lectora va mas alld de la simple comprensién de un texto, es llevar a cabo el
razonamiento e idea obtenida de un texto y aplicarlo en la vida diaria, lo que hace
entonces que la comprension lectora se vuelva una manera de entender lo que se
leyd y con ella llegar a una conclusion subjetiva a partir de la experiencia con que

se cuenta.

2.6.3 Tipos de lectura
Al verificar las diferencias entre competencia, comprension lectora y su debido
significado, se partird a conocer los tipos de lectura existentes en la actualidad,
siendo este el que ayudara a la realizacion del plan de accién e intervencion.
Dicha intervencién se realizara de acuerdo a la clasificacién de Bisquerra
(1983) pues hace un modelo de clasificacion de lecturas tomando en cuenta dos
criterios velocidad y comprensiéon mediante:
e Lectura integral: su intencion es leer todo el texto, esta lectura se
divide en dos componentes:

e Reflexiva: es mas lenta, porqué implica una reflexion
exhaustiva y un andlisis minucioso del texto, tiene una velocidad
inferior a 250 ppm (palabras por minuto) y alcanza méas del 80% de
comprension.

e Mediana: alcanza una comprension del 50-70% del texto a una
velocidad de 250 ppm (palabras por minuto)

e Lectura selectiva: escoge solamente ciertas partes del texto que

contiene informacion interesante segun los objetos del lector hace uso de
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estrategias de comprension global y busqueda de informacién especifica.
Esta lectura se divide en dos componentes:
e Vistazo: se forma una idea global
e Lectura atenta: se buscan datos concretos y detalles que
interesan.

Mediante esta vision se espera que los alumnos del grado y grupo del que
se habla, lean a una velocidad de 114 palabras por minuto (ppm), todo ello con base
a las sugerencias del manual del procedimiento para el fomento y valoracion de la
competencia lectora en el salén de clases indicado por la SEP en el que se explica
que el educando debe tener la velocidad lectora al menos en un nivel estdndar para
descifrar en mayor medida el texto que se le presenta y comprenderlo de acuerdo
a las experiencias previas del educando. De lo expuesto se busca alcanzar el rango
de ppm en los alumnos para llegar entonces a la lectura reflexiva con la propuesta
de Bisquerra (1983).

2.6.4 Niveles de comprension lectora

Para elaborar la intervencion didactica, debe resaltar los niveles de comprension
que se espera tener en cuenta, en esta ocasion a Strang, Jenkinson y Smith (cit.
Por Gordillo, 2009, p.97) describen tres niveles de comprension lectora:

° Lectura literal en un nivel primario

Nivel 1: El reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de
los elementos del texto.

Nivel 2: En este nivel, el lector efectia una lectura mas profunda,
ahondando en la comprensién del texto, reconociendo las ideas que se suceden
y el tema principal.

° Nivel de comprension inferencial: La meta del nivel inferencial
es la elaboracion de conclusiones. Favorece la relacion con otros campos del
saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo.

° Nivel de comprensién critico: La lectura critica tiene un caracter
evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido.
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Con dichos niveles se espera observar que los alumnos avancen hacia el
nivel de comprension estandar o avanzado con aquellos que estan cerca de

alcanzarlo como se observé en el diagnostico aulico.

2.6.5 ¢ Qué es un texto?

Los textos son parte de la vida diaria de las personas, con mayor razén en la vida
escolar de los nifios y nifias de las escuelas y es por ello que de acuerdo a la SEP
(1995) se trata de la “Unidad constituida por un conjunto de oraciones que, al

agruparse en su escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas”

Para comprender un poco mas sobre la nocién de un texto, ademas de la
referencia y significado sefialado anteriormente, en esta ocasion resalto a Makuc
(2008) quien explica que el texto es una parte importante, pero su significado se
completa con el que el lector es capaz de asignarle. Aspectos como la coherencia

y la cohesion son las que facilitan la comprension.

2.6.6 Los textos literarios
El conocer el tipo de textos literarios nos ayudara a entender la eleccion del presente
trabajo y para ello se hara uso de la clasificacion realizada por Kaufman & Rodriguez

(1993) quienes hacen mencion de cuatro textos literarios:

° Cuento: es un relato en prosa de hechos ficticios. Consta de
tres momentos perfectamente diferenciados; comienza presentando un
estado inicial de equilibrio, sigue con la intervencién de una fuerza, con la
aparicién de un conflicto, que da lugar a una serie de episodios, y se cierra
con la resolucion de ese conflicto que permite, en el estado final, la

recuperacion del equilibrio perdido.

° Novela: es similar al cuento, pero con mas personajes, mayor
namero de complicaciones, pasajes mas extensos de descripciones y

didlogos.

° Obra de teatro: alcanzan toda su potencialidad a traves de la

representacion escénica; estan construidas para ser representadas. El
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director y los actores orientan su interpretacion. Estos textos se organizan en
actos, que establecen la progresion tematica: desarrollan, una unidad
informativa relevante para el conflicto presentado. Cada acto contiene a su
vez, distintas escenas, determinadas por las entradas y salidas de los

personajes y distintos cuadros, que corresponden a cambios escenogréficos.

° Poema: escrito generalmente en verso. Habilita una lectura en
voz alta para captar el ritmo de los versos y promueve una tarea de abordaje
de la significacion de los recursos estilisticos empleados por el poeta, ya sea
para expresar sus sentimientos, emociones, su vision de la realidad, ya sea
para crear atmosferas de misterio e irrealidad, ya sea para crear epopeyas 0

para impartir enseflanzas morales.

En esta ocasion, se hara seleccion de los textos para que, como nos explica
Kaufman & Rodriguez (1993) “los textos literarios son textos opacos, no explicitos,

con muchos vacios o espacios en blancos, indeterminados” (p.30).

Es por ello que la intencién de la competencia lectora es fortalecer al
alumnado a través de la resolucién de aquellas incognitas que se obtienen de dichos
textos, es decir, que el papel del educando seréa identificar las respuestas a las
cuestiones con que se encontraron después de cada lectura realizada; todo ello a
través de la congruencia que se localice a través de cada palabra relacionada a su
experiencia o0 conocimientos previos a estas mismas, criticar el contenido y
seleccionar a través de su mismo juicio las ideas que lo ayuden a analizar la
informacion que se les presenta en los textos literarios con énfasis en aquellos

narrativos.
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2.7 Propdsitos del plan de accién.

Aprender a comprender los textos es uno de los multiples retos que en este caso el
grupo debe afrontar, puesto que la adquisicion de la lectura es impredecible para
moverse con autonomia con otras personas en sociedad, y provoca una situacion
de desventaja si no se concreta este aprendizaje desde edades tempranas y aun
es mas problematico cuando estos se encontraron en una modalidad a distancia

donde no se hizo frecuente la lectura.

El siguiente plan de accion detalla las estrategias que se utilizaran en la
propuesta de intervencion y da como resultado los siguientes propositos:

e Favorecer la comprension lectora a través de estrategias con base en los

textos literarios con énfasis en los narrativos.

¢ Que los alumnos comprendan el lenguaje escrito a través de inferencias,

comparacién y organizacion de los textos narrativos.

¢ Que los alumnos relacionen el texto con el contexto en que se desarrollan y

compartan experiencias similares con sus compafieros.

Estos propésitos fungiran como un referente de lo que se desarrollara con la

implementacion de las estrategias.
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2.8 Metodologia

Este Informe de Practicas Profesionales se basa en una investigacion que tiene un
enfoque cualitativo, donde deseo resaltar a Blasco y Pérez (2007), quienes
sefalan que esta modalidad permite estudiar la realidad en su contexto natural y
como sucede, sacando e interpretando fendmenos de acuerdo con las personas

implicadas.

Anado que Quecedo y Castafno (2002) definen a este enfoque investigativo
como “la investigacién que produce datos descriptivos: las propias palabras de las

personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (p. 7).

En 1986, Taylor y Bogdan sintetizaron algunos criterios definitorios de los

estudios cuantitativos, entre los que mas destacan que:

e Lainvestigacion cualitativa es inductiva.

¢ Entiende al contexto y a las personas bajo una perspectiva holistica.

e Es sensible a los efectos que el investigador causa a las personas que son
el objeto de su estudio.

e El investigador cualitativo suspende o aparta sus propias creencias,

perspectivas y predisposiciones.
Todos los contextos y personas son potenciales ambitos de estudio.

Dicho proceso cualitativo sera apoya de la investigacion — accién, donde
Elliot (2000) menciona que este “es un estudio de una situacion social con el fin de
mejorar la calidad de la accion dentro de la misma”, lo que permite a nosotros
docentes analizar las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas,
haciendo que uno de los propésitos sea profundizar la comprension del profesor

acerca de su problema.

Cabe resaltar que Latorre (2003) hace una vasta concepcion sobre la
investigacién — accion, en la cual menciona que esta es vista como la indagacion

practica elaborada por el maestro, de manera colaborativa, con el fin de mejorar su
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practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion como lo es el ciclo de
Smyth, usado en este informe para la reflexion de las intervenciones que se
muestran mas adelante. Lo que indica que esta metodologia es la adecuada para
la investigacion que se esta realizando, ya que se busca la mejora de una situacion

dentro del aula a partir de la reflexion de lo acontecido.

Finalmente, (Kemmis y McTaggart, 1988, como se citd6 en Latorre, 2003)
entre los primordiales beneficios que la investigacion — accidn esta la comprension
de la practica y la optimizacion del caso en la que tiene sitio la practica, lo cual
posibilita al profesor mejorar y aprender por medio del cambio y las secuelas de los
mismos que se hacen en su participacion. Ademas, la utilizacion de esta
metodologia resulta ser un poderoso instrumento para rehacer las practicas y los

discursos que se imponen frente a un determinado grupo.
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2.9 Accion didéactica. Organizacién de la propuesta

Las intervenciones que se presentan estan formadas con estrategias de
comprension lectora en las cuales se pueden ver los siguientes objetivos que como
lo menciona Solé (1992) son importantes para este proceso: activar los
conocimientos previos, establecer objetivos de la lectura, predecir, establecer
inferencias y el autocuestionamiento.

Es gracias al método de Palincsar y Brown (1984) que se elige realizar
las intervenciones de acuerdo a los siguientes aspectos: formular predicciones
sobre el texto, plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles
dudas al respecto y resumir las ideas del texto, todo esto a través de diferentes
actividades propuestas que se revisaran en el siguiente apartado.

2.9.1 Acciones y actividades aplicadas
Para poder cumplir con los objetivos y propdsitos presentados en este trabajo,
es necesario explicar la ruta por la cual pretendo afrontar la situacion que se ha
mencionado en apartados anteriores. Para ello, a continuacién, mostraré las
actividades aplicadas, asi como sus caracteristicas mas relevantes tomadas en
cuenta en el disefio de cada una de las mismas.

Debo resaltar que las actividades propuestas estan completa y
meramente realizadas con base en el plan de estudios 2017 al ser este mismo
el que sugiere dentro de sus practicas sociales del lenguaje, en el ambito de
estudio y literatura, la comprensién de textos para adquirir nuevos conocimientos

(Imagen 1) y la lectura de narraciones de diversos subgéneros (Imagen 2):
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Figura 7

Aprendizajes esperados del cuarto grado, comprension de textos para adquirir nuevos

conocimientos.

LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 4°

Précticas sociales

AMBITOS . rendizajes esperados
del lenguaje Ap ' pera
Intercambio Escribe recomendaciones para invitar a la lectura de distintos materiales.
de experiencias | «Elige algun texto para recomendar.
de lectura «Ubica datos e informacion relevantes en la portada, el indice y las secciones de un libro.

-Comenta con sus companeros las razones por las que recomendaria la lectura del texto seleccionado.
+Presenta por escrito su recomendacion.
«Considera el punte de vista de los demas.

Comprension | Lee textos informativos breves y analiza su organizacion.

de textos para | -Se familiariza con |a organizacian de materiales informativos con el fin de conocer su organizacion.

adquirir nuevos | -Considera los datos de la portada para hacer anticipaciones acerca del contenido.

conocimientos | «Interpreta, de acuerdo con sus posibilidades, elementos que organizan el contenido: tipografia,
uso de espacios en la pagina y vifietas.

-Comprende la informacién contenida en cuadros de frecuencia y de resumen sencillos.

-Reflexiona sobre el uso de diagramas o cuadros para resumir y ordenar informacian.

«Infiere el significado de palabras descenocidas a partir de la informacion contextual de un texto.

Elaboracién Elabora resimenes en los que se describen acontecimientos historicos.
de textos que | +Localiza un texto en el que se describan acontecimientos histaricos.

presentan «Escribe notas personales para conservar informacion de interés al leer.
informacién «Decide cual es la informaci6n relevante segin el propésite de estudio o busqueda,
resumida vy cudles pueden ser los recursos pertinentes para registrarla: diagramas con rétules, listas, fichas

proveniente de tematicas, etcétera.

diversas fuentes | «Reconstruye secuencias de sucesos y establece relaciones temporales.
«Identifica rasgos caracteristicos de los personajes centrales.

«Elabora parrafos de resumen coherentes para concentrar la informacion.
«Utiliza el punto y aparte para organizar la informacion en parrafos.
«Parafrasea la informacion.

-Utiliza el presente historico en las descripciones.

ESTUDIO

Nota. Aprendizajes recuperados del cuarto grado para la ensefianza de la lengua

materna
Figura 8
Aprendizajes esperados del cuarto grado, lectura de narraciones de diversos
subgéneros.
LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMARIA. 4°
Précticas sociales S
l Anllanginia Aprendizajes esperados
Lectura de Lee narraciones de la tradicién literaria infantil.
narraciones +Describe los personajes de un cuento; tiene en cuenta sus caracteristicas sociales (jerarquia, oficio,
de diversos pertenencia a una familia o un grupo, etcétera), sus intenciones y forma de ser (bueno, malo, agresivo,
subgéneros tierno, etcétera) para explicar o anticipar sus acciones.

+Explica las relaciones entre los personajes y su influencia en el desarrollo de |a historia: amor, apoyo,
cuidado, alianza, lucha, poder, sumision, etcétera.

+Establece semejanzas y diferencias entre personajes de diversos cuentos e identifica los rasgos
y situaciones recurrentes de personajes tipicos.

+Describe los espacios en que se desarrolla la historia y los relaciona con las caracteristicas
de los personajes y el tipo de hechos que ahi ocurren (bosque, castillo, celda, etcétera).

+Establece relaciones temporales (duracién, sucesion y simultaneidad) y causales entre acontecimientos
del relato; reconstruye su trama.

+ Expresa su interpretacion de las imagenes, vinculandolas con lo escrito, en cuentos ilustrados y libros album.

Nota. Aprendizajes recuperados del cuarto grado para la ensefianza de la lengua
materna
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Dichos aprendizajes esperados se adaptaron en su mayoria con el

proposito de este documento para reforzar la comprension lectora a través de

los textos narrativos, haciendo entonces adecuaciones de lo que se propone en

el plan con lo propuesto en el presente informe.

Actividad 1.- Me llamo Yoon

Disefié la actividad con los aprendizajes esperados que se encontraron

dentro del plan de estudios 2017, cuya duracion se pretendio realizar dentro de

50 minutos durante una sola clase, por lo que, mostraré a continuacion una tabla

gue contiene la distribucion de las actividades planificadas, y en el anexo 15

actividades de intervencion i, una parte de la planificacion original aplicada, la

cual es muy extensa para incluirla completa.

Figura 9

Organizacion de la actividad Me llamo Yoon.

Actividad

principal

Preparacion

Desarrollo

Elaboracion de
una carta para

Yoon.

Introduccion

Observacion grafica del
libro, incitar a la inferencia
para conocer sobre qué
tratara el libro a través de

imagenes.

Leer el cuento con
modulacioén de voz
adecuaday la
proyeccién del libro a
todo el grupo para
atender las indicaciones
de la elaboracion de la
carta.

Nota. Se muestra la organizacioén de la actividad en 3 fases: Actividad principal, preparacion

y desarrollo.
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Actividad 2. Café literario.

La actividad estd disefiada con los aprendizajes esperados que se
encontraron dentro del plan de estudios 2017, cuya duracion se pretendio
realizar dentro de 50 minutos durante dos clases, por lo que, mostraré a
continuacion la tabla que contiene la distribucion de las actividades planificadas,
y en el anexo 16: actividades de intervencion Il, se observa la planificacion
original aplicada, la cual es muy extensa para incluirla completa en este

apartado.

Figura 10

Organizacion de la actividad Café literario.

Actividad y
o Preparacion Desarrollo
principal
e Leerelcuentoy
comentar con los
duccid comparieros su
Dibujo sobre la Introduccion experiencia.
. . Organizacion del grupo en
narrativa leida y el e Explicar como deben
N equipos de lectura. -
su descripcion elaborar el dibujo y la

descripcién del libro con

lo leido.

Nota. Se muestra la organizacion de la actividad en 3 fases: Actividad principal,

preparacion y desarrollo
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Actividad 3. Leyendo y comprendiendo entiendo.

El disefio que realicé para la siguiente actividad fue meramente planeado con

base en el aprendizaje esperado en el plan de estudios SEP (2017) que indica que el

educando “reflexiona sobre el uso de diagramas o cuadros para resumir y ordenar

informacion.” (p. 190) usando como referente de tabla, la ficha de lectura propuesta

en el Anexo 17 actividades de intervencion lll, observando la planificacién original

aplicada.
Figura 11

Organizacion de la actividad Leyendo y comprendiendo entiendo.

Actividad

principal

Preparacion

Desarrollo

Realizaciéon de
la ficha de
lectura

propuesta

Introducciéon

Leer un libro diferente a

los de clases anteriores.

Leer el cuento.
Explicar como deben
elaborar la ficha de

lectura con lo leido.

Nota. Se muestra la organizacion de la actividad en 3 fases: Actividad principal, preparacion y

desarrollo
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Actividad 4. Leamos, analicemos y escribamos.

El disefio que realicé para la siguiente actividad fue meramente planeado con
base en el aprendizaje esperado en el plan de estudios SEP (2017) que indica que el
educando “establece relaciones temporales (duracion, sucesién y simultaneidad) y
causales entre acontecimientos del relato; reconstruye su trama” (p. 191) usando
como referente la guia de la comprension de textos narrativos, la propuesta en el
Anexo 18: actividades de intervencion IV y donde se observa la planificacion original

aplicada.
Figura 12

Organizacion de la actividad Leyendo y comprendiendo entiendo.

Actividad

ncipal Preparacion Desatrrollo
principa

e Leer el cuento.

e Explicar como deben

Realizacion de la Introduccion elaborar la guia de

guia de Leer un libro diferente a comprension de textos

comprension de los de clases narrativos usando
anteriores. diversas estrategias

textos narrativos.
donde apliquen lo

comprendido del texto.

Nota. Se muestra la organizacion de la actividad en 3 fases: Actividad principal,
preparacion y desarrollo
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REFLEXION DE LA PRACTICA
El proceso de reflexion, dentro de mi practica docente, constituye un elemento basico
para propiciar la mejora y desarrollo de todos los aspectos relacionados para el buen
desempefio de las funciones de una maestra. En este sentido, el analisis de mi propia
practica resulta consustancial al buscar desarrollar mi propio potencial. Desde el
comienzo del presente informe, el objetivo fue lograr un reforzamiento en la competencia
lectora dentro del grupo mencionado en la mayoria de apartados anteriores, buscando
que se logrard a partir de la observacion y registro de mi propio desempefio para, de esta
manera, poder reorganizar mi practica y, eventualmente, mejorarla. En este sentido,

Perrenoud (2011), argumenta que:

“‘Reflexionar sobre la accidn... eso es otra cosa. Es tomar la propia
acciéon como objeto de reflexidbn ya sea para compararla con un modelo
prescriptivo, o0 a lo que habriamos podido o debido hacer de mas o a lo que
otro practicamente habria hecho, ya sea para explicarlo o hacer una
critica”. (p.30)

El proceso reflexivo que se presenta en este apartado para confrontar mis
practicas y la aplicacion de intervenciones, tomé como base la propuesta realizada por
Smyth (1991) llamado de otra manera como “Ciclo de Smyth” el cual es un medio
comunmente utilizado por los docentes para reflexionar sobre la misma profesion,
permitiendo a través de una serie de pasos obtener una conclusién para intentar mejorar
los modelos de ensefianza llevados a cabo y puede ser explicado comparandolo con un
espiral ascendente, el cual esta constituido por cuatro fases. Las fases del ciclo reflexivo

de Smyth son:

Descripcion: se recogen los relatos de experiencias de practica respondiendo a la

pregunta de “4 Qué y como lo hago?”

Informacion/ explicacion: se exploran los principios teoricos y practicos de nuestro

actuar. Responde a la pregunta “; Qué significa esto y por qué lo hago?”:

Confrontacién: se hacen explicitos los principios que subyacen en la practica que

se analiza.
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Reconstruccion: planeacion de una practica reestructurada tomando en cuenta las
fases anteriores. Responde a las preguntas “;,Coémo se podria cambiar, s qué se podria
hacer diferente?, ¢ qué se debe preservar? (Domingo y Fernandez, 1999, citado por SEP
2016).

En el presente apartado, se exponen los resultados del proceso de reflexion en
espiral anterior, mismo que llevé a mejorar la situacién planteada desde un inicio en el
informe de practicas profesionales presente. De esta manera guedan expuestos a
continuacion los logros, conflictos, resultados negativos y satisfactorios del proceso de

aplicacion del plan de accion previamente disefiado.

3.1.1 Actividad 1. “Me llamo Yoon”
Tema: Caracteristicas de los personajes, trama, escenarios y ambiente de la obra

leida
Fecha de aplicacion: 7y 8 de diciembre de 2021.
Tiempo: 40 min.
Alumnos presentes: 19 de 22
Modalidad de trabajo: sincrénica, por grupos de manera presencial.

En mis afios de practica durante la formacion docente, he observado como los
educandos de distintos grupos hacen gestos al conocer a alguien nuevo, en estos casos,
a una maestra que no conocen como observé en mi bienvenida al grupo en el que me
encuentro actualmente y en el que realicé la siguiente actividad. El que mis alumnos en
la escuela primaria conozcan a nuevas personas €s, en mi practica, una manera de
demostrarles la importancia de comprender un texto narrativo, como es el caso de la
aplicacion de la estrategia en los alumnos sobre la elaboracion de una carta para el

personaje de la lectura “Me llamo Yoon”.

La manera en que mostré la actividad a los discentes del grupo fue explicando y
conversando con ellos: “oigan, antes de comenzar con sus asignaturas, ¢les parece si
les platico sobre alguien a quien se le dedicé un libro?”, los alumnos contestaron un si

de manera positiva mostrando interés en el por qué hablamos sobre alguien asi.
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Continuo con breves comentarios como: “; alguno de ustedes se ha cambiado de casa?”,

“¢,Cémo creen que se sentirian si eso ocurriera pronto?”

Luego de comunicar a los nifios y nifias del grupo dichas cuestiones, se prosigue
a proyectar el libro “me llamo Yoon” frente a todos indicando que deben observar las
imagenes que se presentan, esto con el motivo de que infieran con lo conversado sobre
qué tratara la lectura que se les leerd. Decido leer a todos usando las modulaciones de

voz en los cuatro personajes distintos para atraer la atencion de los nifios.

Durante la lectura observo que varios de ellos estan atentos a la proyeccién y en
ocasiones suelen voltear a verme mientras hago la voz de cada personaje, lo que me
hace creer que esta funcionando en cierta manera las modulaciones con que realizé la
lectura para que estos no se aburran y entiendan con mayor exactitud lo que se lee para

todos.

Posterior a la lectura, pido a los discentes que tomen una de las hojas que tengo
en el escritorio para ellos y realicen la carta para Yoon con la estructura que le
corresponde y que ya han observado antes, ademas de pedir que, en caso de no recordar
las caracteristicas de estas, revise su libreta en trabajos anteriores, esto con el objetivo

de realizar una practica de la carta correctamente y a manera de repaso.

Al finalizar sus cartas, pido a todo el grupo que la entreguen para revisarlas y
hacer correcciones para lograr mandarla a Yoon, esto ultimo incentivé a los demas nifios
a revisar si sus cartas estaban bien escritas, pues se emocionan al saber que contestara
dicho personaje. Sin embargo, no falta la desconfianza de algunos pequefios y preguntar

&

“¢en serio las va a leer Yoon?”, “; Dénde se van a enviar las cartas?”, “; Cree que nos
conteste?”. Terminando de resolver sus dudas, confirmd que las cartas podrian ser
respondidas por ella (Yoon), y que es la razon por la que todo debe estar correctamente
escrito. Todo ello con el afan de motivar a los nifios a elaborar sus escritos y que se

entiendan las producciones como ellos comprendieron la narrativa.

La razon por la que se utiliza la carta como estrategia es para repasar con estos
mismos la elaboracién y estructura de estas como parte de algo complejo en los nifios

como lo es el lenguaje, de acuerdo con el plan de estudios (2011) El lenguaje se
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manifiesta en una variedad de formas que dependen de las finalidades de comunicacion,
los interlocutores, el tipo de texto y el medio en que se concretan. Por ejemplo, la
escritura de una carta, ademas de la elaboracién de frases y oraciones, involucra la
seleccion de expresiones acordes con los propdésitos del autor, las circunstancias del

destinatario y el estilo propio del texto. (p. 22)

Gracias y motivada por el autor Cassany, me dedico a aplicar las micro
habilidades propuestas para mejorar en buena medida la comprension de los discentes
a través de practicas semi - nuevas para los nifios como lo es la realizacion de la carta

por medio de los siguientes cuestionamientos previos a la produccién de esta misma:

Figura 13
Micro habilidades
Pregunta Microhabilidad
¢De qué tratard la lectura? Percepcion visual
¢,De qué tratard el libro? Anticipacién
¢ Como se llama el personaje? Lectura rapida
¢Por qué Yoon no deseaba mencionar su hombre? Lectura atenta
¢, De dénde habra sido Yoon?, ¢,como lo saben? Inferencia
¢, Sobre qué trat6 el cuento?, ¢,cdmo se sentia Ideas principales

Yoon?, ¢en dénde sucedid la narrativa y cdmo terminé?

Nota. Se muestran las preguntas aplicadas para el desarrollo de las micro habilidades.

Es por lo anterior que decidi nombrar la actividad como el titulo de este apartado
lo dice, pues se indico a los educandos que la realizacion de la carta seria para mandarla
a dicho personaje y en dichas producciones podrian realizar preguntas o contarle sobre
situaciones similares que hayan experimentado como lo fue con el personaje en cuestion,
pues este personaje relata el por qué queria regresar a su anterior hogar, y con ello el
propoésito de motivarlos y darles una experiencia agradable fue uno de los objetivos a

consequir.
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Todo lo anterior se realiz6 siguiendo la taxonomia propuesta por Cassany (2005),
guien propone que se da ideas para trabajar aisladamente cada componente de la
habilidad de la comprension (p. 210) compuesta por las siguientes micro habilidades:
Percepcion visual, memoria a corto y largo plazo, anticipacion, lectura rapida (skimming)
y lectura atenta (scanning), Inferencia directa e ideas principales presentados en la tabla
anterior la cual se vincula con el tipo de lectura selectiva donde los educandos hacen un
vistazo de manera e idea global y se buscan datos y detalles concretos dentro del mismo
texto.

Las cuestiones realizadas a cada educando para tomar en cuenta sus opiniones
y hacer que se involucren en lo que estan por observar, van de acuerdo a Veracochea
(2006), quien sefala que los niflos se interesan por eventos que les proporcionan
satisfaccion a sus necesidades y rechazan los que le son aburridos y que no contribuyen
a su bienestar. El interés siempre corresponde a alguna necesidad, y es mayor, cuando

mayor es su necesidad (p.36).

La lectura en voz alta tuvo algunas complicaciones e incidencias, pues, aungue la
mayoria de estudiantes estaban atentos a lo que se estaba escuchando de mi parte,
otros estaban distrayéndose o platicando con sus iguales, haciéndome ver que, aunque
la lectura para ellos sea agradable, pudo haber cambiado en mayor y mejor medida la
proyeccién del cuento de la siguiente manera: aumento del tamafio del texto en mayor

medida para que los educandos vieran las letras e imagenes.

Con apoyo y observaciones de la maestra titular sobre las complicaciones con el
proyector en cuanto al texto mas las imagenes que se vieron con poca resolucion,
también cai en la cuenta de que no presté la atencion necesaria entre lo que el grupo

observaba y lo que yo leia a través del monitor de la computadora.

Las cartas que se elaboraron, en su mayoria mencionan la duda hacia el
sentimiento de Yoon por cambiarse de casa y conocer lugares nuevos, mostrando
entonces que los alumnos tal vez empatizan con el personaje debido a situaciones que
ellos han experimentado antes haciendo entonces la relacién entre lo que leen, viven y
comprendieron la dificultad que fue para Yoon estar lejos del lugar en el que vivié como

es el caso del alumno Matias (ver Figura 14).
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Figura 14

Comprendiendo los sentimientos del personaje y su relacién con experiencias.

Nota. Carta de alumno identificando las vivencias del cuento con experiencias vividas por si

mismo.

Evidenciando que tal como lo explica el ministerio de educacién nacional (1998)
de alli que se propenda por una pedagogia de la literatura centrada basicamente en la
apropiacion ludica, critica y creativa de la obra literaria por parte del estudiante; es decir
se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga inferencias, predicciones,
relaciones y, finalmente, interpretaciones. (p. 9)

La lectura suscité al grupo a pensar, razonar y comprender lo que la narrativa
exponia entre sus parrafos por lo que en las cartas se evidencia la comprensién del sentir
de Yoon, la manera en que ella reaccion6 ante los hechos y la manera en que resolvié

el conflicto que vivio, todo esto, mostrado en las siguientes partes (Figura 2):

58



Figura 15

Hechos que se relacionan con la solucion del conflicto entre lo leido y experimentado.

Nota. Se muestra la relacién entre el conflicto del cuento y la solucidn con las experiencias del
educando.

Sin duda alguna, conocer el cdmo los nifios viven su dia a dia o las experiencias
gue alguna vez han vivido a lo largo de su edad (en este caso de 8 a 10 afos) es de vital
importancia para contextualizar con mayor precision lo que leen y comprender el porqué
de las acciones de los personajes, el lugar en el que se desarrolla una narrativa o conocer

coémo transcurre la narrativa que eligieron.

Aquello que pude haber mejorado, ademas de haberse sugerido por la titular del
grupo, es el tamafio del texto cuando se proyecta la lectura como se menciona en
apartados anteriores, pues, aunque ellos estuvieron viendo y escuchando lo que se leia,
ellos mismos podian seguir la lectura por si solos para no aburrirse o distraerse con
mayor facilidad ademas de haber identificado a los discentes que estaban distraidos para

ponerlos a leer en voz alta consiguiendo captar su atencion.

Cabe resaltar que también pudo haberse propuesto traer alguna cobija o frazada
para que los educandos tomaran asiento en el suelo del salén para propiciar un ambiente
distinto comparado a estar siempre sentados en sus asientos como es habitual y que de
alguna u otra forma pudo haber hecho de la lectura ain mas amena e interesante para
relajarse antes de continuar con las asignaturas y actividades preparadas para las clases
posteriores.
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3.1.2 Actividad 2 “tomemos un café o chocolate: café literario”
Tema: Caracteristicas de los personajes, trama, escenarios y ambiente de la obra

leida.
Fecha de aplicacion: 3y 13 de diciembre de 2021.
Tiempo: 40 min.
Alumnos presentes: 22 de 22
Modalidad de trabajo: sincrénica, por grupos de manera presencial.

Muchas de las veces que practiqué con los educandos, a simple vista, se
observaron con actitudes individualistas que me hicieron dar cuenta de mi curiosidad en
momentos anteriores para aplicar actividades que intentan unir o actuar de una manera
colaborativa a los mismos. Con ello es que comencé a pensar sobre qué actividad podria
hacer que los nifilos hablen unos con otros para compartir experiencias y hada mejor que

un café literario.

Para los siguientes apartados, la nomenclatura de cada uno de los dialogos
presentados, sera: Mf, para maestra en formacion; Aos, para alumnos; Al, alumno uno;

A2, alumno dos y de esta manera sucesivamente.

Ante esta actividad, me dispuse a platicar con los nifios dias antes que los dias
viernes estariamos realizando algo llamado café literario a través de las siguientes

cuestiones:
Mf: Oigan ¢alguna vez han asistido a un café?
Aos: jSi!

A3: Es donde uno puede ir a tomarse un cafecito o un chocolatito y platicar

con la persona que va.
A4: Una vez fui a uno, pero no fui a tomar café.

Mf: De acuerdo, es a donde uno va a comer o tomar algo y platicar, pero si

le agregamos la palabra literario, ¢ Qué significa esto?
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A5: Es el nombre de un lugar Mf: no exactamente, se refiere a los libros, y
si a esto le agregamos que es un café, podria decir que es un lugar donde
puedes tomar algo, leer un libro y después platicar sobre lo que leiste, por
eso los dias viernes deberan traer bebidas y una que otra comida como

galletas para realizar un café literario en el salén (Hernandez, 2022)

Cuando a los nifios les expliqué lo anterior, se mostraron entusiasmados al final
de la clase en la que converseé sobre esto mismo en ambos grupos, fue asi que, el viernes
en que se realizo el primer café, los alumnos que comenzaron a llegar al aula, me

mostraban y comentaban lo que ellos habian traido para ello.

Les indiqué que ellos tomarian uno de los libros de la biblioteca que ya se habian
mostrado anteriormente y podian continuar, ya fuese con uno de los libros que habian
comenzado a leer anteriormente 0 con uno nuevo que les interesara. Posteriormente les
expliqué que podian sentarse en donde prefirieron dentro del salon ademas de unirse

con uno o varios compaﬁeros.

En ambos grupos los alumnos se integran con comparieros suyos para leery a
pesar de que las conversaciones se hicieran presentes e interrumpir en pocos momentos
a sus compairieros, estos volvian inmediatamente a leer sin problema alguno, lo que me
hizo pensar que no siempre se presentan las dificultades que uno espera, al contrario,

se sorprende con acciones como la anterior.

Al terminar el tiempo de lectura de 30 minutos, se pidid a los nifios un dibujo sobre
la lectura que hicieron y comentaran entre ellos mismos sobre qué entendieron de su
libro, lo que mas les gustase, ademas de contar un breve resumen sobre el mismo. Como
era de esperarse, todos se vieron participativos e incluso localizaron a tres alumnos que
comentaban haber leido ya uno de los libros y que a ellos también les habia gustado una

de las partes del cuento como a sus compafieros.

La propuesta de la actividad me parecié muy importante para socializar en el

grupo e integrar a todos los comparieros, pues como sefala Borrero (1999):

La escuela no puede seguir siendo indiferente ante la pluralidad y

heterogeneidad de textos, relatos y escrituras (orales, visuales, musicales,
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audiovisuales y telematicas) que hoy circulan, de estos nuevos saberes y l6gicas
gue se escapan al control del maestro y que constituye un poderoso medio de

socializacion, de transmision de valores (p. 3)

A esto se le une la afirmacion de los aprendizajes clave (2017) quienes afirman
que “se sostiene la idea de que el lenguaje se adquiere y educa en la interaccién social,
mediante la participacion en intercambios orales variados y en actos de lectura...” (p.
159) demostrando entonces que lo sociocultural también es reflejo de la participacion
activa de los nifios y nifias al mostrar que sus experiencias u opiniones con el libro los
hace mas empaticos hacia lo que opinan o piensan los deméas con un objetivo en comun:
la lectura comprensiva para que, como explica Makuc (2008) con la competencia lectora
y la teoria interactiva, el lector es activo, a través de la lectura integra los significados del

texto con su experiencia y conocimientos. (p. 415)

Como es de esperar en algunas situaciones los nifios se inquietan o distraen
facilmente cuando algo no les atrae y en la aplicaciéon de esta actividad no hubo
excepcion, pues los educandos en varias ocasiones se desanimaron al saber que
leerian, sin embargo, lo que llamo6 mi atencion circul6 entre ellos mismos, pues buscaban
calmar a los otros para que no los distrajeran, de la lectura que estaban realizando en su

momento.

Aunque intervine en varias ocasiones, no logré captar la atencién de todos ellos y
aun se presentaron las incidencias de distracciéon, por lo que algunas veces decidi
cuestionar a los educandos sobre qué podrian comentarme del libro que estaban
leyendo, e incluso tomé la decision de decirles que podian tomar algin otro cuento de
los que sobraban en la biblioteca del aula. Mi maestra titular también participé para
apoyarme con los nifios distraidos, acto que, sin lugar a dudas me ayudé en gran medida,

pues varios de los discentes me hicieron caso sin dudarlo dos veces.

En cuanto a los dibujos en las binas, trinas y equipos que formaron los mismos
estudiantes para realizar el ejercicio, puedo asegurar que ellos se mostraron muy
interesados en la elaboracion de los mismos porque a ellos les agrada realizar dibujos

como en reiteradas ocasiones me hacen saber durante las actividades de las jornadas
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de practicas previas a esta; en estos dibujos se localiza también la descripcion del libro
gue eligieron como es el caso del Alumno 18 (ver figura 3).

Figura 16

Dibujo con explicacion del libro en texto.

Nota. evidencia dibujo 1.

Conocer los intereses de los nifios o las actividades que mas les gusta realizar
dan muestra de lo importante que es conocer el contexto de estos mismos como se nos
repite en todos los cursos de la actual licenciatura, pues esto nos ayuda a distinguir
cuando una clase o actividad funcionara en mayor o menor nivel educativo y beneficiar

a los educandos de una u otra manera.
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Algo que comprendi también durante la realizacion de la actividad y que se pudo
haber cambiado fue el poner un poco de musica para ambientar el aula durante la lectura,
y con ello me refiero a musica instrumental o de relajacion al ser un espacio que se puede
imitar como las bibliotecas, e incluso haber portado algun alimento, caramelo o bebida,
pero esto también se vio dificultado por los protocolos de salud y seguridad dentro de la

escuela primaria por la situacién pandémica a la que nos enfrentamos.

Otro de los puntos en que la maestra titular me hizo hincapié fue en el tiempo que
duraba la actividad, pues al menos en dos de las cuatro sesiones que se implemento la
actividad, dur6é mas de lo previsto, esto por la socializacion de los nifios entre ellos y la
realizacion del ejercicio de dibujo que se les indicé, pues los contenidos que se me
encomendaron debian ser impartidos por los proximos examenes planeados por

trimestre.

Por ultimo, admito que la actividad también pudo haberse llevado de una mejor o
mas interesante manera si hubiese trasladado a los alumnos y alumnas fuera del aula
de clase en los comedores de la escuela para propiciar un mejor ambiente fuera de lo
que ellos ya conocen y a lo que estdn acostumbrados pues considero importante
propiciar un ambiente fuera de lo rutinario pues de acuerdo a Herrera (2006) “un
ambiente de aprendizaje es un entorno fisico y psicolégico de interactividad regulada en

donde confluyen personas con propésitos educativos” (p. 2)
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3.1.3 Actividad 3. “leyendo y comprendiendo”
Tema: Caracteristicas de los personajes, trama, escenarios y ambiente de la obra

leida
Fecha de aplicacion: 14 - 15 de diciembre 2021 y 21 — 23 de febrero 2022.
Tiempo: 40 min.
Alumnos presentes: 17 de 22
Modalidad de trabajo: sincronica, por grupos de manera presencial.

No cabe duda que los nifios y nifias que se encuentran en la educacion primaria tienen
actitudes que muestran un ligero desinterés en la lectura, como fue en el caso del grupo
en el que estuve practicando, pues varios de los educandos mostraron un desinterés en
leer alguno de los libros narrativos que puse a su disposicion, motivo por el que decidi
implementar tiempos especificos para que los nifios y nifias leyeran antes de comenzar

con las clases.

Expligué a los educandos que debian escoger uno de los libros dispuestos
anteriormente sin repetir la lectura y tendrian al menos 15 minutos para leer el libro que
eligieron, permiti que estos mismos escogieran un lugar dentro del aula para comenzar
con su lectura comodamente propiciando un ambiente ameno en el que se sintieran

relajados sin restricciones.

Continuando con el apartado anterior, algunos de los alumnos al dar las

indicaciones me cuestionaban:
A1: “Maestra, ¢ puedo tomar uno de los libros que ya lei?”
Mf: “; Por qué deseas hacer eso?”

A1: “Es que ninguno me llama la atencién, aparte de que ese ya me lo sé”.
(Hernandez, 2022)

Debido al comentario, decidi afirmar al alumno que era importante leer nuevos

libros o lecturas, puesto que eso le haria descubrir palabras nuevas, nuevos personajes
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y muy seguramente una historia mas interesante y divertida que podria volverse su

favorita. La actitud ante este comentario fue positiva, puesto que menciona:

A1: “Bueno, tiene razén, a lo mejor hay otro que me guste, dejen busco uno

que me guste”.

Mf: “bueno, pero para que estés mas seguro de cual leer, puedes leer la
resefia que se encuentra detras del libro para que te des una idea mas clara antes
de leer”. (Hernandez, 2022)

Cuando se termind el tiempo de lectura, se repartio el formato de fichas de lectura
para que los educandos escribieran sobre aquello que se les cuestionaba y con ello
supervisar parte de la comprension que es factor importante para el presente informe.
Ante la ficha de lectura se observé que los educandos leian primero todo el formato y

posteriormente contestaban cada cuestionamiento que este mismo tenia.

La razdn por la que hice uso de la ficha de lectura fue para poner en practica la
lectura selectiva propuesta por Bisquerra (1983), donde esperaba que los discentes, por
cuenta propia buscaran informacion concreta y detalles que a ellos les interesara de tal
forma que llegaran a una comprension critica en la que ellos reconocieran o
comprendieran el texto de acuerdo a lo que han experimentado en alguno de los
momentos de su vida, logrando con ello que los educandos se interesen ademas de

entender lo que leyeron.

El formato del que hice uso sobre la ficha de lectura para dicha actividad, se realizo
con una combinacion de formatos donde se retoman los puntos clave de la lectura a
través de cuestionamientos e informacidén concreta sobre cualquiera de los libros en
cuestion que eligieron los educandos del cuarto grado grupo A (ver anexo ficha de lectura

para identificar la comprensién de los nifios).

Con referencia de Kaufman & Rodriguez (1993) se explica que “los textos literarios
son textos opacos, no explicitos, con muchos vacios o espacios en blancos,
indeterminados” (p.30), por ello busqué que el alumnado escribiera todo lo obtenido del
libro que escogieran pues es a traves de esto mismo que los nifios concretan los espacios

vacios como espacios en los que si hubo la informacién necesaria para interpretar y

66



entender lo que leyeron para afirmar con ello lo que indica el manual de procedimientos
para la el fomento y la valoracion de la competencia lectora (2009) donde se menciona
que “el énfasis fundamental radica en lograr el maximo posible en la comprension lectora

de cada uno de los estudiantes” (p. 6)

Con ello, la aplicacion de la actividad demostrdé en los nifios y nifias que la
comprension fue haciéndose cada vez mayor en algunos, pues en algunas de las fichas
de lectura se localizaron respuestas concretas como lo es el del Alumno 18 (ver figura
17)
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Figura 17

Ficha de lectura con respuestas concretas.

Nota. evidencia ficha 1.

En la ficha de lectura anterior se observa que el alumno que contesté dichos
cuestionamientos escribié respuestas explicitas sobre el texto elegido en cuestion,
haciéndome resaltar la manera en que van obteniendo la capacidad de comunicarse a
través de la escritura de ideas, sin embargo, también noté alguna deficiencia en otros
como fue el caso del alumno 4 (ver figura 6)
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Figura 18

Ficha de lectura con ideas poco explicitas

Nota. Evidencia ficha 2.

En comparacion con la ficha anterior, esta demuestra las ideas menos explicitas,
lo gue me hace pensar a través de las evaluaciones (que se localizan en apartados
siguientes) que dicho alumno no comprendi6 el texto al ser uno de los educandos que
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se distraia facilmente durante el tiempo de lectura y a quien mas se le llamaba la atencion
por ser un distractor para sus compaferos del aula quienes con frecuencia tratan de

silenciarlo para proseguir leyendo.

Durante la elaboracion de esta actividad, las observaciones en que puedo
enfatizar y reflexionar se localizaron en mis propias indicaciones hacia a los educandos
pues mis indicaciones fueron poco precisas al en cuanto al contenido que deberian haber
escrito en las fichas de lecturas, esto presentado en las evidencias anteriores y hacer su
debida comparativa, demostrando entonces que debi mencionar o explicar los criterios
con que serian evaluados para que estos mismos escribieran con mas exactitud sus

ideas sobre el libro que eligieron.

Otro de los factores que debi considerar, asi mismo respetar, fue el tiempo, esto
debido al corto lapso que se consideraba para la lectura de los libros y la realizacion de
las fichas de lectura porque con mayor frecuencia recurri a presionar a los educandos
con leer deprisa, dejando entonces un espacio poco propicio para la reflexion, ademas
de un minimo espacio para atender alguna de las dudas que ellos tuvieran referente a
las palabras que no conocian o la socializacién como lo fue en la actividad del café

literario.

Por dltimo, pero no menos importante para concluir con la reconstruccion de esta
intervencién, me es necesario argumentar que se encuentra en esta reflexion un area de
mejora como el situar a los educandos en diferentes sitios dentro de la escuela para leer
libremente con el objetivo de cambiar la rutina de los discentes y su nocion sobre leer en

un mismo sitio tratando de lograr con ello motivar a los educandos hacia la lectura.
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3.1.4 Actividad 4. “leamos, analicemos y escribamos”
Tema: Caracteristicas de los personajes, trama, escenarios y ambiente de la obra

leida
Fecha de aplicacién: 2y 3 de marzo de 2022.
Tiempo: 50 min.
Alumnos presentes: 18 de 22
Modalidad de trabajo: sincrénica, por grupos de manera presencial.

Durante la estancia en el aula del grupo de cuarto grado, los educandos
comenzaron a adaptarse a las diferentes actividades que se hicieron referentes a la
lectura, como lo es la implementacién del siguiente ejercicio de comprension a través de
la recopilacibn de momentos importantes por medio de cuestiones precisas que
ayudaran a los educandos a identificar las ideas principales del cuento mediante un
formato que contiene los datos técnicos del libro, cuestiones sobre el escenario, el
problema, la respuesta del personaje y el resultado de la trama (ver anexo guia para la

comprension de textos narrativos).

Cuando entré al salén de clases con algunos nifios que ya habian llegado para
comenzar otro dia de clases me sorprendié una de las dudas referentes a las actividades

anteriores:
A15: “Maestra, ¢ vamos a leer otra vez?”

Mf: “Claro, lo que me interesa esta vez es que ustedes entiendan lo que

leen con ayuda de los libros que toman, ¢ por que?”

A15: “Es que hay un libro que me llamé la atencidon y quiero leerlo”
(Hernandez, 2022).

Con dicho comentario, me motivé a seguir con la continuacion de actividades que
propongo en la siguiente intervencién y que comencé (al estar todos presentes)
repartiendo los formatos a cada uno de los estudiantes en el aula presentes, todo ello,
antes de que comenzaran su lectura con el objetivo de que prestaran atencion a cada

parte del texto para identificar las ideas principales del mismo.
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Observé que algunos de ellos y en su mayoria, leian la primera pregunta,
posteriormente leian el inicio del cuento para escribir la respuesta y de esta misma forma
sucesivamente con las cuestiones restantes, esto mismo lo repitieron muchos de los
nifos y nifias del aula, por otro lado, los restantes optaron por leer primero todo el texto

y después volver a leer la hoja que se les entregd para contestar.

En esta ocasion, el tiempo de la actividad fluyé acorde a lo que se esperaba en
un inicio, ademas de que en caso de que los nifios por si mismos localizaron una palabra
desconocida y me la preguntaban, decidi previamente optar por indicarles que los
diccionarios del salén estaban a su disposicion para escribir dicha palabra con su
significado en la libreta de definiciones con que ya contaban gracias a la maestra titular

para finalmente entregar los formatos contestados.

En los textos narrativos que se presentaron a los educandos se observaron
nuevas ideas y nociones sobre los mismos al ser leidos por diferentes discentes, y esto

se confirma con lo que nos explicita Estrada & Dominguez (s.f.):

“‘Aunque la forma en que se entiende aqui la comprensién implica la
presencia de un lector activo que procesa la informacién que lee, relacionandola
con la que ya poseia y modificando ésta como consecuencia de su actividad -con
lo que, en mayor o menor grado siempre aprendemos algo mediante la lectura-,
no debemos perder de vista que cuando leemos para aprender, ponemos en

marcha una serie de estrategias cuya funcién es asegurar este objetivo” (p. 25)

Es por lo anterior que tomé por decision implementar un formato con preguntas
de la estructura de un texto narrativo, pues este mismo asegura ser parte del proceso de
comprensién que los ayudard incluso en contenidos posteriores que refieren a los
cuentos primordialmente. También aclaro que el objetivo de aplicar este mismo formato
es para reforzar lo que nos dice en apartados anteriores Jiménez (2014) quien sefiala
que “se considera que la comprension lectora es un proceso a través del cual el lector

entiende y elabora un significado al interactuar con el texto” (p. 67)

Ahora bien, los educandos actuaron de una manera mas atenta que en

actividades anteriores, haciéndome creer que la razén de esto es porque en dicha
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intervencion, disfrutaron y se concentraron en identificar las ideas del texto por el formato
y las preguntas anexadas en el mismo. Esto dltimo se volvidé para mi, un avance
importante en cémo el alumnado puede comprender una lectura narrativa a través de

formatos o cuestiones previamente observadas.

Los nifios y nifias que optaron por leer su libro después de analizar la pregunta
del formato tomaron mas tiempo para resolver las cuestiones del texto, mientras que
aquellos que decidieron comenzar por el libro antes del formato terminaban con tiempo
extra del estimado, haciendo con ello que se les pidiera realizar la lectura de otro libro
hasta terminar los minutos restantes, acto que, aunque pareciese ser implementado para
distraerlos, en realidad fue una accion para pedir en sesiones posteriores que volvieran

a completar la guia que se realizé.

Durante la aplicacion de la intervencion, no hubo mas distractores como en
sesiones pasadas, esto por la inasistencia de educandos que distraen a los otros en cada
grupo de alumnos, pero en comparacion del grupo uno al grupo dos, este ultimo conto
con nifios y nifias mas atentos en la lectura que los otros, pues ellos mismos pedian
seguir con la lectura del cuento y que por ende deseaban terminar por lo interesante de

los mismos como lo demuestran en sus evidencias (ver figura 19).
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Figura 19

Guia para la comprension de textos narrativos del alumno 2

Nota. evidencia guia 1.

Como se observa, cada cuestion esta contestada de acuerdo a lo indicado por las
preguntas, siendo esta una evidencia de los alumnos que leyeron primero las cuestiones
y después respondio el formato indicado, lo que me demuestra que ella es una de las
personas que leyd el texto y lo comprendié al menos en buena medida, pues las
respuestas son concretas y acorde a lo que fue leido en comparacion al alumno 5 (ver
figura 8).
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Figura 20

Guia para la comprension de textos narrativos del alumno 5

Nota. evidencia guia 2.

En esta evidencia se observa el mismo cuento contestado por diferente alumno y
respondido de la misma manera, leyendo primero el libro y después el formato con
todos los espacios contestados, sin embargo, en comparacion a la anterior algunas
cuestiones son mas explicitas o explicadas, lo que demuestra que también se logré una

comprension sin necesidad de revisar el texto a la par de la lectura del cuento.

Con esto afirmo que, de acuerdo a Strang, Jenkinson y Smith (cit. Por Gordillo,

2009) se cumple con “la lectura literal en un nivel primario... Nivel 2: En este nivel, el
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lector efectia una lectura mas profunda, ahondando en la comprensién del texto,

reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal”. (p. 97)

Con la secuencia implementada, la reflexion que realicé en apartados anteriores
y las referencias que se usaron para ella, pude haber cambiado algunos aspectos
ademas de los mencionados en la secuencia que se realizé anteriormente, estos son la
exactitud de las indicaciones de la actividad, esto por el contenido que se muestra en las
evidencias mostradas, pues una clara indicacion lleva a realizar acciones bien

comprendidas para evitar sesgos o contenidos sesgados.

Referente a la aplicacién de la misma, se usaron iguales acciones para ambos
grupos, sin embargo, me doy cuenta con el andlisis realizado que varias de estas
debieron ser distintas y adaptadas para la implementacion del ejercicio, pues ambos
grupos son diferentes en el tiempo de realizacion de actividades, la resolucion de dudas
y proceso de la intervencion descrita. Al explicar la actividad en cada grupo, debio
mostrarse una diferencia en el uso de palabras coloquiales, pues el haber hecho uso de
palabras mas técnicas, hizo que los educandos no comprendieran del todo el ejercicio o
el objetivo de este.

Para concluir con la reconstruccién de esta accion, el tiempo asignado en esta
ocasion fue el adecuado para todos los nifios y nifias, pues ellos mismos realizaron
comentarios que describieron la comodidad del ejercicio al hacer su elaboracion, esto al
leer sin presiones de tiempo como se hizo en intervenciones pasadas, al respetar sus

momentos de concentracién y escuchar sus opiniones respecto a sus textos narrativos.
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3.2 Evaluacién del plan de accion

Una vez aplicadas todas las actividades y estrategias planteadas en el presente
Plan de Accion, es necesario analizar los resultados obtenidos del mismo para reafirmar
el proceso y progreso de los educandos, pues de ellos depende el nivel de logro en el
gue se ubica la investigacion realizada en cuanto a la problematica identificada al inicio

de la misma.

Puesto que, durante el desarrollo e implementacion de estrategias, el aprendizaje
de los alumnos tenia como base la experiencia, la ensefianza y la observacion, es
necesario realizar la evaluacion desde un enfoque integral, el cual, de acuerdo a la SEP

(2017) en la asignatura de lengua materna:

Las evaluaciones de los productos finales deben considerar los
aprendizajes esperados de forma integral. Por ejemplo, el profesor al evaluar un
texto no debe centrarse Unicamente en la ortografia, sino que es importante que
considere otros aspectos como la organizacion grafica, la sintactica y la
semantica, sefialados en las vifietas que desglosan el aprendizaje esperado. Una
sugerencia para construir una evaluacioén integral es apoyarse en las vifietas que

desglosan el aprendizaje esperado. (p. 184)

Es por este motivo, que para la evaluacion de cada contenido no se considero
solo a una prueba escrita como medio para verificar el logro de los alumnos, ya que esta
no seria un medio confiable para identificar su aprendizaje, ademas, que, al estar en el
aula de clase, ya pueden observarse actitudes y habilidades de las practicas sociales del

lenguaje escrito y oral a través de la socializacion con los demas.

Derivado de lo anterior, es que se optd por un tipo de evaluacién que permita que
los alumnos aprendan a aprender, a traves del desarrollo de habilidades personales y de
la construccion de conceptos y experiencias para la comprension lectora, las cuales les
van a permitir analizar, comprender y relacionar las situaciones que viven en el dia a dia

con lo aprendido en los diferentes textos narrativos.
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El plan de accion se implement6 durante los periodos de practica de diciembre de
2021 a marzo 2022 indicados en el plan de estudios vigente para las escuelas normales
como parte de nuestra formacion docente. El plan se conformé por cuatro actividades
gue buscaban favorecer los objetivos. Ademas, se incluyé una secuencia de evaluacion,
con la cual se valoré el progreso de los alumnos en comparacion con el inicio de la
investigacion y se incluye una herramienta de evaluacion distinta para el dibujo y la carta

de los textos narrativos como apoyo a la comprension del cuento que fue elegido.

A continuacion, se presentan de manera concreta los resultados obtenidos
durante la aplicacion del Plan de Accion que responden de manera favorable al objetivo
general de esta investigacion, el cual se ha planteado inicialmente, es importante
mencionar que en las tablas posteriores se muestran los resultados con base a los 22
alumnos, ya que existieron casos en donde no asistieron a clases en los diferentes
grupos, sin embargo, considero necesaria la inclusion de los mismos al ser una

evaluacion integral.
Figura 21

Resultados obtenidos de la primera secuencia aplicada.

o Aspecto a _ Numero de _
Actividad Nivel de logro porcentaje
evaluar educandos
Identifica Muy evidente 9 40.91 %
datos .
Evidente 7 31.82 %
especificos a
Me llamo . ,
partir de la Poco evidente 3 13.64 %
Yoon
lectura.
Nada evidente 2 9.09 %
No se trabajo 1 4.55 %

Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez.
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Los resultados de esta intervencion indican que aproximadamente mas del 40%

de los alumnos pudo obtener un nivel de logro adecuado a lo propuesto dentro de la

actividad, sin embargo, dentro de estos nimeros, se localizan educandos con problemas

para comprender los textos al encontrarse debajo del 10% y que se encontraron con

problemas de atencion o asistencia.

Figura 22

Resultados obtenidos de la segunda secuencia aplicada.

o Aspecto a _ Numero de _
Actividad Nivel de logro porcentaje
evaluar educandos
Identifica Muy evidente 10 45.45 %
datos :
Tomemos un ) EV|dente 8 3636 %
especificos a
café o , _
partir de la Poco evidente 3 13.64 %
chocolate:
o _ lectura.
café literario Nada evidente 0 0.00 %
No se trabajé 2 9.09 %

Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez.

En la elaboraciéon de esta actividad result6 mas favorecedora la evidencia de lo

gue se trabajo en la socializacién de los diversos libros y a esto doy méritos al gusto por

trabajar de una manera distinta como ya mencioné antes, pues al incluir ejercicios que

les agradaran a los nifios se presta una mayor motivacion al hacer lo que se indica.

En la siguiente tabla se muestran datos menos favorables con respecto a la ficha

de lectura que se propuso al obtener datos menos significativos en comparacion a la

actividad anteriormente revisada.
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Figura 23

Resultados obtenidos de la tercera secuencia aplicada.

o Aspecto a _ Numero de .
Actividad Nivel de logro porcentaje
evaluar educandos
Identifica Muy evidente 6 27.27 %
datos .
Evidente 9 40.91 %
Leyendoy especificos a
comprendiend partir de la Poco evidente 4 18.18 %
0 lectura.
Nada evidente 2 9.09 %
No se trabajo 1 4.55 %

Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez.

En dicha tabla, infiero que los educandos disminuyeron una parte de la
comprensién por factores que debi cambiar, como escribi en el apartado de la reflexion
de la préactica por la falta de indicaciones concretas y la poca resolucion de dudas que

pudieron haber sido contestadas en su momento.

En la ultima tabla que presentaré, hubo un muy buen avance comparado con la
anteriormente analizada, pues en esta ocasion los datos son mucho mas favorables a lo
gue se esperaba por parte de los alumnos. A esto ultimo puedo dar crédito de las pocas
interferencias o probleméaticas que se dieron durante la aplicacién de la intervencién y
gue ya expliqué nuevamente en el ciclo reflexivo mostrado en el apartado anterior a este,

por ende, me es grato evidenciarlo a continuacion.
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Figura 24

Resultados obtenidos de la tercera secuencia aplicada.

o Aspecto a _ Numero de .
Actividad Nivel de logro porcentaje
evaluar educandos
Identifica Muy evidente 13 59.09 %
datos :
Evidente 5 22.73 %
Leamos, especificos a
analicemosy  partir de la Poco evidente 3 13.64 %
escribamos lectura.
Nada evidente 0 0.00 %
No se trabajo 1 4.55 %

Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez.

El avance de los nifios en este ejercicio es muy significativo al evidenciar méas del

50% de los educandos que lograron mostrar el avance en la comprension a través de

cuestiones concretas y que los ayudaran a guiarse para encontrar las ideas principales

de los textos expuestos para ellos y su debida vinculacion con experiencias y/o nociones

importantes.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Para concluir este informe de practicas me es necesario mencionar que
favorecer la competencia lectora en los educandos del cuarto grado a traves de
actividades que evidencian un desempefio 6ptimo de mi como docente en formacion,
propiciaron un avance significativo para los logros, hallazgos y aspectos que
personalmente se tuvieron durante el desarrollo de la practica, lo cual se refleja en
todos los aprendizajes adquiridos durante mi formacion de nivel licenciatura y que me
permitirdn atender las situaciones que se van a presentar el dia que me encuentre
dentro de una escuela determinada.

Durante mi trayecto en la formacién docente dentro de la Benemérita y
Centenaria Escuela Normal del Estado fui testigo de varias nociones sobre el lenguaje
gue me hicieron interesarme en el tema del documento presente y que se
presenciaban de manera evidente en las escuelas primarias, pues en ellas se
evidenciaban sesgos en la comprension, velocidad y fluidez lectora que a mi parecer
siempre han sido importantes para el desarrollo del lenguaje y la socializacion no solo
en la escuela, sino, en todo ambito y situacion social.

Para iniciar el documento, me fue de gran ayuda observar en mis primeros
acercamientos al grupo donde realicé mis practicas, pues es en este mismo donde
localicé la problematica expuesta y por la cual decidi intervenir. Para encontrar con
mayor precision el conflicto del que hablo fue necesario un diagnéstico en el que se
hiciera presencia de documentos oficiales avalados por la SEP sobre la competencia
lectora y su evaluacion para realizar estrategias, actividades o ejercicios que fuesen
capaces de dar solucién a la problematica expuesta.

Durante la elaboracién del plan de accion, busqué aquellos antecedentes que
respaldaran las estrategias que se presentaron para favorecer en los educandos un
avance significativo, implicé un reto favorecedor como parte de mi formaciéon docente
al igual que conocer los planes y programas de estudio vigentes que ayudaran a la
busqueda e ideas concretas sobre como solucionar las diversas necesidades de los
nifios y que se hicieran presentes en el mismo.

El uso de recursos, aunque pareciese sencillo, siempre ha sido una dificultad

para mis practicas y aun mas para un documento como este, sin embargo, se
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buscaron aquellas actividades que favorecieron el desarrollo de la competencia
lectora y que esta misma ayudara a los educandos a desarrollar un nivel de logro
importante, y aunque este mismo fue menos de lo esperado, con observar el avance
de ellos sobre el desempefio de lo propuesto es un muy buen alcance.

La realizacién e implementacion de actividades luego de una modalidad a
distancia con divisién en grupos de un dia unos y otro dia el siguiente, fue uno de los
tantos retos que se presentaron durante las précticas, sin embargo, considero que
gracias a ello obtuve una de las tantas experiencias que me ayudaran a adaptarme a
aguellos ambientes que estan en constante cambio sin ser previstas con antelacion
demostrando las competencias explicadas desde el inicio del informe.

Con lo anteriormente escrito es que comenzaré a resaltar mi desempefio y
aprendizaje durante la investigacion e implementacion de mis practicas, pues estas
se vieron favorecidas para las competencias que se proponen dentro del perfil de
egreso de la Licenciatura en Educacion Primaria, de manera especifica aquellas
relacionadas a la aplicacion de habilidades comunicativas en diversos contextos,
actuar con sentido y la utilizacion estrategias para la busqueda, andlisis y
presentacion de informacién a través de diversas fuentes aprendiendo de manera
autbnoma mostrando iniciativa para auto-regularme y fortalecer mi desarrollo
personal. El disefiar planeaciones didacticas de acuerdo a las necesidades del
contexto escolar en que trabajé.

Saber hablar con los nifios, la maestra titular para darme las sugerencias
necesarias y mostrar un interés para impartir cada clase son parte de las
competencias que mencioné y que sin duda alguna dan muestra del gran avance que
se ha logrado obtener durante la licenciatura y es algo de lo que estoy segura, me
dara las ventajas ademas de habilidades para mejorar en el tipo de docente que
deseo ser para los futuros alumnos y alumnas que estaran socializando conmigo.

Finalmente, resaltar este ultimo espacio de conclusion explicando que la
elaboracion de este documento abrié muchas areas de oportunidad para mejorar mis
habilidades continuamente como maestra y las competencias restantes dentro del
perfil de egreso que se sugiere dentro del plan y programa de estudio 2018,

volviendose para mi un logro personal y profesional por buscar la mejora de la
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profesion docente al entablar relaciones sociales con los maestros, maestras y lo mas
importante de la educacion... los discentes que siempre estan a la espera de algo
nuevo con emocion y &nimo para ser mejores en el presente y el futuro como el que

me espera dentro de esta increible, emocionante y hermosa carrera.
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Anexo 1: cuadro para concentrar resultados

NOMBRE DE LA ESCUELA:_JESUS M. ISAIS

CCT:

TURNO: _MATUTINO

GRUPO: CUARTO “A”

FECHA DE LA VALORACION Y DIAGNOSTICO: DEL 6 AL 9 DE DICIEMBRE DEL 2021

No. | Alumno | Velocidad lectora Fluidez Comprension lectora
lectora
ppm Nivel Nivel Preguntas/ Nivel
créditos
11234
1 Daniel 72 Requiere Seacerca |1|1|0| 1| Se acercaal estandar
anie
apoyo al estandar
2 _ 86 | Seacerca | Seacerca |1|1|0| 0 | Seacercaal estandar
Valeria
al estandar | al estandar
3 ) 84 | Requiere | Seacerca |1|1|0| 0 | Seacercaal estandar
Matias ,
apoyo al estandar
4 i 63 Requiere Seacerca |1|0|0| 1 | Seacerca al estandar
Angel J. i
apoyo al estandar
5 206 102 | Seacerca | Estandar |1 1|11 Estandar
0é
al estandar
6 Eris 74 Requiere Seacerca |[1|1|1|1 Estandar
rian
apoyo al estandar
7 I 72 Requiere Seacerca |1|1|0| 0 | Se acerca al estandar
saac
apoyo al estandar
8 79 Requiere Seacerca |[1|1|0| 1 | Seacercaal estandar
Tanya i
apoyo al estandar
9 - 102 | Se acerca Estandar | 1|1 |0 | 1 | Se acerca al estandar
Emiliano i
al estandar
10 Azael 116 | Estandar Estdndar |11 1 | Se acerca al estandar
11 86 Requiere Seacerca |11 2 Estandar
Ronaldo ]
apoyo al estandar
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12 92 Requiere Se acerca Estandar
Mauro )
apoyo al estandar
13 90 Requiere Estandar Estandar
Hansel
apoyo
14 Voal 109 | Se acerca | Avanzado Avanzado
oal
al estandar
15 y 96 | Requiere Estandar Se acerca al estandar
an
apoyo
16 | Alejandro | 89 Estandar Estandar Estandar
17 o 106 | Se acerca | EstaOndar Avanzado
Viviana
al estandar
18 102 | Se acerca | Avanzado Se acerca al estandar
Abraham )
al estandar
19 112 | Se acerca Estandar Se acerca al estandar
Leonardo ]
al estandar
20 | . 76 Requiere Se acerca Se acerca al estandar
Angel S. i
apoyo al estandar
21 ] 103 | Se acerca Estandar Avanzado
Joaquin .
al estandar
22 Mai 86 Requiere Se acerca Se acerca al estandar
aia
apoyo al estandar
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Anexo 2: evaluaciéon diagnostica de competencia lectora

¢QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Habitaban unos ratoncitos en la cocina de una casa cuya duefia tenia un hermoso gato, tan buen
cazador, que siempre estaba al acecho. Los pobres ratones no podian asomarse por sus
agujeros ni siquiera de noche. No pudiendo vivir de ese modo por méas tiempo, se reunieron un
dia con el fin de encontrar un medio para salir de tan espantosa situacion.

—Atemos un cascabel al cuello del gato —dijo un joven ratoncito—, y por su tintineo sabremos
siempre el lugar donde se halla.

Tan ingeniosa proposicién hizo revolcarse de gusto a todos los ratones, pero un raton viejo dijo
con malicia:

—NMuy bien, pero ¢,quién de ustedes le pone el cascabel al gato?

—Nadie le contesté.

(125 palabras)
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Anexo 3: velocidad lectora

Para contar con un referente de comparacion a nivel nacional se presenta el siguiente cuadro

gue consta de 4 niveles definidos con los resultados del estudio realizado por la SEP.

Tabla 1 velocidad lectora: Niveles de logro para la velocidad lectora. Palabras leidas por

minuto.

Niveles de Logro para Velocidad Lectora
Palabras Leidas por Minuto

Primaria
Grado Escolar Nivel Nivel Estandar Nivel
Requiere Se acerca al Avanzado
Apoyo estandar
Primero Menor que 15 De 15 a 34 De 35 a 59 Mayor que 59
Segundo Menor que 35 De 35 a 59 De 60 a 84 Mayor que 84
Tercero Menor que 60 De 60 a 84 De 85 a 99 Mayor que 99
Cuarto Menor que 85 De 85 a 99 De 100 a 114 Mayor que
114
Quinto Menor que De 85 a 99 De De 115 a 124 Mayor que
100 124
Sexto Menor que De 115 a 124 De 125 a 134 Mayor que
115 134
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Anexo 4: fluidez lectora
Para contar con un referente de comparacion a nivel nacional se presenta el siguiente cuadro

gue consta de 4 niveles definidos con los resultados del estudio realizado por la SEP.

Los niveles de logro detallados en el cuadro se aplican a todos los grados escolares de primaria

y secundaria. La extension y dificultad de la lectura debera ser creciente al aumentar el grado

escolar.
Nivel Nivel Nivel Nivel
Requiere Apoyo Se acerca al Estandar Avanzado
estandar

En este nivel el |En este nivel el | En este nivel el|En este nivel el
alumno alumno alumno alumno es capaz de
es capaz de leer | es capaz de realizar | es capaz de leer | leer principalmente
s6lo una lectura por lo | frases parrafos u oraciones
palabra por palabra, | general de dos | pequefas. Presenta | largas con significado.

en pocas ocasiones
puede leer dos o
tres

palabras seguidas.
Presenta problemas
severos en cuanto al
ritmo, la continuidad
y

la entonacion que
requiere el texto, lo
cual implica un
proceso de lectura
en

el que se pierde la
estructura sintéctica

del texto.

palabras agrupadas,

en pocas ocasiones

de tres o cuatro
palabras como
maximo.

Eventualmente  se
puede presentar la
lectura palabra por
palabra. Presenta
dificultad con el ritmo
y la continuidad
indispensables para
realizar la lectura,
debido a que el
agrupamiento de las
palabras se escucha
torpe y sin relaciéon

con

ciertas dificultades en
cuanto al ritmo y la
continuidad debido a
errores en las pautas
de puntuacion

indicadas en el texto
(no considera los
signos de puntuacion
o los adiciona), los
cuales, en la mayoria
de

afectan el sentido del

los casos, no

mismo  porque se

conserva la sintaxis
del autor. Ademas, la
mayor parte de la
lectura la realiza con

una entonacion

Aunque se pueden
presentar algunos
pequefios errores en
cuanto al ritmo y la
continuidad por no
seguir las pautas de
puntuacion indicadas
en el texto, estos

errores no demeritan
la estructura global del
mismo, ya que se
conserva la sintaxis
del autor. En general,
la lectura se realiza
con una adecuada

entonacion aplicando
las diversas
modulaciones que se

exigen al interior del
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contextos mas
amplios
Como oraciones o

parrafos.
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Anexo 5: comprension lectora
Para contar con un referente de comparacion a nivel nacional se presenta el siguiente cuadro
gue consta de 4 niveles obtenidos con los resultados del estudio realizado por la SEP.
Para utilizarlo, una vez que terminé el alumno de leer el texto, se le debe solicitar “Cuéntame la

historia que leiste”.

Nivel Nivel Nivel Nivel
Requiere Apoyo Se acerca al Estandar Avanzado
estandar
Al recuperar la | Al recuperar la | Al recuperar la | Al recuperar la
narracion el narracion narracion narracion
Alumno menciona | omite uno de los | destaca la informacién | destaca la informacion
fragmentos del | cuatro relevante: relevante:
relato, no | siguientes e Introduce al (a e Alude allugary
necesariamente los | elementos: los) tiempo donde
mas importantes e Introduce personaje(s). se desarrolla la
(sefialados, con al (a los) e Menciona el narracion.
balazos, en los personaje( problema (0] e |Introduce al (a
otros niveles). Su S). hecho los)
relato  constituye e Menciona sorprendente personaje(s).
enunciados el gue dainicio a la e Menciona el
sueltos, no hilados problema narracion. problema 0
en un todo o hecho e Comenta sobre hecho
coherente. sorprende gué hace(n) el sorprendente
En este nivel se nte que da (los) gue da inicio a
espera que el inicio a la personaje(s) la narracion.
alumno recupere narracion. ante el problema e Comenta
algunas de las e Comenta o] hecho sobre qué
ideas expresadas sobre qué sorprendente. hace(n) el (los)
en el texto, sin hace(n) el e Dice cémo personaje(s)
modificar (los) termina la ante el
personaje( narracion problema o}
s) ante el
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problema
o hecho
sorprende
nte.

e Dice como
termina la

narracion.

Al narrar enuncia
los eventos e
incidentes del
cuento de manera
desorganizada,

sin embargo,
recrea la trama

global de Ia

narracion.
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Anexo 6: preguntas y respuestas esperadas, segundo ciclo

¢ QUIEN LE PONE EL CASCABEL AL GATO?

Pregunta

Respuesta o idea esperada -considerando el
contexto- expresado por el alumno en sus

propias palabras

1. ¢ Qué problema tenian los

ratones?

1. Que no podian salir (asomarse) de su agujero
por temor a un gato.

2. ¢ Qué decidieron hacer los
ratones para resolver su problema?

2. Ponerle un cascabel al gato para saber dénde
estaba.

3. ¢ Qué nos ensefia esta fabula?

3. Que es mas facil decir las cosas que hacerlas.
-Que del dicho al hecho hay mucho trecho.

(Para otorgarle el punto, el alumno sélo tiene que
decir una de las ideas usando sus propias
palabras.)

4. Ahora
leiste.

cuéntame la historia que

4.Crédito total 2 puntos: si el alumno menciona a
los personajes y narra: A) como empieza la
historia, B) cobmo se desarrollay C) como
termina.

Crédito parcial 1 punto: si el alumno omite uno o
dos de los elementos anteriores

Crédito nulo 0 puntos: si el alumno omite mas de
dos elementos o cambia el sentido de la historia.
(El nifio lo puede decir con sus propias palabras.)
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Anexo 7: Resultados generales de la evaluacion de velocidad lectora en los
alumnos de 4° A” en la Escuela Primaria Jesus M. Isais.

No. Alumno Velocidad lectora
ppm Nivel
1 Daniel 81 Requiere apoyo
2 Valeria 86 Se acerca al estandar
3 Matias 84 Requiere apoyo
4 Angel J. 73 Requiere apoyo
6 Eridn 89 Se acerca al estandar
7 Isaac 72 Requiere apoyo
8 Tanya 86 Se acerca al estandar
9 Emiliano 109 Estandar
10 Azael 118
11 Ronaldo 87 Se acerca al estandar
12 Mauro 92 Se acerca al estandar
13 Hansel 90 Se acerca al estandar
14 Yoali 109 Estandar
15 lan 96 Se acerca al estandar
16 Alejandro 109 Estandar
17 Viviana 106 Estandar
18 Abraham 102 Estandar
19 Leonardo 112 Estandar
20 Angel S. 76 Requiere apoyo
21 Joaquin 103 Estandar
22 Maia 84 Requiere apoyo

Fuente: Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez
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Anexo 8: Resultados generales de la evaluacion de fluidez lectora en los alumnos
de 4° “A” en la Escuela Primaria Jesus M. Isais.

No. Alumno Fluidez lectora
Nivel

1 Daniel Se acerca al estandar
2 Valeria Se acerca al estandar
3 Matias Se acerca al estandar
4 Angel J. Se acerca al estandar
6 Erian Se acerca al estandar
7 Isaac Se acerca al estandar
8 Tanya Se acerca al estandar
9 Emiliano

10 Azael

11 Ronaldo Se acerca al estandar
12 Mauro Se acerca al estandar
13 Hansel

14 Yoali

15 lan

16 Alejandro

17 Viviana

18 Abraham

19 Leonardo

20 Angel S. Se acerca al estandar
21 Joaquin

22 Maia Se acerca al estandar

Fuente: Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez
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Anexo 9: Demostracion de los niveles de comprension en los que se encuentran

los alumnos de 4° “A” en la Escuela Primaria Jesus M. Isais.

No. Alumno 1 2 3 4 Comprension
Nivel
1 Daniel 1 1 0 1 Se acerca al estandar
2 Valeria 1 1 0 O Se acerca al estandar
3 Matias 1 1 0 O Se acerca al estandar
4 Angel J. 1 0O 0 1 Se acerca al estandar
5 Zoé 1 1 1 1 Estandar
6 Eridn 1 1 1 1 Estandar
7 Isaac 1 1 0 O Se acerca al estandar
8 Tanya 1 1 0 1 Se acerca al estandar
9 Emiliano 1 1 0 1 Se acerca al estandar
10 Azael 1 1 0 1 Se acerca al estandar
11 Ronaldo 1 1 0 2 Estandar
12 Mauro 1 1 0 2 Estandar
13 Hansel 1 1 1 1 Estandar
14 Yoali 1 1 1 2
15 lan 1 1 0 O Se acerca al estandar
16 Alejandro 1 1 1 1 Estandar
17 Viviana 1 1 1 2 _
18 Abraham 1 1 0 1 Se acerca al estandar
19 Leonardo 1 1 0 1 Se acerca al estandar
20 Angel S. 1 1 0 O Se acerca al estandar
21 Joaquin 1 1 1 2 _
22 Maia 1 1 0 1 Se acerca al estandar

Fuente: Elaboracion propia. Alejandra Jocelyn Hernandez Pérez
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Anexo 10: ficha de lectura para identificar la comprension de los nifios

ESCUELA PRIMARIA “JESUS M,
3% SEGE s

SECRETARA DE EDUCACION C.C.T. 24DPR3232R
SR B R C.P. 78399, San Luis Potosi, S.L.P.
|esusmisals@amail.com
Titulo del libro:
Editorial: N° de pag:
Comence a leer el libro el ylo terminé el

{Como se llaman los protagonistas de la historia?

(Donde sucedela historia?

{ Qué ocurre?
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Anexo 11: guia para la comprension de textos narrativos

Nombre:

Titulo del libro: No. De paginas:

Nombre del autor (a):

Escenario

(Cudndo sucede la historia

;Donde sucede la historia

;A quién se refiere la historia

Problema

(A qué problema se enfrenta el
personaje principal

Respuesta

(Qué siente el personaje principal
ante ¢l problema

£ Que hace el personaje principal

Resultado

;Como se resuelve el problema

:Que sucede al final de la historia

JComo se siente los personajes al
final de la histonia
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Anexo 12: rabrica de evaluacion guia para la comprension de textos narrativos y
ficha de lectura para identificar la comprension de los nifios

ASPECTOS A
EVALUAR

INDICADORES

Nivel 1:
excelente
(18 a 20 puntos)

Nivel 2: Bueno
(17 a 15 puntos)

Nivel 3: Regular
(14 a 11 puntos)

Nivel 4: Insuficiente
(10 a 0 puntos)

Aplicacién del
método de
palincsar y
Brown

Formula
predicciones
describiendo de
qué tratara le
lectura mediante
las imagenes
gue observa,
planteando
preguntas que
respondan al
¢Por qué?,

¢ Cual es?,
Jjcuando?,
sdonde?, aclara
sus dudas y
resume las ideas
del texto

Formula
predicciones
describiendo de
qué tratara le
lectura
mediante las
imagenes que
observa,
planteando
preguntas que
respondan al

¢ Por qué?,
scomo?, aclara
sus dudas y
resume las
ideas del texto

Formula
predicciones
describiendo de
qué tratara le
lectura
mediante las
imagenes que
observa,
planteando
preguntas que
respondan al

¢ Por qué?,
Jscomo?,
resume las
ideas del texto.

No es capaz de
formular
predicciones
describiendo de qué
tratara le lectura
mediante las
imagenes que
observa, plantea la
pregunta que
respondan ¢ Por
qué? De los hechos
del texto, no resume
las ideas del texto
mediante su opinién
personal.

Comprende y
responde
preguntas de
nivel critico.

Escribe las
respuestas bajo
Su propio criterio
de acuerdo a sus
experiencias
resumiendo el

Escribe las
respuestas bajo
Su propio
criterio de
acuerdo a sus
experiencias y

Escribe las
respuestas del
formato
después de
haber leido el
texto.

Escribe las
respuestas del
formato mientras lee
el texto.

inferencial.

respondan al
¢qué...?, i Quién
es...?, ; Como
se llama...?,

¢ Cuando?,
sdonde?, aclara
sus dudas
referentes a
palabras
desconocidas.

preguntas que
respondan al
iqueé...?,

¢ Quién es...?,
¢ Como se
llama...?,

¢ Cuando?,
sdonde?

contenido lo que leyo

mediante su mientras analiza

opinién personal | el textoy el

aun después de | formato de

haber leido el preguntas.

texto antes que

el formato de

preguntas.
Comprende y | Identifica Identifica Identifica Identifica detalles
responde detalles del texto | detalles del detalles del del texto
preguntas de | planteando texto texto contestando a la
nivel preguntas que planteando planteando pregunta ¢ Quién

preguntas que
respondan al
¢queé...?,

¢ Quién es...?,
sdonde?, y
escribe las
respuestas del
formato
después de
haber leido el
texto.

es...?, ;Dbnde...? y
escribe las
respuestas del
formato mientras lee
el texto.
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Anexo 13: rubrica de evaluacion del dibujo con explicacion del libro en texto.

INDICADORES
ASEI:/iCI:L(KE A Nivel 1: excelente Nivel 2: regular (17 Insuficl:\ilcle\:s[:aa(llo 20
(18 a 20 puntos) a 11 puntos)
puntos)
Contenido El dibujo expresa las ideas | El dibujo expresa El dibujo expresa
principales del texto como las ideas las ideas
el personaje principal y el principales del principales del
sitio donde ocurre la texto como el texto como el
historia y expresa una de personaje principal | personaje principal
las acciones de los y el sitio donde o el sitio donde
personajes. ocurre la historia. . | ocurre la historia.
Explicacion El texto describe el nombre | El texto describe el | El texto describe el
de la lectura del cuento, nombres de los | nombre de los nombre del cuento
descrita. personajes principales, las | personajes 0 No se presenta
situaciones del texto (inicio, | principales, las ningun texto que
desarrollo y conclusion) situaciones del describa el texto.
texto (inicio,
desarrollo y
conclusion)
Tiempo El dibujo se presenta dentro | El dibujo se El dibujo se

del tiempo asignado (15
min.) para la realizacion de
la actividad.

presenta dentro del
tiempo asignado
(10 min.) para la
realizacion de la
actividad.

presenta fuera del
tiempo asignado
con contratiempo
(5 min.) para la
realizacion de la
actividad.
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Anexo 14: rabrica de evaluacion del dibujo con explicacion del libro en texto.

ASPECTOS INDICADORES e
A EVALUAR , _ . ) . ) . o
DEL Nivel 1: excelente | Nivel 2: regular (17 | Nivel 3: Regular | insuficiente
CONTENIDO (18 a 20 puntos) a 11 puntos) (14 a 11 puntos) (10ao0
puntos)
Curiosidad La carta describe La carta describe La carta describe | La carta
por el la situacion del la situacion del la situacion del contiene un
personaje personaje y la personaje y la personaje dibujo y no
busqueda de m&s | basqueda de mas | manifiesta al se
informacién sobre | informacion sobre | menos una manifiesta
el mismo a través el mismo a través preguntay ninguna
de preguntas como | de preguntas como | comentario sobre | pregunta ni
¢Dbénde vive?, ¢,Donde vive?, el personaje comentario
., Como se siente?, | (ComMo se siente?, sobre el
¢,Coémo es el lugar personaje
en el que se
encuentra?
Situacion En la carta se En la carta se En la carta se En la carta
relacionada describe una de las | describe una de las | describe una de se describe
con experiencias del experiencias del las experiencias una de las
experiencia educando con educando con del educando con | experiencia
personal relacién a lo relaciéon a lo relacion a lo s del
sucedido a Yoon, sucedido a Yoon, sucedido a educando
demuestra empatia | demuestra empatia | Yoon.y el lugar con relacion
hacia la situacion hacia la situacion donde vive alo
experimentada por | experimentada por sucedido a
el personaje y se el personaje Yoon o el
hace referencia al | mediante. lugar donde
lugar donde viven vive.
en comparacion al
personaje.
Estructura de | Cuenta con un Cuenta con un Cuenta con el El mensaje
la carta saludo, fecha, saludo, nombre del | nombre del es claroy
nombre del destinatario, el destinatario, el termina la
destinatario, el mensaje es claroy | mensaje es claro | carta con
mensaje es claroy | termina la carta y termina la carta | una
termina la carta con una con una despedida.
con una despedida. despedida.
despedida.
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Anexo 15: actividades de intervencion |

PROPOSITO

Fortalecer el nivel de comprensién lectora a partir de la interaccion con textos narrativos.

ACTIVIDADES PERMANENTES:

+ Toma de lectura

» Correccion de ortografia

* Escritura

« Competencia de lectura

» Lectura antes de cada sesion

ACTIVIDADES EN EL AULA

INICIO:
Sesién 1 — Me llamo Yoon
= Proyectar la lectura https://es.calameo.com/read/000395707e¢9dc959e88e4
= Pedir que observen la portada del libro, mostrar las ilustraciones y contesten:
o ¢de qué creen que trate el texto?
o jde dénde sera el personaje?
¢Por qué dicen que es de ese pais?
o ¢Esunnifo a una nifa?
DESARROLLO:
= Realizar la lectura en voz alta mientras se transmite el libro en el pizarron.
= hacer preguntas durante la lectura como:
o ¢Por qué a la nifia no le gustaba su nombre?
o ¢Qué le dijo su padre?
o ¢Por qué decia que en coreano su nombre era alegre?
= |dentificar palabras que los nifios no conozean y pedir que revisen en su diccionario la palabra

Mar. desconocida.
07 = Cuestionar a los educandos
o ¢De qué se trataba el cuento?
o ¢Cudl es el conflicto?
¢Cémo se resuelve esta situacion?
¢En qué personajes deseaba convertirse Yoon?
¢Por qué extrafiaba Corea?
£ Qué ocurrio al final?
Zestan de acuerdo con ese final?
o ¢Cuaéles el conflicto?
o ¢Como se resuelve esta situacion?
¢En qué personajes deseaba convertirse Yoon?
o ¢Por qué extraiaba Corea?
o ¢Qué ocurrié al final?
CIERRE:
= Repartir una hoja iris a cada educando y pedir que escriban una carta a yoon donde pueden realizar
preguntas, decir si estan de acuerdo con ella vy sus acciones o por gué no, entre otras cosas.
INICIO:
Sesion 1 — Me llamo Yoon
= Proyectar la lectura https://es.calameo.com/read/000395707e9dc959e88e4
=  Pedir que observen la portada del libro, mostrar las ilustraciones y contesten:
o ¢de qué creen que trate el texto?
¢de dénde sera el personaje?
o ¢Por qué dicen que es de ese pais?
o ¢Esun nifio a una nifa?
DESARROLLO:
= Realizar la lectura en voz alta mientras se transmite el libro en el pizarron.
= hacer preguntas durante la lectura como:
o ¢ Porqué a la nifia no le gustaba su nombre?
o ¢Qué le dijo su padre?
o ¢Por qué decia que en coreano su nombre era alegre?
= |dentificar palabras que los nifnos no conozcan y pedir que revisen en su diccionario la palabra
desconocida.
Mier. = Cuestionar a los educandos
08 o ¢De qué se trataba el cuento?
¢Cual es el conflicto?
¢Coémo se resuelve esta situacion?
¢:En qué personajes deseaba convertirse Yoon?
¢ Por qué extrafaba Corea?
o ¢Qué ocurrio al final?
o ¢estan de acuerdo con ese final?
o ¢Cudl es el conflicto?
o ¢Como se resuelve esta situacion?
o ¢En qué personajes deseaba convertirse Yoon?
o ¢Por qué extrafiaba Corea?
o ¢Qué ocurrio al final?
CIERRE:
= Repartir una hoja iris a cada educando y pedir que escriban una carta a Yoon donde pueden realizar
preguntas, decir si estédn de acuerdo con ella y sus acciones o por qué no, entre otras cosas.
= Decir a cada nino que elija una de los libros de la Biblioteca de Aula, puede escoger las veces que sea
necesario hasta que encuentre uno con el que se sienta identificado.
INICIO:
Sesion 2. Café literario
Comentar a los educandos que el propésito de la elaboracién del café es meramente para reforzar la
comprensién y como se llevara a cabo la actividad.
DESARROLLO:
Vier. « Organizar los asientos del salén de clases en grupos de 4 personas.
03 « Indicar que deben tomar asientos con los compafieros que deseen y leer uno de los libros de la

biblioteca en el aula.
+ Explicar que deben comentar aquello que leyeron del libro que eligieron con sus companeros y realizar
un dibujo o cartel que represente lo leido por ellos.
CIERRE:
Comentar con el grupo las experiencias obtenidas por su libro.

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

Hojas de maquina
Enlace sugerido

EVALUACION Y EVIDENCIAS

Observacion y andlisis del desarrollo de las actividades.
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Anexo 16: actividades de intervencion Il

ASIGNATURA Espafiol | GRADO y GRUPO ‘ aA ] TIEMPO 40 min.

ACTIVIDADES DE INTERVENCION

PROPOSITO

Fortalecer el nivel de comprensién lectora a partir de la interaccién con textos narrativos.

ACTIVIDADES EN EL AULA

INICIO:
Sesion 2. Café literario
Comentar a los educandos que el propésito de la elaboracion del café es meramente para reforzar la
comprension y como se llevara a cabo la actividad.
DESARROLLO:
+ Organizar los asientos del salén de clases en grupos de 4 personas.

Lun. 13 « Indicar que deben tomar asientos con los comparieros que deseen y leer uno de los libros de la
biblioteca en el aula.
+ Explicar que deben comentar aquello que leyeron del libro que eligieron con sus companeros y
realizar un dibujo o cartel que represente lo leido por ellos.
CIERRE:
Comentar con el grupo las experiencias obtenidas por su libro.
INICIO:
Sesion 3 - leyendo y comprendiendo, entiendo.
Pedir a los educandos que tomen uno de los libros de la biblioteca que atin no han leido en sesiones
anteriores.
Mar. 14 DESARROLLO:
’ = Explicar y permitir a los educandos leer el libro por unos minutos.
» Indicar que deben completar la ficha de lecturas dadas por la maestra titular.
= Realizar un cartel donde expliguen de que traté el libro que leyeron.
CIERRE:
»  Repartir el anexo: “Ficha de lectura”
INICIO:
Sesion 3 - leyendo, aprendiendo y escuchando
Pedir a los educandos que tomen uno de los libros de la biblioteca que aln no han leido en sesiones
anteriores.
Mier. 15 DESARROLLO:

= Explicar y permitir a los educandos leer el libro por unos minutos.

* Indicar que deben completar la ficha de lecturas dadas por la maestra titular.

= Realizar un cartel donde expliquen de gue trato el libro que leyeron.
CIERRE:

»  Repartir el anexo: “Ficha de lectura

m

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

Hojas de magquina.
Anexo “estructura narrativa”

EVALUACION Y EVIDENCIAS

Observacion y andlisis del desarrollo de las actividades.

ADECUACIONES CURRICULARES

OBSERVACIONES GENERALES
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Anexo 17: actividades de intervencion Il

ASIGNATURA Espaiiol | GRADOy GRUPO | 4°A | TiemPo 40 min.

ACTIVIDADES DE INTERVENCION

PROPOSITO

Fortalecer el nivel de comprension lectora a partir de |a interaccién con textos narrativos.

ACTIVIDADES EN EL AULA

Lun. 21

Mar. 22

Mier. 23

INICIO:
Sesion 3 - leyendo y comprendiendo, entiendo.
Pedir a los educandos que tomen uno de los libros de la biblioteca que alin no han leido en sesiones
anteriores.
DESARROLLO:
= Explicar y permitir a los educandos leer el libro por unos minutos.
= Indicar que deben completar la ficha de lecturas dadas por la maestra titular.
= Realizar un cartel donde expliquen de que traté el libro que leyeron.
CIERRE:
= Repartir el anexo: “Ficha de lectura”

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

Hojas de maqguina.
Anexo “Ficha de lectura”

EVALUACION Y EVIDENCIAS

Observacién y analisis del desarrollo de las actividades.

ADECUACIONES CURRICULARES

OBSERVACIONES GENERALES
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Anexo 18: actividades de intervencion IV

ASIGNATURA Espaiiol | GRADO y GRUPO ‘ a°A ‘ TIEMPO 50 min.
ACTIVIDADES DE INTERVENCION
PROPOSITO
Fortalecer el nivel de comprension lectora a partir de la interaccion con textos narrativos.
ACTIVIDADES PERMANENTES:
+« Toma de lectura
+ Correccion de ortografia
s Escritura
+« Competencia de lectura
« Dictado
+ Lectura antes de cada sesién
ACTIVIDADES EN EL AULA
INICIO:
Sesion 4 - leamos, analicemos y escribamos.
= Explicar a los nifos que deberan tomar uno de los libros del repertorio elegido y leer sin repetir
lecturas.
DESARROLLO:
Mier. 02 = Explicar a los nifios que deben leer el libro que escogieron.
= Poner el cronometro de 40 min.
= Esperar a que terminen su narrativa y explicar que al finalizar el tiempo deberan completar una
tabla que se repartira.
CIERRE:
= Repartir el anexo “Guia para la comprension de textos narrativos”.
INICIO:
Sesion 4 — leamos, analicemos y escribamos.
= Explicar a los nifios que deberan tomar uno de los libros del repertorio elegido y leer sin repetir
lecturas.
DESARROLLO:
Juev. 03 = Explicar a los nifios que deben leer el libro que escogieron.
= Poner el cronometro de 40 min.
= Esperar a que terminen su narrativa y explicar que al finalizar el tiempo deberan completar una
tabla que se repartira.
CIERRE:
Repartir el anexo "Guia para la comprension de textos narrativos”.

REFERENCIAS Y RECURSOS DIDACTICOS

Hojas de maquina
Anexo “Guia para la comprension de textos narrativos”.

EVALUACION Y EVIDENCIAS

Observacion y analisis del desarrollo de las actividades.

ADECUACIONES CURRICULARES

OBSERVACIONES GENERALES
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